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Eloszo

A ,Kooperativ pedagogiai stratégidk az iskoldban” cimii kiadvanyunk mésodik kotete az
iskolafejlesztés témakorében az 1993-96 kozott szervezett kutatasok idOszerti kérdéseirdl, a
kutatas eredményeirdl tajékoztatja az érdeklodoket.

Az els6 kotet (amely 1995-ben jelent meg) tartalmazza a kutatomunka rovid torténetét, és az
egyes fejlesztési periddusokat. Szederkényben 1971-84-ig, Dobszan 1985-88-ig, majd - a
rendszervaltast kovetoen - 1993-t61 néhany pécsi és egy kiskdzségi iskolaban folytattuk
helyzetfeltaro és iskolafejlesztd tevékenységiinket.

Az elsd és a masodik kotetben olvashatod tanulmanyok is az 1993-96 kozotti iddszak termékei.
Mindkét kiadvany azonos kutatomiihely produktuma, és tobbnyire azonos szerzOk kozre-
mikodésével késziilt. Eltérés abbol adodik, hogy a leirhatd tapasztalatok egyes résztémakban
elobb, masokban késobb valtak rogzithetdve.

A két kotet tehat osszefligg, egymadsra épiil. A tanulméanyok természetesen egyenként, kiilon-
kiilon is értelmezhetok, mindkét kiadvanybol ki-ki kedvére valogathat. Az elsé kotetben elso-
sorban a torténeti adatok és Osszefliggések, a kiemelt alapértékek (egészség, csalad, kortars-
csoportok) feltarasa, egy kiskozség tantervkészitd team-munkdjanak ismertetése, €s néhany
adekvat metodika (szociometria, kontaktometria, ,,kikapcsold”, kreativ jaték) olvashato.

A szerzok kozos torekvése (mindkét kotetben) a személykdzi viszonyok, emberi kapcsolatok
szinterének Kkitiintetett kezelése, és szakszerii (kooperativ pedagogiai stratégidkkal torténd)
befolyasolasa.

Ezuton is k6szonom a kutatod és pedagdgus munkatarsak aldozatkész munkajat, Kotschy Beata
lektori tanacsait, Kosaras Attila filmtechnikai, Ambrus Attila technikai szerkesztoi
kozremiikodését. Koszondm az OTKA ¢és az MKM, valamint a JPTE Tanarképzo Intézetének
tamogatasat.

Pécs, 1996. december 15.

a szerkeszt6



Vastagh Zoltan:
Iskolafejlesztés, kooperativ pedagogiai stratégiak’

(Kutatasi eredmények 1993-96)

Jelen kutatasi szakaszban egyik legfobb feladatunk volt az iskolabazisokon nyugvo empirikus
kutatd miihelyek megerdsitése. A kdzoktatas atalakulasi folyamataban alapvetden fontos helyi
pedagdgiai program kidolgozasa szamunkra kedvezé helyzetet biztositott. Kozérdekiive valt a
neveld kornyezet és az iskola erdinek, lehetdségeinek feltérképezése, és a diagnodzisra épithetd
fejlesztd 1épések meghatarozasa.

Az oktatésiranyitas (kozponti forumok, tanacsadok altal is) biztosithat némi segitséget, de egy-
egy iskola orokségmegtartd (értékorzo) és a nemzeti jovOot megalapozd pedagdgiai program-
janak megalkotasaért az intézmény vezeto testiilete felelds.

A pedagogiai program megalkotasdhoz fobb szempontjaink a kovetkezok:

- Az iskola vallaljon felelosséget a tarsadalom erkolcsi és miiveltségi megalapozasaban,
- és a személyiség fejlesztésének teljes programjaban,

- a tanulasi folyamatban biztositsa minden tanul6 aktiv részvételét,

- hozza felszinre (hagyja érvényesiilni) a tarsas hatasok nevel0 erejét.

Nevelésfelfogasunkban (és igy kutatomunkankban is) a személykozi kapcsolatoknak kiemelt
helye van. Hogy a szervezett tevékenység soran valdban érvényesiiljenek a tarsas hatéasok,
ezeket felszinre kell hoznunk, eldsegitve hatékony kibontakozéasukat.

A célszerlien megvalasztott, ill. megalkotott modszerek az iskola pedagogiai programjaban
alkalmazva stratégiava fejleszthetok. Ez azt jelenti, hogy az egyes modszerek szerves egységbe
rendezOdnek, egymast erdsitve teszik iitoképessé a fejlesztési koncepciot. A kooperativ
pedagogiai stratégia minden modszer-eleme alkalmas:

- a személykozi kapcsolatok célszerti miikodtetésére,

- a tanulok és a pedagogusok aktiv egyiittmitkodésére,
- a csoport- ill. mikrofunkciok kibontakoztatasara,

- a kozvetett pedagodgiai hatasok érvényesitésére.

Eddigi munkank soran elsdésorban a mikroalakzatok célszerti befolyasolasanak, csoportmunkak
szervezésének, pedagodgiai-kommunikacids szituacido-sorok kialakitasanak és a kézos meg-
vitatis modszerének jutott kiemelt szerep.’

" A jatékelméletben az optimalis stratégia az, ,,melyben a jatékszabalyok megtartasaval és az ellenfél
varhato lépéseivel szamolva kell a sajat 1épést kivalasztani a lehetséges valtozatok koziil. Az
eredmény elérése érdekében igénybe vett 1épések egylittese a stratégia.” (Pedagogiai Lexikon, AK,
1977., 1., 281.) A pedagogiaban, a szélesen értelmezett tanitas-tanulas folyamatdban, az egyes
fejlesztési periodusokban hasonld logikaval kell meghataroznunk a céljaink eléréséhez sziikséges és
lehetséges modszerkombinaciokat, kivitelezési modokat. Természetesen itt nem az ,,ellenféllel”, hanem
a pedagogiai konfliktusokkal valo sajatos megkiizdés folyamatarol van szo.

* Részletesebben: Az iskolai nevelés elméleti alapjai. Tankonyv-részlet. Kézirat, 1996., 45-58.



A céltudatos stratégia-épités szempontjabol igen nagy gondot okoz, hogy az iskolak valosagos
viszonyai kozott miként biztosithatjuk a modszerkombinacid (fentebb leirt szemléleti alapon
torténd) végigvitelét. Kutatomunkanak olyan empirikus iskola-miihelyeket feltételez, melyek
kello felkésziiltséggel, hiteles diagnozist adhatnak, ugyanakkor alkalmasak az egyes gyerekekig
atlathato mikroszint kiemelésére, a team-munka beépitésére, valamint a hatasfolyamatok
eredményességének megitélésére is.

Belathat6, hogy iskolabazisaink kiépitése a jelenlegi lehetdségeknél nagyobb anyagi timogatast
igényelne.

Problématdrténeti attekintés utan megallapithatjuk, hogy a gyermektanulmanyozas (pedoldgia)
nagy korszakaiban (szazadunk elsé negyedében, majd a masodik vilaghaborat megel6zo
években) hazai kutatdintézeteinkben és a hozzajuk kapcsoldédo iskolahaldzatban szisztematikus
kutatémunka folyt. Ezeket azonban az 50-es években felszamoltak.

A Koznevelési Evkonyv 1948-as kotetében, bar az eldszoban mar egy ,.0j vilag épitésérdl van
sz0”, az érdemi beszamolok széles korli, megalapozott gyermekismereti kutatomunkarél, és 15
tudomanyos tarsasag, ill. intézet eziranyu tevékenységérdl adtak szamot. Mérei Ferenc
mikroszociologiai elemzései, és Varkonyi Hildebrand két kotetes gyermeklélektani alapmiive
ma is legfontosabb forrasaink kozé tartozik.” A pedologia hdskorabol - az emlitetteken kiviil -
még tobb mas, ma is jol alkalmazhato, vagy tovabbfejleszthetd forrasra bukkantunk.*

A kiilfoldi kutatasok kozilil - a mar adaptalt In Service Training (INSET) és mas intenziv
kutatohelyek atvett tapasztalatain tal - Pécsett, a Mez&szél utcai Altalanos Iskolaban feldol-
goztuk a Total Quality Management (TQM) elméletét, és a mindség elvére ¢€piild6 modell
alkalmazasahoz is megtettiik az els6 1épéseket.’

A mindség-modell egyik fo értéke szamunkra az a mdd, ahogyan az iskola teljes hatas-
rendszerét megragadja, mikozben mikroszinten elemzo-fejlesztd lépéseket szorgalmaz, az
emberi tényezok kiemelésével, allando tovabbképzeés, és ontokéletesités beépitésével.

Modszertani szempontbol hasznos a dontéselokészitd (erds és gyenge pontokat kivetitd)
SWOT-analizis, a ,.fogyasztok” igényeit kiemeld marketing technologia. Ugy gondoljuk, hogy
a mindség-elvii, jovore figyeld, a ,,vevok korére” és a vallalkozok erkdlcsi felelosségére €pito,
kornyezetébe szervesen beépiild iskola feltétleniil versenyképes.

A kooperativ stratégiakra épito iskolafejlesztés harom valtozata

Liposits Zsoltné, a Mez6szél utcai Altalanos Iskola igazgatdja, 1991-ben kezdte meg inno-
vacios programja megvalositasat. Az iskola a belvarosban, az egyetem két gyakorld altalanos
iskoldja kozelében miikddik. A nyolcvanas évek végére a tanulok 1étszama csokkenni kezdett,
ugy tint, hogy a kdzponti (egymassal rivalizald) iskoldk a mezdszélit fokozatosan kiszoritjak.

> Meérei Ferenc: Tars és csoport, AK., 1989.; Varkonyi Hildebrand: A gyermekkor lélektana I-II.,
OPKM, 1996.

* Részletesebben: Vastagh Zoltan: Pedologia, gyermek- és ifjusdgismeret a pedagogusképzésben.
Kézirat, 1996. 6.

> John J. Bonstingl: A minéség iskolai. Pedagogiai 1., Nyiregyhaza, 1996. A kotet magyar forditisa a
Kozoktatasi Modernizacios Kozalapitvany (KOMA) tamogatasaval valt lehet6ve.



A kotetben olvashatd tanulmanybol megtudhatjuk, hogy ebben az iskolaban 6t év alatt,
(mikozben a varos kiskort tanuldinak szdma 15%-kal csokkent) a gyerekek létszama 20%-kal
emelkedett. Az iskola a varos egyik legelismertebb, 6nalld arculata révén kiemelkedé oktatasi
intézményéve valt. A siker titka egyrészt a (holland vezetOképzésen részt vett) igazgatond
atgondolt, az iskolahasznalok teljes korét figyelembe vevd koncepcidja, masrészt a nevelo-
testiilet szakmai team-ekbe tomoriilt, 1) tipusu kooperacioja. Mindez alapot szolgaltatott arra,
hogy a nevelokozosség (1996-t61) vallalkozzon a mindség-elvii iskolamodell (TQM) adapta-
lasara.

A tanulmany tajékoztat a mentalhigiénés és a kdrnyezet- és természetvédelmi nevelési program
korvonalair6l. A kiemelt értékek beépitésében és végigvitelében minden érdekelt kiilso
szervezetet és szakembert (pl. sziiloi kozosségeket, egyetemi tanszékeket, orszagos szakmai
kozpontokat) mozgositottak. A neveldi team-ek kozos és sikeres palyazatokat nyutjtottak be
kiilonb6z6 alapitvanyoknal. Ez a modell hatott a tanuldkra is, érdeklddési csoportok szegddtek
a tanarok nyomaba, kiallitasokat, versenyeket rendeztek. Megndvekedett a tanuloi aktivitas és
felpezsdiilt a tarsas €let.

A szildi elégedettség mérésére kialakitott és megvaldsitott eljaras bevalt, mas iskolakban is
alkalmazhato.

Mircz Roébertné (a Pécs-Fehérhegyi Altalanos Iskola igazgatdja) tanulmanyaban egy
peremkeriileti iskola helyzetmeghatarozasat és a raépiild kooperativ vezetési koncepcid fobb
Osszetevoit, legjellemzdébb tevékenységi teriileteit mutatja be.

Az iskolakorzet atalakuldban van. A tehetdsebb csaladok egy része jobb mindségli lakéasba
koltozik és mas iskoldba iratja gyermekeit. Helylikre elszegényedett (sokszor lumpen) csaladok
jonnek. Ebben a korzetben vannak csaladi haz épitésére alkalmas teriiletek is. Ide a megfeleld
anyagi alappal rendelkezok, jol keresok (elsdsorban vallalkozok) koltoznek.

A sziilok egy kisebb része igényes, magas szintli oktatast var az iskolatdl. Nagyobb résziik
viszont alig, vagy egyaltalan nem tart kapcsolatot a pedagogusokkal.

Az iskolakoncepcio tehat itt mas alapokra é€piil, mint a belvarosban. Ennek megfelelden a
kooperativ stratégidk beépitése is masképp torténik. Az elsé pozitiv tapasztalatokat a Banréti-
féle anyanyelvi kisérlet sikeres megvalositasa hozta. A nevelOtestiilet szivesen vallalkozott mas
(szakmai ¢€s képességfejlesztd) tovabbképzésekre, tréningekre is. A hivatalos kooperacios
formak mellett egyre jobban érzékelhetd a frissen kiképzett pedagdgusok kezdeményezo ereje.

A tanuloi 6nkormanyzat kialakitdsa ebben az iskolaban erés hagyomanyokra épiil. A gyermek-
mozgalmakat szivesen tdmogatjak, lelkesen fogadjak a sporteredményeket. Tapasztalhatjuk a
sajatos nevelési helyzet-sorok szakszeri megtervezését, amely az elhanyagold, vagy tehetetlen
helyzetben 1év0 csalddok hianyait hivatott korrigalni. A nevelok tobbsége tandrakon tul is
foglalkozik a gyerekekkel, szakkort vezet, vagy tehetségeket gondoz, ill. korrepetal.

crer

testiilet valositotta meg.°

¢ L. Bako Gyongyi - Bardossy Ildiké: Egyénre szabott tanulasi, képzési lehetéségek egy szocialpedagod-
giai modellkisérletben. Fejlesztd Pedagogia, 1991. 2. sz. 16-18.



Meleg Csilla - Aszmann Anna nemzetkozi felmérésre alapozott 6sszehasonlitd tanulmanya egy
pécsi belvarosi altalanos iskola (Koztarsasag tér, igazgaté: Vonyd Jozsefné) szervezet-
fejlesztési kisérletének része. A kisérleti munka az iskola 1991-ben végzett Onelemzése utan,
Meleg Csilla kdzremiikddésével indult.

Az iskola (amely francia tagozataval és széleskorti program-kindlataval vonzo a sziilok
szamara) arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a folyamatban 1év6 ,,Egész-ség program™ akkor
lenne igazan hasznos, ha nem akcidok sorozataként, hanem - a benne 1évé mentalhigiénés
tartalmak kozpontba allitasaval - a teljes iskolai program integrans részévé valna.

A hosszu tavra tervezett szervezeti modellkisérlet elsé I€péseként egyhetes intenziv felkészito
tanfolyamot szerveztek (amely a kedvezd tapasztalatok alapjan - belsé tovabbképzésként -
évente ismétlodik). A kutatd bevondsaval az iskolavezetés szervezetfejlesztd team-ként
menedzseli az egyre jobban kiteljesedd, és az iskola egészét athatd programot. Fokozatosan
kirajzolddik egy sajatos iskolavezetési modell, melyben az egészségérték vezetd szerepet kap,
¢€s az egészségmagatartds formalasa koziiggyé valik.

A tanulmanyban k6zolt nemzetk6zi 6sszehasonlitas azt bizonyitja hogy mar érvényesiilnek a
szervezet-humanizacios torekvések. Ebben az intézményben az iskoldhoz vald viszonyban
(identitasban), a tanar-didk kooperaciokban, valamint a tanulok kozotti tarsas kapcsolatokban
egymast er0sitd, pozitiv eltérések, fejlddési tendencidk tarulnak fel.

Kedvezd tapasztalatokat szereztiink - tobbek kozott - a kozponti értékeket, személykdzi
kapcsolatokat (videdval is) nyomon kovetd helyzetelemzéseink soran. Az Egészséges életmod
szakkornek (vezetdje: Péter Ivanné) példaul szinte varazsereje, rendkiviili vonzasa van. A
foglalkozasok latogatasa és a videofelvételek elemzése azt mutatja, hogy itt a bioldgia tanar a
maga tudomanyat olyan ¢lethelyzetekbe képes attenni, amelyek a serdiilok rendkiviili
aktivitasat hivjak ki. Ebben a szakkorben a tanulok megerdsitést és megoldasi mintat kapnak
egyéni és tarsas életiik konfliktusainak megolddsaban.

A tanuloi kapcsolatok elemzése, fejlesztése és jovoje

Ulrichné Olah Maria irasa a fentebb bemutatott fehérhegyi altalanos iskola egy 5. osztalyanak
tarsas-k6zosségi allapotat, fejlodésének sajatos dinamikajat €s ezen viszonyok két éves
nyomon kdvetésének (osztalyfonoki) tapasztalatait tarja elénk.

A kutatas terepe itt a személykozeli kapcesolatok alakulasanak vilaga, a tarsas konglomeratum
(az iskolai osztaly). Mérei Ferenc tobb szempontl szociometridja a kutatd pedagoégus rende-
zett €s folyamatos megfigyeléseivel és mas (kiegészitd) metodikakkal egésziil ki.

Az osztalyfondk miihelyében kirajzoldédnak a mindennapi €élet kisebb-nagyobb dramai, tiikro-
zO0dnek a tanuldk otthoni viszonyai, és feltlinnek a szuggesztiv, osztalyértékeket képviselok és
attol eltérd ,,nehéz esetek”. A fejlesztés eszkdzrendszerében megtaldljuk: a tandrai és azon
kiviili csoportmunkat, a dramatizalt és egyéb jatékokat, a hozzaértéssel, szakszeriien vezetett
kozvéleményfejleszto vitat.

Az . Eletkérdések” elnevezésii kérdéiv kiprobaldsa egészében kedvezé tapasztalatokat hozott.
Ebben az osztalyban kovethetjiik az adatok elemzését. A kérd6iv mas iskolak kutatod
pedagogusai szamara is javasolhatd, de (kiilonosen az életut vizsgalatara vonatkozd résznél)
még tovabbfejlesztésre szorul.




Vastagh Zoltan tanulmanya kozvetett Giton keresi a valaszt arra a kérdésre, hogy az iskolai
normak kozvetitésében miként tdmaszkodhatunk a tanulok ,rejtett kapcsolatainak™ érték-
kozpontjaira.

A felmérés szintere a mar emlitett Koztarsasag Téri Altalanos Iskola. A Mérei-féle tobb
szempontl szociometria ebben a vizsgalatban ujabb kérdéscsoporttal egésziilt ki. Megkér-
deztiik az iskola harom nyolcadik osztalyanak tanuloit arrol is, hogy sajat osztalyukon kiviil az
iskolaban kikkel és milyen ligyek, problémak mentén teremtenek kapcsolatokat.

A felmérés (kiegészitve parhuzamos megfigyelésekkel, interjukkal) sikerrel jart. Feltarultak
azok az osztalykozi, véleményformalé mikroegységek, melyek révén a tanuldi kozvélemény
formalodik. Ha ezeket a csoportokat Osszevetjik az iskola tanuldi Onkormanyzataval,
kirajzolédnak a kiilonbségek. Ezt kovetden az egyes korokben kulcsszerepet betoltd tanulok
értékeirdl, torekvéseirdl kell (elsésorban interjuk révén) tajékozoédnunk.

Az adott iskola viszonyai kozott kirajzolodd helyzetkép ujabb tampontokat ad az iskolaveze-
todségnek, és kozvetleniil az dnkormanyzatot tamogatd pedagdgusnak. A vizsgalt iskolaban
igazolodott, hogy az a tanar, aki ezt a szerepet vallalta, (Hegyi Sdndorné) felkésziiltségével és
kifinomult empatikus-kapcsolatépitd képességével ki tudja bontakoztatni a tanuloétarsadalom-
ban meglévd adottsagokat, mikdzben mindenkor tamaszkodhatnak véleményére, ugyanakkor
sziikség esetén szamithatnak hatarozott kozbelépésére is.

Legfontosabb kovetkeztetésiink, hogy (megfeleld iskolakoncepcioban, ratermett pedagdgus
kozremiikodésével) van arra mod, hogy a tanuldk valdoban sajat koreikbdl alakitsak ki nkor-
manyzatukat. A kivalasztddds mechanizmusat és a mikodés tartalmi-formai koriilményeit
tovabb kell kutatnunk.

Pongracz Eva miivésztanar (az elsé kotetben is szerepld) kisérleti szakkorében, a Kreateam-
ben a gyermeki lElek megismerésének és értd befolyasoldsanak kiemelkedd lehetdségei
tarulnak fel. Ujabb tanulmanyaban a 10-12 éves tanulok szdmara a rajzterembdl kialakitott
jatéktérben szervezett arnyképes rogtonzések és a természetes mozgaskultirara épiild tancos
improvizaciok helyzet-sorait ismerhetjiik meg. A szakkdrvezetd maga is részt vesz a kreativ
jatékokban, de (bemutatas, szemlétetés és egylittmozgas révén megvalositott) kozremitkodése
nem nyomja el, inkabb tovabblenditi a tanulok kezdeményezését.

A szakszerli leirasban kovethetjiilk az ¢élmények kibomlasanak utjait, részesei lehetiink az
alkotas folyamatanak. A feltaruld lélek szamtalan meglepetést tartogat a beavatott felnott
szamara. Az Oszinte megnyilvanulasok, eltancolt, vagy arnyakbol kibomld konfliktusok pro-
bara teszik a nevel6t, akinek dszinte magatartasaval, személyes meggy6zodésével kell hatnia,
€s a tanitvanyokban pozitiv motivaciot formalnia.

A szakkorvezetd megfigyelése szerint a ndovendékekbdl feltord alomszerti képek emlékeztetnek
a C. G. Jung altal leirt archetipusokra. Igy kézenfekvd volt az Oszovetség torténeteinek fel-
elevenitése. A 10 év koriili gyerekek bamulatos beleéléssel dolgoztak fel a felndtt szdmara is
nehezen értelmezhetd bibliai képsorokat, mikdzben az isteni rendbe természetesen illesztették
be sajat jora tord énjliket. Fellapozva Varkonyi Hildebrand I¢lektanat a kovetkezoket olvas-
hatjuk: ,,A keresztény vallas eszmekorébdl az Oszovetségi torténetek kozelebb allnak a
gyermekekhez, mint az Ujszovetség eszmekore... Az 6szovetség emberi vonasokkal rajzolt
képe megragadja a gyermek képzeletét, s benne a tiszteld félelem érziiletét kelti.” (I. m., 228.)




A szakkori munkardl videofilmet készitiink, amely lehetové teszi majd az itt vazolt lelki- és
fejlesztd folyamatok tovabbi elemzését. A videoval segitett megfigyelés és elemzés techni-
kainak kidolgozésara, oktatofilmek készitésére Dudds Margit vezetésével szakértd csoport
alakult. Folyamatban van a nagy mennyiségben felvett szituaciok feldolgozasa, és a tanarok
szamara szervezett képességfejlesztd kurzusok tapasztalatainak értékelése.

Ambrusné Kéri Katalin munkaja a kozeli jovOre iranyitja figyelmiinket. A harmadik informacids
forradalom idején kiilondsen fontosak a szerzd kérdései: ,,Menyiben segitik a tanulast a
szamitogépek? Hogyan fligg O0ssze az informatika fejlddése a gyermekek és ifjak kapcso-
latainak, kommunikaciés formainak atalakulasaval?”

A kiilfoldi tanulméanyok értékelése elore vetiti a ndlunk varhaté fejleményeket. A szamitdgép
hasznalok szdma rohamosan nd, és az 0 eszkoz hasznalata mindinkabb kiterjed az altalanos
iskolas korosztalyra is. Mindez orvendetes lehetdségeket kinal az oktatds korszeriisitésére.
Ugyanakkor felfedezhetok bizonyos vadhajtasok, és szélsdséges (esetenként karos) fejle-
mények is.

A szamitogépes ujsagok alkotdi, €s a ,beszélgetd csatorndk™ rendszeres hasznaldi kozos
igyeikrol idonként személyes talalkozast biztositoé ,partikat szerveznek”. A szerz0 mind-
ezekrdl érdekes tapasztalatokkal rendelkezik.

Az E-mail rendszer hasznalata, ,,sz0rfoz¢s a halozaton” ujfajta szabadsagot kinal a fiataloknak.
Nincs ellendrzés, névteleniil lehet kommunikalni, képzeletbeli (virtualis) vilagba lehet utaz-
gatni, mellézve az egészséges életmod kovetelményeit, és a rendszeres, strukturalt tanulast.
Témank szempontjabdl kiilondsen figyelemre méltd az elmaganyosodés tiinete, és a nemek
kozotti kapcesolatok elszigetelddése.

Uj oktatasi-nevelési stratégia kidolgozasara van sziikség, amely felkészit: onmagunk vallala-
sara, az emberi kapcsolatok apolasara, az anyanyelv igényes hasznalatara, valésagos vilagunk,
emberi jovonk (1) eszkOzrendszereinket felhasznald) feleldés tovabbépitésére. ,,A tanaroknak,
szlilloknek - irja a szerzd - igazi partnereknek kell lenniliik a gyerekek életében, ma sokkal
inkabb, mint barmikor”.




ISKOLAKONCEPCIOK ALAKULO VILAGUNKBAN



Liposits Zsoltné:
Az iskolakoncepcio alakulasa és a sziiloi elégedettség

A Pécsi Mezdszél Utcai Altalanos Iskola tantestiilete 1991-ben innovécios programot inditott,
melynek eredményeként az 1995/1996-o0s tanévre 20%-kal ndtt a gyereklétszam, mikdzben a
varos kisiskolaskora tanuloinak szama 15%-kal csokkent. Ma az iskolat a fenntartd véleménye
szerint is a varos legjobb iskolai kozt tartjak szamon.

Az intézmény milkodésében érdekeltek és arra hatast gyakorlok igényeinek ismeretében
munkaltuk ki fejlesztési stratégiankat. Az altalanos cél kijelolését az alternativ strategiak
megfogalmazasa kovette, melyek koziil a tantestiilet valasztotta ki a szamara elfogadhatokat,
¢és dolgozta ki a végrehajtasi terveket. A megvalositas eredményességét a bemenet, folyamat,
¢€s kimenet szempontjabol is vizsgaltuk.

Az emlitett megujulasi folyamat dokumentacioibol a leglényegesebb részeket emelem ki azzal a
szandékkal, hogy jelenlegi helyzetlinket vazoljam.

Az iskola célja

Célunk a tanitvanyok harmonikus személyiségének kialakitasaban torténd aktiv részvétel,
mellyel a valtozo vilagra kivanjuk felkésziteni oket.

Ehhez a célhoz szeretnénk megadni az alapokat azzal, hogy omnmagunkat, tarsadalmi és
természeti kornyezetiinket, valamint azok kolcsonhatasait jol ismerd és értd tanitvanyokat
neveljlink.

Segitiink abban, hogy mindenki képességeinek megfelelé kozépiskolat talaljon, ahol a szamara
kedvezd tevékenység altal gazdagithatja tovabb személyiségét és kozosségét.

Oktatasunkat demokratikus iskolai légkorre épitjik, amely didkkozpontu és aktiv részvételre
alapozodik.

A feladatrendszerbdl jol lathato, hogy az iskolat, mint szocializacios szinteret értelmezzik. A
fontosnak tartott képességek fejlesztésére mentalhigiénés és kornyezetvédelmi programokat
inditottunk, ezek szakmai irdnyitasara munkakozosségek alakultak.
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Az iskola feladatrendszere

TERMESZET
* KORNYEZETVEDELEM
TARSADALOM
* (VISELKEDESKULTURA)
* KOMMUNIKACIO:
ANYANYELV
IDEGEN NYELV
INFORMATIKA
ZENEI ES VIZUALIS
MOZGAS
EGYEN MEGISMERES - FEJLESZTES
ERTELEM ERZELEM TEST
* *
ISMERETSZERZES ONISMERET MOZGAS
TAJEKOZOTTSAG (POZITIV ENKEP) (JATEK)
TER, IDO, FOLYAMAT MASOK MEGERTESE TAPLALKOZAS
PROBLEMAMEGOLDO ELFOGADASA HIGIENIA
GONDOLKODAS SEGITESE
(TERVEZES,
KIVITELEZES,
ERTEKELES,
GAZDALKODAS)

* A fejlesztés kiemelt pontjai

Mentalhigiénés programok

,Alapvetd hipotézisiink a kovetkez6: Az informdacio 6nmagaban nem eredményez valtozast az
ember viselkedéseben. A felelosségteljes dontéshez a gyermeknek azt is meg kell ismernie,
hogyan befolyasoljak Ot sajat érzései, érzelmei, értékei és viselkedésmodja. A tanuloknak
szamolniuk kell példaul azzal is, hogy mind a sziilok, mind a tomegtajékoztatas befolyasolja
dontésiiket. Minél tobbet tudnak a diakok a befolydsolo tényezokrol, annal inkabb képesek
felelosségteljesen donteni.

A problémamegold6 és dontéshozd képesség gyakorlas utjan fejleszthetd. A fiatalok esetében
gyakori nehézség, hogy képtelenek felismerni az alternativakat, és igy lehetetlen a valasztas. Az
az ember, aki onmagadval megfeleld viszonyban van, sokkal inkabb képes lesz egyediil donteni,
hogy hasznaljon-e vagy sem bizonyos drogokat - még ha erdteljes nyomas nehezedik is ra.
Sokkal kevésbé lesz hatdssal r4 ez a nyomas, mint a szegényes énképpel rendelkezOkre.
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Megallapitottak, hogy azok a fiatalok, akik torédnek sajat magukkal, és énképiik pozitiv,
sokkal jobban dontenek, mint azok, akiknek énképiik kevésbé pozitiv. Vizsgalatok bizonyitjak,
hogy a pozitiv énképpel rendelkezok kevésbé sériilékenyek.” (Munkakozosségi terv 1991.)

A nevelési program hatékony végrehajtasa érdekében valamennyi neveldonk tovabbképzéseken,
tréningeken fejlesztette tudasat, képességeit. A sziilok, gyermekek, nevelék korében nép-
szertiek a mentalhigiénés programok.

Ebben a témaban ma mar regiondlis tovabbképzéseket is vezetnek a kollégak.

A tovabbképzések tartalmabol valamennyi résztvevd szdmara vilagossa valt a pozitiv mental-
higiéne (az els6dleges megeldzés) fontossaga. Kiemelt szerepet kaptak azok a tevékenységi
formak, szocializacios torekvések, amelyek a ,,pozitiv egészség” kialakitasaval és fenntarta-
saval kapcsolatosak.

Szakmai és anyagi tamogatdink: Kabitoszerligyi Tarcakozi Bizottsag (NM), Mentalhigiénés
Programiroda (Bp.), Amerikai Egyesiilt Allamok Nagykovetsége Tajékoztatasi Hivatala
(USIS), Baranya Megyei Pedagbgia Intézet.

Felhasznalt programok:

,»Egészséged testben 1élekben” (CHEF Hungary Alapitvany)
»Komplex egészségnevelési program” (Soros Alapitvany)
»Eletvezetési ismeretek és készségek™ (Kabitoszertigyi Tarcakozi Bizottsag)

Kornyezet- és természetvédelmi nevelési program

»Iskolank tantestiilete az 1991/92-es tanév 1. félévében elhatarozta, hogy fokozott figyelmet
fordit a kornyezet- és természetvédelmi nevelésre, és mindent megtesz annak érdekében, hogy
megismertesse a tanulokkal a tarsadalmat, az emberiséget, s6t az egész bioszférdt fenyegeto
veszelyhelyzettel. Hatarozott célunk, hogy kialakitsuk a tanulok kornyezet- és természetvédo
szemléletét, valamint szokasaik, viselkedési formaik, cselekvéseik alakitasan keresztiil
formaljuk jelenlegi és késobbi magatartdsukat. Erre azért van sziikség, mert mar mindannyiunk
elott vilagossa valt, hogy a jelen és a jovo tarsadalméaban a kornyezet- és természetvédelmet
minden embernek cselekvé modon, folyamatosan kell végezni, és sziikségességének at kell
hatni az emberek gondolkodasat. A tanulok Okologiai szemléletének ¢és kornyezetvédo
magatartasanak kialakitasa nem kotheto tantargyakhoz, hanem minden pedagdgus (tanito,
tanar, napkozis neveld) napi munkéjahoz kell, hogy tartozzon, ezért iskolankban 1étrehoztuk a
Kornyezetvédelmi Klubot, mely 20 taggal muikodik. E klub feladata, hogy az egységes
pedagogiai rahatas érdekében megtervezze €s 6sszehangolja a kornyezet- és természetvédelmi
nevelési tevékenységek programjat, figyelembe véve sajat iskolank személyi és targyi
feltételeit.

A program célja és feladata:

-Meg kell ismertetni a tanuldkat a kornyezet- €s természetvédelem fogalmaival, Gssze-
fliggéseivel, torvényszeriiségeivel.

- Ki kell alakitani egy vazlatos, de tudomanyosan helytallo, Okologiailag megalapozott
kornyezet- és természetvédelmi ismeretrendszert, mely alapja lesz a felndtt allampolgar
altalanos muveltségének.

- Ra kell mutatni a kérnyezet és egység 0sszefliggésében az egészség megdrzésének sziikséges-
ségére ¢és lehetdségeire.
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- Meg kell értetni az ember €s természet, valamint a technoszféra és a bioszféra dialektikus
kapcsolatrendszerét.

- Be kell mutatni a tanulok kozvetlen kornyezetét (Pécs varosat, Dél-Dunantilt, Magyar-
orszagot) fenyegetd veszélyeket, valamint ezen teriiletek természeti értékeit.

- Fel kell ébreszteni a tanulok feleldsségét az élet, a természet, az eljovendd generaciok irant.

- Tudatositani kell a tanulokban, hogy békében kell élniink egymassal és a bioszféraval, mert a
foldi életnek és az emberi tarsadalom jovOjének nincs mas alternativdja.” (Munkakozosségi
terv, 1991.)

Szakmai tdmogatoink:

JPTE No6vénytan Tanszék (egylittmiikodési szerzodes)
Kornyezetvédelmi Feliigyel0ség

Természetvédelmi Hivatal

Baranya Megyei Pedagogiai Intézet

A végrehajtas eredményességét igazolja, hogy valamennyi pedagogus ¢€s tanuld a téma aktiv
segitdje, gondozdja. Az életkori sajatossagokat figyelembevevd, gyermeki cselekvésre €pitd
nevelési folyamat tovabbi fejlesztésére bekapcsolodtunk a ,,.Dan-magyar oktatasi egyiitt-
milkodés, konyvadaptacid” kisérleti programba. A program szakmai és anyagi tamogatoi:
Fovarosi Fépolgarmesteri Hivatal Kornyezetvédelmi Ugyosztaly, Prof. Soren Breiting (Dénia),
Eotvos Lorand Tudomanyegyetem. A vallalkozod kollegak szakmai tovabbképzésen szerzett
tapasztalataikat megosztottdk a tantestiilettel, melynek eredményeként tanitvanyaink meg-
ismerkedtek a hulladék jrahasznositasanak lehetdségeivel és fontossagaval. Az emlitett téma
feldolgozasanak modszerei gazdagitottdk tandraink pedagogiai kultargjat. A Févarosi
Onkormaényzat altal finanszirozott orszagos fejlesztési program konferencidjanak hazigazdaja
volt iskolank 1996-ban, ahol az egészséges ¢letmod €s kornyezetvédelem komplex tandrai
feldolgozéasat mutattuk be vendégeinknek.

A kornyezet- és természetvédelmi program rendkiviil népszerii a sziilok és tanitvanyaink
korében.

Miikodo és tovabbi fejlesztést igénylé programok

Verbalis kommunikacios programok

- anyanyelv (kiscsoportos tanuldsszervezés, dramapedagogia)
- idegen nyelv
- tanuldsmodszertan

Informatika fejlesztését célzo programok
- megtanitasi programok felkutatasa
Mozgéstejlesztési programok

- Delacato-mozgasterapia
- Foci-Suli

- 6nvédelmi sportok

- tenisz
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Didkonkormanyzat

- didkvezetok képzése
- szabadidds programok

Intézményi kommunikécio

- kozonségkapcsolat (PR)

Ertékelési szempontok

Az iskola altal meghatarozott cél megfelel-e a kdrnyezet elvarasainak €s a jelenlegi tudoma-
nyos ismereteknek.

Bemenet: tanar/tanul6 arany
tanarok képzettsége
iskolai populaciéd
sajat tanterv és eszkozok
tanuldi tanacsadas (nevelés, iranyitas)

Folyamat: tényleges tanulasi id6
(feladattal toltott 1d6)
teljesitmény fontossaga
iskolai 1égkor

Kimenet: tanulmanyi eredmények
felvételi eredmények
szil6i vélemények (elégedettség)

Meéréseink kozil a sziiloi elégedettségre vonatkozot emelem ki. A kapott visszajelzést kiilo-
ndsen fontosnak itélem, mivel a gyermeklétszam és a sziiloi elégedettség kozott kapesolatot
feltételeziink.

A kornyezetéhez igazodni kivano iskola

Az a kornyezetéhez igazodni kivanod, szerepvaltasra késziilo iskola, ahol ugy vélik: az embe-
reknek nem azt kell megtanulni, amit az ,,0rok” mivelédési értékeket legjobban ismerd
oktatasi intézmény eleve elrendel szamukra, hanem azt, amit a val6sagot ¢lok dialogusabol
kovetkezOen valamennyi szerepld megelégedésére jonak gondolnak, nagy valoszinliséggel
sikeres lesz.

Szereplokon olyan szervezeteket vagy embercsoportokat értiink, akik hatast gyakorolnak az
intézményre, és/vagy érdekeltek annak miikodésében.

Az egyenrangu személyek onkéntes parbeszéde az érdekek Osszehangolasara jon létre, olyan
egyiittes cselekvést célozva meg, melyben a résztvevok valamennyien elérik az altaluk kijel6lt
célt, amiért az egylittmunkalkodast valasztottak. Az iskola tehat nem végrehajtok és végre-
hajtatok kiizdelme, hanem kiilonboz6é érdekektol motivalt emberek egyiittes tevékenysége az
elore meghatarozott cél érdekében. Az intézmény a valtozd kornyezet igényeinek figyelem-
bevételével, sajat valtozod lehetdségei szambavételével, szakmai tapasztalataira, ismereteire
tamaszkodva dolgozik. Ez a folyamat dllando atalakuldson keresztiil fejlodik céljait, tartalmat
és modszereit illetden is. Az iskola iranyitasanak, vezetésének egyik lényeges feladata tehat az
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Osszehangolas, vagyis az a tevékenység, amellyel a folyamatban résztvevo szereplok
megelégedésére torténd cselekvések lehetoségét teremtik meg.

Az iskola munkajaban érdekeltek elégedettsége

Az elégedettség az egyén azon allapota, amikor azt tapasztalja, hogy a kapott termék,
szolgaltatas és kommunikécio teljesen megfelel elvarasainak.

Terméken értem: az iskolai (oktatasi, nevelési) programokat, oktatastechnikai eszkozoket,
tagabb értelemben az intézményt, mint infrastrukturat.

Szolgaltatasként értelmezem az iskolaval szemben tamasztott oktatasi-nevelési igények
kielégitésének folyamatat.

A k6z06s megegyezésen alapuld iskolai munka a lehetéségekhez képest valamennyi szereplot
(fenntartot, sziilét, tanulot) elégedetté teszi. Kiilonosen fontos ez a szilok szempontjabol
kozelitve, mivel ok valasztanak iskolat. Ha gy latjak, hogy az adott iskolaban gyermekeik
megkapjak a kivant értékeket, ugy elégedettek lesznek. Kiemelt feladat tehat, hogy ismerjiik a
kivant értékeket, azok atadasaban torténd eredményességiinket. Nem elhanyagolhat6 tényezo
az sem, hogy a sziil6i vélemények hatnak a helyi kozosségekre. Ok is ,.,nagykovetek”, mert az
iskolabol feléjiik érkezo iizeneteket tovabbitjak barataiknak, kollegaiknak, szomszédaiknak. Az
elégedetlen sziiloknek csak egy része viszi el gyermekét az iskolabdl, nagyobb résziik
elpanaszolja negativ tapasztalatait kozvetlen kdrnyezetének. Ennek hatasa csak évek mulva, de
jelentkezik az intézményben.

A sziiloi elégedettség mérése tiikor az iskola szamara, egyik feltétele a mindségre torekvo
pedagogiai munkanak. Lehetdség is arra, hogy a felnéttek ott és annak mondjak el panaszaikat,
ahol azt orvosolni tudjak.

Az iskolat valasztd személyek a valasztas utan is a figyelem kdzéppontjaban maradnak, hiszen
ekkor még nem beszélhetiink elégedettségrol, az intézmény eziranyl tevékenysége folyamatos.

Az iskola érdeke tehat (a fent emlitett érvek alapjan), hogy a sziilok elégedettségét mérje,
elégedetlenségérdl tudomast szerezzen, szdmoljon folyamat kozben is kozonsége vélemé-
nyével.

Az elégedettséget meghatarozo tényezok (termék, szolgaltatds, intézményi kommunikécio)
szllok szamara megfeleld szinvonala (sziilo1 elégedettség mértéke) €s a sziilok iskolavalasztasi
dontéseinek szama kozott kapcsolat van. Erds (novekvo) elégedettség novekvo gyermek-
létszamot eredményez.

Az elégedettség mérése

Az elégedettséget az adott termék, szolgaltatas és intézményi kommunikacié témakban
vizsgaltam.

A termékkel kapcsolatos elégedettség méréséhez az alabbi kritériumokat hasznaltam:

- iskolai programok
- beruhazasok

- osztalylétszam

- étkeztetés

- tisztasag
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A szolgaltatas fogalmahoz a kovetkezo kritériumokat jeldltem:

- személyekhez, mint a folyamatot vezérld egyénekhez fliz6d6 emocionalis €s racionalis
kotodések

- nevelési folyamat

- érzelmi kotddés az altalanos iskoldhoz

- otthoni és iskolai értékek illeszkedése

- tovabbtanulas

Intézményi kommunikécio:

- termék ismerete
- szolgaltatas ismerete
- informacids lehetdségek

A termékre vonatkoz6 kérdések sorszamai:
2.,3.,4.,5.,6.,23.,24.

Szolgaltatasra vonatkozo kérdések sorszamai:
9,10,11,12.,13.,,14., 15,16, 17., 18.,22., 23., 24.

Kommunikéciora vonatkozo kérdések sorszamai:
1.,8.,19.,20,21.

Onalld vélemény kifejtésére is adtam lehetdséget. A méréshez hasznalt kérddiven harom
valasztasi lehetdség volt, a valaszokhoz rendelt szamok:

Igen=2 pont, Részben= 1 pont, Nem= 0 pont
A %-os értékelés ennek megfelelden késziilt.
Erdemesnek latszott az adott valaszok szamat a megfeleld helyen szintén osszeszamlélni.

A kérddivet 389 sziil6 kapta meg.

16



A kérdoiv
Kedves Szulo!

Kérjiik idén segitse munkankat! Név nélkiil sziveskedjen valaszolni az alabbi kérdéseinkre +
jelet téve a megfeleld helyre, ill. véleménye kifejtésével!

Igen Részben Nem
1. Ismeri az iskola céljat?
2. Elégedett-e: - az iskolai programokkal?
3. - aziskola beruhazasaival?
4. - gyermeke osztalyanak létszamaval?
5. - gyermeke iskolai étkeztetésével?
6. - aziskola tisztasagaval?
7. - az iskola latogatasi lehetdségeivel?
8. - gyermekérdl vald informalddas lehetdségeivel?
9. - gyermeke tanaraival?
10. - gyermeke osztalyfonokével?
11. - azigazgatoval?
12. - az igazgatohelyettessel?
13. - a gazdasagi iroda dolgozoival?
14. - atechnikai dolgozokkal?
15. - aziskola nevelomunkajaval?
16. - az oran kiviili foglalkozasokkal?
17. - atanarok fegyelmezési modszerével?
18. Ugy érzi, hogy gyermeke szereti az iskolat?
19. Ugy véli, hogy meghallgatjak véleményét gyermekét érintd kérdésekben?
20. Azt tapasztalja, hogy szivesen latjak az iskolaban?
21. Udvariasak, segitokészek az iskoldban a nem tanar dolgozok?
22. Az iskola altal kdzvetitett értékrend megegyezik-e az otthonival?
23. Tovabbtanulas szempontjabol eredményesnek gondolja az iskolat?
24. Altalaban elégedett az iskolaval?

Az iskola tevékenységében tetszik:
Az iskola tevékenységében nem tetszik:
Mit valtoztatna meg az iskolaban:

Ko6szonjiik valaszait:

Iskolavezetés
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A kapott valaszok

Igen Részben Nem
(a valaszok szama)

20.  Szivesen latjak az iskoldban * 222 33 6
ok 184 21 2
10.  Osztalyfénokével elégedett 217 15 3
24.  Altalaban elégedett az iskolaval 209 30 3
169 33 4
7.  Iskolalatogatasi lehetségeivel 207 31 3
8.  Informalddas lehetoségeivel 204 32 4
172 28 6
4. Osztalylétszam 203 26 9
165 25 16
13.  Gazdasagi iroda dolgozoival 200 20 4
21.  Udvariasak, segitOkészek a nem tanari dolgozok 195 33 6
19.  Ugy vélik meghallgatjak gyermekét érint6 kérdésekben 195 38 7
165 36 5
18.  Gyermeke szereti az iskolat 193 47 4
156 44 6
14.  Elégedett a technikai dolgozokkal 184 26 4
9.  Elégedett gyermeke tanaraival 178 59 2
137 68 1
23. Tovabbtanulas szempontjabol eredményes az iskola 176 40 4
162 37 7
15. Az iskola nevel6 munkajaval elégedett 167 66 6
143 60 3
2. Aziskolai programokkal elégedett 167 71 2
145 57 4
3. A beruhazasokkal elégedett 160 58 3
156 47 3
6. Aziskola tisztasagaval elégedett 158 67 17
123 71 12
17. A tanarok fegyelmezési modszereivel elégedett 148 81 11
120 77 9
16. Az dran kiviili foglalkozasokkal elégedett 141 84 11
136 56 14
22. Az iskolai értékrend megegyezik az otthonival 140 86 7
124 76 6
5. Az étkeztetéssel elégedett 131 79 22
113 59 34

Megjegyzés: A visszaérkezo valaszok: 55% (1993) ok

64% (1994)  *

18



Az adatok elemzésének fobb tanulsagai

A legjobb ,helyezéseket” az intézmény kommunikacidja, ill. a személyekhez torténd ragaszko-
das (pozitiv élmény) alapjan bizonyos szolgéltatasok kaptak.

Kommunikaciora: szivesen latjak az iskolaban
latogatasi lehetdségek
informalodas lehetdségei
udvarias magatartas
meghallgatjak a sziil6t

Szolgaltatasok koziil: vezetokkel elégedett
osztalyfonokokkel elégedett
technikai dolgozokkal elégedett

Ugy vélem, a személyekkel kapcsolatos elégedettség, azok tevékenységével (a munkafolya-
mattal) kapcsolatos elégedettséget is jelenti. Ezt latszik igazolni, hogy kdzel azonos pozicioban
van az ,,elégedett tandraival” ill. a ,,tovabbtanulas szempontjabol eredményes iskola” kérdés.

Viszonylag gyengébb helyezési szamot kapott, de erdsen a kozépmezdnyben van az iskola
neveldmunkajaval ill. programokkal kapcsolatos elégedettség.

Gyenge eredménynek szamithato a fegyelmezési modszer és értékrend-illeszkedés, tanordan
kiviili foglalkozasok ill. étkeztetés. Ezek a szolgaltatas és termék fogalmahoz tartoznak. Az
iskolanak feltétleniil meg kell vizsgdlnia, hogy a kapott jelzések az adott témaban mire
vonatkoznak, mi a valosagtartalmuk.

El6fordulhat a téves vagy hianyos informaciobol ered6 elégedetlenség is.
A kapott pozitiv valaszok szaméanak novekedése a sziildi elégedettség erésodését jelenti.

A gyermeklétszam novekedése vildgosan mutatja a kapcsolatot a sziiloi elégedettség €s iskola-
valasztasi dontések kozott.

A tanul6létszam fokozatos emelkedése (nem csupan az elsé évfolyamon) az alabbi tablazatbol
jol lathato:

Az 1-4 évfolyamokra jard tanulok szama

I. évfolyam I1. évfolyam III. évfolyam  IV. évfolyam

1991 45 30 48 42
1992 52 49 34 48
1993 68 52 53 36
1994 79

Az intézmény kommunikacidja a sziilok megelégedésére novekedett.
Az ,altalaban elégedett az iskolaval” elokeld helyezési szamon van.

A vizsgalat eredményei azt mutatjak, hogy az intézmény, amelyik kornyezetével kommuni-
kaciot kezdeményez és megprobalja az iskola szerepldinek igényeit 6sszehangolni, vonzo a
szilok szamara. Kiilondsen megnyerd az egyenrangu partnerek (a mi esetiinkben a belso
kozosség) véleménycseréjének életrehivasa.
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A személyes kapcsolatok mindsége kiemelt szerepet kap. A nyitott kommunikacio €s a masik
elfogadéasanak képessége alapja annak a bizalomnak, amely nélkiil nem beszélhetiink hatékony
iskolai munkaroél, ha az oktatési intézmények XXI. szdzadi feladataira gondolunk.

Nagy valoszintiséggel ezen okokbol elégedettek altalaban a sziilok az iskolaval, még akkor is,
ha az intézménynek vannak olyan termékei és szolgaltatasai, amelyeken javitani kell.
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Mircz Robertné:
A neveldétestiilet szervezet-fejleszto team-ek kozossége

A Fehérhegyi Altalinos Iskola és Specislis Szakiskola Pécs peremkeriileti intézménye a volt
banyaszlakta vidéken. E tanévben jubilalunk: 40 évesek vagyunk. A szabolcsfalusi iskola tag-
intézményiink, s 1993-t6l a Varos mint Iskola képzési modell szakiskolaként miikodik nalunk.

Gyermeklétszamunk: 400 és 430 kdzott mozog, az utdbbi két évben megallapodott, az el6z6
id6szakban csokkenés volt tapasztalhato:

1956/57 470 tanulo
1965/67 656 tanuld
1975/76 529 tanulo
1985/86 476 tanulod
1993/94 419 tanulo
1994/95 416 tanulo
1995/96 427 tanulo

Jelenlegi pedagogus létszamunk: 44 {6, 1 fliggetlenitett konyvtaros és 1 pedagdgus
asszisztens segiti még a neveld-oktatdo munkat.

Targyi feltételeink, eszkdzallomanyunk fejlesztésre szorul. Iskolank tarsadalmi kornyezete a 40
¢év alatt alaposan megvaltozott - egyértelmiien romlott. A 60-as években tehetséges banyaszok,
szakképzett munkasok laktak a varosrészben. E csaladokban rendkiviil pozitiv példat lattak a
gyerekek: a munka, a tudas becsiiletét, egymas tiszteletét, értékek védelmét, emberséget,
aldozatvallalast. Az id6 mulasaval e csaladok felnétt gyermekei elkoltoztek a varos ujonnan
épild keriileteibe, komfortosabb lakasokba, melynek eredménye lett e lakoteriilet ,lepusz-
tulasa” és eloregedése. A megiliresedd lakasokba elsGsorban cigany- és lumpencsaladok
koltoztek, gyerekeik a mi iskolankba kertiltek. Ezt a folyamatot jol tiikrozi az alabbi adatsor:

év tanulolétszam veszélyeztetett tanulod cigany tanulo
1980/81 472 16 1516=3,1% 3516 =17,4%
1986/87 476 16 3416=17,1% 5316 =11,1%
1993/94 419 16 38 6 =9% 71 16 =16,9%
1995/96 427 16 45 16 =10,5% 72 16 =16,8%

Ugyanakkor megindult a fentiekkel szemben egy ellentétes folyamat is: a maganerds, igényes
csaladihazas épitkezés a biztos egzisztenciat nyujtd csaladokat ,,fogadta be”. E csaladoknal
azonban a sokszor erdn feliili munka, a vallalkozas elvonta a sziilok figyelmét a gyerekekrol.

Tanuloink majdnem 50%-a csonka csaladban ¢él, sajnos né a munkanélkiili sziilok szdma. A
csaladok nagy része a két végso poluson talalhato:

A szétesett csaladokra bizonytalan 1ét, a gyerekekkel valo torédés teljes hianya a jellemzo, az
ingerszegény kornyezet, ahol az iskolaval vald kapcsolattartds csupan a segélypapirok
alairasara korlatozodik. Ahol az iskoldval szembeni elvaras csupan annyi, hogy gyermekiik
minél tobbet legyen az iskolaban, s biztositsak résziikre az étkezést is. Ezekben a csaladokban
nincs értéke a tudasnak, a tanulasnak de a munkanak sem. Nem alakultak ki az alapveto
szokasrendszerek, magatartasi normak, kovetelmények. Gyakran ellenségesen viselkednek az
iskolaval szemben, mert az kovetel. E sziilokkel valdo kapcsolattartas csupan a csaladlato-
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gatasokra korlatozodik, ahol a pedagdgus gyakran keriil megalazo helyzetbe. N6 azon tanulok
szama, akik €hesen jonnek iskoldba, kialvatlanok, roppant faradékonyak, figyelmiik szétszort,
gyakran durvak, agresszivak. Ujabb gondként jelentkezik, hogy egyre né az igazolatlan
hianyzasok szama.

Az tugynevezett ,rendezett” csaladok koziil sokan gondos, ,meleg” légkdrben nevelik
gyerekeiket. E sziilok segitOkészek, egyiittmiikodésre képesek, sziviigyiiknek tekintik az
iskolaval kialakitott partneri kapcsolatot. Ok hoztak 1étre a Fehérhegy Alapitvanyt 1990-ben. A
nyugodt, kiegyensulyozott csaladi 1égkor eredményeképpen e csaladok gyermekeinek tobb-
ségére a joindulat, a segitokészség, egymas tiszteletben tartasa a jellemzo, a tudas megszerzé-
sének akarasa, a szorgalom, a kozOsségért végzett munka. Természetesen itt sem altalanosak a
fentiek, mert el6fordul:

- hogy a teljes otthon, a mindent ,,megadas” lustava, nemtorodommé teszi a gyermeket,
- illetve a talzo sziil6i elvarasoknak valé nem megfelelés miatt a gyermek szorongd lesz,

- vagy a csak anyagiakkal torodés kovetkeztében a sziiloi ellendrzés hianya miatt tanulasi,
magatartasi gondok jelentkeznek a gyermekeknél.

Iskolank tarsadalmi koérnyezetének ,feltérképezése” utan vilagossa valt eldttiink, hogy
gyerekeink szocio-kulturalis helyzetében meglévo kiilonbségeket ,kezelniink” kell.
Hozzékezdtiink a ,hogyan?” kidolgozasahoz, meghataroztuk a tavoli és a kozeli célokat. E
munkabol a folyamatnak csak egy szeletét tudom bemutatni: azt a kooperativ tevékenységet,
azt az egyiittgondolkodast, amely a neveldtestiilet fejleszté torekvéseiben testesiilt meg.

Csoportos foglalkozasok keretében (munkak6zosségek, didkonkormanyzatunk, sziilok tanacsa)
megvitattuk, hogy iskolank tarsadalmi kérnyezete hogyan hat nevelé-oktato munkankra,
milyen nehézségekkel kell szembenézniink, melyek elért eredményeink, s melyek gyenge
pontjaink. Ez utobbiakat igy gyjtottiik 6ssze:

- a kommunikacids képességek alacsony szintje,

- tantervi gondok: id6zavar, rohanas, felszinesség,

- a tanuldk egy részének alacsony magatartas kulturaja, sivar érzelmi életiik,
- a szocio-kulturalis kiilonbségek,

- a sziil61 elvarasok nagyaranyu polarizacioja,

- a tagozatos (angol) és a nem tagozatos osztalyok egymas mellett élése,

- a cigany ¢€s a nem cigany tanulok kozotti ellentét,

- helytelen tanulési szokasok,

- a tanul6i agresszivitas er0sodése.

Sok-sok vita, beszélgetés, ok-keresés kozben alapos helyzetelemzést végeztiink, melynek
eredményeképpen megalkottuk oOnarcképiinket. Ez kiindulasul szolgalt a pedagogiai
koncepcio kidolgozasahoz. Megfogalmaztuk alapelveinket:

1. Minden gyerek egyarant fontos szamunkra, mindenkiben van érték, mely sokféle médon
fejleszthetd.

2. Kiemelt szerepet szanunk:
- a differencidlt egyéni pedagogiai banasmodnak,
- a motivacionak,
- vallalt értékeink elfogadasanak,

- a tarsas kapcsolatok és a kognitiv képességek egyiittes fejlesztésének,
- a hatranykompenzalas ¢€s a képesség-tehetségfejlesztés egyidejii végzésének.
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3. Elfogadd, de nem engedékeny attitiiddel fordulunk a gyerekek felé.” Valljuk, hogy soha-
sem szabad becsapni Oket hitlik megdrzése €s biztonsaga érdekében.

4. Valljuk, hogy a tanuloi passziv befogadd szerepet valosagos cselekvésnek, akcionak kell
felvaltania.

5. A tantervi tartalommal nem nivellalni, hanem differencialni akarunk, esélyt, lehetoséget
teremteni arra, hogy minden gyerekiink képességeinek, adottsagainak, tehetségének
megfelelden fejlodhessék.

6. Ertékeink:

- tlirelem egymas irant, tolerancia,

- nyiltsag, dszinteség,

- egylittérzes, segitségnyujtas,

- egymas ¢és a kornyezet megbecsiilése,

- igényesség onmagunkkal €s a kornyezetiinkkel szemben,
- az autonomia tisztelete,

- az alland6 6nképzés, a fejleszté munka akarasa.

Mindezek megvalositasahoz olyan stratégiak kellettek, melyek a személyiségfejlesztés
alapkovetelményeibdl kiindulva a fenti értékek elfogadasat természetes igénnyé alakitjak
tanul6inkban.

Tehat iskolan beliill megujulasra képes Onfejlesztd helyi nevelési rendszer kialakitasara és
megvalositasara torekedtiink, mely neveldink tudédsara épit, mely szdmba veszi a neveld-oktato
munkénkat meghatarozé szocialis kornyezetet, mely kdzos €rdekbdl, szandékbol taplalkozik,
¢és belsé fejlesztési folyamatot feltételez. Ezért tartottuk fontosnak e tobb évre szo6lo belsd
tovabbképzési program kidolgozasat és megvalositasat.®

A témak szervesen kapcsolodtak egymashoz, sajatos gondjainkhoz, a tovabbképzés hogyan-
jahoz. igy keriiltek feldolgozasra az alabbi témak:

1. Tanuléink miivelddési és neveltségi hatranyanak okai.

2. A tanul6i személyiség megismerésének lehetdsége és modjai.
3. A kommunikacios képességek értelmezése és fejlesztése.

4. Az 06nallo tanulas alapozésa a napkoziben.

5. Nivellalas és szelekcio egy osztalycsoporton beliil.

6. Az atmenet problémai.

7. A pedagogus-szerepek.

8. Iskolakdzdsség - osztalykdzosség - onkormanyzat.

9. A helyi nevelési rendszer értelmezése.

10. A tehetség felismerése az altalanos iskolaban.

11. A helyi tanterv, tantervi adaptacio.

12. A produktiv tanulas.

13. A pedagogusok feladatai az egészséges ¢letmddra nevelés teriiletén.
14. A cigany etnikum torténete, hagyomanyai, kultarajuk.

7 Az Iskolatorvényeket az 1. sz. melléklet tartalmazza.

¥ Az iskola informaciés rendszerét és a cél érdekében megvalésithatd erék vazlatat lasd a 2. sz.
mellékletben.
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E tovabbképzések formai: eldadas, vita, videofilm. Eredményesebbek azok a képzési formak
voltak, melyek a résztvevok aktivitdsara, egylittmiikodésére épitettek. Ilyen volt a Gordon-
tanfolyam (24 neveld végezte el), a tanuldasmodszertani tanfolyam (18 neveld végezte el), és az
egészségnevelési tanfolyam (22 neveld végezte el).

A belsO és a kiilsO szervezett tovabbképzésekhez szorosan kapcsolodtak a szakmai munka-
kozosségek programijai, a tanari szobaban gyakorta lezajlo kiscsoportos spontan beszélgetések,
ill. egy-egy nevelési szituacié megvitatasa.

A tovabbképzések soran szerzett ismeretek, készségek igazan akkor eredményesek, ha ezek
beépiilnek tanitasi gyakorlatunkba, ha szemléletvaltozast eredményeznek, ha jelzett
gondjaink megoldasat segitik. Ezért kialakult gyakorlat nalunk, hogy a kiilonboz6
tovabbképzéseken, tanfolyamokon szerzett 01j ismeret a szakmai munkakézosségek ,,kincséve”
valik, ahol a hasznositasat tervezik meg. A nevelGtestiileti értekezletek pedig azok a féorumok,
ahol a nevel0k a teammunka eredményeirdl szamolnak be, illetve t4jékoztatot tartanak az uj
program, kutatas bevezetésérol.

Az 1989/90-¢s tanévben kezdtiik tanitani a Banréti-féle ,,Nyelvtan-kommunikacié-irodalom
tizenéveseknek” képességfejleszté6 programot. Személyi feltételeink adottak voltak. Elso
lépésként tantestiiletiink megismerkedett e programmal. Miért? Mert a hagyomanyos tanitasi-
tanulasi modell helyett a Banréti-program feltételezte a differencialt osztalymunkat, a csoport-
foglalkozasokat, €s a tanulok folyamatos tevékenységére épitett. Az ismeretszerzés soran
elotérbe keriilt a gyerekek 6nalld kutatdo munkaja, a feldolgozéasban a vélemény-nyilvanitas és a
vita. Erdekes volt megfigyelni e program szerint haladé osztalyok tarsas kapcsolatainak alaku-
lasat, melyrdl az osztalyfonokok mindig tajékoztattak a kollégakat, ,,megélni” azokat a konflik-
tusokat, melyeket a hagyomanyostol eltérd tanulasi folyamat, mas tanar-didk kapcsolat kovet-
kezményeképpen alakultak ki. Nem kevés nézeteltérésiink volt a program miatt a sziilokkel.
Rendszeres tajékoztatasukrol gondoskodnunk kellett. Tapasztalataink szerint ez osztalyok
tanuloinak kommunikacios érzékenysége fejlettebb volt, mint a tobbié¢, magabiztosabba lettek,
szivesen vallaltak szerepléseket, didkonkormanyzatunk ,;mozgatéi” voltak. E program
HKiterjesztését” személyi feltételeink gatoltak.

Pedagogiai koncepcionkban megfogalmazott célok kozott az is szerepelt, hogy sziikség esetén
meghosszabbitva a palyavalasztast elokészitdé idot, erdteljesebb Onfejlesztd palyaorientaciot
végezve, egyénre szabott tanulasi programokkal segitsiik gyerekeinket a tarsadalomba valo
beilleszkedéshez. E célt valdsitja meg a Varos mint Iskola képzési modell. E képzés kdzpont-
jaban a produktiv tanulds all, melynek célja azoknak a modszereknek a gyakorlatban torténd
elsajatittatasa, amelyek segitségével alkalmazhatd tudas szerezhetd. Tovabbi cél, hogy az
elvont tantargyi ismeretek visszarendezddjenek azokba a realis és természetes Osszefliggeé-
sekbe, melyekbdl erednek, és amelyekben gyakorlati értelmet kapnak. Tanulasi mihelyek,
egyéni tanulasi projektek jottek Iétre. Itt is els0 feladatunk volt, hogy a nevel6testiilet
megismerje e képzési forma Iényegét, elfogadja és tamogassa. Ennek eredménye lett, hogy a
MKM-t6l egyedi kisérleti engedélyt kaptunk, a Pécsi Onkormanyzat pedig szakiskolava
mindsitette. A programban résztvevo kollégak kezdettdl fogva rendszeres tovabbképzéseken
vesznek részt. Kialakult egy allandé team, melynek tagjai kivald szakértelemmel, rendszeres
kapcsolattartassal, allandé onképzéssel ,,viszik” e programot, mar Europa-hirtivé téve. Tobb
tanar kolléga a kezdeti lelkesedés utan ,kilépett” e csoportbol. Nem tudtak azonosulni a
célokkal, a médszerrel. Ugyanakkor 6k az iskolai élet mas teriiletén nyQjtottak kivalé munkat.’

® A specialis iskolarol kozolt Gjsagcikk-részletet és egy esetelemzést olvashatunk a 3. sz. mellékletben.
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Evek 6ta tapasztaltuk tanuldink helytelen tanulasi szokasait, tanulasi problémait. Munka-
kozosségi foglalkozasokon, tantestiileti forumokon mindig csak a ténymegallapitasig jutottunk
el, illetve a személyes tanacsadasig, idonként a gyakoroltatasig. Eredmény alig volt, kiilondsen
azoknal a tanuloknal, akik otthonr6l kevés szellemi tamogatast kapnak, €s igy egyre inkabb
elmaradtak tarsaiktol. Gatlasossa, félénkké, vagy agresszivekké valtak. Kerestiik a megoldast.
fgy jutottunk el arra az elhatarozasra, hogy elvégezziik a tanulidsmédszertani tanfolyamot,
melyre 18 kolléga jelentkezett. A tanulasmddszertant tanitva a személyiség egészére kivantunk
hatni, mert kozben olyan tulajdonsagok fejlesztésére nyilik természetes alkalom, mint a rend-
szeresség, kitartas, alapossag, akaraterd, rendszeretet, melyek tanuldinknal nagyon fontosak. E
téren a kezdeti Iépéseket tettiik meg csupan: egyik 8. osztalyunkban tanév elején intenziven
tanitottuk e targyat, a tobbi osztaly osztalyfonoki tanmenetébe bekeriiltek témakorok, s vala-
mennyi tantargy tanitasaba kiilonféle tanuldsi technikdkat, illetve a tanulast segité modszereket
(otletborze, csoportfoglalkozés, nyitott kérdések, kivansagok megfogalmazasa, ,,rahangolo
gyakorlatok”, visszatekintd elemzések, hibakeresés, képemlékek-emlékképek, szinonima-
gyljtés, szOmagyarazatok stb.) épitettiink be. Természetesen sokat kell tenniink még azért,
hogy jo tanulasi szokdsok alakuljanak ki gyerekeinkben. Nem elég tudni a j6 modszerekrol,
hanem azoknak automatikus cselekvésekké kell valniuk tanuldinkndl. A NAT belépésével
tervezziik a 8. évfolyamon e targy onallo tantargyként valo kezelését. A tanuldasmodszertani és
a Gordon-tanfolyam értékét még az is novelte, hogy kézben mi neveldk is atéreztiik pl.: az
LEn”-fejleszté jatékok, a kiilonféle tréningek, konfliktusrendezési modszerek, kooperacios
gyakorlatok személyiségfejlesztd hatasat.

Az életvezetési ismeretek és készségek cimii mentalhigiénés program bevezetését az elmult
tanévben elsok kozott kezdtilk el. Magyar orvosok, pszichologusok, tanarok, rendordk,
kommunikaciés szakemberek k6zos alkotasa ez, melyet a Kabitdszeriigyi Tarcakozi Bizottsag
kezdeményezett és valositott meg a VSIS (Az Amerikai Egyesiilt Allamok Tajékoztatasi
Hivatala) tdmogatasaval. Mi az osztalyfonoki tanterv részeként ,tanitjuk” ebben a tanévben
mar négy felsGtagozatos osztalyban. E programmal a személyiségfejlesztés a cél, illetve a
szenvedélybetegségek megeldzése. A modszerek koziil elotérbe keriil az interaktiv, egymasra
nagyon figyeld, kiscsoportos foglalkozas, s a tanulok aktiv részvétele. A programmal valo
megismerkedés utan 0t kolléga onként vallalta az intenziv felkésziilést, majd az alkalmazast.
Bizunk benne, hogy ezéltal fejlddik tanuldink alkoté gondolkodasa, kommunikacids
készségiik, képesek lesznek magabiztosabb fellépésre, érzelmi fesziiltségek kezelésére, segiteni
tudjuk 6ket a konfliktushelyzetek megoldasaban. Eredményrél még nem szdmolhatok be, hisz
hatasvizsgalatra nem kertilt sor.

Feltart nehézségeink, belsd tovabbképzéseink, a folyamatos konzultaciok (neveldk, sziilok és
gyerekek kozott), a megoldasi stratégidk keresése, kiilonféle mérések végzése egyre tobb
nevel6t arra 0sztonzott, hogy szembesiiljon sajat munkaja eredményeivel, ill. eredménytelensé-
gével. Mindezek, valamint az iskolankban folyo kutatasok,' a kiilonbozd felmérések Osszeg-
zése hozzasegitette tantestiiletiinket fontos tényezok megismeréséhez, illetve elfogadasahoz
vagy elutasitasahoz. igy:

' Produktiv Iskolak Nemzetkozi Halozata (INEPS) keretében, Bardossy Ildikd egyetemi adjunktus
vezetésével megvalosuld, valamint a kotetet 1étrehozo MKM ¢és OTKA altal timogatott vizsgalatokrol
van sz0.
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1. A legtobb gondot kivalté devians magatartasu gyerekek kezelésére nem talélési stratégiat
kell alkalmaznunk, hanem teljes személyiségiikre kell figyelniink.

2. A viselkedési problémakat mutato, a periférikus helyzeti gyerekeket is képessé lehet tenni
kapcsolatok kialakitasara és vezetésére. A kisérletben résztvevd osztalyok példaja ezt
mutatta.

3. Evek ota sikereink egy részét az Gigynevezett kozosségi jatékokkal érjiik el, ahol 3-4-5
tanulobol allo, gyerekek altal ontevékeny modon szervezett kiscsoportok folyamatos,
egész évi munkaval késziltek fel egy-egy versenyre (Széchenyi, 1848-as vetélkedo,
Utazas a Fold koriil, Verne nyomaban, Testvérvarosunk - Kolozsvar, Polihisztor
vetélkedo, Felfedezok és hoditok, Félhold arnyékaban stb. ). Ezek jo alkalmak voltak arra,
hogy a gyerekek alapvetd kooperacios technikakat sajatitsanak el, hogy megtanuljanak
o6nallé kutatdé munkaval ismereteket szerezni, s ezeket kozkinccsé tenni. E munkaformak
ma is kedveltek tanuloink korében, elsésorban a tanoran kiviili szabadidés programokban.
Altaldnosabba tételét a szakmai munkakozosségeknek vallalniuk kell!

4. Tobb kolléga e tanévben az Allampolgari technikak az altalanos iskolaban cimii tanfolyam
résztvevoje volt, masok a Jo Polgar iskolai tantervvel ismerkedtek meg, megint masok a
projekt-modszer teriiletén tették meg a kezdeti lépéseket. Valamennyitél 0j szemlélet
megjelenését varjuk, azt, hogy a neveldtestiilet hierarchikus szervezetében a szakmai
teamek mozgatoiva valjanak. Azt, hogy kezdeményezoi legyenek a NAT muveltségterti-
leteinek tantarggya szervezddésében, helyi tantervek készitésében, illetve adaptalasaban.

Az iskolai élet felgyorsult folyamatai, a tarsadalmi kdrnyezet elvarasainak valé megfelelés hivta
¢letre intézményiinkben azt a belsé fejlesztd tevékenységet, melynek mozzanatai a
kovetkezOk voltak:

- helyzetelemzésiink elkészitése,

- alapelveink kidolgozasa,

- vallalt értékeink elfogadasa,

- a helyi nevelési rendszer kialakitasa,

- szervezett tovabbképzési program megvalositasa.

S mind e kézben kialakult neveldtestiiletiinkben egy olyan alkoto ,,mag”, akik képesek maguk-
kal ragadni kollégaikat, kiknek onképzése példamutatd. Bizom abban, hogy eddigi ,,gyotro-
déseink”, eredményeink és kudarcaink vallalasa a tantestiiletet tovabbi egyiittgondolkodasra
osztonzi majd. Ennck eredményeképpen megsziiletik az a pedagdgiai program, melyben
megfogalmazodnak nevelési céljaink és az ezekbdl kibontakozd pedagdgiai feladataink,
valamint a célok megvaldsitasat szolgald tevékenységrendszeriink.
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A G A L I S
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ISKOLATORVENYEINK

Szeretjiik, tiszteljiik, segitjiik egymast.

Vigyazunk egymasra.

A felnéttekkel szemben tisztelettudoan viselkediink.

Ugyeliink a rendre és a tisztasagra.

Nem rongaljuk, hanem 6vjuk az iskola felszereléseit.

Részt vesziink az iskola rendezvényein.

Véleményt mondunk a benniinket érint6 tigyekrol.

Tanulasunkkal, magatartasunkkal nem hozunk szégyent iskolankra.

Az iskolaban és az utcan fegyelmezetten viselkediink.

. Az orakra rendszeresen késziiliink, felszereléseinket elhozzuk.
. Vallalasainkat becsiiletesen teljesitjiik.

. Tisztan és apoltan joviink iskolaba.

. A hazirendet betartjuk.

. Egészségesen ¢€llink, rendszeresen sportolunk.

. Megismerjiik iskolank torténetét, apoljuk hagyomanyait.

A trvényeket DIAKTANACSUNK allitotta ssze,
s az 1989. januar 27-i iskolagyiilésen elfogadtuk.
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Informacios rendszeriink

igazgatod

igazgatdhelyettesek tagiskola vezetd

szakiskola vezetd

pedagogiai tanacs

iskolaszék diaktanacs munkakozosségek
elndke vezetdje vezetdi
iskolaszék | diaktanacs|" munkakozosségek |

s7iilék tanacsa osztalytitkarok

szakkon titkarok

tantestilet
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Az informacios miikddést eldsegitd tényezok: A miik6dés akadalyai:

1. motivaci6 - a cselekvés akardsa 1. széttagoltsag - f6épiilet (Frankel Led utca)

a sziikséglet - alsotagozat (Harsfa utca)

belsd kesztetés - tagiskola (Szabolcsfalu)

megfeleld vezetési stilus - szakiskola (Tiirr Istvan utca)

kdlesdnds kapesolatok idOpont egyeztetési nehézségek

S

felelOssé PR C1is ..
& a vezet6i kivalasztas hianyossagai

kevés véleménynyilvanitas

wok »w D

érdekszegény helyzet

Iskolank mozgosithato eroi az elérendo cél érdekében
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a megrendeldk, fenntartoi
a szulék elvarasai elvarasok

klalsd kornyezeti
adottsagok

— eraforrasok|—

belsd

tantestileti infrastruktara
igényesség épilletek

adottsagok \

pedagogiai
program

evi
munkaterv

—MEGVALOSITAS

_tanuloi
osszetétel
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3. sz. melléklet

Részlet Troszt Eva cikkébdl'', melyben bemutatja
a szocialpedagogia alapjaira épiilo specialis iskolat.

Mint ahogy korabban nem volt jellemzé példa, hogy az iskolapadbodl kikeriilt tizenéves fiatal
munkalehetoség hijan kallodasra itélve kezdje elsd 6nallo, felndtt éveit, gy ma még az ilyen
természetli problémak orvoslasara hivatott szervezetek létrejottét is idegenkedve fogadja a
kozvélemény. Marpedig riasztd kovetkezményeket sejtet, hogy mind szélesebb a tradicionalis
iskolarendszerbdl kibukott, &m elhelyezkedni is képtelen tinik tdbora.

A szocialpedagogiai alapokra épiilt Varos mint iskola didkjai ezért a kdzismereti és miivészeti
targyak, a tarsadalomismeret, az informatika, az angol nyelv, az egészségnevelés elméleti
oktatasa mellett, konkrét program szerint kidolgozott gyakorlaton vesznek részt. A tavalyi
évfolyam egy része idén mar remek eredménnyel végzi a szakmunkasképzot, példaként a pék, a
lakatos szakmaban, mig masok a kézmiives mesterségben vagy dadaként helyezkedtek el.

Masfeldl a zomében szocidlisan is hatranyos helyzetii fiatalok jellemzé magatartasi problémait,
felelosségérzet és onértékelésbeli zavarait is meglepd hatékonysaggal sikeriilt orvosolnia az 6t
pedagdgusnak.

Az idei tanévben is szamos cég nyujt teret a gyakorlati képzéshez, a mar eredményeket is
felmutatott, specialis szakiskolai programmal miik6dé intézménynek, miként a Hosok téri és az
Eszperanté utcai 6voda, a Nevelési Kozpont 6vodaja, Kolibri és a Koko Etelbar, a Time Speed
Szallitmanyozasi Gmbh, a bogadi tsz varroddja, Ban Imre cipész, a FEMA, a Sprint
Szovetkezet. A munkaiigyi €és a meszesi csaladsegitd kdzponttal eleven, jo kapcsolatuk alakult
ki, a KISOSZ pedig két ingyenes részvételt ajanlott fel tanfolyamaira.

- Varhatoan decemberre késziil az uj magyar vizsgarendszer kidolgozasa, s elképzelheto, hogy
a jovoben a 16 évesen szerzett alapmiiveltségi vizsgara épiil majd ra a szakképzés - mondja
Kovadcsné Tratnyek Magdolna, a tagozat vezetdje. - Célunk az is, hogy az onkormanyzat
specidlis szakiskoldnak mindsitsen benniinket. Igy a gyerekeket felkészitenénk az alapmiivelt-
segi vizsgara, amely hatékony palyaorientdcios tevékenységgel parositva alapozna meg a
tovabbtanulast.

Kozel sem lankad, hanem egyre fokozodik az Europa mas orszagaiban miikodo tarsiskolak

érdeklodése a pécsi tagozat irant, amely a Produktiv Iskolak Nemzetkozi Halozata (INEPS)
¢gisze alatt, palyazati forrasok felkutatasaval kezdte miikodését.

"' Uj Dunantuli Naplo, 1993. november 8.
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Tinde
(Esetleiras)

A csendes, visszahuz6do, magas, barnahaju fiatal lany életutjarol régota tudunk, hisz az
altalanos iskolat Fehérhegyen végezte el.

Sziilei elvaltak, mindketten bortonviselt emberek, [az apa alkoholista(?)]. A négy testvér koziil
Tiinde a legfiatalabb. A csalddban uralkod6 bizonytalansadgot taldan 6 szenvedte meg a leg-
inkabb.

A valas utan az anya 0j hazassagot kotott, ahol nem volt helyiikk a gyerekeknek, dket a
nagymama nevelte - ahogy tudta.

Tiinde sokat betegeskedett. A szokdsos gyermekbetegségek mellett a veséjével is sok gond
volt. Nyolcadikos kordban olyan sokat volt beteg, hogy félévkor nem tudtdk osztalyozni.
Emiatt a felvételi papirjait sem kiildték sehova. Ev végén kiilon vizsgaznia kellett. Ez a vizsga
erds kozepesre sikeriilt, igy az altalanos iskolat sikerrel befejezte

[IgazgatonOnk tanacsara jelentkezett ifjisagi tagozatunkra a Varos mint Iskoldba, ahova
felvételt is nyert.]

Tiinde bizakodva kezdte nalunk az évet. Gyakorlohelyiil 6vodat valasztott. A gyerekekhez valo
viszonyat erdsen meghatarozta névére kisfidhoz fiiz0d6 szeretetteljes kapcsolata. Konnyen
talalt hangot az 6vodasokkal és mindig feleloséggel foglalkozott veliikk. [Az 6vodaban jol
érezte magat €s munkajahoz minden segitséget megkapott a mentoratol. ]

[A gyerekek hamar megszerették és egyetlen gyakorlohelyi nap utan sem jott el ,,csak neki
sz016” rajzok nélkiil, amit a gyerekek készitettek szamara.]

Ebben az idoben ndvérével, annak é¢lettarsaval és azok kozds gyermekével lakott egylitt.
Noévére csaladi élete azonban a kozos gyermek sziiletése utdn sem valt harmonikussa. A
veszekedések odaig fajultak, hogy egyszer csak koltozniiik kellett.

Novére 1) élettarsat kovetve falura koltoztek. A nyugalom azonban itt sem valt csaladtagga.
Az 1j élettars Tilindére is jogot formalt volna. A kétségbeesett veszekedések és verekedések
utan visszakoltoztek az el6z6 élettarshoz.

Tiinde panaszai kigjultak. Egyik betegség a masikat kovette, amelyek szinte kivétel nélkiil
pszichoszomatikus eredetiiek voltak. Betegségei miatt egyre tobbet hianyzott a gyakorlo-
helyérdl is.

[Ebben az idoben kapcsolodott be munkéank segitésére a Munkatigyi Kézpont Kirendeltsége.
Két munkatarsuk segitségével a fiataljaink valos képet kaphattak jelenlegi lehetdségeikrol,
kiilonféle tanfolyamok elvégzésérdl, illetve szakmunkasképzOobe vagy szakkozépiskolaba vald
jelentkezésrol a térségben,

A két tanacsado ettdl kezdve figyelemmel kisérte sorsuk tovabbi alakulasat.]

Tiinde arra az elhatarozasra jutott, hogy betegségei miatt gyakorldhelyet valtoztat. A varras
mellett dontott. Azzal indokolva, hogy ha ezt a szakmat megtanulja akkor hamar kereshet
pénzt és esetleg otthon is varrhat, akkor tud vigyazni névére kisfiara és pénzt is kereshet igy
nem akkora teher ndvére szdmara az ¢ eltartasa.
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A tanulasi mithelyek koziil a Kommunikacios és a Konyha Miihelyt latogatta tobb-kevesebb
rendszerességgel. Az elobbiben gatlasait és maganyat igyekezett oldani, az utobbiban pedig
késziilt 6nallo, felnott életére.

A kiilonféle tantargykori szeminariumokat megfelelden teljesitette. Magatartasi probléma vele
sohasem volt.

A tarsaival jol érezte magat. Ugy tiint, kozeli baratsag alakul ki egy osztalytarsaval. Reméltiik,
hogy érzelmi biztonsagot talal ebben a kapcsolatban, de sajnos csalddnia kellett a fiaban.

Panaszai, betegségei egyre szaporodtak. Novére mar nem akarta eltartani. Helyzete bizonyta-
lanna valt. [A tobbszori beszélgetések soran kértiik engedje meg, hogy segitséget kérjiink a
Csaladsegito Intézetnél, de abbeli félelmében, hogy esetleg intézetbe kell mennie - mereven
elutasitotta ezt a megoldast.] Egyelore tehetetlenek voltunk. A tavaszi sziinet alatt édesany-
jahoz koltozott, aki befogadta. Ketten egyiitt kerestek fel benniinket, és az édesanya biztositott
arrél, hogy Tiinde az év végén le tud majd vizsgazni. Mindent megtesz ennek érdekében. Most
egyiitt varjak az orvosi vizsgalatok eredményét. Tiinde hangulata észrevehetden javult. Bizik
¢desanyjaban és a jovojében. Vele egyiitt reménykediink.

44



Meleg Csilla - Aszmann Anna:
Az iskola mint munkahely

(Felmérések tanulsagai nemzetkozi kitekintéssel)

Az iskola a tanulok életében hasonld szerepet tolt be, mint a felndttekében a munkahely. E
latszolag evidens kijelentés igazsagtartalma nem kérddjelez6dott meg soha, ugyanakkor a
munkahelyi teljesitmény hatékonysagaval kapcsolatos kutatasi eredmények iskolai viszonyok
kozotti adaptalasara kevés példat talalunk.

Milyen tényezok figyelembe vételére gondolunk?

A szervezetszociologiai kutatdsok vildgosan kimutattak, hogy a munkahelyi atmoszféra, a
legkor, az adott szervezetben feltérképezheté emberi kapcsolatrendszerek elhanyagolhatatlanul
hozzajarulnak a munkateljesitményhez pozitiv €s negativ vonatkozasban egyarant. (Gondoljunk
a ,,human relations” iranyzat jeles képviseldinek kutatdsaira - pl.: E. Mayo - és a kovetkezte-
tésekre!) A megelégedettség, a kiegyensulyozottsag, a harmonikus és/vagy kezelheté emberi
kapcsolatok és altaldban az a klima, ahol jol érzi magat tanar és didk egyarant, a Health
Promoting Schools mozgalomban kapott deklaraltan is hangsulyos szerepet. /1/ Nyilvanvalova
valt ugyanis, hogyha felndtt populacido esetében szignifikans korrelacidé mutathato ki a ,,jol
érzem magam az adott helyen” mint allapotmeghatarozd €és az onértékelt egészség kozott,
akkor ennek az Osszefliggésnek az érvényességét a prevenciora épitd iskolai egészség-
nevelésben is vizsgalni és alkalmazni kell. Joggal feltételezheto tehat, hogy a tanulok kozérzete,
iskolai teljesitménye és az iskolai, ,rejtett tanterv” altal leirhatd kornyezet kozott is fennall az
Osszefliggés.

Az 1993-94-es 25 orszagra kiterjed6 HBSC (Health Behaviour in School-Aged Children)
vizsgélatok mar e témakor tanulmanyozasanak is nagy teret szenteltek. /2/ Ismerkedjiink meg e
nemzetkozi vizsgalat témank szempontjabol fontos eredményeivel, hogy a kisérleti iskolaban
nyert adatainkat mas orszagok illetéleg a Magyarorszagot reprezentald tanuldcsoportok
eredményeihez viszonyitani tudjuk! (Jelen munkankban a nemzetkozileg standardizalt kérdoiv-
bol kiemeltiik az iskolara mint munkahelyre vonatkozo kérdéscsoportot, és a Pécsi
Koztarsasag téri Altalanos Iskola /3/ 4-8. osztalyos tanuloival osztalyfénoki oran kitoltettik a
kérdoiveket. A felvétel 1995 6szén €s 1996 tavaszan késziilt.)

E nemzetkozi Osszehasonlitd vizsgalatbol elsoként néhany tanuloi kozérzetmutatd tényezot
emeltiink ki. (1. sz. tablazat) (A belga mintaval vald Osszehasonlitdsnak szakmai okai vannak,
melyekre jelen munka keretei kozott nem all modunkban kitérni.)

Ha végigtekintiink az 0sszevont tablazaton, akkor latjuk, hogy a magabiztossag érzése az
¢életkor emelkedésével mindkét orszagban csokkend tendenciat mutat (kiilondsen a lanyoknal).
E csokkenés a felmérésben részt vevo tobbi orszag esetében is megfigyelhetd. A magabiztos-
sag-érzés jo indikator a tanulok onmagukrol alkotott képének a mérésére. Az Snbizalommal
rendelkez6 tanuldk iskolai és iskolan kiviili kapcsolataikban is nagyobb biztonsaggal mozog-
nak, mint gyamoltalansag-érzéssel, bizonytalansag-érzéssel kiizdé tarsaik; ebbdl adddoan
egészségesebbnek, boldogabbnak érzik magukat. Fontosnak tartom kiemelni, hogy e faktor
vonatkozasaban a fiuk konzisztensen, minden ¢életkorban magasabb aranyt képviselnek, mint a
lanyok. (Annak ellenére, hogy naluk is érvényesiil az életkor novekedésével a csokkenés.) Ezt
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a szocializaci®d soran -elsajatitott fid/férfi-szerep tarsadalmi tartalmaként értelmezhetjiik,
miszerint a nemi szerephez szervesen hozzatartozik a magabiztossag kifelé valo mutatasa is.

E vonatkozéasban az aranyokat tekintve nincs lényeges eltérés a két orszag tanuloi kozott: a
magyar tanulok atlag egyotdde tartozik ebbe a csoportba.

A gyamoltalansag-érzés meglétében érdekes modon nincs Iényeges kiilonbség sem a nemek,
sem az ¢letkori csoportok kozott. E vonatkozasban a magyar gyerekek aranyaikat tekintve
ugyanugy a flamand mintaval mutatnak hasonlosagot, mint az el6z6 faktorban. Az e faktorban
Osszeslirlis0do érzések a sériilékenység mutatoi. Azt jelzik, hogy inkabb a koriilmények
hatalmat és ily modon a kiszolgaltatottsagukat érzik az e csoportba tartozd tanulok. Ebbol
adédoan a kortarsakkal vald kapcsolatban is problémak mutatkoznak, és gyakrabban éreznek
Onbizalomhianyt és idegességet, mint tarsaik.

Az érzelmi hullamzas jellemz6é e korosztalyra, fiakra, lanyokra egyarant. Az egészségmaga-
tartds szempontjabol a rossz hangulat, a gyakori idegesség is indikatorként értelmezheto.

A két orszag Osszehasonlitasanal azt latjuk, hogy e tényezOk vonatkozasidban a vallon és a
magyar tanulék arényaikban sokkal inkabb hasonloak, mint a vallonok és a flamandok. A
gyakori rossz hangulatot és idegességet megjelolé vallon és magyar tanulok aranyaikban is
,elokeld” helyet foglalnak el a tobbi orszaghoz viszonyitva. A novekedés liteme mind a fiuk,
mind a lanyok vonatkozasdban Magyarorszagon a legnagyobb.

A depresszio gyakran mas problémakkal egyiitt jelentkezik. A nemzetkozi vizsgalat alapjan az
mondhatod el, hogy a gyakori depresszioérzéssel jellemezhetd tanuldknak egyéb fizikai és
mentalis problémaik is voltak. (A mentalis problémak koziil a faradtsagot, idegességet, rossz
hangulatot, a fizikalisak koziil pedig a fej-, hat- €és gyomortfajast emlitjiik meg.) Mig a magyar
tanulok 11 éves korukban a gyakori depresszio-érzést tekintve a 23 orszag
vonatkozasaban a 11. helyen (a flamandok 16., a vallonok 19-ikek), addig a 13 évesek mar
a 2. helyen (flamandok 13., vallonok 18.), a 15 évesek pedig az 1. helyen allnak (flamandok
10., vallonok 12.). E kétes els6ség tobb, mint figyelemre méltod. Kisértetiesen Gsszecseng a
magyar népesség lelki allapotara vonatkoz6 adatokkal €s a megbetegedési, halalozasi
statisztikakkal. Emellett azt is meg kell emliteniink, hogy ilyen dramai névekedési tendencia
egyetlen vizsgalt orszagban sem volt tapasztalhatd, s6t némely orszag esetében az életkor
novekedésével csokkent a gyakori depressziorol beszamolok aranya (pl. Dania).
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1. sz. tablazat

(%-ban)
Orszag Belgium (vallon) Belgium (flamand) Magyarorszag
Eletkor 11 13 15 11 13 15 11 13 15
Nem (¥, ¥F|o|F|o|F¥F|L | F|{L|F|L|F]|L|F|L]|F
Magabiztossagérzés 33 44 26 43 19 38|22 36 15 27 8 22|23 33 18 28 15 22
Gyamoltalansagérzés 22 23 23 22 21 19| 8 7 7 g8 10 7 |11 10 11 8 13 7
Gyakori rossz hangulat 36 36 48 38 57 47|22 22 27 22 30 23|24 23 44 36 55 44
Gyakori idegesség 37 41 48 45 59 51|34 36 40 33 36 29|39 37 54 44 61 49
Gyakori depresszidérzés 14 16 23 15 33 22|19 21 24 20 33 25|20 25 41 28 54 34
* Forras: The Health of Youth, A Cross-National Survey

WHO Regional Publications, European Series No. 69.
WHO 1996. Printed in Canada
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Osszegezve elmondhato, hogy a magyar tanulok lelki egészségével kapcsolatos problémékra e
vizsgalat 0jolag rairadnyitotta a figyelmet. A belgiumi mintaval valdé dsszehasonlitas jo1 mutatja,
hogy egyes mutatok gyakorisaganak (rossz hangulat, idegesség) nem feltétleniil kovetkez-
ménye a depresszid mint életvezetési mod, életérzés. A flamand és a vallon minta mind a rossz
hangulat, mind a gyakori idegesség emlitésében lényegesen kiilonbdzott egymastol, azonban ez
egyik mintanal sem vezetett a depresszio érzéséhez. A vallon gyerekeknek gyakran rosszabb a
hangulatuk ¢és idegesebbek is, mint a flamandok, azonban a belga tanulok mégsem mondjak
magukat depressziosnak. Ezzel szemben magyar tarsaiknal meredeken nétt az életkorral
egyiitt a gyakori depresszido mint dnértékelt érzés, megerdsitve a rossz hangulattal, az ideges-
séggel. (Ezért jelent mast a HPS-mozgalom abban az orszdgban, ahol altalaban is kevésbé
idegesek, sériilékenyek az emberek. Ott - pl. Belgiumban - egy jobb hangulati iskola meg-
teremtése az elsOdleges cél, ndlunk nemzetstratégiai feladatok megoldasa kapcsolodik e
mozgalomhoz.)

A fizikai és érzelmi, lelki problémak egylittjarasa komoly beavatkozasi stratégia kialakitasat
veti fel az iskolai koriilmények vonatkozdsaban is. Annal is inkabb, mert a gyerekek életiik
nagy rész¢ét abban az intézményben toltik el, mely 6rom és banat, harmonia és fesziiltség
forrasa egyarant lehet szamukra: ez pedig az iskola. Eppen ezért fontos, hogy megismerjiik
azokat a faktorokat, melyek a tanulok kozérzetét pozitiv vagy negativ iranyban befolyasoljak.

Az iskolahoz val6 viszony

Az iskolai rendszabalyokat 6dnmagukban is (pszicholdgiai értelemben) biintetésként lehet értel-
mezni. Nem mindegy azonban, hogy a tanulok milyen érzésekkel élnek egyiitt e szabalyrend-
szerrel, mennyire sikertiil életvezetésiik természetes részévé tenni az iskolai kovetelményeknek
ezt a részét. Mivel a szabalyok elfogadasanak érzése jo indikatora az iskoldhoz val6 attitiidnek,
kozvetve pedig az iskola atmoszférajanak, a kovetkezOkben a HBSC-vizsgalat erre vonatkozé
kérdései alapjan a magyar reprezentativ minta és a kisérleti iskola adatait hasonlitjuk Ossze.
(2.sz. tablazat)

2. sz. tablazat

(%o-ban)
Egyetért Bizonytalan Nem
ért egyet
1. Iskolankban a tanuldk is részt vesznek az iskolai 57,1 28,7 14,2
rendszabalyok kialakitasaban
2. Iskolankban a rendszabalyok tulsagosan szigortiak 33,8 14,0 52,2
Iskolankban a rendszabalyok megfeleloek 72,8 12,7 14,5

Az iskolai szabalyokra vonatkozo itemek a szabdlyozas demokratikus vagy tekintélyelvii (1.)
voltat mérik, valamint a tanulok szabalyokhoz vald viszonyat (2., 3.). Az orszagos mintaban a
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megkérdezettek 56%-a tartotta megfeleldnek az iskolai rendszabalyokat, a kisérleti iskolaban
72,8%. A mentalhigiénés szempontokat hangsulyosan kezeld iskoldban a tanulok 57,1%-a
érezte ugy, hogy a rendszabalyok kialakitasahoz személyesen is kdze van, szemben az orszagos
48%-kal. E két allitas egylittes kezelése azért latszik indokoltnak, mert nagy valosziniiséggel a
szabalyalakitas folyamataban résztvevok megfelelonek fogjak itélni az altaluk létrehozott
egyiittélési normakat. Az iskolai szabalyokat til szigorunak tartok ardnyaban nincs lényeges
kiilonbség az orszagos €s a pécsi minta kozott. (Orszagos: 31%, Pécs: 33,8%.)

A tanuldoknak az iskolai rendszabalyokhoz vald attitlidje alapjan tehat azt mondhatjuk, hogy a
diakok iskolahoz val6 viszonya esetiinkben kedvezObb, mint az orszagos mintaban.

Tovabbi kérdés azonban, hogy e kedvezd attitiid mennyire kapcsolodik 6ssze az iskolahoz valo
tartozas, az identitas érzésével. (3. sz. tablazat)

3. sz. tablazat

(%o-ban)
Egyetért Is-is Nem
ért egyet
1. Aziskolank egy olyan hely, ahol jol érzem magam 71,5 17,3 11,2
2. Biiszke vagyok az iskolankra 84,8 14,0 11,2
3. Ugy érzem, hozzatartozom ehhez az iskolahoz 77,1 13,4 9,5

Az itemek jo indikatorai egy altalanos komfortérzésnek, a tarsas elfogadottsagnak. A pécsi
iskola e vonatkozasban még inkabb eltér pozitiv iranyban az orszdgos minta adataitol. Mig a
pécsi iskoldban a tanuldk kozel haromnegyede jol érzi magat, st biiszke is ra, addig
orszagosan ez az arany 46%. Az identitast kozvetleniil is kifejez6 allitassal Pécsett a tanulok
77,1%-a, orszagosan 66%-a ért egyet. Az iskolajat nagyon szereti a pécsiek 34,7%-a (orszagos
16%), kicsit szereti 49,1% (orszdgos 53,5%). Nem nagyon vagy egyaltalin nem szereti
iskolajat a pécsiek 16,2%-a (orszdgosan 27,6%).

Az iskoldhoz vald viszony altalanos értékeléseként tehat elmondhatjuk, hogy a pécsi iskola
tanuldoinak mentalhigiénés allapota joval kedvezébb, mint az orszdgos mintaé, az iskola a
tobbség vonatkozasaban nem stresszorként funkcional.

Tanar-diak kapcsolat didkszemmel

Az e kapcsolat mérésére szolgald itemek természetesen kolcsondsen dsszefliggnek egymassal,
¢s megbizhatdan utalnak az interperszonalis kapcsolatok mindségére is. Kdzvetve jelentdsen
hozzajarulnak a tanuldk iskolaval vald megelégedettség-érzéséhez is, amely tobbek kozott
azon is alapul, mennyire érzik ugy, hogy a tanarok kivancsiak a véleményiikre, odafigyelnek
rajuk mint személyiségekre. (4. sz. tablazat)
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4. sz. tablazat

(%o-ban)
A tanarok A tanarok Néhany
tobbségére vagy kb. felére tanarra vagy
valamennyire igaz igaz egyre sem igaz
1. Tanaraink becsiilnek benniinket 71,7 13,7 14,6
2. Tanéraink biztatnak benniinket a véleményiink 71,6 14,2 14,2
elmondasara
3. Tanaraink segitokészek 73,7 14,2 12,1
4. Tanéraink igazsagtalanul bannak veliink 4.4 6,8 88,8
5. Tanarainkat érdekli, hogy milyenek vagyunk 70,1 13,9 16,0
6. Jo viszonyban vagyok a tanaraimmal 64,0 14,7 21,3

A tanar-diak kapcsolatot vizsgald itemek kozott legmagasabb aranyban az igazsagossagot
értékelték a tanulok. Annak ellenére, hogy ez volt az egyetlen negativ allitds. A kimagasloan
magas arany magyarazatakor nem kell gyanakodnunk arra, hogy esetleg a kérddiv felvételének
koriilményei nem voltak megfeleléek. Mas moddszerrel végzett vizsgalataink (Ordmeim-
banataim; iskolai élményekrdl - pozitiv és negativ fogalmazasok) is azt mutatjak, hogy a rossz
érdemjegy mint kellemetlen €élmény sosem a tanar igazsagtalansadgaval, hanem a gyerek
onmagaval szembeni elégedetlenség-érzésével kapcsolodik Ossze. Ezzel a megjegyzéssel
értelmezhetd az az adatunk is, mely szerint a tanuldk valamivel tobb, mint a fele Ggy érzi
(51,3%), hogy a tanulmanyi eredménye rosszabb, mint amit tandraik elvarnak tdliik. Csupan
egyotddik szerint (20,1%) esnek egybe a tanari elvarasok az iskoldban nyujtott teljesit-
ménnyel, és kozel egyharmaduk meg sem tudja becsiilni sajat teljesitménye és a tanarok
elvarasai kozotti tavolsagot (26,9%). A megkérdezettek 1,7%-a jobbnak értékeli tanulmanyi
eredményét, mint amit tandrai elvarnak tdle.

A tanarok altali személyes megszolitottsag, a véleménycsere és az egyéniség figyelembe vétele
(1., 2., 5.) a pécsi tanulok kozel haromnegyedének élménye. Ugyanakkor az orszagos mintaban
a tanulok alig tobb, mint fele (51,5%) latja gy, hogy tandrai Osztonzik véleménye
elmondéséra, és csupan kozel egyharmaduk (34,5%) gondolja gy, hogy tanarait érdekli az 6
egyénisége. (Annak ellenére, hogy 64,5%-ban segit6késznek latjak tanaraikat!)

A fenti adatok alapjan nem csoda, ha a pécsi didkok 64%-a a tanarokkal vald jo viszonyt
igazolja vissza valaszaval, s ezzel Osszességében is megerdsiti a korabbiakban mar kifejtett
iskolahoz valo jo viszonyt.

Az osztalytarsakhoz valo viszony

Az interperszonalis kapcsolatok masik, de ugyanolyan fontos teriilete a diak-diak viszony-
rendszer. (5. sz. tablazat)
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5. sz. tablazat

(%o-ban)
Mindig és Hol igy, hol ugy Néha vagy
majdnem mindig soha
Az osztaly tanuloi szivesen vannak egyiitt 70,1 25,9 4,0
Az osztalyba jaro tanulok tobbsége kedves
¢s segitokész 65.5 23.8 10.7
Osztalytarsaim kedvelnek 60,0 28,1 11,9

Az osztalytarsakhoz fiz6do érzések tekintetében nincs 1ényeges kiilonbség az orszagos és a
pécsi minta aranyaiban. Az értékeléskor azonban nem hagyhaté figyelmen kiviil, hogy ezeket
az aranyokat az orszagos mintaban nem erdsiti ugyanilyen magas aranyban a tanarokhoz és az
iskoldhoz altalaban fiiz6d6 pozitiv viszonyrendszer. Ez pedig azt jelenti, hogy ezt az adatot az
orszagos minta vonatkozasdban mint egy elemet, a pécsi iskola diakjainal pedig mint pozitiv
iskolai légkort, tanuloi kozérzet-mutatot értékelhetjiik és értelmezhet;jiik.

Osszegezve elmondhatjuk, hogy az orszagos adatokkal vald egybevetés alapjan a pécsi iskola
mentalhigiénés mutatdi rendkiviil kedvezéek. Mindez azonban nem jelenti azt, hogy nincs
tennivald. Mind a fizikai, mind a mentalis kornyezeti mutatok javitasa fontos feladat, kiilonds
tekintettel azokra a tanulokra, akikkel mostani elemzésiinkben (hiszen 6k alkottak szerencsére
a kisebbséget) nem foglalkoztunk. Mivel az egyéni attitidok €s a kapcsolatrendszerek
sériilékenyek, konnyen valtoznak, fontos feladat tanar és diak részérdl egyarant a tudatossa
valo kapcsolatkezelés, formalas.

Az orszagos mintdban a tanulok kozérzete, magatartdsa és az iskolai kornyezet kolcsonds
Osszefliggésének alapjan a kovetkezo faktorokrél mint iskolai dimenziérol lehet beszélni.

1. A miiskolank: az iskola szeretetére, az iskoldhoz tartozasra, az iskolai biztonsagra €s a jo
tanulmanyi eredményre utal6 valaszok 0sszessége.

2. Demokracia, humanum, elfogadds: a humanus, gyerekcentrikus, demokratikus tanari
banasmodra utald valaszok, melyben a megfeleld iskolai szabalyalkotasra vonatkozo és a
tanultak hasznossagara vonatkozo valaszok is benne vannak.

3. Jol egyiitt vagyunk: a tanulok kozotti jo személykozi kapcsolatokra és az elfogadottsagra
vonatkoz6 véalaszok.

4. Bantalmazas, kirekesztés: rossz interperszonalis kapcsolatokra ¢és marginalizalodasra
vonatkoz6 valaszok.

5. Rideg, szigoru, nyomasztd: tl szigorunak itélt iskolai szabalyok, a talzottnak itélt tanari és
sziiloi elvarasok, a megterhel? iskolai feladatokra vonatkozo valaszok.

6. Rosszul szervezett, zavar6 iskola: a zajra, rendetlenségre, vandalizmusra utal6 valaszok.

E dimenziok értelmezési keretébe helyezve a vizsgalt iskolat a pozitiv dimenzidk tulstlya
egyértelmiinek tiinik az el6z6ekben ismertetett adatrendszer alapjan.
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Az iskolaval kapcsolatos élmények

A kutatas soran feltart iskolai dimenzié Osszetevoinek elemzése alapjan allitottuk Ossze
kérddiviinket. /5/

A kérdoéiv célja az iskolaban eltoltott évek hatasrendszerének a megfigyelése volt. A kérdések
megfogalmazasakor a legtagabb értelmezési keretet biztositottuk a tanuloknak. Eppen ezért
kovetkezetesen az iskolaval kapcsolatos pozitiv €s negativ élményekre, emlékekre kérdeztiink
ra, tudatosan nem konkretizaltuk osztalyszituaciora, osztalytarsakra, tanarokra. Ezzel kivantuk
kozvetett modon rahangolni a tanulokat a globalis, 6sszegzd, az iskola adta formalis keretbol
(osztaly) kilépd gondolkoddsmoédra. A vélaszok tartalomelemzése soran a pozitiv és negativ
emlékeket tekintettiik alapegységnek.

Az 59 nyolcadik osztalyos tanuld Osszességében 160 pozitiv élményt tartott emlitésre
méltonak. Szorongéssal, félelemmel, kellemetlen eseményekkel kapcsolatos emlités 96 db volt.

A pozitiv élmények az alabbi kategoriakba sorolhatok (6. sz. tablazat)

6. sz. tablazat

KATEGORIA/OSZTALY A|lB|C| O

1. Identitas (,,Kozteresnek™ lenni) 5 7 15 27
2. Rendezvények 8 7 12 27
3. Tanéarok 7 8 22 37
4. Osztalykdzosség 8 12 | 21 41
5. Az iskola diakjai 6 4 10
6. Tantargy, osztalyzat 3 3 3 9
7. Légkor (jo tulajdonsagok felfedezése az emberekben) 0 4 5 9
Osszesen 37 | 41 | 82 | 160

A kategoridk azt mutatjak, hogy a kérdoiv kérdései elérték a kittizott célt: globalis gondolko-
dasra késztették a tanulokat. Konkrét szintet egyediil a tantargy, osztalyzat kategoria képvisel,
az Osszes tobbi emlités kozvetlen vagy kozvetett mdédon az iskola belsé viszonyrendszerében
értelmezhetd.

A leirt ¢lmények a tanulok nagyfoku érettségérdl tantiskodnak. Elészor is: semmitmondd,
feliiletes valaszt nem talaltunk a névteleniil beadott kérdéivek kozott. Ezen tdlmenden a
kifejezokészség, a leirtak tartalma, a megfogalmazas mindsége is magasra értékelheto.

Az iskoldhoz mint egységhez vald viszonyt kifejezd kategéridkban (1., 2., 7.) 63 pozitiv
¢lményt emlitenek a didkok. Ezek az események, tapasztalatok jelzik a legkomplexebb
viszonyrendszert. Ezek értékét a mi szempontunkbol elsdésorban az jelenti, hogy a tanuldk
gondolkodasmodjaban az iskola mint egység erds pozitiv toltéssel van jelen, melynek nyelvi
megformalasara is képesek. Igy kozvetleniil értelmezhetd szamunkra az iskola és a tanulok
kozotti kapcsolat. Adataink azt mutatjak, hogy a hazai és kiilfoldi szakirodalmakban egyarant
jelzett erds iskolai stresszhatas az innen tavozé nyolcadikosokat nem nyomasztja.
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A fenti, elvontabb viszony az iskola ,,szerepldinek™ szintjén Olt konkrétabb format. Iskola-
tarsakkal, osztalytarsakkal, tanarokkal kapcsolatos ¢lmények (3., 4., 5.) sokasaga (88 emlités)
jelenti azokat a vonatkoztatdsi pontokat, melyek a jelen és a jovO lelki biztonsaganak
épitékovei lehetnek.

Osztalyonként vizsgalva a kérddiveket mar differencidltabb képet kapunk az iskolahoz valo
viszonyrol. Az osztalybontas szerinti értékelésben benne van az adott osztalyk6zOsség sajatos,
a 8 év soran kozosen kialakitott viszonyrendszere is. Jobban lathatok a megfogalmazasbeli,
sulypontozasi kiilonbségek is.

A pozitiv élmények valamivel tobb, mint felét a C-sek fogalmaztdk meg. Az emlitett élmények
kategoridkon beliili gyakorisaga rendkiviil fejlett interperszondlis viszonyokat mutat. (Mas
felmérések tObbszordsen alatdmasztjak e meglatast.)

Az iskolaval kapcsolatos komplex élményeket jol illusztralja az a tartalmdban és a meg-
fogalmazas moédjaban egyarant figyelemre mélté vélemény, amely az Osszes pozitiv emlités
esszencidjaként is értelmezheto.

,Mit jelent szamomra, hogy ide jartam? Mindent! Itt valtam szeretd, érz6 emberi lénny¢!
Az koztudott, hogy imadom ezt a sulit, mondhatndm rajongok érte! Ez nemcsak egy
altalanos iskola. Ez az ISKOLA. Minden benne van, aminek lennie kell. Es ezt nem a
megfoghatd dolgokra értem. Arra, hogy itt senki nem mondta még azt, hogy utalok
valakit vagy valamit - ez nagyon nagy szo.

Voltak olyanok, hogy egy tanar igazsagtalan volt, ez rosszul esett, de nem ez a
meghataroz6. Ebben a suliban embert neveltek, faragtak bel6liink. Faragtak, mert ugy,
mint a fabol, az oda nem ill6 dolgokat levagtak beldliink, az egyéniségiink meghagyasa-
val, sot fejlesztésével! Olyan osztalyunk volt, amilyen azt hiszem, soha tobbet nem lesz...
Olyan tanaraink voltak - tobbségében -, akik nem a tantargyakhoz valé alkalmatossa-
gunk, hanem emberi mivoltunk szerint kezeltek benniinket. Es ami még tobb, sokukkal
olyan barati viszony alakult ki, hogy most végiggondolva én is meglepddom. Néhanyszor
volt csak olyan, hogy nem akartunk iskolaba jonni, de ilyenkor meglattunk egy kis elsdst
vagy egy tarsunkat, esetleg egy tanart (!) mosolyogni, mikor meglatott benniinket, és ez
mindent megjavitott...”

(35. sz. lany)

A negativ élmények az alabbi kategoridkba sorolhatdk (7. sz. tablazat)

7. sz. tablazat

KATEGORIA/OSZTALY A|lB|C| O
1. Tanarral kapcsolatos 5 3 12 20
2. Osztalytarsakkal kapcsolatos 3 2 2 7
3. Fogorvosi vizsgalat 6 0 0 6
4. Iskolai esemény 5 1 3 9
5. Felelés, rossz jegy, dolgozat 19 | 17 | 18 54

Osszesen 38 123|135 96
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A szorongast, félelmet kelté események emlitésekor a felelés, a dolgozatiras, a rossz érdemjegy
a listavezet (54 emlités; tobb, mint a fele az Gsszes negativ élménynek). Erdekes azonban,
hogy amikor a tanuldk ezekrdl a ,,félelmekrol” irnak, a tobbségiik azonnal sajat magat hibaz-
tatja a sikertelenségért. Nagyon sok esetben a kellemetlen ¢lmény leirdsa azonnal feloldodik
valamilyen magyardzatban, mintha ,,védeni” kellene valakit6l vagy valamitl az iskolaban
eltoltott éveket, a tanarokat.

»lalan a szemrehdny6 pillantasokat felejteném el, amikor nem az elvarasoknak meg-
felelden teljesitettem. De ezeket sem banom, mert valdszinii, hogyha ezek nincsenek, ma
nem ugy tanulok, ahogy. Viszont az igazsagtalan allitasokat szivesen elfelejteném. Ezek
rosszul estek, de mindenki kdvethet el hibat.”

(32. sz. lany)

,Legszivesebben elfelejteném, amikor 0sszevesztem a tandraimmal. Az az igazsag, hogy
elég nehéz természetem van. Es sokszor nehezen jovok ki veliik. Nem szeretek haragban
lenni senkivel.”

(24. sz. lany)

,Legszivesebben elfelejteném ¢életem elsé egyesét. Hatodikban kaptam fizikabol, X. tanar
jovoltabol. Vagyis inkabb a sajatomébol, elvégre én nem késziiltem.”

(33. sz. fin)

Rendkiviil j6 mutato, hogy az interperszonalis viszonyokat jelentd 1., 2. és 4-es kategoriak kis
aranyt képviselnek az egészen beliil. Kiilonosen kiemelkedden alacsony az osztalytarsakhoz
fiiz6d6 kellemetlen €lmények emlitése. Ez egyértelmiien azt mutatja, hogy az osztalyk6zos-
ségek jol funkcionaltak, és a serdiilokori kritikus ¢életkorban nemtdl fiiggetlentil jol érezték
magukat egymassal a tanulok. Ezt az iskolai eseményeken késziilt videofelvételek €s mas
vizsgélatok is meger0sitették. (A nemzetkdzi és hazai szakirodalomban ugyanakkor egyre tobb
cikk jelenik meg az iskolan beliili bantalmazas, az egymassal szembeni ellenséges beallitodas
témakdorében.) Ugyanez mondhaté el a tanarokkal valo kapcsolatrendszer vonatkozasédban is,
ahol az igazsagtalansdgot emlitették negativ élményként, azonban az emlitések szama,
Osszehasonlitva a pozitiv eseményekkel, elenyészd. Itt is érdemes a C. osztalyt kiemelniink,
akik ezekben a vonatkozéasokban is kritikusabbak, mint tarsaik. (Az iskolai események szoron-
gaskeltd hatasa abban allt, hogy az évzardk egyben egy hosszabb iddszakra vald elszakadast is
jelentettek a tarsaktol, az iskolai versenyek pedig természetszeriileg fesziiltségeket hordoznak
magukban.)

A tartalomelemzés alapjan azt mondhatjuk, hogy a negativ eseményként rogzitett egységek
sulya nem olyan jelentés, mint a pozitivaké. Osszességében 1,7-szer tobb a pozitiv viszonyra
utaldo esemény, mint a negativra. Ha osztalybontasban vizsgaljuk, akkor azt latjuk, hogy az A.
osztalyban a pozitiv és a negativ ¢lmények kiegyenlitetten szerepelnek, szinte tokéletes
egyensulyban vannak. A B. osztalyban 1,8-szor tobb a kellemes torténések emlitése, mig a C.
osztalyban 2,4-szeres. E magas szorzd az osztaly iskolan beliili dominans szerepére utal,
valamint arra, hogy gondolataikat ki is tudjak fejezni (sokszinivé tudjak tenni nyelvileg az
altaluk érzékelt viszonyrendszereket).
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A kérddivre adott valaszokkal az iskola interperszonalis, belsé vilagardl kaptunk képet. A
kérdoiv kérdései tehat betoltotték a nekik szant funkcidt, mas iskolaban vald alkalmazasa
elképzelhetd. Ez egyben kontrollmérést is jelentene.

Jegyzetek

1./

2./

/3.

4./

A Health Promoting Schools-mozgalom (HPS) az Egészségiigyi Vilagszervezet (WHO) égisze alatt folyo,
az egészségmagatartas formalasat kiemelt programnak tekinté iskolak halozata. Magyarorszagra (a
Nemzeti Egészségvédo Intézet koordinalasaval az Egészségesebb iskolak elnevezést kapta, kezdetben 10,
ma mar 130-nal is t6bb iskola csatlakozott a programhoz).

A HBSC-kérdéivvel a serdiildékortak egészségmagatartasanak nemzetk6zi Gsszehasonlitidsa folyik 1986
O0ta. A magyarorszagi reprezentativ felmérések szakmai iranyitdja Dr. Aszmann Anna (Orszagos
Csecsemd- és Gyermekegészségiigyi Intézet).

Az iskola 1994-t61 hosszu tavi pedagdgiai programot miikodtet Egész-ség cimmel.
Igazgato: Dr. Vony6 Jozsefné
A kérdoivek adatainak Gsszesitését Szentes Janosné végezte.

A programrol részletesen lasd: Meleg Csilla: Mentalhigiénére alapuld iskolafejlesztés Egészségnevelés,
1996. 4. sz.

A kérdéivben a kdvetkez6 kérdések szerepeltek

Iskolai kdrnyezet OSZtAlY .ovvveeieeeeeeeeee e,

Fiu, lany

(A) Kérjik, olvasd el figyelmesen az alabbi allitasokat. Mindegyiknél jel6ld, hogy mennyire értesz egyet
veliik! (1 =nem értek egyet, 5 = egyet értek)

1. Iskolankban a tanuldk is részt vesznek az iskolai rendszabalyok kialakitasaban
. Iskolankban a rendszabalyok tilsagosan szigoruak

. Iskolankban a rendszabalyok megfeleldek

2
3
4. Iskolank egy olyan hely, ahol jol érzem magam
5. Biiszke vagyok az iskolankra

6. Ugy érzem, hogy hozzatartozom ehhez az iskoldhoz
7

. A mi iskolank tiszta

(B) Olvasd el figyelmesen a kovetkezo allitasokat, és jelold meg, hogy melyiket tartod igaznak! (1 =
egyikre sem igaz, 5 = mindegyikre igaz)

1. Tanaraink becsiilnek benniinket

2. Tanaraink biztatnak benniinket a véleményiink elmondasara
3. Tanaraink segit6készek

4. Tanaraink igazsagtalanul bannak veliink

5. Tanarainkat érdekli, hogy milyenek vagyunk

6. J6 viszonyban vagyok tanaraimmal
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(C) Megfelel-e tanulmanyi atlagod a tanaraid elvarasainak?
jobb, mint amit elvarnak
pontosan olyan
rosszabb
sokkal rosszabb

nem tudom

(D) Kérjiik, hogy minden egyes allitasnal jelold valaszodat a megfeleld helyen! (1 = soha, 5 = mindig)
1. Az osztalyunk tanuloi szivesen vannak egyiitt
2. Az osztalyba jard tanulok tobbsége kedves és segitokész

3. Osztalytarsaim kedvelnek

(E) Hogyan jellemeznéd az iskoladdal kapcsolatos érzéseidet?
nagyon szeretem
egy Kkicsit szeretem
nem nagyon szeretem

egyaltalan nem szeretem

/5./ A kérddivet a 8. osztalyosok toltotték ki.

KERDOIV 8. OSZTALYOSOKNAK

(Valaszaidnal csak a kérd6iv sorszamat tiintesd fel, irj annyit mindegyik kérdésedre, amennyi jolesik!)

Karikazd be a megfeleld valaszt! fia vagyok lany vagyok

1. Mikre emlékszel vissza szivesen a Koztarsasag téri iskolaban eltoltott évekkel kapcsolatban, azaz mit
jelent szamodra, hogy ide jartal?

2. Mik azok az iskolai események, amelyeket legszivesebben kitérolnél az emlékezetedbodl?

3. Voltak-e az iskolaban olyan események, dolgok, amelyek érthetetleniil szorongast, félelmet idéztek eld
benned? Ird le, hogy mi volt az?

4. Csalodtal-e (kellemesen vagy kellemetleniil) iskolai tanulmanyaid soran valamikben vagy valakikben?
Ird le, amelyik a legjobban megorvendeztetett vagy megviselt!
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A TANULOK TARSADALMA
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Ulrichné Orszagh Maria:
Mikrocsoportokra tervezett nevelomunka az osztalyomban

1994 szeptemberében 22 kisgyermek arca flirkészte kivancsian tekintetem, abrazatom, amikor
mint osztalyfonok léptem be hozzajuk a tanterembe. Komolyan vettem a feladatot, mely szerint
minél elobb meg kell 6ket ismernem személy szerint is és kapcsolataikban is.

Amit a statisztikakbol barki gyorsan megtudhat: 14 fia és 8 leany. Harom ,,45” fiu van, akik
Szabolcsfaluban 1év6 tagiskolank alsé tagozatardl jottek. Ot hatranyos helyzetii, veszélyeztetett
nincs. Ot csaladban van csak érettségi nélkiili sziild és nyolc gyermek sziilei értelmiségiek vagy
legalabb az egyikiik diplomas.

Tanulmanyi eredményeik ¢€s értelmi képességeikre vonatkozo tanitondi vélemény nagyon jo.

Angol tagozatos osztaly, napi egy oOraban, két csoportban tanuljdk a nyelvet harom ill. négy
éve. A csoportbontds a nyelv elsajatitdsanak szinvonala és a tanulmanyi atlag alapjan tortént a
2. osztaly végén.

Az osztalyban csak egy tanuld nevelddik harom testvérrel, kettdé csak statisztikailag két
testvérrel és négyen ,.egykék”. 60% felett vannak kétgyermekes csaladbol.

Megjegyzések:
Héatranyos helyzetiiek:

(1.)4.sz. B. Agnes. Ovodas kora volt, amikor édesanyja varatlanul meghalt. Az azota is
nehezen a sarkara allo apa helyett féltestvére ,hordja a nadragot”, aki
aldozat, és aki tul fiatal ahhoz, hogy két kistestvérét elég szeretettel €s
gonddal segitse. Fizikailag retardalt.

3.sz. B. Tamas. Mindkét szil6 siiket.

15. sz. K. Mark. Az édesanyja Budapestrol menekiilt négy gyermekével a valas utan, a
féltekeny apa eldl. Az apa szabalyosan elrabolta a fiat, majd késobb
gyilkossagi kisérlet miatt bortonbe keriilt. Jelenleg az édesanya sziilei €s
Occse tamogatasaval rendezett viszonyok kozott élnek.

16. sz. M. Zoli. Edesanyja egyediil neveli a nagysziilok lakasanak pici szobajaban. Az
apaval, aki részeges semmilyen kapcsolata sincs.

17. sz. P. Laszlo. Az édesanya hirtelen €s varatlanul meghalt. Az édesapa két gyermekével
hazakoltozott az édesanyja hazaba, és mindent megtesz a gyermekei
egészséges fejlodéséért.

Statisztikai szempontbol:

(2.)12. sz. J. Gabor. Occse masodik osztalyos és van egy Down-koros huga, akit Bolyban,
intézetben neveltetnek.

4.sz. B. Agnes. Idésebb ndvér neveli a két kisebbet.
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A felsé tagozatba 1épés sok Uj tanart jelentett szdmukra. Osztalyfonokiik matematikat és a
fitknak technikat tanit. Torténelem, kornyezetismeret, magyar nyelv és irodalom, rajz tantar-
gyakbol ujak az arcok, némelyeknek az angol tanarnd is. Az osztalyban tanitd nevelok koziil
kettd férfi.

A 6. osztalyban ismét torténtek valtozasok. A magyart, a leany-technikat és a torténelmet
tanitd neveld személye valtozott, valamint 0j tantargyként 1épett be a biologia és a fizika. Igy
szinesedett a neveloi paletta.

Iskolank, un. kiilvarosi, a forgalmas Komloi Ut alatt csendes zoldovezetben van. Szaktanter-
meink jol felszereltek és az igen gazdag konyvtarunk ajtaja 8-16-ig mindig nyitva all a gyerekek
elott.

Az elsé szociometriai felmérés 1994 Oszén késziilt, melynek eredményét a kovetkezo
kolcsonosségi vazlat mutatja:

Az ¢életkori sajatossagoknak megfeleld a kép. A lanyok és a fiuk elkiiloniilnek. A csoport a
nemeken beliil is kis egységekre, parokra, ékekre bomlik. Sajnos a fiuknal is és a lanyoknal is
van maganyos gyerek. A csoport szelleme csak egy kislannyal szemben elutasité (7.) a tobbinél
minddssze arrdl van sz6, hogy keresik a kapcsolodasi pontokat és egyelore valasztasukra nincs
viszontvalasz. A kozponti alakzatot a 16-0s és a 18-as fii alkotja. A masik ,,sarkpont” a 19-es
fia, akit nagyon szeretnek és tisztelnek a tarsai, de kozosséget kevesen vallalnak vele. A
lanyoknal a kozpont az 5-22-13 harmas, mely nem zart, igy mobilnak tiinik.

hianyzott @_@)
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A masodik felmérés 1995. 0szén késziilt két 0 tanuloval, a 23-as és a 24-essel. A 23-as fiq,
vékony, fizikailag gyenge. A 24-es telt, tekintélyt kelté megjelenésti. Gyakori fiilgyulladasok
miatt hallaskarosodasa van.

Mindketten egy iskolabol, egy osztalybol jottek, ahol nem tanultak angolt. Introveltaltsaguk
miatt beilleszkedésiiket nagy figyelemmel kell kisérnem.

Az 1j szociogramot érdekes Osszevetni az elézovel.

A kolcsondsségi vazlat jol mutatja, hogy a lanyoknal az 5-22-13 harmasrol levalt a 13-as és 1j
kapcsolatot alakitott ki a 4-essel. A 6-os elszakadt a 4-est6l és most & probalkozik az 5-22
szilard kapcsolatba beépiilni. A 8-as és 9-es lanyok kozott mutatkozo kapcsolat véleményem
szerint mindkettéjiiknek hasznos lehet. A 7-es szdmu tanulom igyekszik a 8-as felé.
Megjegyzés: A 8-as szamu kislanyt a kozosség elvesziti, mert a jovo tanévtol 6 osztalyos
gimnaziumban fogja folytatni tanulmanyait.

A fiuk vazlatabol kitlinik, hogy a 15-10-19 harmas megmaradt és megfigyelésem alapjan
mondhatom, hogy a 10-es és 19-es fill kdzotti kapesolat egyre mélyiil. A 12-es ,,elszakitotta” a
hosszu lancot és tigy latom, hogy helyzete éppen 6rl6d6 a 16-os és a 18-as kozti valasztasban,
bar a vazlat nem igazolja a 18-as felé kozeledését. A 18-as megtartotta maga mellett a 20-ast
és vonzast mutat a 11-es és a 24-es részérdl. Erdekes, hogy a harom fin, akik alsé tagozatban a
tagiskolankban voltak osztalytarsak (1, 3, 17) egymas felé fordulni latszanak, és lazan, de
kapcsolodnak a 16-hoz. A 16-os fii megtartotta ,,parjat” a 21-est, és érdekes kapcsoldodas
épiilt ki kozte €s a 13-as lany kozott. Pillanatnyilag 2-14 kozotti kapcsolat megszakadtnak
latszik, de ugy érzem, a 14-es csak ideiglenesen maganyos, és a 2-es sértddottségében fordult
csak a 19-es felé. A 23-as a 19-hez htiz megfigyeléseim szerint, bar ez valasztdsokban nem
nyilvanul meg.
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A mérhetd valtozasok ¢és megfigyeléseim, osztdlyom harom csoportra tagolodasat korvona-
lazzak szamomra. A 19-10-15-6s harmas koré, lanyoknal a 8-9-es par koré a ,konzervativ”
mag, a 18-20-as, illetve a lanyoknal az 5-22-es parok koré a ,,centrum” €s a 16-21-es, illetve a
13-4-es paros koré a ,,vagany” mag.

Ugy is fogalmazhatnék, hogy az Gn. ,konzervativ’ mag azokbol tevédik Ossze, akik még
kamaszodasuknak csak az elején tartanak. A ,,centrum”-hoz tartozok azok, akik a puberta-
sukkal jaré problémaikat jol tudjak kezelni, és az un. ,,vagany” mag azokbol a gyerekekbdl all,
akik sok-sok viharos kitoréssel élik meg kamaszsagukat.

Tapasztalataimat igyekeztem folyamatos éralatogatasokkal gazdagitani.

Magyar nyelvi 6ran csoportokban dolgoznak, ez a megszokott munkaforma. A csoportok egy-
egy felmérés soran elért teljesitmény alapjan valtozhatnak és kiillonbozé szintli, mélységu
probléméak egyéni megoldasa a feladat. Minden csoportot a pedagogus iranyit és mivel a
csoportok létezése a differencialast hivatott megvalositani, ezért egyre novekszik a csoportok
kozti tudasszintkiilonbség. Ezzel egyiitt pedig a csoportok kozti atjarhatosag egyre remény-
telenebb. A csoporton beliili kooperaciora kevés a didkok lehetdsége.

Magyar irodalom 6ran kozos jaték sziiletett, a bolényhivogatd. A versikét és a hozza tartozé
mozgasokat egy-egy jO Otlet, mondat alapjan mozaikként raktak Ossze. Ennél a feladatnal
megfigyelhetd volt a gyerekek egylittmikodése ¢és a kozos 0rom a bemutatasnal, mert
mindenki magéaénak érezte.

Testnevelés oran A hatodik évfolyamunk két osztalyabol nemek szerinti csoportokban
mozognak tanitvanyaim. A lanyok méta jatékanal jol megfigyelheté volt, hogy mindenki
igyekszik a maximumot nyujtani, de 6nmaga dicsOségére. Csak a nagyon jo teljesitményt
értékelte a kozosség €s lehurrogtdk a lasstiakat, sOt szovaltasra is sor keriilt. A fellangolo
kisebb-nagyobb elégedetlenségek okai nem az osztalykdzosségek kozti csatarozasok voltak,
hanem kizarolag a sportteljesitmények.

A matematika 6ra, melyen 4 fos csoportokban oldhattak meg feladatokat, sajnos csak 1-2
gyereknek volt épiilésére. Szemvillanas alatt kialakultak a szerepek: a ,,dolgozok™ és a ,,herék™.
A dolgozok nagy lendiilettel, de minden segitséget - Ne zavarj! felkialtassal - elharitva oldottak
meg egyediil a feladatokat. Némelyik csoportban a ,herék” cinikus megjegyzéseket tettek a
dolgozok sikere lattan. A csoportok kialakitasaban csak az iilésrend jatszott szerepet. Ezt a
munkamodszert csak ritkén, 0j anyag feldolgozéasanal szoktam alkalmazni.

A technika 6rdk nagyobb lehetdséget biztositottak ahhoz, hogy kiscsoportokban dolgozhas-
sanak tanitvanyaim. A csoportokat az adott téma iranti érdekl6dés szerint alakitottuk ki. A
kozlekedési agak fejlodését rendszeresen kozOos munkdval dolgoztak ki, és a csoport
eredményeit egy-egy sz6sz6lo tolmacsolta. Nehezen sikeriilt a csoportokon beliili munka-
megosztas javaslatat elfogadtatnom. Tobbszor is eléfordult, hogy masnak hallottak tarsuk
szajabol a jo valaszt és kiegészitették, csak hogy Ok is latvanyosan jarulhassanak hozza a
sikerhez. A legnehezebben a csoportmunka értékelésével azonosultak. Gyakran bekiabaltak,
hogy x vagy y nem is segitett. Sok tiirelmet és tapintatos figyelmeztetést igényelt, mire ezeket
lassacskan elhagytak. Konnyebben ment két ember egyiittmiikodésének az elsajatitasa. A
munkadarabok 0sszeszereléséhez kevés volt a két keziik, ezért hamar megsziintek a segitséget
visszautasito megjegyzések.

Az osztalyfondki orak biztositjak talan a legjobban a gyerekek egyiittmunkalkoddsanak a
megfigyelését. Kiilonosen megkonnyitette a dolgomat az ,,Eletvezetési ismeretek és készségek”
cimii drogprevencios program, melynek f6 célja, hogy a gyerekek:
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- megtanuljak a k6zosségi megeldzés tervezésének modszereit,

- gyakoroljak a k6zosségi kapcsolatok kialakitdsanak, miikodtetésének formait,
- megvizsgaljak a kulturalis hattér és sajatossagok szerepét a k6zosségi €letben,
- kialakitsak kozosségszervezo csapatmunkajuk, egyiittmiikodésiik kereteit.

Kezd6dott osztalyunk normarendszerének kialakitasaval, amit allanddan feliilbiralhatunk,
javithatunk, tokéletesithetiink. A témak feldolgozasa eldtt rahangold gyakorlatokat végziink,
melyek olyan jatékok zommel, hogy a siker csak az egymasra valé odafigyeléssel érhetd el.

Példaul: Hat-nyolc f6s csoportokban jatszunk. Bal kezével mindenki 6sszekapaszkodik €s igy
alakit kort, torzsével menet irdnyba fordulva. A kezeket leeresztve mindenki lassan megprobal
letilni a mogotte 1évo térdére.

Az ilyen jatékok eleinte szinte megkérddjelezték a probalkozas helyességét. A sok-sok
kudarcba fulladt jaték talan mégis kellett ahhoz, hogy ma mar tobb 6rom, mint banat lesz
beléle. Még mindig vannak olyan gyerekek, akik képtelenek jol jatszani, azaz egylittmikodni
tarsaikkal. Ilyenkor ,,dedosnak™ titulaljak azt, akinek sikeriilt. A témak feldolgozasat sok nyi-
tott kérdéssel probaltuk megvalositani, ami eleinte 6ridsi megdobbenést keltett a gyerekekben.
Nem ehhez voltak szoktatva az iskolaban. A tanari kérdések elhangzasakor ugyanis mindig
lehet tudni, hogy mi a j6 vagy mi a rossz valasz. Ezek a kérdések eleinte elbizonytalanitottak €s
batortalanna tették a tanulokat. Lehettek volna hosszi csendek is akar. A gyerekek altal
megfogalmazott kérdésekre pedig igyekeztem semleges valaszokat adni és nem kinyilatkoztata-
sokat tenni. Ezzel probaltam Oket tovabbgondolkodasra serkenteni. Hamarosan megszoktak,
hogy mennyi-mennyi 6tlet adédhat egy-egy probléma kapcsan, és hogy ezeket polarizalhatjuk.
Az otleteiket sokoldaltian értékeltilk. Nagyon sokszor haladtunk a személyestol a nyilvan-
valoig. Kettes, illetve harmas csoportokban besz¢lték meg a dolgokat, majd a csoportok
Osszeolvadtak hatos, késobb kilences és végiil teljes osztallya.

A csoportok kialakitasa minden alkalommal jatékos, véletlenszeri formaban torténik: szinek,
képek valasztasaval. Erdekes, hogy egy id6 utan tapasztaltam - foleg a 16-os és a 21-es fia
kozott - hogy aki eldbb keriilt sorra az a baratjat megprobalta a valasztasaban befolyasolni.

Az eredményeket mindig Osszefoglaltuk. A csoportok munkdjat inkabb csak megfigyeltem,
nem avatkoztam be. Azért mindig érezhették kézben a torddést és ha kellett, batoritottam
Oket. Nagyon hamar kialakult a szabad, ¢szinte vélemény-nyilvanitasi 1égkor, mely - gy vélem
- annak koszonhetd, hogy az 6rdkon a pedagogus szerepem helyett facilitatorként igyekeztem
mukodni. A pozitiv elvarasok kozvetitésével és a pozitiv értékek tdmogatasaval.

Igaz, hogy ez sokszor nagy zajjal jart. Egy latogatonk reflexszertien pisszegett az ilyen percek-
ben.

El6fordult azonban, hogy este, az o6ran - engedélyiikkel - késziilt magnofelvételt hallgatva,
megdobbentem, hogy egészen masrol beszélgettek, mint ami a téma volt.

Amikor a csoport beszamoldjat hallgattuk, akkor fel sem meriilt bennem, hogy ez nem a
csoportban kialakult vélemény, hanem ezé az egy gyereké, aki beszamolt. A teljes személyiség
bevonasa nagyon nehéz feladat, talan nem is varhato el, hogy mindig mindenkinél sikeriiljon.
Az is lehet, hogy csak a magnetofon ingerelte Oket.

Erdekes volt, amikor a petardarol beszélgettiink. Feliiltek a padok tetejére egyméssal szemben
két tabort alkotva. A sajat ismereteiket, csaladjaik tapasztalatait és véleményét {iitkdztetve
probaltak érvelni a petardat hasznalok ellen illetve mellett. Senkit sem tudtak ravenni
véleménye megvaltoztatasara, nekem mégis jO érzés volt latni a kisebbségben maradtak
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kiallasat, kitartasat és okos érvelését (a 19-es, a 10-es, a 15-0s gyerekek vezetésével hatan
voltak a kevesek). Ertékelésemmel tamogattam a petardazok ellenzoit, de nem mindsitette
senki az ellentabort, pedig 6k ezt parszor megtették.

Masik alkalommal nagyon emlékezetes vitat folytattunk a ,,csunya” beszédrél. A kozos
vélemény, melyet elfogadott a tobbség, hogy mindenki sajat maga a felelds és visel minden
kovetkezményt a beszédstilusa alapjan. Lehet csak kiilséség, de arulkodhat lelki durvasagrol.
Viszont a vulgaris megfogalmazas sivar, érzéketlenit és a kulturaltsaggal nem egyeztethetd
0ssze. Ennek a beszélgetésnek azonnal tapasztaltam a jotékony hatasait. Feltiinden kevesebb
konfliktushelyzetem adddott azdta még a notoriusokkal is.

1995 6szén két 0 fin jott az osztalyunkba. A 23-as pityergéseit egy-egy rossz jegy miatt
nagyon nehezen viselték a tobbiek. Nemsokara (oktober kdzepén) a 16-os Gssze is verekedett
vele egy osztalyfonoki ora elotti sziinetben. Azonnal megprobaltam megbesz€lni a torténteket.
Késobb irodalmi miivekbol hasonld szituacidkat dolgoztunk fel csoportokban és megddbbenve
kellett tudomasul vennem, hogy az empatiajukkal van probléma. A harom csoportbol senki sem
utalt arra, hogy beleképzelték magukat az 1j, az idegen helyébe. A 16-os régton ki is mondta,
hogy Lazar Ervin' irdsdban a Veréb olyan, mint a mi 23-unk.

A tanitasi 6rdkon kiviili egyiittlétek soran az els6 nagyon kellemes emlékem a farsangi bal
elokésziiletei (februdr) kdzben adodott. Az 5. a osztaly atalakult Flintstone csaladda. Termé-
szetesen egyik fO0 kellékiink a kékorszaki autd volt. Azon a délutanon, amikor egyik csapat a
botokat vagta, a masik a kerekeket rajzolta és vagta €s ragasztotta, az egyilittmunkalkodas
orométol még az arcocskajuk is kipirult (2, 11, 14, 15). Talan csak én szomorodtam el kicsit,
mert paran nem jottek el.

Amiota hatodikosok vagyunk, azota az iskolagylléseken elhangzd havi értékeléseket az
osztalybol alkalmanként megalakulé fogalmazdk irjak. Mindig méas-mas gyerek ugy, hogy az
egyik az el6z0 csoportban is benne volt. Ilyenkor attekintik az egész honapot és megfogalmaz-
zék, hogy ,,Milyen volt a 6. a osztaly az x. honapban”. [1. sz. mellékletben]. Alairjak az irast,
¢és egyikiik fel is olvassa az iskolagyiilésen. Harom csoportbol ketté nagyon jo egyiittmiiko-
déssel dolgozott, és engem csak a kész megfogalmazas véleményezésére kértek meg. Csak egy
csoport nem boldogult a segitségem nélkiil, de 6k is belelendiiltek (1, 6, 16, 21).

Az el6z6 tanév tavaszan Kkitoltotték tanitvanyaim az ,Eletkérdések” cimii felmérdlapot,
melybdl kideriilt, hogy csak a 16-0s és az 5-0s nem szeret kozosségben lenni. A tobbség
sziillokkel és baratokkal szeret egyiitt lenni, hatan csak a baratjukkal, egy csak a sziileivel és
egy csak egyediil (16-0s). A csoportban létez6 normakat Oten tagadtak. Kilencen csak a
baratjukkal, ketten senkivel sem, a tobbiek a sziilokkel és a baratokkal osztjak meg szivesen a
gondolataikat.

Eletcéljaik kozott egyikiik azt irta: ,,Biintudat nélkiil élni, tiszta lelkiismerettel”(15-6s). Mas:
»Szlleim biliszkék legyenek ram.”(13-as). A tobbség pénzrdl, csaladrol, jo tanulasrol, allasrol
irt, ketten konkrét foglalkozast jeldltek meg, harman nem valaszoltak.

A ,Miben valtoztatnatok az életeteken?” 6ten a pénzrdl beszéltek, egy emliti, hogy a verést
iktatna ki, hatan azt irtdk, hogy semmiben, €¢s harman nem valaszoltak.

12 Lazar Ervin: Hét szeretém
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Példakeépiik csak nyolcuknak van (Pet6fi, Alain Delon, erds, bator, aki nem vert meg senkit,
okos, szereti a természetet, a kutyajat). Mas kérdésnél ketten az édesapjukat irtak, egy az
osztalytarsat (2), egy a testvérét (3), egy a dédapjat (15), egy a baratjat (7). Tizenketten
hatarozott nemmel feleltek.

,,Miért érdemes kiizdeni az életben?”
- hirnév (3 16: 15, 16, 22)
-pénz (4 f6: 1, 2,11, 12)
- becsiilet (17 10)
- csalad (20 10)
¢s a kiegészitések: igazsag (13), szerelem (6), egészség (7)

A tanulas 14-nek munkat, egynek 6romet (15), egynek kiizdelmet (11), egynek kényszert (14)
¢és egynek szorakozast (16) jelent és még tudast (8), okosodast (19), kotelességet (18).

A boldogsaghoz a legtobben a szeretetet (7-en), az egészséget (3-an: 4, 7, 21), pénzt (2-en: 1,
17) irtak, ¢és felbukkant a szoérakozas (2), Onbizalom (13), j6 kozérzet (11),
kiegyenstlyozottsag (15) is.

Kiskori kellemetlen élményrdl négyen irtak (4, 15, 17, 20), kellemesrdl csak egy (19-es).

Legutobbi kellemetlen élményeik 14-nél iskoldhoz kapcsolodik és a kellemes csak 5-nél: 5, 10,
15, 16, 19). Tobben irtak a sziinetet (a téli sziinet elott irtuk). Megjelenik még a PIZZA HUT
(17), az utazas (13), a barat (9), a kerékpar (16) és hogy sokan szeressék (4). [2. sz. melléklet].

M¢ég tobb, mint két év ko6zOos munka, sok 6rom és sok béanat var rank. Az eredmények?
Nehezen kovethetok, nehezen hozhatok Osszefliggésbe egy-egy pedagogiai modszerrel, egy-
egy Uj pedagdgus munkajaval. Mas-mas tanulocsoportokkal vald tapasztalataink mégis adhat-
nak modot Osszehasonlitasra. Megerdsitést vagy kételyeket is ébreszthetnek. Azt azonban,
hogy minden tanitvanyunknak meg kell talalnia a szdmara alkalmas vagy legmegfelel6bb
ismeretszerzési modszereket, hogy képességeket kell kialakitania a masokkal valo egytittmiiko-
déshez és hogy belsové kell valnia mindannyiuknal a problémak sokoldalt, ,rendszerszem-
leleti” kezelésének - abban biztos vagyok. Nekiink, neveloknek pedig semmilyen faradtsagot
nem szabad sokallni a személyiségiinknek ¢€s tanitvanyainknak legjobban megfelel6 modszerek
megismerésében €s alkalmazasaban.
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1. sz. melléklet

HAVI ERTEKELES A VI/A OSZTALYROL

Az iskolaévet ,sikeresen” megkezdtiik, igaz ,,egy-két” hazi feladat még el-elmarad. Az
1dotol fliggetlen ugy érezziik nyar van. Néhanyan beszereztek egy-két figyelmeztetot, de
reméljiik, ezek szdma csokkenni fog. Mar dicséreteket is kiérdemeltiink.

Posta Balint, Jolsvai Gabor, Mészaros Zoltan ¢s Tankovics Zoltan a hulladékgytijtésen szépen
szerepeltek.

A Samsung Futoversenyen 7-en szereztek polot 5 km-es futdssal. A mezei futoversenyen a
lanyok, Gy6z6 Adrienn €s Kléri Zsuzsanna szép eredményt értek el.

Az osztaly nevében fogalmazta - Fuchs Edina
Gy6z06 Adrienn
Rozs Péter

Ertékelés a 6. a-rél marcius hénapban

Ugy érezziik, hogy az osztaly tanulmanyi eredménye sokat javult, s ez a fejlodés latszik a
jegyeken is. Sok dicséret 0sszegyiilt, de sajnos figyelmeztetdk is koptattdk tanaraink ceruzait.
Sok versenyre, palyazatra neveztiink be, igy pl.: Mészaros Zoltan a Zrinyi matematika
versenyen 31. helyezést ért el. Gy6zé Adrienn és Kléri Zsuzsanna a mezei futoversenyen
indultak, j6 eredményt értek el.

Ugyancsak jelentkeztiink angol palyazatokra is. Angol levelezOtarsainknak a héten adjuk fol
leveleinket.

A hazi nyelvtanversenyre osztalyunkbol ketten neveztek be.
Két bemutat6 oran (ofi, matematika) vettiink részt sikeresen.
Késziiliink egy szindarabra, amelyben osztalyunk tanuldinak zome részt vesz.

Elterveztiilk mar nyari osztalykirandulasunk ttvonalat is.

1996. marcius 28.
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2. sz. melléklet

ELETKERDESEK
Szeretsz-e kozosségben lenni? igen nem
Indokold valaszodat! . . . . . . . . .. ..
2. Kikkel érzed igazan jol magad? Sziileiddel
barataiddal
vagy:

3. Vannak-e osztalyodnak olyan kdvetelményei, amelyekhez mindenkinek igazodnia kell?

Vannak Nincsenek

4. Kivel osztod meg legszivesebben gondolataidat? Sziileiddel

barataiddal
tanaraiddal
vagy:
Szoktal-e segiteni valakinek? igen nem
Ha igen, kiknek? . . . . . . . . . . ..
6. Mi az, amit feltétleniil el szeretnél érni (meg szeretnél valdsitani) életedben ............

Ha megtehetnéd, akkor miben valtoztatndd meg csaladod életét?
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9. Olvasmanyaidban, filmekben, tankonyveidben talaltal-e olyan embert, akit nagyra értékelsz,

akit kovetni szeretnél? igen nem

Ha igen, jellemezd réviden: . . . . . . . . . . . . . . ... ... .
10. Az éltalad ismert emberek koziil van-e példaképed? van  nincs

Ha van, jellemezd roviden: . . . . . . . . . . . . . . . ...

11. Szerinted mi az, amiért igazdn ¢érdemes kiizdeni az életben?
.......................................... Hirnév

pénz
becstilet

csaladodért

vagy:

12. Szamodra mit jelent a tanulas? ... ........... Kiizdelmet
munkat
szorakozast
Ooromet
kényszert

vagy:

13. Szerinted mi a legfontosabb ahhoz, hogy az ember boldog legyen?
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15. Most a legutobbi idoben atélt kellemetlen élményeidet ird le!

Ko6szonjiik valaszaidat!
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Vastagh Zoltan:
Iskolai normak tarsas-kozosségi kozvetitése

A kivalasztott iskolaban' a nyolcadik osztalyok létszama hasonld, de dsszetételiik igen kiilon-
b6z6. Az elemzés soran mindvégig érzékelhetd, hogy a B. osztalyban aranytalanul tobb a fiti
tanuld, mint a lany. A fiak tobbségi véleménye (néha elzarkdzasa) jellemzd. Ennek ellenére
nem ,,fiu-vezérelt” csoportrdl van szo.

Az iskolaban kutatok kozremiikodésével folyamatos onelemzo-fejleszté munka folyik. Ennek
keretében vizsgaltuk meg a harom nyolcadik osztaly tarsas viszonyait, a tanuldi tarsadalom
mintaadod, legérettebb rétegét.

Az elemzés modszere a Mérei-féle tObb szempontu szociometria €s az altalunk kialakitott
kontaktometria volt.

A kérdoiv

Mérei Ferenc B. tipust kérdéivét vettiik alapul'® de a szamitasokhoz nélkiilozhetetlen kérdés-
tipusokhoz tovabbi (kontaktometriai Osszefliggéseket feltard) kérdéseket illesztettiink. (Lasd
az 1. sz. mellékletben!) Osszesen 25 kérdésre kértiink (jorészt név-) valaszokat.

A felvételt a felkért kutatd vezette €s értékelte. Az alabbiakban elsGsorban az osztalyok tarsas
szerkezetét, csoportlégkori €s hierarchikus mutatoit, a fitk-lanyok viszonyait, valamint kiilso
(az osztalyon kiviili) kapcsolatrendszerét mutatjuk be.

Az osztalyok tarsas szerkezete

A szociogrammok felrajzolasanal (Lasd. a 2. sz. mellékletben!) feltiint, hogy mindharom
nyolcadik osztaly laza szerkezetii, széles peremii csoportdinamikai fesziiltségekkel telitett. Ha a
viszonzatlan valasztasokat is figyelembe vessziik, arra kovetkeztethetiink, hogy a jelenlegi
képletek jellegzetes belsé elmozdulasok (és varhatd tovabbmozgasok) mutatoi.

A fitk és a lanyok kapcsolatrendszerét minden osztalyban egyetlen (funkcionalis) kapcsolat
koti 0ssze. A két nem igazi kapcsolodasait azonban a szociometriai felmérés alig tiikrozi (a
kontaktometriai szempont bevitelével a tovabbiakban errdl tobbet mondhatunk).

Az A. osztaly szétszort, ugyanakkor viszonylag kellemes 1égkorében harom lanc-alakzat és két
barati par helyezkedik el. H. B. és N. Z. baratsagat a szavazdk negativnak itélik. Néhany tanuld
koriil er6sebb (csillag alakzathoz kozelitd) vonzaskoroket talalunk. (Fia: H. P., D. R., lany: J.
A.). Peremre szoruld, igazan maganyos a fitk koziil D. B. (a leginkabb negativ tars), a
lanyoknal (nem negativ eldjellel) K. N..

A B. osztaly esetében inkabb a lanyoknal talalunk lancalakzattal kapcsolodo tarsas haldzatot, a
fitknal erésebben elkiiloniilnek az egyes alakzatok. L. L.-hez csillag-szertien kapcsolodik K.
M., Z. R. és R. K. Hatarozottan elkiiloniil a tarsas térben a B. A., V. Cs. és J. Sz. alkotta
haromszog. A peremre szoritott fii tanulok megitélése erdsebben negativ mint az A.
osztalyban (T. T., H. K., H. A.)

B Pécs, Koztarsasag téri Altalanos Iskola

4 Lasd Mérei F.: Kozosségek rejtett halozata. KIK., Bp., 1971., 161. o.
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A C. osztaly tarsas szerkezetében egy négyszog alakzatban, sztarvezérléssel emelkedik ki a
lanyok magasra értékelt csoportja (V. N., B. P., B. B. és Sz. K., amelyhez erésen kotodik még
R. Cs.). Ehhez a csoporthoz valamilyen mértékben minden lany kapcsolodik (a viszonzatlan
kapcsolatok gyakoriak). A fiuk kozott két halvanyabb alakzat mutatkozik. U. T. koriil lancban
helyezkednek el: P. L. és B. R. Itt a konglomeratumban magas értékii egyéniség B. Z.
Ismeretlen elézmény kovetkeztében ez a fiu jelenleg nem rendelkezik kolcsonds kapcso-
latokkal. A (négy tarsatdl kapott) viszonzatlan valasztasok alapjan neki mégis kozponti
szerepet tulajdonithatunk. A peremre szoritott fiatk koziil sorrendben a kovetkezdket
emlithetjiik: F. N., A. G., M. D. Kiilonos K. Sz. helyzete, aki pozitiv, de kiss¢ negativ
megitélési is, talan azért, mert az 6 kapcsolata koti 6ssze a fit és lany csoportot.

Csoportlégkori mutatok

A szimpatia (rokonszenv) és a kozosségi funkciok szempontjabol kért valasztasok egymashoz
viszonyitdsa megmutatja, hogy a kérdések természetéhez mennyire illik a valasztasi struktira,
vagyis mennyire érett a tarskozosség.

Meérei atlagszamai alapjan vizsgalva az adatokat azt tapasztaljuk, hogy az adott osztalyok
értékelési mércéje az életkornak megfelelden fejlett. A szubjektiv valasztasok aranya az A.
osztalyban a leginkabb kiterjedt. Ugyanakkor a fontosabb funkciok megitélésében is egységes a
kozvélemény. A két masik nyolcadikban a szubjektiv oldal valamivel gyengébben preferalt, de
még a kedvezd Ovezeten beliil van. A funkcidé oldal mindeniitt megfeleld, ugyanakkor lathato
az is, hogy a véleményegység a C. osztalyban a legerdsebb.

A szakirodalom és a vizsgalati tapasztalatok alapjan tudjuk, hogy a tarsas konglomeratumok
legkore €s kozosségi ereje (teljesitménye) annal nagyobb, minél tobb tagja van kedvezo
helyzetben. Ezt a tarsas dvezetek jellegzetes aranya alapjan itélhetjilk meg.

A tarsas értékelés szerint legmagasabb harom Ovezetben, valamint a legalacsonyabb két
ovezetben elhelyezkedd tanulok szazalékaranya a kovetkezo:

A. osztaly | B. osztaly C. osztaly
31:15 27:22 28:14

Lathato, hogy fesziiltségek leginkabb a B. osztalyban érzékelhetok. A masik két osztaly
aranymutatoja kiegyensulyozottabb.

Jelentdség és szerep

Erdemes attekinteni a harom osztaly jelentség- és szerep-mutatéit. A két szazalékszam azt
mutatja, hogy az egyes konglomeratumokban a tanulok héany szédzalékanak tulajdonitanak
jelentdséget (pregnans személyek), és hany szazalékanak fontos kozosségi (elsdsorban osztaly)
szerepet.

A. osztaly

B. osztaly

C. osztaly

31,5:31,5

33,3 : 38,8

38,09 : 28,5
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Az A. és a B. osztalyban nagyjabdl azonos mennyiségben taldlunk jelentds személyeket. A C.
osztalyban valamivel tobb a pregnans tanulok szama.

A szerepek eloszlasaban legkedvezobb a B. osztaly képlete. Itt ugyanis tobb tanuld kapott a
kozosségben fontos szerepet, mint ahdny jelentdsnek mindsitett gyerek van az osztalyban. A C.
osztalyban kihasznalatlan lehet0ségek vannak. Pedagdgiai szempontbol érdemes arra
torekedni, hogy minél tobben kapjanak a tarsak szemében is fontos megbizatast, funkciot.

Mas oldalrdl kozelitve a jelentdség kérdéséhez a kovetkezd szazalékos adatokat mérlegel-
hetjiik:

A. osztaly B. osztaly C. osztaly
Pozitiv elsérendii jelentdségii: 15,7 16,6 19,3
Pozitiv masodrendii jelentdségii: 15,7 5,5 9,5
Nem érte el a kiiszobot: 52,7 66,7 61,7
Negativ masodrendii jelentoségii: 53 11,2 00,0
Negativ elsorendii jelentdségii: 10,6 00,0 9,5

A tanuldk 52-66%-a jelentdség nélkiili, tehat nem mértékado a tarsas viszonyok formalasaban.
Ezek a szdzalé¢karanyok még tobbet mondananak, ha ismernénk az egyes konglomeratumok
el6z6 éveinek adatait is (Mennyire valtozik ez a képlet, illetve valtoztathato-e?).

A fejlodés lehetdségének és iranyanak fontos jelzdje a pozitiv (els6- és masodrendit)
jelentdségliek, valamint a negativ (elsd-masodrendi) jelentdségliek aranya. Az osztalyok fenti
sorrendjében ez az arany:

A. osztaly B. osztaly C. osztaly
31,4:15,9 22,1 :11,2 28,8:9,5

Az A. és a B. osztalyokban (kiilondsen az utdbbiban) erds a negativ megitélésiick csoportja
(hatasa). KedvezObb a C. osztaly képlete, hiszen itt kiemelkednek a pozitiv személyek,
ugyanakkor kevés a negativ ellensuly.

A pozitiv és negativ mindsités erejét tiikrozi a szavazatok mennyisége. A sz€lsd (+ és -)
értékszamok az osztalyok fenti sorrendjében:

A. osztaly | B. osztaly C. osztaly
+94 - -20 +71 --11 +103 - -22

A legjelentésebb mindsités tehat a C. osztilyban tapasztalhato. Altalaban jellemzd (és
szerencsés), hogy a pozitiv irdnyt megitélés joval nagyobb mint a negativ.

A jelentoséggel és (fontos kozosségi) szereppel bird tanulok viszonyitasa jelzi, hogy a pregnans
egyének milyen mértékben jutnak (pozitiv vagy negativ) szerephez.
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Ugyancsak az osztalyok fenti sorrendjében:

A. osztaly B. osztaly C. osztaly
JelentOs és szerep nélkiili: -3+1 16 -1+016 -2 +3 16
JelentOs €s szereppel bir: +5-0 106 +4 -0 16 +3-0106
Csak szereppel bir: +1-0106 +2-0 10 +3-0106
K6z6mbos: 916 11 {6 10 16
Létszam: 19 16 18 16 21 {6

Az iskolai osztalyokban a negativ szerepértékiiek rendre nem jutnak kozosségi szerepekhez,
illetve nem emelked/het/nek ki pozitiv tulajdonsaggal. (Ennek okairdl érdemes elgondolkod-
nunk.) Ez a probléma leginkabb az A. osztalyban tapasztalhato. A pozitiv jelentdséggel birdk
kimaradasa a jelentds szerepekbol azt jelzi, hogy nem eléggé hasznaljak ki a fejlodés belso
hajtéerdit. A C. osztalyban az is lathato, hogy a sztar helyzeti tanuldo (V. N.) a lehetséges
szerepek egy részét ,,magahoz vonzotta”.

Osztalykozi kapcsolatok

,Kik azok a gyerekek az osztalyban, akiket leginkabb szeretnek mas osztalyok tanul6i?” -
kérdésre vonatkozoan érdemes megvizsgalni a kedveltség néhany mutatgjat.

Az A. osztalyban a gyerekek 68,4%-at soroltak ide, a B. és a C. osztdlyban egyarant a tanulok
66,6%-at.

Az A. osztalyban a valaszolok csaknem 50%-ban ellenkezé nemii tanul6t jelltek. Indokok:
,Birnak minket”,,,.Szerelembdl”, ,J6 alakuak...”. A masik két osztalyban joval kevesebb a
masik nemre szavazo. A B. és a C. osztalyban tobb esetben olvashatjuk: ,,Lehet rajuk
szamitani”, ,Rendesek”, ,Mindenrdl lehet vele beszélni”. Meg kell allapitanunk, hogy
mindharom osztalybdl élénk osztalykozi kiscsoportok képzddtek, €s e jelenség mogott jorészt
a masik nem iranti érdeklddés fedezhetd fel.

A tarsas konglomeratumokbol az osztalykozi csoportokban egy-két jelentéktelenebbnek tiind
gyerek is van, de csaknem haromnegyed részben mindenhonnan a jelentések csoportja
fedezheto fel. Negativ jelentdségli tanulok csak a fik koziil keriiltek ebbe a korbe, bizonyara
azért, mert a lanyok szamara vonzoak.

Erdekes fejlemény, hogy egyes kiemelkedé képességii tanulok a masik két nyolcadik osztalybol
valasztanak (hasonlo képességii) tarsakat, akikhez esetenként az osztalytarsaknal is erésebben
kotodnek. Ez a jelenség a beszélgetd korokon kiviil altalaban kozos szakkori vagy sportkori
tevékenységhez is kotodik. (Ilyen pl.: V. L., H. Zs. és V. N. kore.)

,Kik azok a mas osztalyokba jar6 tanulok, akiket ti legjobban szerettek?” - kérdésre csaknem
kétszer annyi névvalasz sziiletett, mint az el6z6 kérdésre. Bizonyara jobban észrevehetdk
(kovethetok) a mas osztalybdl érkezok, mint a mas osztalyokba ,,atjarok”.
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Az indokok az el6zé kérdéshez hasonloak, de itt felbukkan a ,,szervezett atjaras”, az iskola
igyeit szervezOk rendszeres megjelenése. Ez a team egyrészt ,Kedves, segité”, ,Erdekes
témakrol is lehet veliilk beszélni”, masrészt ,Ismert az egész iskolaban”, ,,Jo szervezd”, és
amint irjak: ,,Kiallunk egymasért”.

A fiuk és a lanyok egyiittmiikodése

Megkérdeztiik, hogy az iskolaban szivesen vagy nem szivesen dolgoznak-e egyiitt a fiuk €s a
lanyok. Az 6sszes valaszbol:

A. osztaly B. osztaly C. osztaly
Igen: 6 8 6
Nem: 8 0 6
Nem tudom, nincs ilyen: 2 5 7
Nincs valasz 3 5 2

Az eredmény az A. osztalyban kedvezditlen tapasztalatokra utal. A B. osztalyban inkdbb jonak
itélik a kooperaciot. A C. osztalyban ezt a kérdést kritikusan kozelitik meg. Feltételezheto,
hogy a két nem rivalizdl egymassal. Mindharom osztalyban (legkevésbé az A-ban) vannak
tartozkodok, tobben pedig ugy vélik, hogy a (szives) egyiittmiikddésre nincs megfeleld példa.

Iskolan kiviili tarsasagok, baratsagok

Az iskolan kiviili baratsagok széazalékaranya (els6 szdmsor) és az iskolan kiviili szorakozo-
tarsak (masodik szamsor) - az osztalylétszamokat véve alapul - a kovetkezo:

A. osztaly 115% | 168%
B. osztaly 50% 138%
C. osztaly 71% 133%

Lathato, hogy az iskolan kiviili kapcsolatok mennyisége igen jelentds. Tudjuk ugyanis, hogy a
ban kovetett kiils6 utak (kiilonos tekintettel a kiilonb6zé nemiiek dsszejoveteleire) ugyancsak
meghatarozé erejiiek lehetnek. Amennyiben ezek a kapcsolatrendszerek a tandrok szdmara
ismeretlenek, nem képesek igazan megismerni tanitvanyaikat, sem pedig az 6ket mozgodsito
kiils6 értékforrasokat.

A legnagyobb kiilso tarsas kor az A. osztalyt veszi koriil. A masik két osztalyban elsdsorban a
szorakozo-korok népesek. Ezekben altalaban fiik-lanyok vegyesen szerepelnek. A kiilsé kap-
csolatok elsésorban a kovetkezOkkel indokolhatok: régi baratsag, régebbi osztalytars, azonos
lakhely, rokoni kapcsolat, kiilonb6z6 (szakkori, vallasi, stb.) kozosségek, szorakozohelyek.

Az egylittlét néhany jellemz6 indoklasa: ,,Jo fejek™, ,,Sokat nevetiink”, ,,Lelki bajok orvoslasa”,
,J0l érezziik magunkat...”.
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»Milyen a ti osztalyotok?”

A kérdésre rovid jellemzéssel valaszoltak a gyerekek. Az értékelés Osszesitett eredménye:

A. osztaly B. osztély C. osztaly
»SZUperjo’: 7 4 18
,,JO osztaly”: 3 6 3
,»Néha igen, néha nem”: 1 2 0
,»ajnos nem”: 3 1 0
Nem tudom, nincs valasz: 5 5 0

Az A. és a B. osztalyban a tanulok fele igen jonak (vagy jonak) itéli sajat kozosségét. A C.
osztaly eltér ezektdl, itt negativ mindsités egyaltalan nem szerepel.

Az indokokat illetéen mindegyik osztalybdl érdemes néhanyat pontosabban felidézniink:

A. osztaly:

B. osztaly:

C. osztaly:

,»A legjobb osztaly az iskolaban”; ,,Imadom ezt a bandat!”; ,,Sajnos nem
olyan j6, mint a 8/c.”; ,,Egypar fiu elrontja...”.

,Nagyon jo”; ,Osszetartd, sokat rohogiink”; ,Nem a legjobb, de
szeretem”; ,,Vallalkozobbak lehetnénk”.

1°0.

»Szuper!”; ,Jo osztalyk6zosség”; ,,Szinte egy csalad”; ,,J6 nduralom
van”; ,Osszetartd, segitokész, jo bulik vannak”; ,Mindent egyénileg
szerveziink meg”; ,,Kar, hogy néhanyan utaljak egymast”; ,,Van egy-két
fekete barany”; ,,Senki sincs kikozositve”. (Ebben az osztalyban a
megszokottnal érettebb, kritikus szemlélet érvényesiil.)

A felmérés tapasztalatait érdemes az érdekelt nevelokozosségben megvitatni. Az osztalyokat
mozgatd értékekrol, az egyes tanulok iskolai értékérdl, valamint az osztalyok iskolai mércével
mért eredményeirdl a kutatonak nincs (nem lehet) elegendd ismerete.
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1. sz. melléklet

Instrukcio:

A tanulok életkoriilményeit €és barati kapcsolatait kutatd egyetemi oktatok kérnek benneteket,
hogy legjobb tudasotok szerint tltsétek ki a kiosztott kérddivet.

Az adatokat titkosan kezelik, és csak a kutatdsban hasznositjak. Ha igénylitek, a kutatasvezetd
egy alkalommal (pl.: osztalyfondki 6ran) ismerteti a felmérés tanulsagait.

A legtobb kérdésre nevekkel kell valaszolni. Az egyes kérdésekhez annyi nevet irjatok,
amennyit sziikségesnek tartotok (maximum harom nevet lehet irni). Vezeték €s keresztnevet
irjatok.

Néhany kérdésre osztalyon kiviili nevekkel kell valaszolnotok. Itt is vezeték és keresztnevet
irjatok és jeloljétek meg, hogy az illetd iskolatars vagy méashonnan ismeritek.

Az utolso kérdéshez (Milyen a ti osztalyotok?) rovid szoveget kériink tdletek.

Csendben dolgozzatok. Ha valami nem érthetd, munka kdzben egyenként is kérdezhettek. Aki
befejezte a munkat, adja be a kérddivet.

Ko6szonjiik a valaszokat!
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1. Matematika 6ran csoportokban kell dolgoznotok. Kik lennének a legjobb csoportvezetok?, .

Mi€rt OK? . . . .
2. Magyar 6ran csoportokban kell dolgoznotok. Kik lennének a legjobb csoportvezetok?, . . . .
Mi€rt OK? . . . .
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11. Szivesen dolgoznak-e egylitt iskolatokban a fiak ¢és a lanyok? . . . . . . .
Miennek az 0ka? . . ... ...
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20. Ki a legjobb baratod az osztalyban? . . . .. ....... ... ... ... .. .. . . ..

MIErt VElUK? . . . o

23. Kikkel szorakozol egyiitt legszivesebben az osztalytarsakon kiviil? . . .................
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2/1. sz. melléklet

Koztarsasag téri Altalanos Iskola - 8/a. (1247 £6) - 1996. majus

JosZiv(

(<) ()
miivelt /

Hianyz ol

Brozsovils Bermnadett (pozitiv)
Merkl Tamas {perem)
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2/2. sz. melléklet

Koztarsasag téri Altalanos Iskola - 8/b. (6+12 £8) - 1996. méjus

tobbiek nem
szeretik

B3
miivelt : o
---------- magyar : . +4

tanarolk nem

magyar szarstik
sZearetik +33
=10
sport
S tanarok nem

szeretik

szerelikk
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2/3. sz. melléklet

Koztarsasag téri Altalanos Iskola - 8/c. (10+11 f6) - 1996. majus

joszivl
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Pongricz Eva:
Jaték és lelki épiilés

(archetipikus dramai események kreativ feldolgozasa)

A nyolcvanas évek végén, a kilencvenes évek elején nyilvanvalova valt, hogy a magyar peda-
gbogianak meg kell Gjulnia. A gyakorld pedagoégus a nyolcvanas évek végén tapasztalhatta,
hogy sok olyan dologroél kell beszélnie, melyek hossz évekig tabunak szamitottak. Hitelesen
¢s masként kellett beszélnie az értékekrodl, az erkdlesrdl ahhoz, hogy tanitvanyait lekdsse €s
megtartsa.

A gondolkod6 pedagdgus korszeri torekvései sok esetben spontan modon alakultak és
virdgoztak ki. Az elmult negyven év lemerevedett, hamis értékrendje beporosodott, ¢10, igaz
szOra vagyo tanitvanyaink sugalltak €és szorgalmaztak, hogy frissen és megujulva foglalkozzunk
veliik.

Az arnykép mint kompozicio

A kilencvenes évek elejétél a pécsi Illyés Gyula Altalinos Iskolaban rendhagyd miivészeti
képzés folyik. Immar hat éve péntek délutan a miivészetet kedveld gyerekek Osszejonnek és
kreativ miivészeti jatékokat jatszanak. Ezek a jatékok latvanyszinhazza, performance-okka
nének. A gyerekek kérik és vallaljak a nyilvanos megjelenést, a szerepléseket itthon ¢és
kiilfoldon is. E kozos alkotasok magja és kiindulopontja az arnykép volt. Az arnykép sok
iranyba agaztathato kiindulopont, elsé alkalmazasakor nem gondoltuk, hogy ez a technika
lavinaként fogja meginditani tleteink és fantaziank aradatat.

A diavetitovel kivetitett arnykép karakterizal, egyszertsit, tomorit és gondolkodasra inspiral. A
fehér falon megjelend éles, tiszta, fekete foltok esztétikumot sugaroznak. A két dimenzidoban
megjelend kézfejek, profilok, kezek, karok, torzs és végtagok a fehér fal sikjan merész képi
képzettarsitasok alapjat képezik.

Az els6 szakaszban a gyerekek csak kézfejiik elmozditasaval kredltak ritmikus ismétlodéseket,
varidlt sorozatokat, szimmetrikus geometrizalo, aszimmetrikus, amorf formatumokra emlé-
keztetd alakzatokat. A térkitoltés atrendezddései pillanatonként tudatosan valtoztathatoak,
finom pardnyi elmozdulasok hangulati, tartalmi eltéréseket eredményeznek. Az egyszeriibb ¢€s a
bonyolultabb a gyerekeknél tudatos megfogalmazasban rogzédott. Az arnykép tudatositott
szamtalan alapvetd csoportositasi lehetoséget és komponaldsi karaktert. Mindezt semmilyen
rajztechnikéval nem lehetett volna elérni ilyen gyorsan és eredményesen.

A gyerekek végigjartak az utat az egyéni komponalastol a csoportoson keresztiil a kollektivig.

A kompozicidkat fotokon is rogzitettiik. A gyerekek megtanultak hosszan expondlva allvany-
rol, onkioldoval fényképezni. Az allokép sok-sok pillanat siiritett esszencidja, megallitott
megismételhetetlenség.

Az arnyjatékozas eszkoztara elérhetd, barhol megvalosithatd, minimalis technikai felkésziilt-
séget, anyagi raforditast igényel.
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Kell hozza egy besotétithetd terem, aminek fehér a fala, diszitményei, képei elmozdithatoak, a
jaték idejére eltavolithatoak. A vetitdgép a legalkalmasabb arra, hogy lehatarolt fény-képmezot
hozzunk létre. Ezzel a falra vetitett fény-képmezdvel mozivasznat kapunk, melynek tere
otthonos jatéktér a mai gyermeknek. A mozivaszon emlékeztet a fényképezdgép latomezdjére,
a videofelvevo ablakjara vagy a TV képernydjére. Ebben a képmezdben, ezen a mozivasznon
batran, otthonosan komponalnak a kreativ gyerekek.

Az arnyjaték mint mozgokép

A mozdulatlan arnykép kivanja, hogy mozgassa, mozdulatsorrd, mozgaskompoziciova szer-
vezddjék. A kompozicios valtozasok filmszeri mozgasa arnyfilmmé all 6ssze. A gyerekek
otthonrol magnoszalagokat hoznak, hangulatokat, érzelmi eseménysorokat jatszanak el.
Szeretik a klasszikus zenék modernizalt valtozatait. Kozkedvelt Vangelis Kolumbuszanak
filmzenéje. Nagyon szeretik Bach zenéjét, Ravelt, Jan Garbareket. Olyan zenéket keresnek,
amelyek attekinthetéen tagoltak, ritmikusak, dinamikusak, gazdag érzelmi skalat jarnak be. A
szinvonalas zene kivalasztasdhoz biztos érzékiik van. Az egészalakos arnyképek jatéka meg-
osztotta a mlivészeti csoportot nemek szerint. A lanyok sokkal természetesebben igényelték €s
koveteltek az alak teljes megjelenését. A fiuk az alkotas e szakaszaban visszahtizodtak. A
lanyoknak azonban megnovelt fényfeliilletet kellett Iétrehozni, melyet két diavetitd egymas
mell¢ allitasaval sikeriilt megoldani. A nagy jatékfeliileten, két, harom, négy, 6t 6sszehangoltan
akar tiz gyerek is szerepelhet.

Az arnyjaték, a vardzslat. A gyerekek latjak a maguk kredlta filmet, egylittmikodnek, képi,
érzelmi Otleteket adnak 4t egymasnak, a képmezé a dinamikus valtozasok gyajtopontja és
harctere.

A dimenziot hamarosan megmozgatjak egy ferde sikkal. A falra vetitett f€énymez6t érdekesebbé
teszik, hogy a terem két sarka kozott atlosan egy attort halot feszitenek ki. Két arnykép jon igy
létre, egy a fal sikjan. A ferde sikra vetiild fénysugar érdekesen torzul. A feldarabolt térben
még szovevényesebb rajzolatok jelennek meg. A hald6 mozgatéasa pedig egyenesen fantasztikus.
A gytirédések, elmozdulasok rendkiviili hatasokka szervezOdnek. A sikok megmozgatasa
eléhozta azt a lehetdséget, hogy szines diaképeket vetitsiink a mezObe. Vasarely kristélyai,
gdmbjei, arabeszkjei hatasos kozeget teremtettek a tovabbi komponalasra.

A diaképek vetitését 6sszekapcsoltuk miivészettorténeti tanulmanyainkkal. Okeresztény temp-
lombelsdk, egyiptomi oszlopcsarnokok, gordg szoborcsoportok atmoszférikus stilushatasai
szarnyalova tették a gyerekek képzeletvilagat. A természeti elemek a viz, a levegd, a felhok, a
fak vetitése ujabb megérzések, intuiciok eljatszasara késztették a csoportot.

Mozgastechnikak

Az arnyjaték jatszasa visszahat a gyermekre. Kinagyitja, érzékelhetévé és kifinomultta teszi a
mozgasat. Az alkotoét onkontrollra, igényességre serkenti. Folytonosan és allandoan szembe
kell néznie sajat testének, mozdulatainak elvonatkoztatott, éles sziluettjével. Ez a sziintelen és
folyamatos szembenézés on és csoportkontroll felkeltette a gyerekekben azt az igényt, hogy
fejlesszék mozgasuk esztétikajat és kifejezoerejét.

A tovabblépés errdl a pontrdl csak szakemberek bevonasaval torténhetett meg. Meghivtuk
Szalay Tamas miivésztanart, aki a szomszédos Miuvészeti Iskola tanara. Megismertetett
benniinket a neves spanyol tanctanar altal kidolgozott Limon-technikaval.
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A Limon technika kikiiszoboli azokat az erdltetett, de esztétikusnak tartott mozdulatokat,
melyek a balett eszkoztardba tartoznak. Ez az 0j mozgastechnika iigyel arra, hogy csak
természetes, egészséges ¢és célszerli mozdulatokat alkalmazzon tarhazaban. Gondosan tigyel
arra is, hogy végtelentil varidlhatd legyen, ugyanakkor egyénre szabott ¢s individualis marad-
jon. Az alapmozdulatokat, az alapkészletet foglalkozasaink elsd tiz-hisz percében gyakoroljuk
a gyerekkel. Az elokészités utan a gyerekek sajat kedviikre alakitjak a mozdulatok elemtarat,
egyéni €s csoportos improvizaciok sorat hozzak Iétre. Rendszerint a foglalkozasok joval
tovabb tartanak a tervezettnél, a gyerekek csillapithatatlanul kovetelik, hogy mozgasdtleteiket
bemutathassak.

Maga a Limon-technika tanuldsa is raallitja az embert lelkileg, hogy egy 6rokos befogadas és
kifejezés dinamizmust serkentsen 6nmagaban. A mozdulatokbol adod6 harmonia arra készteti a
résztvevoket, hogy mozgositsak sajat kimerithetetlen belsé energidjukat. A technika
ugyanakkor azt is segiti, hogy mindenki atszellemiilten tudjon figyelni sajat belsé rendjére és
nikus természetélményeket. A mozdulatok erdsitik a szubjektumot, oldjak a belsé hatarokat,
megteremtik az atjarhatdsagot a szubjektum és az univerzum kozott.

A mozgassorok egyik lényeges kiinduldpontja hanyattfekvés. Ilyenkor egy kicsit fel kell hiizni a
térdet, €s a talpakat a padlo sikjara fektetni. Ebben az esetben a gerincoszlop kiegyenesedik és
a csigolyak a vizszintes sikra fekszenek. Megsziinik az a kis rés, ami mas esetben a derék és a
padlo sikja kozott keletkezik fekvéskor. Ez a kis rés tulajdonképpen fesziiltségnek teszi a
gerincet. A fentebb leirt mozdulatnal ez a fesziiltség teljesen megsziinik. A gerincoszlopot
idedlis helyzetbe hozo pozittirabol egy idedlis feliilés mozdulatsora kovetkezik. A lasst feliilés a
nyaktol indul és fokozatosan, tudatosan csigolyaelemként torténik mindaddig, mig teljessé
valik a feliilés, valamennyi csigolya felemelkedett a padld sikjar6l. A mozdulatsor folytatasa a
visszahelyezkedés kiinduld helyzetbe. Ez is lassan csigolyanként torténik a deréktol indul ki és
akkor fejezodik be, amikor mar a fej is a f6ldon van.

A Limon-mozdulatsorok az egyén belsd energiamagvabdl indulnak ki, kitdgulnak az univerzum
felé, majd az univerzummal azonosodva és terében feloldodva teljesednek ki, majd a kitagitott
¢s befogadott energiaval gazdagon tér vissza a mozdulat és a gondolatsor a szubjektum belso
energiamagvaba. A technika egyén-univerzum sajatsaga mellett jellemzd vonds még az
érintéskommunikécio.

Az improvizaciok oly gyorsak, a kdzléstartalmak oly pillanatnyiak €s gyorsan illandak, hogy az
improvizaciokat szinte lehetetlen pontosan elére megbeszélni. A csoportos munkanal
megfigyeltem, hogy a gyerekek csak elnagyolt jelzéseket adnak szoban egymasnak a munka
megkezdésekor. A valodi arnyalt és gazdag kommunikacid csak mozgassal €s érintéssel
torténik. A mozgas elére megbeszélt szabalyokat nélkiiloz, ezért tartalmilag abszolut ¢szinte,
nélkiiloz mindenfajta rutinszertiséget, divatos kozhelyszeriiséget. Ezek a spontan reakciok
rendkiviil magas szinvonalra emelik a mozgasokat és az érzelmi, gondolati tartalmakat.

A Limon-technika annyira magatdl értetddoé és természetes mozgas, hogy korra, nemre és
felkésziiltségre valo tekintet nélkiil barki megtanulhatja.

Jomagam is elsajatitottam alapelemeit, hogy tanitvanyaimmal egyiitt léphessek tovabb a
felfedezések ¢és a titkok tjan. Szalay Tamas kezdettdl fogva figyelemmel kisérte munkankat,
bemutatdinkon megjelent és ellatott igényes szakmai tanacsaival. Annak ellenére, hogy az én
teriiletem els6sorban a kép vildga, ugy érzem ¢és gondolom, a kalandozas a mozgas és a
latvanyszinhaz teriiletén jot tett pedagogiai és sajat alkotoi tevékenységemnek. A miifajok,
muvészeti agak atjarhatosaga kiilonosen izgalmas teriilet.
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1992-ben csoportommal két hetes alkototaborban voltunk Litvanidban egy balti-tengeri
félszigeten. Itt egylittmikodtink finn, lett és litvan alkotocsoportokkal. A gyerekek a
képzomiivészeti tevékenység mellett allanddan térben és mozgasban is krealtak. Egyszertien
vilagjelenség a fiatalok kozt, hogy felszamoljadk a miifaji hatarokat és keresik a megnyilat-
kozasnak, az énkozlésnek az Osi és modern formait.

Elsésorban képzomiivészi alkotassal foglalkoz6 csoportunk e tevékenysége az arnyképtol
kiindulva massa formalodott. A képi funkciokat atvette a mozgokép. Munkankban kiilonos
jelentdsége lett a videdzasnak. A tobbszor visszanézett videofelvételek soran kideriilt, hogy
épp ugy elemezziik az alkotasokat, mint annak idején a képeket elemeztiik. A szempontok
ugyanazok. Aranyok, kompoziciok, ritmusok, sorozatok, eltérések, ellentétek, kompozicios
csomopontok, Osszefliggések, parhuzamok, -ellentétek, belsd szerkezeti tartéegységek,
gondolati tartalmak, asszocidciok, érzelmi csomopontok. Ezek a megfogalmazasok segitik
felfedezni az 0sszefliggéseket, fejlesztik a kritikai, onkritikai érzéket, hozzasegitik a gyerekeket
a miiélvezethez.

crer

jatszak. A késobbiek soran ezek a felvételek egyre fontosabb, megismételhetetlen dokumen-
tumma valnak, hiszen néhany év alatt rengeteget valtoznak kiilsére és rengeteget fejlédnek
szakmailag.

Az egyszeriisitett kornyezet esztétikuma

A gyerekek mozgéasimprovizacioi személyes énkozlések. Az énkozlések szamtalan variacioja a
gondolatok, az érzések, az intuiciok, az érzelmek végtelen skaldjat jelenitik meg. A lanyok alig
varjak a péntek délutani miivészeti foglalkozasok mozgasos szakaszat. Mig a festészettel, az
arnyképpel a lanyok és a fiak egyarant foglalkoznak, a mozgast csak a lanyok csinaljak.

A foglalkozasok forgatokonyve tehat a kovetkezd: Egy oratol harom oraig festés, rajzolds,
plasztikai munkak, k6zos képalkotas, lanyoknak, fitknak. Harom oratol a fitk elmennek, a
lanyok kisajatitjak a terepet, a falhoz hizzdk az asztalokat és a székeket felrakjak az aszta-
lokra, hogy helyet nyerjenek, felmossak a padlot, és beallitjak a magnetofont.

Valamennyien felhuzzak a fekete, vagy fehér trikdjukat €s sztrecsnadragjukat, ha szinpadi teret
akarnak varazsolni, felakasztjak a terem hatso falahoz a fekete fliggonyoket.

Ruhajukban koénnyen lehet mozogni, egyszeriien tisztantarthatd, barmikor alkalmas dekora-
tivitdsa miatt a fotozasra.

A falak fehérek, ezzel minden egyszerlsitett. Az egyszerisitett kornyezet esztétikai tisztasagot,
attekinthetdséget €s rendet sugall. Egy-egy szines drapéria, vagy gézdarab, egy oOriasi tiillf-
iiggdny pillanatok alatt megvaltoztathatja az egyszerusitett kornyezet 0sszhatésat, hangulatat.
A gyertyafény, egy megvilagitott tiikorgdmb, vagy a diavetité fénysugara wjabb illuziok,
hatasok kialakitasat teszik lehetové.

A miivészeti szoba maskor eldadasok szintere. A jatszohdzak alkalméval eldadasokat tartunk
itt. Ilyenkor kivissziik az asztalokat, csak huszondt szék marad benn, amire a vendégek
leiilhetnek. Ezeket a székeket a fal mellett helyezziik el. Az el6adés a néz6 kozott, kartdvolsag-
nyira zajlik. A drapériak, fliggonyok, gyertyak és a diavetito elférnek a szekrényben a polcon.
Egy ilyen tobbfunkcioju miivészeti szoba kialakitdsa nem pénz kérdése, inkabb a bator
Otletek fontosak. A sziilok szivesen latnak el benniinket kiilonb6z6 maradék anyagdarabokkal,
géztekercsekkel stb...
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A gyerekek onalléan dolgoznak az eszkoztarral. A teret tagitjak, szikitik, fényforrasokat
allitanak be. A kornyezetrendezés és alakitas a kreativitas kivald lehetdsége.

Enkozlések-archetipikus dramai torténetek

A spontéan, kdzvetlen mozgasmegnyilatkozasai széles skalan mozognak. A produkciok mogott
archetipikus események, jelenségek, archetipikus dramak jatszédnak. Mozgésukat vizsgalva az
az érzésiink, mintha az archetipikus Osképek tengerébdl hol homalyosan, hol kristalytisztan
bukkannénak fel 8sképek.'

A gyerekek még kozel vannak az Osallapothoz, érzelemvilagukban jelen vannak a metafizikai
képek. Erzelmeik, mozgasvilaguk az elvesztett archaikus szintézist hordozzak, melyben a vildg
még egységet képez, nem hullott darabokra. Ezt az érzésvilagot szoéban nem is lehet
elmondani, a mozgas alkalmasabb kifejezésére.

A Iét 6sforrasabol jovo intuiciok a tudat alol jonnek fel. Valamennyiiinkben léteznek, csak nem
foglalkozunk veliink, mert értékrendiinkben nincs helyiik. Az dlom gyakran hoz fel benniink
ilyen Osforras-megérzéseket. Ezek az intuiciok egyetemesen emberi megérzések, tartalmuk
humanummal telitett, jelentdségiik tobb, mint gondolndnk. Ott hizédnak minden személy
lelkében, belsd hangként szolalnak meg bizonyos esetekben, szerencsésen segitve €s erdsitve
azt, hogy cselekedeteinket pozitiv irdnyba fordithassuk.

A lanyokban kiilondsen nagy igény és nyitottsdg van arra, hogy érzelmeiket kozoljek,
masoknak is megmutassak. Ez a fajta magatartas a ledny, a n €és az anyaszereppel azonos. A
nd €s anyaszerep €rzelemgazdag atélése fokozza énazonossagukat. A nemi szerep felemeld,
ahitatos érzelmi megélése orommel €s biiszkeséggel tolti el sziviiket.

Erdemes megvizsgalni azt a mozgasmotivumkészletet, melyet a leggyakrabban és legszive-
sebben alkalmaznak.

Az archetipikus motivumkincs csoportositasa

Az archetipikus motivumkincs karakterében mindig két nagy csoportra oszthato.
Elkiiloniilnek a lagy és a kemény motivumok. Ezek mind tartalmilag, mind formailag
megfoghatoak. A lagy motivumok mogott konfliktusmentes, oldott harmoéniak gyokereznek,
megjelenési formajuk is lagy, harmonikus és szelid.

A kemény motivumok konfliktusokra épiilnek és az ellentétek kiilonbozo jellegli harcabol
szOvOodnek. Megjelenésiik zajosabb, hevesebb, robbanékony mozgasokra €piil.

Megvizsgalhatd kozelebbrél a motivumkines tematikaja. E szempontbdl két nagy egységre
oszlik a téma.

Elemek:

Azonosulas az elemekkel. A viz, a leveg0, a sz¢€l, a fény, a tliz, a Hold, a Nap, a csillagok, a
novények az allatok stb... mozgasanak imitaldsa. Az elemek mozgasanak utéanzasakor
természetesen a természeti jelenségek mozgdsat antropomorfizaljadk, emberi érzésekkel
rokonitjak. Mégis a mozgéasok kiindulopontja a természeti jelenségek formai utanzasa,
megjelenitése.

Bv. 6. Jung C. G.: Emlékek, almok, gondolatok. Eurépa, Bp., 1987., 213., 440.
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Human érzelmek, eseménysorok:

1. Beburkolozas, kibontakozas motivum. Embrionalis poziturak, egység, sokasodas, rejtdz-
kodés, védettség, kibontakozas, sziiletés, szaporodasmotivum. A lanyok nagyon kedvelik
ezeket a mozdulatokat. Beburkoljadk magukat a hatalmas tiillbe, majd lassan kibontakoz-
nak beldle. A teremtésmotivum szexualis szerepet hordoz.

2. Olelés, ringatas, elvalasmotivum. Az atdlelés, ringatas, elszakadas eljatszasa is erdteljesen
Osszefligg a nemi szereppel. Anya-gyermek, szeretett és szeretd, adas-elfogadas
viszonylatok helyzetei ezek.

3. Er0szak és alavetettség, A konfliktus éles, szamtalan varidcioban megjelenik.

4. Haragmotivum. A dith megélése és eljatszasa, a megoldhatatlannak tiind konfliktus
megélése. Eljatszasat kevesebben vallaljak. Nemcsak batorsdg, sok tapasztalat is kell
hozza.

5. Szabadsag, engedetlenség, blinhddés. A kotottségektol vald szabadulas felszabadult
orommel jar, de a szabadsag koOvetkezményei problémak és konfliktusok ldncolatat
eredményezi.

6. Birtoklasvagy, irigységmotivum.

A folyamatos vizsgalodas tovabb bovitheti, finomithatja, mélyitheti a motivumkincs feldolgo-
zasat.

Miért éppen a teremtésmitoszok és miért éppen a Biblia?

Munkankat figyelemmel kisérve tobben megkérdezték, hogy miért foglalkozunk dominansan a
teremtésmitosszal és a Bibliaval.

Jomagam nem ugy alltam a mozgastechnikdk ¢és a latvanyalakitasok jatékahoz, hogy tematikat
kerestem volna hozzajuk. Eszemben sem volt, hogy irodalmi alkotdsokhoz kapcsoljam a
mozgast, hiszen nem volt tervem sem feladatom a tematikus szinhaz. A gyerekek altal hozott
motivumkincs kényszeritett arra, hogy utananézzek, vajon honnan eredeztethetéek a hozott
érzelmek, érzések. Egyértelmiivé valt, hogy az emberi természetbdl adédo kollektiv tudattalan
I¢lektartalmakrol van sz6. Ahhoz, hogy ezeket a tartalmakat megjelenithessiik, minél Gsibb
forrasokhoz kell folyamodni, mert az dsi forrasokban kristalytisztan jelentkeznek ezek a torté-
nések. A gyerekek Oszintesége és tisztasdga paratlan ragyogassal sugarozta be a régi példakat.
A modern gyermek érzelmei és gondolatai elevenné és izzova tették az archetipikus torténetek
orokérvényli szépségét. Miért is fordultunk volna mas torténetekhez, hiszen a teremtés-
mitoszok miivészi intuicidval megfogalmazott szimbolikus vilagmagyarazatok. A Biblia a mi
foldrajzi teriiletiinkon évezredeken keresztiil meghatarozta a kultarat, nem tordlhetjiik el
kultarank gyokereit, mert a gyokerek nélkiil semmiféle fa nem hozhat ujabb hajtasokat és
gylimolcsot sem. A Bibliandl eredetibb ¢és figyelemre méltobb forrast nem tudok elképzelni.
Archetipikus szereplo6i, torténeti kristalytisztak.
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Teremtésmitoszok

Kozel sem a teljesség igényével allitottuk Ossze a Teremtésmitoszok cimii eldadasunkat.
Azokat a képeket és hangulatokat valasztottuk ki a vizsgalt anyagbol, melyek a leginkabb
meginditottak képzeletiinket.

Mélytengeri vagy talan csillagk6zi hangulattal inditottuk a képsort, ahol az elemek lassu
elmozdulasa és fény felé¢ fordulasa Jan Garbarek titkokkal teli zenéjének ritmusara tortént. A
masodik tételben dinamikus tradiciondlis indiai zenére megjelent a Nap, a Hold, a tliz, a
l6tuszvirag-motivum és egy elblivolden mozgd, sokkaru indiai istenség. A jelenség hét egymas
mogott allo gyermek Gsszjatékabol szovodott dssze. A karok mozgéasa szimbolizalta a vilag
ellentéteit és harmoniait.

A felkésziilés soran szamtalan indiai festményt €s szobrot tanulmanyoztunk, hogy a specialis
mozgashoz karakteres vonasokat gyiijtsink. Ez a kutatd munka rendkiviil lekototte a
gyerekeket. A mozdulatok kiilonlegessége hosszasan foglalkoztatta oket.

Az egzotikummal teli latvanyt bibliai kép kovette. Egy hatalmas fa diaképét vetitettiik a falra,
Vangelis zenéje egy sohajto, I€legzd, pards paradicsomi vegetacido hangulataba vitte a nézot. A
kigyo hosszas, tekergd, kivancsisagot felkelté mozgassal kinalgatta a tudas almajat az almos és
érdektelen emberparnak, végiil is Eva kivancsisagat felkeltve, az félve, vonakodva fogadta el az
almat, aztan furcsa érintéssorozat, 16kdosddés, konfliktusjaték utan Adamot raveszi, hogy
beleharapjon a gyiimdlcsbe. A mozgassort a gyerekek a személyek kozti konfliktus szintjén is
eléadtak, de megjelenitették azt az érzést is, ami a bizonytalansag belsé dilemmaja. Az enge-
delmesség, az engedelmesség megszegése, a belsd konfliktus soran vallalt dontés, a dontésbal
fakad6 szabadsagérzés, a szabadsag vallalasabol ered6 onallosagérzés, a szabadsag vallalasabol
adodo felelosség €s blinhddés lancreakcidit improvizativ elemektdl atszove adtak eld. A
konfliktussor archetipikus lelki eseménysor, ugyanakkor a hétkoznapi életben nap, mint nap
megéljiik, megélik gyerekeink.

Az engedelmesség, az engedelmesség megtagadasa, a hatalom, az alarendeltség elviselése, az
alarendeltségnek vald szembeszegiilés napi konfliktushelyzet. A gyerekek versengtek a szere-
pekért. Mindenki mindegyik szerepet el akarta jatszani. Mindenki eljatszotta igy a paradicsomi
6stermészet hajladoz6, sohajtozé novényvilagat, Evat, aki az alvd Adam oldalbord4jabol
bontakozik ki, az emberpart, aki csodalkozik a paradicsomi kdrnyezet varazslatos szépségén.
Mindenki eljatszotta Adam tétovasagat és Eva kivancsi, borzongatd batorsagat. A felfokozott
hangulatu képsor a kilizetés harsany és megdobbentd viharjelentével zarul. Az utolsé motivum
szelidebb tajra evez, a gordg teremtésmitosz Erosza kikel a mindenség tiillj¢ben 1szo
ezlisttojasbol, hogy aztan kétségbeesetten lassa, milyen egyediil van a vilagban. Burkolozas,
kibontakozéas-motivumokbol 0sszesz6tt mozdulataival el0csalogatja a tengert, a vizet, a
levegot, a felhoket és életre hivja a harmonikusan mozg6 csoportocskakat, hogy szeretetével és
teremtOenergiajaval benépesitse a mindenséget. A természet szelid és harmonikus alkotdelemei
benépesitik a teret.

A TEREMTESMITOSZOK négy tételes, husz perces elbadasat Otszor ismételték meg a
gyerekek egy szombat délel6tti jatszohaz sordan. Az eldadasok valtozatossagat nem csak az
improvizalas, hanem az el6adasonkénti szerepcsere is biztositotta.
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Jelenetek a Bibliabol

FELDOLGOZTUK hérom kiilén eldaddsban A TEREMTEST, AZ OSZOVETSEGET és az
UJSZOVETSEGET. Ezek hosszabb lélegzetti kompoziciok voltak, haromnegyed - egy orasak.
Mindharom kompozicio tételszertien épiilt fel.

A hosszabb Iélegzetli miisorok nagyobb teret igényeltek, igy a gyerekek berendezték az iskola
ebédlojét, amit fliggonyokkel és a Miivészeti Iskolabol kolesonkért balettszonyegekkel
szinpadda tettek.

A TEREMTES probai soran nyilvanvalova valt, hogy milyen kozel allnak a gyerekekhez a
szimbolumok, magatol értet6dd volt, hogy a sotétséget, fényt, a Napot a Holdat és csillagok
mozgasat is el tudjak jatszani, gyonyoriien bontakoztak ki, mint viragok és termések, fantasz-
tikus humorral jatszottak el a sokrétl allatvilag a vizi, a szarazfoldi allatok mozgésat, tar-
kitva a leveg6ég madarainak szarnyal6 repiilésével. Adam, az ember pedig egy tiz gyermekbdl
csoportosuld hatalmas liiktet6 sziv szimbolikus alakjaban jelent meg.

Az Oszovetség katasztrofajeleneteit lirai megoldasok szeliditették. A vizozon mindent
elpusztitdé viharjelenete utan megrazé ereje volt Noé és a galamb jelenetének. Noé tobbszor
szarnyra bocsatotta a batortalanul felroppend galambot, hogy aztan az végsd, felszabadult
szarnyalasba kezdve diadalmas mozdulatokkal hozta a megvaltast jelenté olajagat és a
sOtétségbe burkolt tajba a fényt. A Noé-galamb paros jatéka minden eldadason megrendito,
katartikus élményt jelentett.

Emlékezetes érzelemsort jatszott el valamennyi szereposztasban az Abraham-Izsak paros. A
sziili felelosség, lelkiismeret, szeretet megindité megjelenitése, Abraham lelki vajudasanak,
kétségeinek és kétségbeesésének, lelki folyamatanak eljatszasa mély azonosulast igényld fel-
adat. A jelenetnek olyan erds a lelki tartalma és kisugarzasa, hogy monumentalis erdvel rendeli
maga ala a tobbi képet.

Hasonléan dobbenetes a KAIN ES ABEL konfliktus. Paratlan erével képesek eljatszani a
gyerekek mozdulataikkal Kain irigységét, féltékenységét. A két aldozatot bemutatd alak ugy
jon be a szinpadra, hogy keziikben tartanak egy-egy talat, amiben tiiz ég. (A DUPLAFALU
PORCELANEDENYEKBE VATTACSOMORA alkoholt éntiink és ezt gytjtjuk meg.) Az
aldozatot bemutatok koziil az egyik csak az aldozatra és az égiekre figyel, 6 Abel, a masik
aldozatbemutatd Kain. O folyton arra figyel, miként végzi feladatat testvére. Utanozni kezdi
mozdulatait, de mégsem igazan sikeril, egyre inkabb felé¢led benne az irigység, hogy testvére
atszellemiillten mutatja be aldozatat. Irigysége fokozodik, ki akarja zokkenteni Abelt az
atszellemiilt mozdulatsorbol, miutan ez nem sikeriil végso elkeseredettségében és irigységében
agresszivvé valik. FELLOKI testvérét, felhasitja mellét és a liiktetd, még meleg szivet a
magasba emeli. Csufos gydzelme tragikusan kétségbeejti, menekiil, de képtelen elbtjni sajat
lelkiismerete hangjai el6l.

Felfokozott konfliktus a Bolcs Salamon jelenete. A gyerekek elhoztak otthonrdl gyerekkori
csecsemdbabajukat, és azzal jatszottak el a hamis és igaz anya torténetét.

A megkozelitések nem vallasi tételek bizonyitasai. Az ember alapvetd, eredendd probléma-
felvetéseinek megélése, megjatszasa, atélése a cél. A megvalositas, a jaték maga lelki épiilés,
a katarzis.

Ko6zosen jartuk végig a gyerekintuicioktol, a megérzésektol vezetd utat a tudatos alkotésig. Ez
a folyamat jelenleg is tart. Most mar 1j gyerekek csatlakoztak hozzank és a régiek mar csak

visszajard vendégek, ha idejiik engedi boldogan szerepelnek wjabb eldadasainkon. A mozdu-
latokat, az érzéseket nem lehet elfelejteni. A keletkezés, a kibontakozas, a novekedés, a
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kiteljesedés, a sokasodas, a maradandosag, az elmulas, a felelosség, a valasztas, a dontés, a
kétség, a lelki vajudas, a lelki nyugalom, a hamissag, a hatalom, a megalazas, a gydzelem, az
Orom, az egyiittérzes, a szeretet mozdulatai elfelejthetetlenek.

Munkank soran az 0sztondset hoztuk felszinre, az Osztondset jartuk koril, az 0sztondsnek
kerestiink megfeleld tematikat és az Osztonds energiajat felhasznalva valtoztattuk at az
érzelmeket kézzelfoghatovd. Ez a személyes atélés, megélés, testbeszédbeli €s szobeli
megfogalmazas tisztdva, mindségive tette az ismereteket €s az emodciokat.

A résztvevok személyisége sokrétiien gazdagodott. Ez a gyerekcsoport sok iskolai, megyei
vagy orszagos versenyen bizonyitotta ligyességeét.

A produktumok mindségét meghatarozta a kérdések megkdzelitésének modja, az, hogy a
gyerekek vallalni tudtak és alad tudtak tamasztani személyes meggyozodésiiket,
érzéseiket.
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Ambrusné Kéri Katalin:
Interneten keresztiill nem lehet egymasra kacsintani

A harmadik informacios forradalom

Napjainkban az emberiség a vilagtorténelem harmadik informacios forradalmat ¢éli. Bar az
informacidaramlas torténetében fontos megallot jelentett a radidzas €s televizidzas is, az iras €s
a konyvnyomtatas feltalaldsa utan a szamitogépek tér- és idobeli korlatokat lerombold miiko-
dése valtoztatja meg forradalmian a vilagot.'® Az 1990-es években a szamitastechnika szak-
emberei a szamitogépek 5., s6t 6. generacidjarol beszélnek mar'’, és egyértelmiien leszogezik,
hogy a XX. szdzad utols6 évtizede a haldozatoké, amelyek egyre nagyobbak, atfogjak az egész
Foldet, és gépek millidit kotik ossze.'®

A szamitastechnikaval kapcsolatos pedagogiai kutatasok nem tujkeletliek. Néhany évtizeddel
ezelott kezdtek sokasodni azok a tanulmanyok, amelyek a gép altal segitett (vezérelt) tanitas
modjait és eredményeit foglaltak 6ssze.'” Evtizediinkben is az informatika irant érdeklédé
legtobb pedagogiai kutato, tananyag- €s multimédia-fejlesztd erre a problémara figyel. Mivel a
fejlodés rendkiviil felgyorsult a szamitastechnika terén, valdban jogos a kérdés, hogy
mennyiben segithetik a tanulést a szimitogépek.”

Jelen tanulmanyomban azonban egy masik kérdésrdl szeretnék szolni, mely talan kevésbé
iddszerti ma még, de a felgyorsult valtozasok ovatossagra intenek. Arrol szeretnék irni, hogyan
fligg Ossze az informatika fejlddése a gyermekek és ifjak kapcsolatainak, kommunikécios
formainak atalakulasaval. Bar valészintileg az altalanos iskolai pedagogusok tobbsége ugy vél,
szinte felesleges ilyesfajta kérdésekrdl beszélni, mégsem haszontalan az elérelatas. A legjabb
adatok szerint az Internet multimédias részét, a WWW-t hasznalok kozott a vilagon kb. 1,5%,
Eurdpéaban kb. 0,5% a 11 és 15 éves kor kozotti felhasznald.”' (Magyarorszagi adatokat nem
ismeriink.) Ez ugyan alacsony ardny, am nem hagyhatjuk figyelmen kiviil azt, hogy a halozat
hasznaloinak kb. 12%-a a kovetkezd korcsoport (16 és 20 év kozottiek) korébdl kertil ki, és
21-25 éves kor kozotti a felhasznalok egynegyede. A masik tény pedig az, hogy az iskolak
szamitogépekkel valo ellatasa gyors ilitemben halad elore, és egyre né a maganlakasokban levo
gépek szama ¢€s kapacitasa is. Bar szamszerti josldsokba nem bocsajtkozhatunk, annyi
mindenképpen eldre lathatd, hogy a kozeljovoben 1ényegesen novekedni fog a gyermekkora
felhasznalok kore Magyarorszagon is.

'® A harmadik hullam (In = Heti Vilaggazdasag, 1996. febr. 17.) 85. p.

7 P1.: IBM PC XT/AT kezelése (BINOM BT., Bp., 1992.) 10. p.

'8 Bakonyi Géza-Drétos Laszlo-Kokas Karoly: Navigacié a halézaton (IIF, Bp., 1994.) 3. p.
YL, pl.: Walter R. Fuchs: Az 4j tanulasi modszerek (KJK, Bp., 1973.)

*E témardl olvashat6 érdekes tanulméany pl.: Alan C. Kay: Oktatas: a szellem gépe vagy a gép szelleme
(In = Tudomany, 1991. nov.) 88-95. o.

*'Léke Andras: Felhasznaloi statisztika - A legelészd elit (In = Heti Vilaggazdasag, 1996. febr. 17.)
61.p.
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Uj kommunikaciés formak

A technikai fejlédés olyan ) kommunikacids lehetdségeket teremtett az ezredvég embere
szamara, amilyenekrdl kordbban csak a sci-fi irodalomban olvashattunk. 1./ Az elektronikus
levél (E-Mail) az olcsé és egyszerii lizenetvaltas lehetdségét kindlja. 2./ A halozat segitségével
mod nyilik a vilag kiilonb6z6 helyein miikodo szamitogépek dsszekapcsolasara. 3./ Tanulok és
kutatok nagy 6romére konnyedén megoldhato az adatbazisok file-ként torténd atvitele (FTP),
¢s 4./ mod nyilik a kontinensek, varosok stb. kdzotti lizenetvaltasokra beszélgetdcsoportok
(discussion groups) vagy hircsoportok (newsgroups) segitségével, és ezzel még nem szoltunk
valamennyi 0j lehet6ségrol.”

Ami témank szempontjabdl, a gyerekek ¢és ifjak szokasait illetden legfontosabb ezek koziil, az
az ,,online”, valos idében torténd kapcsolattartas. Azok a tizenévesek, akik napjainkban otthon
vagy az iskolaban vagy éppen a szaporodo ,.cyber’-kavéhdzak egyikében belépnek az IRC-
rendszer valamelyik beszélgetdcsatornajaba, masodpercek alatt szerezhetnek maguknak vad-
idegen magyar vagy kiilfoldi beszélgetdtarsakat. A rendszer hasznalata egyszerii, valoban
,minden gyerek tudja”, aki a gép kozelébe keriil: néhany angol parancsszot kell csupan meg-
felel6 sorrendben begépelni, s maris hozza lehet szolni barkinek a gondolataihoz. A képernyén
szaladd mondatok megallithatoak, visszahivhatoak €s lemezre menthetéek. Gondoljuk csak
meg, mekkora eltérés ez hagyomanyos a levelezéshez vagy beszélgetéshez képest, akar
hatranyait, akar elonyeit szemléljik! Az IRC rendszeren beliil kialakithatoak sajat beszélgeto-
csatornak, amelyekre csak a ,,megfeleld” személyeket engedi be a csatorna feliigyeldje.

Szamitogépes ujsagok

E helyen nem a napilapok és magazinok halézaton at elérhetd valtozatardl kivanok szélni,
hanem azokrol a fiatalok altal programozott, szerkesztett, irt, terjesztett lapokrol, amelyek
csakis szamitogép képernydjén at olvashatoak, hallhatdak.

Magyarorszagon tobb tucatnyi hosszabb-rdvidebb életli szoftver-magazin létezik.” Az els6k az
1990-es évek elején keletkeztek. Altalaban elmondhaté ezekkel kapcsolatosan, hogy ingyene-
sen terjednek, eleinte a lemezeket adtdk kézrdl kézre a fiatalok, aztan postai tton kiildoz-
gették, manapsag pedig tobb mar az Interneten keresztiil is olvashat6. E lapok tehat nem
kereskedelmi céllal késziilnek, inkabb az ifjusdg egyik sajatos oOnkifejezési modjanak és
kapcsolatteremtési probalkozasanak tekinthetéek. 13-25 év kozotti tanulok (szinte kizarolag
fink) készitik és olvassak ezeket a magazinokat. A kezdetben néhany oldalnyi szovegbdl és
képbdl allo lapok tobb esetben tetemes méretiivé nétték ki magukat a honapok-évek soran,
hiszen a terjedelemnek szinte semmi sem szab hatart ma mar.

* Kisszotar kezdéknek (In = Heti Vilaggazdasag, 1996. febr. 17.) 59. p.

2 Pl.: Armed & Deadly, Bad News, Brain Browse, Censor, Channel, Contrast, CoderMag, Cult, D-
Mag, Daskmig Illusions, Das Bootsector, Death Bringer, Dissonance, Digital Underground
Association Mag, Danger News (TN lopas), Dimenzio, Free Style, Flash, Fun News, Fusion, The
Garden Party, Genetic Dreams, Guide, Hektor, Happy News, Hoax Magazine, Hulladék, Infused
Bytez, Imphobia, Infinity, Insane Reality, Kendermag, LBA, Mental Scream, CLI, New World Order,
Sanity, Other Side, Pain, Parrot, Perfact magazin, Post Office, Public Incantation, Pulse, Pussy erotic
magazin, Radical diskmag, Ruppy News, Runtime, Scanline, Scanner, Scenial, Sledge Hammer,
Stuart the Fish, Synopsis, Terror News, Titanic, Top Secret, Unreal, U.S.Navy, Yahoo, ZigZag, stb.
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A magyar fiatalok korében egyik legismertebb manapsag a Terror News cimii magazin, mely 2
Megabyte korili terjedelemben jelenik meg havonta, szines és mozgd abrakkal, fotokkal és
zenékkel. (Altalidban 1 merevlemezre toméritik, hogy terjesztése konnyebb legyen.) Egészen
bizonyos, hogy sok tanar megdobbenne, és atértékelné véleményét didkjairdl, ha néhany 6ran
at elmélyedne ezen vagy mas ujsag hasabjain. A fiataloknak ez olyan ,szabad tér”, ahol
barmirél elmondhatjak a véleményiiket, korlatozasok nélkiil hozzaszélhatnak az dket érdekld
kiilonféle témakhoz (nincs cenzira, semmibe nem szolnak bele a felndttek, szemben példaul
egy suli-ujsaggal...). A gyerekek ¢és ifjak magukhoz hasonl6 koru fiatalokkal kothetnek ismeret-
séget a gép segitségével. A TN témakodrei koziil néhany, bizonyitandd a sokszinliségét: sza-
mitdégépes cikkek, hirek; humoros oldalak; irodalmi alkotasok; képek, zeneszamok,
filmkritikak, és egy sajatos, sokak altal kedvelt ,,rovat”, melynek cime (minden szépités nélkiil):
., N6k, szex, buli”.*

A szoftver-jsagok olyan sokszinitien és mélyen vallanak a mai tizen (huszon) évesek gondjai-
rol, ¢életérdl, mint semmilyen mas irott dokumentum. Aki nem taldlkozott ezen ujsagokkal,
lehet, hogy el sem tudja képzelni, mi mindent gondolnak a didkok a szerelemrdl, a katona-
sagrol, a vilagot fenyegetd okolodgiai €s egyéb veszélyekrol, a pénzrol, az emberi értékekrol.
Szamitdgépes formaban megirni a véleményt - ez valami teljesen 01 megnyilvanuldsi forma a
gyerekek szamara. Konnyebb (nyelvileg €s lelkileg), mint szoban elmondani valakinek a
gondokat; szorakoztato, hisz masok is ,,ilyeneket” irnak, ¢s dnmegvalositas is egyben - még
akkor is, ha ennek értéke néha vitathatd és megkérddjelezhetd. Tudomasul kell venniink, hogy
tendencidzusan ¢és hatvanyozottan nd azoknak a fiataloknak a szama, akik ordkon at
némasagba burkoldzva iitik a billentylizetet és bamuljak a monitort, am ekdzben masokkal
,beszélgetnek™ és 1) ismereteket szereznek.

Partik

A személyes taldlkozas, ismerkedés fontossaga (egyelore) még alig veszitett erejébdl.
Evtizediink végén azonban megfigyelhetd, hogy a barati (?) tarsasagok ugy alakulnak ki, hogy
egy-egy szamitogépes beszélgetOcsatorna résztvevoi vagy egy szoftver-ujsag allando irdi-
olvasoi-levelez6i személyesen is 0Osszeismerkednek. Ez gyakorta ugynevezett ,partikon”
torténik, amely 0sszejovetelek kiilfoldon éppoly népszertiek és elterjedtek, mint hazankban. A
legnagyobb magyar partikon idegenekkel és szamitogép segitségével szerzett ,,ismerdsokkel”
lehet talalkozni, és eszmét cserélni a vilag dolgair6l - persze, elsésorban szamitogépes tjdon-
sagokrol. Az orszagos partik kinalnak lehetdséget az 6nallo alkotasok (demo-k) bemutatasara,
a versengésre. Egyik népszerti szamitogépes magazin szerint 15-25 év kozotti a partikra jarok
¢letkora, és altalaban péntektdl vasarnapig gyililnek 6ssze valahol, Budapesten vagy valamelyik
vidéki varosban.® Ujabban kezdenek sokasodni az ,JRC-bulik”, amelyeket altalaban
maganlakasokban rendeznek, 10-12 {6 részvételével, akik egy-egy levelezési csatorna
,beszélgetdtarsai”.

* Jelen tanulméany szerzéjének szamtalanszor megfordult a fejében, hogy azok a felnétt kutatok, akik a
diakéletmoddal, a didkok egészségével, a didkokat fenyegetd veszélyekkel foglalkoznak, egyik leg-
fontosabb forrasukat nem talaljak meg, ha nem élnek ezen ,,ujsagok™ olvasasaval.

* Oravecz Richard: A szamitogép ériiltjei (In = CHIP Magazin, 1996. jin. VIII/6.) 76-77. o.
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Az uj kommunikacios formak elonyei és hatranyai

Bar tobb felndtt szerint a fentebb emlitett jelenségek aggasztonak tlinnek, azt nem lehet kétség-
be vonni, hogy a maris felismert hatranyok mellett elonyei is adodnak az j kommunikacios
formaknak. Ezek kozill az egyik feltétleniil a sokoldalti ismeretszerzés. Am elényok és
hatranyok egymastol nem elvalaszthatoak, ezért ebben az esetben is igaz, hogy mindez kéros is
lehet. A sci-fi irodalom kedvel6i (igy a fiatalok) korében kedvelt ir6, Stanislaw Lem példaul
nemrégiben azt nyilatkozta egy interji soran, hogy , az ember nem tud mit kezdeni az
informacioaradattal. Agyunk és érzékszerveink kapacitasa még mindig ugyanakkora, mint a
kékorszakban, szdzezer évvel ezeltt. Es manapsdg hirtelen rink zidul ez a roppant
informaciotomeg.

Pozitiv vonds, hogy a szamitogép 1j felhasznalasi modjai alkotasra 6sztondznek, de nagyon is
jogosult a pedagogusok aggodalma a manualis cselekvés, a sokszinii alkotas térvesztése miatt.

Ami a nyelvi kdvetkezményeket illeti, talan leghosszadalmasabban lehetne irni a hatdsokrol.
(Valoszintileg a kozeljovoben sokasodni fognak az ezzel a témaval foglalkozo kutatdsok.) A
didknyelv megfigyelhetéen 1) kifejezésekkel boviil, d&m ez leginkabb az angol eredeti
(szamitastechnikai) szakszavak bedramlasat és sokszor elferditett hasznélatat jelenti”” A
fiataloknak sz6l6 magazinokban egyre gyakoribbak az ilyesféle mondatok: ,,Ma a swapperek
helyét a sysopok veszik at, akik a ma oly divatos BBS-eken keresztiil importaljak/exportaljik a
scene stuffokat.”™ (Nem csoda, hogy a szamitdgéphez nem értd pedagdgusok utolsd csepp
lelkesedése is elszall, hogy szamitdgéppel foglalkozzanak...) Tovabba teljesen megoldatlan az a
probléma, hogy az irdsos kommunikacié nem tudja kozvetiteni a beszédet kisérd kiillonbozo
jelzéseket”, a mimikat, a testtartast, a gesztusokat. {gy valoban szinte barmit lehet irni, 4m a
mondanivald csak liggyel-bajjal nyomatékosithatd, és az érzelmek kifejezése meglehetosen
nehéz. (Bar az igazsaghoz tartozik, hogy kiilonb6z6 irasjelekkel még ezt a problémat is
megprobaljak athidalni a fiatalok. A kacsintés jele példaul ez az abra: ; -) , amit gondolatban
90 fokkal jobbra elforgatva lehet értelmezni.)

A szamitogépes kommunikacid ugyan egyrészt segiti baratsagok kialakulasat, ugyanakkor
fennall az a vesz€ly, hogy a serdiilé tudomast sem vesz koriilotte €l6 (iild) kortarsairol - leg-
alabbis akkor nem, ha nem értenek a géphez vagy nem kovetik kelld gyorsasaggal a szamito-
gépes fejlodést. A nemek kozotti kapcsolatoknak egyértelmiien nem kedvez a gép, hiszen
lanyok csak elenyészd szamban élnek jelenleg ezen Uj kommunikécios lehetdségekkel. Ez
amiatt is nagyon karos lehet, mert a nd és a szerelem, mint érték a kamasz fitk kozott
leértékelddik, hiszen lanyokrol még szépen beszélni sem igen ,,divat” fiuk korében, nemhogy
irni... A lanyok pedig szinte be sem kapcsolédnak ezen ujsagok, levelezdcsatorndk koreibe,
illetve kialakitjak sajat koreiket.

% Az ember a szamitogép foglya lesz - Interju Stanislaw Lemmel (In = CHIP Magazin, 1996. apr.
VIII/4.) 20. o.

*7 A helyzet bonyolultsdgat ugyanakkor j6l mutatja az a tény, hogy e tanulméany készitSje sem tud elte-
kinteni bizonyos angol kifejezések hasznalatatol, hiszen nincs egyértelmi és elterjedt magyar
forditasuk.

2 Oravecz R. i. m. 76. o.

* Galantai Zoltan-Koméaromy Gébor: ,,Valahol az Interneten mindig 6sz van” - Netikett vagy anarchia
(In = Uj Alaplap, 1996. mérc.) 4. o.
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Nagyon karos az a jelenség, amelyrdl sokat tudnanak besz€élni szamitdogépet rendszeresen
hasznalod gyerekek sziilei, tanarai, és amellyel kapcsolatosan megsziilettek mar vilagszerte az
els6 tanulmanyok: a gyermekek (és felnottek is) szamitogép-fliggdvé valnak. Ez azzal jar, hogy
mozgasuk szegényebbé valik, nem mennek ki a szabadba, nem beszélgetnek, ezért szdbeli
kifejezdkészségiik alig fejlodik. Gondoljuk csak meg, amikor a szadmitégép még nem volt tobb,
mint informacio-szolgaltatd és tarold adatbazis, miiveleteket végzé masina, jatéklehetoségek
tarhaza, mar akkor is sok gyermek rabjava valt, éppugy, mint a televizionak. Most pedig a
szamitogép arra is szamtalan lehetdséget ad, ami egykor ,fegyver” lehetett vele szemben:
baratkozni és cseverészni lehet valds idében a segitségével!

Rendkiviili vonzerét gyakorol a fiatalabb korosztalyokra az j kommunikacidos formak
mindegyike amiatt is, mert feleldsség nélkiil lehet mondani barmit, gyakran masok (felnottek,
pl. az apa) felhasznaléi neve mogott megbuijva. Lehet csunyan beszélni (egyes jsagok és
levelez6-csatornak esetében ez szinte ,,erény”), és lehet fiillenteni is, hiszen a levelek, cikkek
olvasoi gyakorta tobb szaz km-rel odébb vannak, €s sosem lesz lehetdségiik ellendrizni az
allitasok igazsagtartalmat.

Egy Internettel foglalkozo cikk szerzOi szerint ,,a virtudlis kozosségben tulajdonképpen
mesterségesen létrehozott személyiségek léteznek.”™ Az Interneten és a szoftver-ujsagok
oldalain nem a megszokott kategoriak szerint itélik meg az embert. Mit sem szamit a kinézet,
az Oltozkodés, a szarmazds, a pénz, hiszen ezek nem is deriilnek ki altaldban a csak
szamitogéppel kommunikald emberekrdl. A cyber-térben mindenki annyit mutat meg magabdl,
amennyit akar, tetszés szerint elkendOzhet tulajdonsadgokat és kitalalhat magéarol nem létezo
,jellemzoket” - legfeljebb vigyaznia kell, hogy ne ,,azonositsak™ egy partin.’’

Mit tehet a pedagogus?

Semmiképpen nem azt, hogy tanitvanyait (sajat gyermekeit) eltiltja a szamitogép hasznalatatol.
Ellenkezbleg. Azzal kell kezdenie, hogy maga is leiil a gép mellé, €s megprobalja megérteni,
milyen lehetdségeket hordoz és milyen veszélyeket rejt a felndvekvd generacid szempontjabol
az informatika. Mindez annal is inkabb fontos, mert a gyerekek egy része rendkiviili
maradisagnak tartja, hogyha a ,feln6tt” nem ért a géphez. Régimodinak tartott felnéttekkel
pedig egy kamasz sem fogja megosztani sem szamitogépes, sem hétkdznapi problémait.

A pedagogus legfontosabb feladata az, hogy minden erejével és tudasaval megprobalja tanit-
vanyait raébreszteni a vilag ezerszinliségére és szépségeire, €s a szamitogépes informacio-
szerzés mellett sok mas lehetdséget is fel kell mutatni. A kozeljovoben olyan didaktikai
problémak fognak felmeriilni, amilyenek korabban egyaltalin nem Iéteztek. A szamitdogép
akkor lesz segitség és nem gat, ha a gyerekeket megtanitjuk gondolkodni, és ra¢bresztjiik oket
a felfedezés, az alkotas OrOmére. ,, Miért kellene a »zenélés oromét« a »zene élvezetével«
helyettesiteni? Miert kellene a gyermeket a természettudomanyok és a matek »élvezetére«
tanitani, amikor tulajdonképpen sokkal nagyobb orémmel (amellett jobb hatasfokkal) tudna
egesz vilagokat alkotni?

** Galantai Z.-Komaromy G. i. m. 6.0.

*!' Hogy mindez mennyire igaz, bizonyitja az a tény, hogy a tanulmany iréja maga is hosszabb idén at
volt egyik szoftver-ujsag allando levelezoje, a sok tinédzser fiti kozott ,,csak egy lany”. A legkiilon-
bozébb kérdésekkel és iizenetekkel keresték meg fiatalok, akiknek sejtelmiik sem volt, hogy ki is 6
valojaban.
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Ami a biologiaban és az emberiség mads nagy tudomdanyos rendszereiben igazan lényeges, azt
nem lehet gyorspostan »kikézbesiteni«. Meg lehet viszont tanitani a diakoknak - amennyiben
kozvetlen kapcsolatba hozzuk oket a »létezés nagy lancolataval« -, hogy belsoleg fejlesszék ki
magukban azokat a strukturakat, amelyek a nagy hatasu eszmék hordozasdahoz sziikségesek.” -
olvashatjuk egy amerikai iskolakisérlet tanulsagai kozott.”

A tanarnak - sziildnek - igazi partnernek kell lenni a gyerekek életében, ma sokkal inkabb, mint
barmikor. Kisgyerekkort6l tigy kell nevelni a gyerekeket, hogy felndve a szamitogépet ne a
vilaggal azonosnak véljék, hanem csak egy eszkdznek a vildg megismeréséhez.

Talan kissé komor képet rajzoltam a fentiekben, de a helyzet nem egyszerti, €s szamos Gjonnan
felmertilt probléma megoldasra var. az idénk pedig kevés, hiszen mar kopogtat az ajton a XXI.
szazad 1j ismeretszerzési (szorakozasi) modja, a virtualis valosag...

2 Alan C. Kay: Oktatas...i. m. 93. o.
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Kozremiikodo kutatok és kutato pedagogusok (1990-96):

Aszmann Anna féorvos, Budapest, Orszdgos Csecsemo- €s Gyermekegészségiigyi Intézet
Bardossy Ildiko egyetemi adjunktus, JPTE TKI

Cselikné Juhasz Ildiko igazgato h., Pécs, Mez6szél utcai Altalanos Iskola
Dudas Margit egyetemi adjunktus JPTE TKI

Garay Janosné igazgatd, Moragy, Altalanos Iskola

Gocsal Akos tanszéki demonstrator, JPTE TKI

Hegyi Sandorné tanar, Pécs, Koztarsasag Téri Altalanos Iskola

Horvath Janosné igazgatd, Pécs, Mez6szél utcai Altalanos Iskola
Huszar Zsuzsanna egyetemi tanarsegéd, JPTE TKI

Ambrusné Kéri Katalin egyetemi adjunktus, JPTE TKI

Karpati Piroska tanar, Pécs, Mecsekalja Altalanos Iskola

Liposits Zsoltné igazgato, Pécs, Mez6sz¢l utcai Altalanos Iskola

Mircz Rébertné igazgato, Pécs, Fehérhegyi Altalanos Iskola

Meleg Csilla egyetemi docens, JPTE AJK

Péter Ivanné tanar, Pécs, Koztarsasag Téri Altalanos Iskola

Pongracz Eva miivésztanar, Pécs, Illyés Gyula Altalanos Iskola

Schadt Gyérgyné egyetemi adjunktus, JPTE AJK

Ulrichné Orszagh Miria tandr, Pécs, Fehérhegyi Altalanos Iskola
Vastagh Zoltan egyetemi docens, JPTE TKI

Vonyé Jézsefné igazgatd, Pécs, Koztarsasag Téri Altalanos Iskola
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Aszmann Anna (szerk.): Serdiilok egészségi allapota, egészségmagatartasa. (A szerkeszto,
Meleg Csilla, Vastagh Zoltan és masok tanulmanyaival.) Uj-Aranyhid KFT., Bp., 1995.

Vastagh Zoltan: Az éltalanos iskolai tanulok interperszonalis kapcsolatai. In: Fabian Zoltan: A
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Vastagh Zoltan: Konfliktuskezelés €s massag-tolerancia az iskolaban. In: A nevelésiligy tavlati
fejlesztésérdl (V. Nevelésiigyi Kongresszus), MPT-OKKER Okt. Iroda, Bp., 1994. 286-
288.

Vastagh Zoltan: Megszabadulhatunk-e egymastol? Uj Katedra, 1994. december 17.

Vastagh Zoltan: Fejlesztési feladatok a pedagogusképzést szolgald kutatasok tiikrében.
Magyar Felsooktatas, 1995. 5-6. sz. 32-35.

Vastagh Zoltan: A pszichologiai targyak helye a tanarképzésben. In: Kocsis Mihaly (szerk.):
Képzok (6n- és tovabb-)képzése. Tarogato K., Bp., 1996. 53-62,

Vastagh Zoltan: Conflict situation and cooperative pedagogical strategies in the context of
multicultural education. ,,Education for the 21st Century: Diversities and Commonalities in
Europe” Abstracts, International NESA Conference, Stockholm, Sweden, 1996. jin. 13-
16.

Vastagh Zoltan: A mindség-elv megvalositasa az iskoldban. Szoveggylijtemény bevezetdje.
In: Mindség az iskolaban (sz.: Kotschy Beata), Nyiregyhdza, Pedagogiai Int., 1996.
(Megjelenés elott)

3 Az elsé kotet 13. és 44. oldalan, valamint a bevezetd tanulmanyban kozolt bibliografiai adatok kiegé-
szitése
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