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A TORTENETI FEJLODES UTJA

1. Az erkolcsi fejlédés fokozatai®

Korunk pedagdgiai elmélkedéseinek egyik alapvondsa az a meggy6z0dés, hogy a ndven-
déknek a szellemi fejlédés azon fokozatain kell athaladni, melyeken 4t maga az emberiség
miivelddése mai 4llasara jutott.” A torténetszerii menete a nevelésnek szintoly irdnyado elv
kezd lenni gondolkodasunkban, miné a mult szazadéban a természetszeriiség szempontja volt.
Két kiilonbozé emberdlté inkabb sejtelmes hajlanddsdgon, mint tudoményos belatason
nyugvo ellentétes torekvése nyilvanul a nevelés feladatanak és utjanak ez eliitd felfogasaban.

A XVIII. szazad fia megrogzott eloitéletek korlatjai kozt és o6roklott visszaélések sulya alatt
szabadsag utan vagyddva, az emberi sziv és elme dland6 vonasaiban kereste igaz természete
kifejez6dését, és tiszta embert kivant nevelni, ki csupan az orok erkdlcsiseg torvenyeinek
hédoljon, és felszabaduljon nemzete és kora esetleges,” tehét jogosulatlan nyomésa alél. Az
értelmi egyenldség és az erkolcsi szabadsag zaszlaja alatt vivta a nevelés elmélete is a kor
nagy rombol 6 harcadt a mult minden hagyomanya ellen.

A mi detink munkdja egész més irdnyba terelte figyelminket. Nekink a rontd vihar utan
ujbol kellett szervezniink tarsadalmi életiinket, biztosabban €s célszerlibben a réginél, hogy az
1ddk viszontagsagaiban jobban tudjon megallani. E16bb tan csak a feladat nehézségének érzete
intett a mult tanulményéra, hogy okulhassunk a meghiusult kisérletek sorsan; de amint inkébb
elmélyedtiink a torténet folyasanak szemléletébe, felismertik benne sgjét szellemiink kép-
masat, melyben eszerint csak egy dlandd jellemvonas volna: a valtozés folytonossaga. Nem
ellenszegiilni az idének, hanem vele haladni, lett tehat korunk bdlcsessége; a folytonos
haladds szdmara nevetni, orokségének atvételére eldkésziteni s Oregbitésére képesiteni az
ifjabb nemzedéket: ebben latjuk a neveldmunkéssag 1ényegét.

Kiilonosen két pontban, az ember torténete torvényszeriiségének meg az egyén ¢€s tarsadalom
viszonyanak modosult felfogasdban érvényesiil korunk tudomanyos meggydzddéseinek saja-
tossaga.

Hogy van okozatossag a népélet valtozatos tiineményeiben, régtdl fogva vezetd feltevése a kuta-
t6 értelemnek; azonban inkabb az egyes események sziikségességében, amennyire adott ténye-
z6k viszonyatol fiigg mindegyike, kereste a tudomany az okszeriiséget, oly modon, amiként a
természeti jelenségek lefolyasaban is a taldkoz6 elemek viszonya dont. Az emberi |élek
torvényessége’ e szempontbdl néhany altaldnos, minden egyesre egyforman alkalmazhat6 s

! Magyar Tanligy, IX. évf., 1880 és Budapesti Szemle, 1908. évf. Karman Mor: Pedagdgiai dolgo-
zatok, |. kotet, 45-72. lap.

2 E gondolat - tobbé-kevésbé kifejtett formaban - megtaldlhatd Lessingné, Herderndl, Diderot-ndl,
Goethénd - utobb Wolf Frigyes Agostnd, Comte-nal, H. Spencernd. Tudatos pedagdgiael mé eti
aspektusban jelentkezik Herbartnal, majd tanitvanyand, Zillernél. K&rman szamos irédsaban meg-
taldjuk ezt a gondolatot més és més forméban. Kedvelt fordulata a népek és egyének gyermek-, ifju-
ésférfikoraraval6 utalés, az analégia-, illetve a parhuzamkeresés e téren.
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minden korban egyarant nyilvanulé miikodésformara szoritkozik. Minden ember hasonloképp
gondolkodik, ugyanazon indulatok és vagyak késztetik cselekvésre; ami kilonds, sgjétos a
torténeti tényekben, az mind a kdrllmények - égalj, talaj, tplalkozés és foglalkozasmadd stb. -
esedékes hozzajarulasabol ered. Vadsag és miveltség kiilonbsége csak kiilséségekben rejlik;
ismeretes dolog, mennyire hajlott a XV111. szézad értelmessége” arra, hogy a barbér éet egy-
szerliségének és tisztasaganak adjon elsSbbséget a miivelt tarsasag® bonyodalma és zildtsaga
felett.

Teljesen més irdnyadd elvek szerint tekintjik mai nap a torténet folyasat. Nem tagadva egyes
tények fiiggését az adott koriilményektdl, mégis figyelmiink inkdbb a torténeti események
haladé soréra, egymasutanjara irdnyul; az emberi szellem kovetkezetes atalakuldsanak
keressiik torvényét. Nem kiils6 tényezOok hatdsaban, hanem legel6bb is a lelki miikodés mod-
jéban, a szellemnek sajat maga termékeiben, a nemzedékrdl nemzedékre szallé eszmékben
véljiik lelhetni a népek és egyének sorsa felett donté hatalmat. Munkassdgaban maga a 1élek
atalakul; az ember gondolkodésa és érzelme 6nndnmagéban, szerzett tartalmaban birja leg-
hatasosabb rug6it a folytonos valtozasnak, széval fejlodésnek. Barbarsdg és miiveltség,
természetlink minden valo ¢és 14tsz6 azonossaga mellett, egymastol igen tavol es6 végpontjai a
fejlddésnek, és amattdl ehhez nem a szerencsés véletlen karjan, hanem komoly erkdlcsi
kiizdelmek arédn emelkedik egyarant nemzet és egyeén.

Hasonl0képp régi elmélet a térsadalmi és az egyéni élet egymésra vonatkoztatasa, miodta csak
megnyilt az ember szeme a térsadalom egységének az észrevétel ére, folismerni vélte a hason-
|6ségot az egyes ember és a nemzet szellemi éete kozt. Ifju-, férfi- és aggkorardl szblva a
népnek, oly kdzonséges és magatol értetddd magyardzatot latszott adni a nemzeti fejlédés
menetének kérdéses pontjaira nézve, hogy az okokat feszegetni, melyeknél fogva a népélet
agga lesz, noha a természet rendje mindig Uj nemzedéket |éptet a haldokld helyébe, nem is
tartottak szlikségesnek.

De ez irdnyban is végképp megvatozott korunk dléspontja. Szerintiink nem a népélet Ieli
magyarazatat az egyes ¢letének a fazisaiban, hanem ellenkezdleg: nemzetének élete adja az
egyéni éet nyitjdt. Hogy az ember csak térsadalomban lesz emberré, barmennyire érezték e
tény igazsagat az elobbi szdzadok, olyatén modon nem értették és nem alkalmaztak soha,
amint korunk torténetirasa a szellemi élet nagysaganak, st nemes becsének is mértékéiil
szokta venni azt, hogy teljesen a tarsadalom, a nemzeti kdzérziilet kifejezdje legyen. Minden
egyén a kozszellem, anép lelke életét éli, nagyobb vagy kisebb mértékben, amennyire ugyanis
szellemi munkassaga folytan részesévé valik, tgy, amint - nem hasonlat, hanem példa legyen -
minden egyes a nemzete nyelvét beszéli, azon gondolkodik oly Ugyességgel és finom
arnyalattal, amennyire szorgalma folytan birtokaba gjtette.

Az ember tarsadalmi 1ény. Arisztotelész ez ismeretes mondasat, melynek jelentdségére épp
korunk utalt Ujbdl, avval a pétlassal kell pontosabba tennlink, hogy az ember torténeti 1ény is.
Térsas nemzedékek hosszas soranak kellett faradozni azon tulgjdonsagok kifejtésében, ami az
embert emberré teszi; s barmiként fogalmazndk is az emberiség kizdelmeinek a céljat,
erkdlcsi hivatasat, a tapasztalat tanusitja, hogy nem egyes nemzedék, nem egyes korszak, még
kevésbé egy-egy emberélet meriti ki annak értelmét. Nem puszta felliletes anal ogizalas’ tehét,
ha akként, amint az 0jabb biologia az egyed embrionalis fejlddésében tipusa alakuldasanak

® ésszerliségbe vetett hite, racionalizmusa
® térsadalom
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fokozatait véli felismerhetni,® mi az egyénnek lelki életét nemzete szellemi torténetének
nyomain késztetnék haladni; tényleges sziikség kdvetelménye inkabb, hogy az egyén minél
hivebb mésa legyen nemzetének, mert csak igy értheti meg és csak igy folytathatja maga
erejébdl a nemzedékrdl nemzedékre szent hagyomanyként szallo feladatot, emberi erkdlcsi
hivatasanak ateljesitését.

E bevezetd észrevételek korantsem elégségesek ama nagy probléméaknak még kijeldlésére
sem, melyek a torténeti fejlddés fogalmahoz fiiz6dnek; azonban, ugy hiszem, kelléen megv-
il&gitjak, hogy miért viseltethetik érdekkel a pedagbgiai elmélet embere is, mint magam, azon
kisérletek irant, melyek a miivelddés haladasanak fokozatait meghatarozni igyekszenek. Ha
van torvényszerliség azon eszmék alakuldsdban, melyek koronként a népek erkolesi munkas-
saganak iranyt adnak, és ha az egyén szellemi élete csupan annyiban bir nyomatékkal,
amennyiben épp ama torvényszerli alakulasok nyilvanulasa: kétségtelen, hogy minden neve-
16nek igaz teenddje, a mult idok eszmei t6kéjének teljes birtokaban allitani oda novendékét a
munka elé, melynek hiiséges folytatdsa az idok teljében ra jutott; és hogy ily értelmii tevé-
kenységnek mind utjaira, mind eszkdzeire nézve csak ama torvényszeriiség felismerésébdl
varhatni okulast.

A tudomanyos buzgdsag nem hidnyzott, kilondsen szazadunkban, e valaat szaméra;, a
torténet filozofiganak, amint az idevonatkozd problémak 6sszegét nevezni szokas, maganak
mér tanulségos torténete van.® Koriilbeliil egy szazad 6ta nem mellézte egy filozofus elme
sem a bolcsészeti iskoldk és felekezetek korében, Ugy, mint azon kivil, kutatésunknak e
legméltdbb targyét, melynek taglaldsiban az emberiség mintegy ontudatéra jut. Es nem mond-
hatni eredménytelennek sem e buzgalmat. A nagy atalakul s, melyen a torténetirés, altalaban a
szellemi tudomanyok, a szdzad elsd felében az ujabb német s kiilondsen a hegeli filozofia
befolyasa alatt atmentek, korszakot alkot a tudomanyos vilagban, és csak azon hatés verse-
nyezhet vele, melyet masodik felében a francia és angol pozitivizmus felfogasa ugyancsak a
torténeti tanulmanyok modjara gyakorol. Mindenekel6tt megnyugvast nem lelt egyikében sem
korunk. Nem szandékom azonban ez ellentétes allaspontok birdlasaval igazolni Ujabb vallal-
kozasom; egy értekezés szlik korében alig is tehetném; csakis azért emlékezem meg roluk,
hogy ne tlinjék fel alszerénységnek, ha gondolataimnak minden kdvetkezetessége, azaz sze-
mélyes meggy6z6 voltuk mellett is eldre kinyilatkoztatom, hogy mindeddig nem viseltettem
tokéletes bizalommal eredményok irant. Filozéfiai elmélkedéseknek, melyek fogalmak
elemzésén, nem tények induktiv dtalanositasan alapulnak, nézetem szerint, teljességgel csak
utdlag, a tapasztalat egész korére valo akamazasukban, bizonyulhat be érvényessegik. A
hegeli rendszer szellemes konstrukci6i, melyek a mindenség 6rok alapjanak, az istenség esz-
méjének minél tokél etesebb megval 6sulasét korvonalaztak a torténet képében, szamos fényes
kisérlet dacara, tényleg nem altdk meg a tapasztalati tények e probgat; a pozitivizmusnak,
ugy hiszem, mar azon egyoldaliisaganal fogva, hogy pusztan az értelmi miikodés fejlodési

® Kiilonosen Ernst Haeckel népszeriisité-propagandisztikus miivei, pl. a Natiirliche Schopfungsgeschichte
(Természetes teremtéstorténet) - elso kiadasa Jéna, 1868 utan.

? Lésd: Robert Flint, The Philosophy of History. I. kétet: France and Germany. London, 1874; Gjabb
kiadésa: History of the Philosophy of History, | kotet, 1893, csupan a francia (és belga) irodalmat
tekinti. - R. Rocholl, Die Philosophie der Geschichte. Darstellung u. Kritik der Versuche zu einem
Aufbau derselben. Géttingen, 1878. - Erdekes koriilménynek tartom, hogy maga Pestalozzi, kinek
nevéhez flizziik korunk pedagodgiai tudatanak meginditasat, szerény kisérlettel ugyan, de a kérdés
fontossaganak teljes érzetével foglal helyet e torténetben. Ertekezésének a cime: Meine Nach-
forschungen Uber den Gang der Natur in der Entwicklung des Menschengeschlechtes, 1797.
(Kérmén jegyzete.)



fokait - Uigy-ahogy - megdllapitvan,™® benndk az egész torténeti élet magyarazatét véli lelhetni,
nincs kildtésa rea, hogy teljes és végleges megoldasa legyen a sokagu problémanak. Mennyi-
ben szerencsésebb a magam () kezdemeényezése, mennyi segitseget nyUjthat az emberi nem
fejlodésének megértésében, az egyes tények métatdsaban szintlgy, mint az egymésutan
egybekapcsolasaban, azt csak szorgalmas, a torténet egész mezejére kiterjedd utdnjarassal
donthetni el végképp. Ismereteim a torténet terén sokkal altalanosabbak és sziikebb koriiek is,
nagyobbdra csak az eurdpai miiveltség foképviseldire kiterjeszkeddk, semhogy nézeteim
érdemleges megvitatdsdt magam végezhetném; bizalmam és reményem csak odéig terjed,
hogy talan taldlkoznak a szakértdk soraban olyanok, kik elég figyelemreméltonak tartjak ered-
ményeimet arra, hogy kutatésaik kdzben, akér igazold, akar birdd értelemben, roluk meg-
emlékezzenek. Ertekezésemnek nincs egyéb célja, és nincs tébbre igénye.

A miivel6dés Utjanak altalanos korvonalazasdban az erkélesi feladatnak azon taglalasat ve-
szem kiindulépontnak, melyet a pedagdgia biztosabb a apvetésére megkisérlettem. Alapjaban
az emberi cselekvés tényének méltanyl6 e emzése szolgétatta a vezérfonalat; felbontva e lelki
jelenséget, melyben éetiink legmagasabb nyilvanul asét kell 1atnunk, alkotétényezdire, minden
ily tényez6 kdzremikddésének jelentdségét a végsd eredménynek, a maradando becsii erkdlesi
cselekedetnek |étesitésére nézve mérlegelve: az etikai elveknek nem csupan teljes &nézetét
véltem adhatni, hanem egyszersmind azt is megleshetni, fokozatosan mind alakot Olt az
erkolesi élet. A cselekvés négy lelki tényezdjének mindegyikében, ez volt az elemzés ered-
meénye, harom oly valtozat alakulasat venni észre, melyekben az erkolcsos szellemnek sgjétos
feladata mindinkabb teljesiil. Egybefoglalva mindegyik tényezének egy-egy fokat - minthogy
a cselekvés tényében valoban egyiittesen miikodnek -, harom fokozatat nyerjiik az erkolesi
felfogasnak, harom oly vilagnézetet, mely minden lelki fejlédésben, nemzeti életben tigy, mint
hatasa alatt az egyénben, egymasnak alapjaul szolgal, egymast koveti.

Nyilvanvalonak latszik ekként el6ttem, s hosszas tapasztalatom alatt, legaldbb az iskolai
tananyag keretében, az erkdlcs éet tapasztalasaban sohasem hagyott cserben ez a feltevés,
hogy erkdlcs érzés, valamint eszmel felfogas tapasztalatai szerint harom oly tarsadalmi tipust
lehet megkilonboztetni, melyek a népélet torténeti menetében csak fokozatosan jel entkezhet-
nek egymas utan; alapvetd jelentséglicknek bizonyulnak pedig annyiban, hogy a kozélet
minden irdnyaban, gazdasagi és miivelddési torekvésekben egyarant, megalakulasukkal parhu-
zamosan hatérozott, megfelelé modosulas all be. Rovid jelzéssel e harom tipust az atyafisagi
vagy torzsi, arendi és anemzeti szerkezetii tarsadalomnak szoktam mondani.*t

A vérség kotelékén alapul az elsd alakulat. Az a hit fizi egybe e fokon a kozdnség tagjait,
hogy kozos 6stél szarmaznak. Azonos gondolkoddsmod, egyforma életrend az erkolcesi érzést
is csupan a szeretet és a gyiilolet, a hala és a bosszt indulatainak egyszerl, bar erds

19 Nyilvanval6 célzés Auguste Comte térsadalomtorténeti séméjara, mely szerint az emberiség
torténetét - a val 6sdg megismerése szempontjabdl - hdrom korszakra: a teologikus, a metafizikus és
apozitiv (itt: tudomanyos) korszakra lehet fel osztani.

' A tarsadalomtudomany eddigelé nemigen jutott megallapodésra a tarsas élet fejlddésének fokozatai
korul. Az Année Sociologique I 1. évfolyamaban (1900) Steinmetz, Classification des types sociaux,
sorba veszi az eddigi torekvések eredményeit, s hét kilon csoportra osztva, tobb mint hisz
véllalkozast ismertet és méltat a tarsadalmi alakulasok ily fokozatainak a megallapitésa kordl; majd
maga is 0j kisérletet tesz a hianyos eredmény potlasara. Az 6 megallapitasa sem jutott érvényre. A
kildnben tanulségos targyalds nekem csak Uj bizonysdgot szolgdltat arra, mily végzetes hibgja
minden szociolOgiai tanulmanyozésnak, hogy tobbnyire mélyebb etikai tajékozottsag nélkil és
felette fogyatékos pszichologiai miiveltséggel végzik. (Karman jegyzete.)



hulldmzasai kozott tartjdk. Nemzetségek vagy torzsek szerint csoportosul a népesség, ha
valamely vidéken, hatarozott korilzart terlileten elterjedt. A tarsas viszonyokat a szokas szabé
lyozza, abban a hitben, hogy 6si hagyomany. A kozélet nehézségeit a torzsfd intézi el; csupan
nagyobb vallalkozasokban all egybe a nemzetségek vagy torzsek szdvetsége valamely kiva-
[6bb torzsfo vezérsége alatt. Az 6sok emléke fiizi rendszerint a nemzedékek sorat a vilag-
¢leten tul az 6rok istenségek koreihez, akiknek maguk a torzsfok is olykor vérbeli utddaik.

A kozszikségletek valtozatal és a kozfeladatok kil onfélesége szerint megoszlott népességnek
a kozossége a tarsas fejlodés masodik fokozata. Aligha alakul ki a torténeti érintkezés csendes
és békés utjain; toébbnyire népvandorlas meginditotta hoditas és honfoglalés veti meg alapjét.
Az érdekek ellentéte, a lelkilet és gondolkodas eltérésel szerint versengd néposztalyok kelet-
keznek. Klzdelmik és megalakulasuk sora vilagos szabalyozésban nyer kifegezést: hagyo-
many és szokas helyébe ekként 1ép a torvény urama. Minden egyes osztdlynak kilon élet-
viszonyai szabjdk meg erkdlcs magatartasat, s munkassaganak értéke jeldli meg helyét a
kozosségben: az osztalyok rendekké valnak. Mert amint az osztalyok korében a tisztségek
fokozata dontd minden egyes tagjanak gondolkoddséara és életrendjére nézve, Uigy a népi
kozOsség egészében is a rendek fokozatos elhelyezése koril folyik tulajdonképpen kitartd
koévetkezetességgel a harc, mig meg nem &llapodik valamiképpen hierarchigjuk,* amint a
példaado elsd rend utan elnevezték ezen fokozatossagot. Figyelemreméltd vonas a tarsadalmi
szervezet ezen masodfoku alakjara nézve kiilondsen az a koriilmény, hogy kiilonbdz6 népek
érintkezésében is inkdbb a rendi hozzatartozas iranyadd, semmint a sziil6fold vagy orszagos
terlilet kozdssége. A pap, nemestr vagy polgar, hogy csak a fobb rendi kiillonbségekre utaljak,
inkabb magaszdrl tdrsanak tekinti az idegen papot, nemesurat vagy polgart, ssmmint egymast,
az egy fold sziilotteit, ugyanazon orszag mas rendii tagjait. Szovetségek kozérdekek sziiksé-
g¢ébdl is konnyebben alakulnak a kiilon allamok egyes megfeleld rendjei, semmint ugyanazon
allam kiilonb6z6 osztalyai kozott. A hazafisag kdvetelése mintha ismeretlen eszme volna, vagy
legaldbb elhomdlyosulna a rendi hiiség kotelessége mellett. Hiszen a foldi élet egész rendje
végtére e fokon a valldsos meggy6z0dés szerint az égiek hierarchikus csoportosulasan, a fo- és
alsobb istenségek és szentek példajan igazodik € atorvényszabd kinyilatkoztatas értelmében.

Marmost amint foképpen a milt hagyomanyain csiigg, és az 6sok emlékén alapul a torzsi
kozbsség, s valamint a jelen érdekei irdnyitjak a rendi tarsadalom mozgalmait: Ugy - mond-
hatni - f6képpen egy megalkotand6 jovonek a reménysége flizi egybe a fejlédés harmadik
fokén a nemzettest tagjait, &mbar - vagy talén éppen azért, mert - leginkabb a torténeti tudat
kapcsolatan épllt fel kozosségik. Koztlink, a magyarsag korében alig szilkséges ezen
meghatarozas részletesebb elemzése. Jeleniink sivarsdgdban nemzetiink nagy ébresztdje, a
legnagyobb magyar, nem az ¢ji homélyban késlekedd 6si dicsdség felé terelte faja figyelmét,
hanem lelki sajatossdgainak, keblében rejlé kincseinek a kifejtésére serkentette. Buzditasa a
mult szédzad folyaman nem is volt sikertelen, legaldbb irodalmunk terén. Van jogunk mér
nemcsak magyar Horatiusok és Vergiliusok emlegetésével igazolni népiink miérté ratermett-
ségét, hanem Petdfi és foleg Arany a magyar néplélek sajatos nyilatkozatait is beallitottdk a
vildgirodalom kincseshézédba. Kildnben egyeblitt is, ugy latszik, az irodalom volt leghatéso-
sabb meginditdja a tarsadalom nemzeti tipusa kialakulasanak. Még az Okorban is, a hellén
miivel6dés korében, a nyelvjarasokat legy6z6 irodalmi kdznyelv alapjan 1étesiilt a nemzeti
tudatossag - melynek egyik legelsd hirdetéje oly vilagosan formulazta a tételt, hogy nem
szlletés és szarmazés, hanem a miiveltség kozossége donti € az igazi hellénséghez tartozést. S
valdban egyidejlii a nemzeti eszme ébredésével a kozmiivelodés kovetelése; a kozfeladatok

12 hierarchia - eredeti jelentése: papi uralom; avitt értelemben: szolgdlati |étra, egymés f6lé rendelt-
seg; itt: atérsadalmi rend, tarsadalmi szerkezet



korébe ekkor 1€p be tudatossaggal a népmiivelés ligye. Mert eddigelé amint joga, igy minden
egyesnek miiveltsége is nemcsak sziikebb korii, hanem az egyes néposztalyok szerint kiilon-
b6z06, tartalomban ¢és alakban egymastol igen eltér6. Majd az egyenjogusdg kovetelésével
kapcsolatban és igaz, helyes értelme szerint érvényesiil az egyéniség jogosultsaga is. Nem a
vérbeli urasag és szolgasag, se nem a rendbeli tisztség ¢és hiiség jeloli ki tobbé az egyesnek a
helyét a kozéletben, hanem egyedll a hivatottsag értéke és a személyiseg érdeme. S végre a
hitkozosségnek is tobbé nem az Gsok istenének védelme nyujt biztonsagot, sem egy térvényes
szOvetség mennyei hatalma oltalmat, hanem a tokéletes josag és szent bolcsesség kitfeje felé
iranyul minden buzgosaga, az 6rok egy €16 isten felé, kinek egyhdzaban bdséges térség van
minden igaz |8lek és tiszta sziv szamara. A lekiismeret szabadsdga nem elégszik meg a
puszta, elnézd megtlirés kegyelmével, hanem szohoz juttat méltatd elismeréssel minden
Oszinte meggy6zddést az erkdlesi célok Osszhangjaban.

A harom tipus e véazlatos korulirdsa elégségesen tajékoztat ugyan feladatunk megoldasanak
Utjai kordl. Azonban félreértés elhéritasara még egy-két megjegyzést kell tennem az irdnyadas
helyes alkalmazdsdnak modjair6l. A harom fok jellemzésében ugyanis feltiind hasonldsag
mutatkozhatik a kozerkolcsiség (Sittlichkeit) ama harom mozzanatahoz, amelyekben Hegel az
objektiv szellem megvalosulasat latja. Ennek veszi ugyanis 6 a csalad, a polgari tarsasag
(burgerliche Gesellschaft) és az dllam harmassagét. De a tagadhatatlan anal6gia nem téveszt-
het meg senkit, ha Ugyet vet arra, hogy a hegeli harmas mozzanat val6ségban korantsem
fejléddési fokozat, mint a torzs, a rend és a nemzet. Azok egymas mellett egyiittes részei
minden nagyobb szervezett kozosségnek; minden egyes ember ebben egyszerre csaladtag is, a
tarsasagnak is részese, az dlamnak is polgara, s mindezen viszonydban egyszersmind meg-
felelden jogi személy €s kotelességek targya. A torzsi €letrend azonban idében megel6z6 foka
a rendiség kialakulasanak, valamint a rendiség ismét a nemzeti Iétnek. Mindenik magasabb
alakulat, idején, a megel6z6 helyébe 1ép, és vele szemben mas 1j alakzat. Azért e harom
alakulas mindenikében fellelhetd a hegeli harmassag is, mindeniknek erkdlcsi jelleme mérté-
kében; mas-mas jelenség csalad is, polgarsag is, meg az allamisag a tarsadalmi fejlodés
kiilonbozo fokain, a torzsi, a rendi és a nemzeti életben.

A vézolt harom fokozat tehat ekként minden kifejlettebb miivel6dés torténetében harom kiilon
kort jelent. Magatol érthetd, hogy magaban a kifejlésben kiilonb6zé okokbol éppugy beéllhat
megakadas vagy korcsosulas, és sokféle mellékkdrilmény hatasa alatt éppugy sokszoros
valtozatossag és eltérés, mint magaban a szerves éet kialakulasaban, a novény- és dlat-
orszagban. Eppugy nyilvanval6 azonfeliil, hogy amint mér az els6 nagy alakulat csak kezdetle-
gesebb allapotbol, iddszerli haladéassal létesiilhet, gy az atmenet sem torténhetik minden
{ijabb magasabb fokra rogton, egy csapassal. Igy magaban a fejlddés elsé koraban fel kell
venniink két kiilon szakot: a torzsi életrend lassi bontakozasa valami ny4j- vagy csordaszerii
egylittélés allapotabol az elsd korszak, a masik meg a megalakult torzsi felfogas érvényestilése
a kozélet egész terjedelmében, a milivelédés minden dgaban. Majd a tovabbi korokban szint-
ugy kiilon-kiilon szak lesz a magasabb felfogas eldkésziilése s rendszerint kiizdelemmel jaro
kialakulasa az alsobdl, és kiillon egyet tesz aztan teljes érvényesillése. Osszesen igy minden
miivel6dési kor végighaladd, megvalosuléd fejlodésében hat korszakot |ehet szamitéasba venni.

Taldn nem érdektelen ez Gsszefliggésben felemliteni, bar nem keresiink benne tamogat6
bizonyitékot, hogy a két legjabb torténetfilozofiai kisérlet, amely féképp a német tudoma-
nyos vilagot foglakoztatta, de ezen tul is figyelmet keltett, végeredményben szintén hat
korszak megkul 6nboztetéséhez jutott. Kurt Breysig, berlini egyetemi tanar (Der Stufenbau und
die Gesetze der Weltgeschichte, Berlin, 1905) az egyetemes torténet belevonasaval, a legku-
[6nb6z6bb népek fejlodésének egybevetése alapjan, kevésbé ismeretes népeket sem mellézve,
mindeniknek a kifejlédésében kiilon felvesz egy 6s- és okort, majd egy korai és késdbbi



kozépkort, végre egy Ujabb és legljabb korszakot. Karl Lamprecht, a neves és elmés lipcsei
egyet. professzor (Moderne Geschichtswissenschaft, Freiburg, 1905) els6sorban sajat
nemzete, a német nép torténetében vélte fellelhetni a hat korszakot, de mivel pszicholégiai
torvényszeriség eredményeképp jelentkeznek e szakok, azt tartja, hogy szintiigy felismerhet6k
minden kifejlett miiveltségii nép torténetében. Az animizmus és szimbolizmus, a tipizmus és
konvencionalizmus, végre az individualizmus és szubjektivizmus nevén jeldli, nyilvan
nemigen egységes szempont szerint, a harmas fokozat hat szakat.

Némi megerdsitésére szolgalhat azonban az erkolcsi felfogéas alapjan all6 meghatdrozasaim-
nak az a koriilmény, hogy a nemzetgazdasag korében a torténeti fejlédés tipusairél majdnem
altalan elfogadott tanitas fdvonasaiban megegyezik vele. Hirmas fokozatot szokas a gazdasagi
életben is megkilonboztetni, akér a gazdalkodas szervezetét, akac a jészagcsere médozatét
tekintjiik. Az elsé szempont (Biicher fejtegetése)™ szerint elébb sziikségképp a zart haz
gazdasag rendje fejlédik ki, a tiszta magantermelés, midén a javakat ugyanaz a gazdasagi kor
fogyasztja, amelyben és amely szamara készliltek. Van ugyan munkafel osztas és némi joszag-
csere e fokon is, de mindkettd természet adta koriilmények szerint alakul, amaz a csalad
korében, a férfi és nd, az ur és szolga kiilonbsége szerint, ez a helyi viszonyok, talaj és ido-
jéras eltéréseal folytan. Magasabb masodik fok a helyhatdsagi gazdalkodas kifejlése. Nagyobb
a munkafelosztas, de tobbnyire kdzvetlen kapcsolatban all a termeld gazda a fogyaszto-
kozonseggel. A varos szilkségleteit nyers terményben és élelmi cikkben nagyrészt a kérnyék
elégiti ki, amely viszont a polgéri ipar termékeit hasznalja. A kereskedés szintén a hely-
hatosagi korben szerepld kisebb véllalat, tgy, hogy még a vallalkozobb nagykereskedd is
csupén mint vandor- és vésari arus jut érvényre. Az orszagos vagy nemzetgazdasag foka a
harmadik; benne minél kifegjlettebb munkafel osztas alapjan mennél dtaldnosabb joszégcsere
uralkodik. Majdnem minden egyes termék egy sor gazdasagon & halad, mig fogyasztas térgya
lesz, a kozvetitd kereskedelem valdsdgos szervezeti hatalomma valik. Ugyanezen fokoza-
tossagot tinteti fel a méasodik szempont (Hildebrand fejtegetése),™ midén megkiilonbozteti a
tiszta terménygazdasagot, aztan a pénz- s végre a hitelgazdalkodds modjait. Mindkettdnek
egybekapcsolasaval a kozbeesOk dtmenetek és a tdrsadalmi vonatkozasok figyelembevételével
szintén hat korszak adodik (fképpen Schmoller szerint jellemezve).”® Az elsé idészakban az
ember hordak és atyafisagok szerint csoportosulva él, majdnem minden szoros helyi ekétott-
ség nélkiil. Kénnyen fel is bomlik tehat minden kozosség; de ha fejlettebb torzsi tudattal erds
hadi szervezetek alakulnak, alanddbb jelleget oIt a kozélet, dlamok keletkeznek. Benndk
kifgjlik aztan, mint a torténet mésodik szaka, az agrérius magangazdasag és a torzsi tarsadal-
mi szervezet minden sajatossaga. A harmadik és negyedik id6szakban alakul meg fokozatosan
avaros gazddkodés alapjan a territorialis allamrend, kapcsolatosan a térsas éetnek rendek
és osztalyok szerinti csoportosuldséval. A nemzeti 6ntudat és allamisag ébredésével pedig jut
az orszégos gazdasag szakén & minden haladd nép dndllo miiveltségének mértékében végtére
vil agker eskedelmi, nemzetkdzi kapcsolatokba '

3 valésziniileg Karl Biicher német nemzetgazdasagi szakird, Karman kortarsa
¥ Bruno Hildebrand német nemzetgazdasz és statisztikus
!> Gustav Schmoller német gazdasagtorténész

18| &sd: Conrad, Grundriss zum Studium der polit. Oekonomie. Jena, 1905. IV. Capitel: Die Arten der
Volkswirtschaft. - Gide, Principes d’ Economie Politique. Paris, 1905. Livre 1-er, 2-éme partie,
chap. 1.: Les étapes de I’ évolution industrielle; - chap. 3.: Historique de I’ échange. - Schmoller,
Grundriss der Allgemeinen Volkswirtschaftdehre. Leipzig, 1901-1904. IV. Buch, 4.: Die wirt-
schaftliche und allgemeine Entwickelung stb. (K&rmén jegyzete)



2. A torténeti élet elsé fokanak erkolcsisége’’

Hol keressiik az erkolesi miivelddés elsd nyomait, honnan szerezziink tudomadst az dsidok
jellemzd sajatsagairdl? Szerencsére, korunk tudomanyossdga nem kénytelen tobbé, mint a
megel6zd két szazad elmélete nagy elOszeretettel tette, minden tapasztalati adat nélkiil egy
természeti allapot képzeleti kifestésén faradni, hogy beldle tarsadalmi életiink kotelességeinek
jogosultsagat vagy jogtalan voltat bizonyitgassa. Realisztikus hagjlamunk nemigen kdvetné a
merdben elméleti utat, hogy aszerint, amiként egyik vagy masik teoretikus meggy6zddés az
emberi 1élek alapjait fogalmazza, eredeti gerjedelmeink és indulataink dsszességét elgondolja,
vagy mint 6rok harcat 6nzé akaratunknak, bellum omnium contra omnes,™ vagy mint szelid
azutan mivelt tdrsadalmunk gy(ilolt vagy csodalt alkotdsait. A mai tudés mindenekel6tt
tények gylijtésében, egybevetésében és taglalasaban latja az ismeret biztositékait, és jo, hogy
az emberi tudat elsd csirdira iranyzott kutatasaiban a rajuk vonatkozé adatok gazdag tarhaza-
val rendelkezhetik. Nem azon etnografikus' rajzok béségére gondolok itt elsdsorban, melyek
a vad népek szokasai ¢és fogalmai leltarozasat egyenest 6skori tanulmanyok szolgalatdban
végzik. Sokkal nagyobb jelentdséget kell tulajdonitanunk az 6sszehasonlité nyelvtudomany s
a vele kapcsolatos mitoszmagyarézat™ eredményeinek. Tagadhatatlan ugyanis, hogy a nyelv-
beli vizsgdlat, a szék és szélasmddok eredeti jelentésének megdllapitésa, ott, ahol, mint az
indogermén nyelvek terén, szigoribb modszereket alkalmazhat, kozvetlenebb példait nydjtja
az emberi elme Osképzeteinek, mint az oly utazasi leirdsok, melyekben egyrészt az utazé elo-
itéletes gondolkodasmodja teheti kérdésessé kozleményei értékét, masrészt kétség foroghat
fenn, kiilondsen pontosabb, véglegesen szintén nyelvhasonlitd utanjaras lehetdsége nélkiil,
arra nézve, vajon eredeti, egyazon nép kebelében dland6 szokassal és felfogassal vagy modo-
ault, félreértett &veételld van-e dolgunk. Azonfelll nem csekdéy fontosségu az a korilmény, hogy
rendszerint, ha a mitoszfejtegetés vilagosan elemezhetd alapon torténik, az eredeti képzet atalaku-
lasat, fokozatos fejlédését is szamba veheti. Kiilonben a koriiltekintd, dvatos elmélkedés mindkét
rendbeli adatokat modjuk szerint meg fogja becsliini, és kilondsen taldkozasukban Uj meg Gj biz-
tositékait nyerheti kiindulasa és modszere helyességének. Hisz dtaan naprol napra mind-
inkabb hatarozott ténynek latszik bizonyulni amaz eldzetes feltevés, hogy a nemzetek életének
kezdetei érzelemben, felfogasban, magaviseletben feltiind rokonsagot mutatnak.

A rajznak tehat, melyet az erkolcesi feladat elsé fokii mozzanatainak egybeszovésével (I. a
szkéma elso sorélt):21 a torténeti fejlddés elsé fokardl adhatok, az lenne kritériuma, ha ama

" Magyar Taniigy, IX. évf., 1880. Karman Mor: Pedagogiai dolgozatok, |. kitet, 56-72. lap.

18 mindenki habordja mindenki ellen

9 néprajzi

% mitosz - rege, hitrege. A népek, fejlodésiik kezdeti fokan, a mitoszokban csodés viligmagyarazatot
adnak a természet jelenségeir6l, sajat eredetiikrdl, a vilag keletkezésérdl, az istenségrol, a szelle-

mekrdl, mesebeli hosokrol stb.
21

l. Il. 11, V.
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vilagképet, mely a nyelvtudomany és etnografia ez egyiittes adataibdl kitlinik, érthetdbbé
tenné, a tények mogott az emberi érzelem 6rok alapjait tintetve fel, melyeknek azok pusztén
idészerli nyilvanuldsai. Igen messze terjed0 olvasottsdgra kellene azonban olvas6imnal
szamitanom, és magamnak is tobb késziltséggel rendelkeznem, ha a tények e biraatos
alkalmazasat végleges dontésig meg akarnok kisérelni. Eléleges célomra, mely csak hihetdvé
akarja emelni feltevéseimet, ajanlatosabb sziikkebb korben s fOleg a nevel6t kozel érdekld
anyagon tenni meg a probét; értem a népmesék, ismeretesebb hdsmonddk vildgat, melyekben
tudvalevileg épp az Osid6k hagyomanyat fedezte fel a tudomany. A nagy népeposzok
vilagaban szintoly alkalmas példakat lelhetni az elsé foku erkdlcsi felfogas megvilagitasara;
azonban nézetem szerint csupdn eredeti anyagat, inkabb targyat, mint kolt6i feldolgozasat
kellene tekintetbe venni, hiszen a koltd, kinek szervezd koncepcidja a hagyomanyt oly egysé-
ges, nemes remekké akotta, szilkségképp magasabban alott erkdlcsi érzelmében és vildg-
felfogasanak értelmes voltanal fogva hdseinél, akiknek indulatait és cselekedeteit nyugalmas
fenséggel szemldteti. Sem idézetekkel, sem aprilékos magyardzgatéssal nem szandékom
hosszabbitani eléaddsom; arra kell kérnem azért a szives olvasot, hogy a maga emlékezetébdl
népesitse meg az 6sidok e rajzat; anndl hivebbnek talalhatja, minél onkéntelenebb moédon
idézi fel lelkében az dltalanos jellemzés ifjukori emlékeit, a Meseorszég kedves alakjait.

a) Az érzeti hatalmassag tisztelete elsé vonasa az 6serkolcsiségnek; az érzeti tevékenység
mindkét agat tekintve, mind a munkabird erd teljességét, mind az élvezdképesség nagysagat.
J6 Toldi Miklos mind a két iranyban péld4ja a hdsnek; a koltd el nem mulasztja hése jellem-
z¢ésében, akit ugy mutatott be, hogy ,,sz6rnyli vendégoldal reng araszos vallan”, miel6tt diadal-
mas véghez juttatja, annak is feltintetését, miként mulat ,széles’ jokedvében a , hatalmas
gyerek” (X. ének). Ismeretes tény, miként ingadozik két véglet kozott, faradhatatlan erémeg-
feszités meg véghetetlen erdpihentetés kozott a barbar hds élete. Figyelemre mélto kortilmény
azért, hogy a hatalom e nyilatkozatanak nem sgjatossagaban, hanem egyes-egyedil rendkivili-
ségében rejlik a felsébbség; hangos kialtas, gyors futds, messze latas, finom hallds egyértéki
dics6ség az eposz €és mese hdseiben. A naiv felfogds nem tartja sziikségképpen még személyes
tulajdonsagnak sem; istenek, 6ridsok vagy allatok segedelme, blivos szerszdmok vagy fegy-
verek haszndlata szintugy emeli a regehds becsét, mintha a maga emberségébdl végezte volna
nagy munkgat. Nem az, hogy ki dtal, sem az, hogy mikeént torténik valami, csak hogy szo-
katlan, nagy hatasu dolog: ez alapja az erkolcsi helyeslésnek. Ugy tartom, bdviben kinalkozik
minden nép mese- és mitoszvilagabdl a példa. Csak arra utalok, amiben tllsagos szkepszis a
mitoszmagyarazat gyengeségét véli felfedezhetni, hogy majdnem Osszes anyagat a késébb oly
dus arnyalata kolt6i mitologidnak egynehany kivald, mindennapos, bar mindamellett 6rokké
meghato természeti jelenségre vezetheti vissza a jelentésfejtd értelmezés. Szintoly nyilvan-
vald, hogy a megkapo targynak minden egyes hatésa kilon-kilon érdeme, nem pedig azonos
természetének tobb iranyd, sokoldall nyilvanulasa; mér eredetiben nem szabad egyazon
lénynek tobb jelzdjét latnunk mindazon nevekben, melyekbdl a mitoszi fejlédés késdbb
alkotta volna, jelentésiik elhomalyosuldsa kovetkeztében, a sok napistent és naphdst, hanem
amint més-més tulajdonsaga kelti a tiszteletet, més-més hatalmas |énynek olykor ellentétes,
majd félelmet, majd vonzalmat keltd tulajdonsagat latja benne a fejlédd értelem, mely a
kiilonbozd jelenségeket egymasra vonatkoztatni szintiigy képtelen, amint maga is folyton a
pillanat hatésa alatt all.

Az érzeti hatalmassag befolyasat kell latnom az Ostarsadalom azon tényében is, hogy teljesen
egységes, némiképp csodaszeriien azonos jellemii. A hatalmast - akar személyes fels6bbség,
akar titokszerli segedelem hatalmanak a forrasa - illeti a vezérség; de egyéb kiilonbség nincs
vezér és nép kozott, mint ami hatalmassagénak kifolyasa; ill6, hogy nagyobb része legyen
mind a munkdban, mind az élvezetben. Nem kételkedhetni, hogy mindaddig, mig pusztan a
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hatalmassag tényében nyugszik a népegység, ez azonossagnak fokozddott mértékben
novekedni kell, minthogy a tisztelet dnkénteleniil, mintegy 6sztdnszerl, érzeti nyomatékkal a
vezetd utanzasara készteti a tomeget.

M¢ég hosszu ideig megtartja az elsd tarsas élet ezen vondsat a népélet, s ama bizalmas
egyiittélés, mely a mondak korében ur és szolga viszonyat néha oly koltdivé teszi, végsod
elemzésében a gondolkodas és életmdd ez azonossdgan alapul; a koltéi kép hatsod lapjan
azonban mindig ott talalni, még késé korban is, ama barbar 6rokséget, mely viszont a haz fiat
apjanak val 6sagos rabszolgajava teszi.

Mint tanulségos példéra akarok végre arra utalni, miként médositja a keleti anakhorétikus®
idedlban, melyet egy magas fejlodésti miiveltség eredményeként kell tekinteniink, a tépelddo,
onmagat faggatd lélek kiizdelmeit a nyugati népek ifjii lelke a keresztény hds viadaljaiva;
miként valik a testét sanyargatd remetébdl a hatalmas, fényes alak, mely diadalmas csatéra
vezeti hiveit, és csodés megjelenésével rettenti az ellent, mint Lészl6 kirdyunk atatarokat.

b) Nem kevésbé nyilvanvald, mint az érzeti hatalmassagnak e tisztelete, az els6 miiveltség
indulatai korében a viszonossag erkolcsi kovetelményének uralma, mely réviden kifgjezve
szeretni készt azt, aki szeret, s jot tesz veliink - gylilolni azt, aki gy(ildl és bant. Kétségtelen,
hogy a mese és az eredeti mitosz az erkdlcsi érzés e nemén és az igazsagszolgaltatés ez
egyszerti modjan kiviil nem ismer mast; s kegyetlen, némiképp a modern érzetet sértd modja
mellett is a néplélek helyes felfogasara mutat, midén Gyulai ,,a gonosz mostoha” biinh6dését,
aki az el6bbi feldolgozasban ijedelmében vétkes lelke sulya alatt ,szornyet hal”, arra
valtoztatta, hogy: ,,a kiraly vesztéhelyre kiildi tiistént bossztalld haragjaban”.

Meg nem bocsédtani senkinek, amit ellene vétett, ez éppoly becsiiletbe vago kotelessége a
héskor idedljanak, mint teljes mértékben, érdeme szerint meghdldlni a legkisebb jotéteményt.
Még késé korban, miutan a térvény tiszteletének, a politikai beldtasnak iskoldja lehetett az
athéni agora,® elsé felelete marad a héskoltészet erkdlesén nevelkedett athéni ifjunak, arra a
kérdésre, mi az igazség? - hogy: ,jot tenni bardtainkkal, artani elleneinknek”; és Szokratész
halaléval teszi csak érthetdvé tanitvanyai el6tt, hogy jobb igazsagtalansagot szenvedni, mint
elkovetni.

Figyelembe veendé azonban, hogy a népélet ezen fokan, melyrdl szolunk, az indulatok is
pusztan az egyes tény hatasa alatt ébrednek, s hogy a fejledezd képzelet nem szervezi tapasz-
talatait oly Osszefliggd képpé, mely szerint a vildgban tan a jonak és a rossznak két kiilonallo
orszégét 1&né; a fetismadorol®® sz616 anekdotikus vonds, hogy megkorbécsolja imédott
fatorzsét, ha nem teljesiti kérelmét, gonoszsdgaért, s Gjat szenteltet maganak, aki tan iddével
hasonl6 sorsra jut - jellemzi a lelkidllapot e szakadozottsdgét. Csak miutan az érzeti azonos-
sag, a torzsfo lelki hatalma szorosabb egységgé fiizi népét, valhatik kebeliikkben az dsszetarto-
zés szokasa némi maradandd indulatnak, kolcsonos szeretetnek alapjava, aminek kovet-
keztében aztdn minden idegen, e kozdsségen kiviil 4llo, bizalmatlan gy(ilolség targya lesz. A
vendégszeretet hiisége, a hospitalitis,”> mindenesetre magasabb erkolcsi felfogas szillbtte;

2 anakhoréta - remete

% agora - eredetileg piac, de egyszersmind tér, a politikai, Uizleti és vallasos éet kdzpontja; romai
megfelel6je ugyanebben az értelemben: a forum

 fetisizmus - elsé jelentésében targyak (fétisek) valldsos tisztelete; atvitt értelemben: valaminek a
vak tisztelete

 hospitélni - |atogatni
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foltétele, hogy oly kozos, torvényszerli igazsag elismerésében taldlkozzék mindkét fél, mely
¢letilk minden viszonyéra nemesitdleg hat.

Mily kevéssé fejleszti maga az et kozOssége a szeretet kdzOosségét, eléggé mutatja, hogy
mind a népmesének, mind az 6smondédnak alland6 vonasa a testvéri irigység, gyilolet, sot
gyilkossag is, nemkilénben azon altalanosan ismert tény, hogy a barbar népnyelv, azaz eredeti
birtokaképp minden nyelv, hijaval van a testvéri viszony jelentdségét illeté szavaknak és
fogalmaknak. A szeretet és gytlolet kozti hanyodas, amint a pillanat az egyes hatast kelti, nem
vonatkoztatva a targyak kiilonb6z6 benyomdsat egymasra, még ugyanazon egy targynak vagy
személynek idénként valtoz6, kellemes vagy kellemetlen hatasat sem kapcsolva egységes
képpé, maradand6é vonzalom forrdsdva: ez a kezdd emberiség erkdlcsi allapota. A gyors
szeretetre lobbanas ¢és varatlan atcsapasa keserti gytiloletté a naiv koltészet termékeiben azért
oly altalanos motivum.

C) Mindamellett, ha az indulat mozgalma elhatarozassa érlelédik, ez kitartd, kérlelhetetlen
maodon nyilatkozik. Az akarati allhatatossag a primitiv kultira harmadik etikai vonasa. A tiird
batorsag, a szotlan nyugalom, mellyel a mesehds szandékanal marad, midon tulajdonképp jo
szellemek vagy halas éllatok varatlan segitsége gydzi le az akadalyokat, magéban elégséges
tanusaga erkolesi érdemének. Tévedés volna csak a hiiség erényével 0sszetéveszteni az akarat
e hatarozottsagat. A hiliséges 1¢lek ugyszolvan akaratdnak egész terjedelmét alarendeli egy
uralkod6 szandéknak, hozza idomitja minden egyes elhatarozasat. Az allhatatossag csupan
esetenkénti szilardsag; a csokonyos onfejliséghez hasonlit, melyet a nép fia sajatsagos modon
az dlatban is , erkolcsosségnek” szokott nevezni. A hatérozottsag inkdbb csak az idegen,
kiils6 hatassal szemben érvényesiti erejét; de nem képes Uj lelki gerjedelmeknek, maés
szandékl hatarozéasoknak ellenszegiilni, sem 6ket visszatartani, sem a maga képére atalakitani.
Ko6z0s vonasa sok mondahdsnek, hogy messze fo6ldon, idegen nép kozt megfeledkezik régi
szerelmérdl, akinek pedig egykor hosszu kiizdelmek aran jutott birtokéba; az epikus indokold
eléadas a tényt, mely a kés6bbi kor szemében valdsdgos jellemhiba, rendszerint valami
varézsital kényszerének tulajdonitja. Hasonloképp tapasztalta minden mivelt nép a vadakkal
valo érintkezésben ezek hatérozésainak ily vératlan, megfoghatatlan &tcsapasét; megfoghatat-
lan kilondsen azért, mert kildnben minden nyilt kisérlet ellen, mely akarataban megtantori-
tani kivanna, a vadember kitartd &llhatatossagot tanUsit. Bizonyos démonikus,?® zabol&tlan
természetnek szoktuk ilyen esetben mi e gyors vatozast tulgjdonitani; pedig csupan az akarati
emlékezetnek hianya, amennyiben a meg nem tamadott, ostromlatlan hatérozat |assan-lassan
tiinedezni kezd, és gerjedezd 1j kivansdgoknak adja at a tért, melyeket azutan, ha kiilsé
kortilményekkel ellenkezésbe jonek, nem kevesebb kitartassal véd, mint ahogy amaz elsd
hatarozatédt minden taldkozé akadaly ellenében fenntartotta volna.

d) Kllonosen az ellendl16 akaddlyok elhéritasdban, alhatatos akarata teljesitéseben jelentkezik
végre, mint negyedik vonasa az Oserkolcsiségnek, az Ontudatossag azon modja, melyet,
taldl6bb kifejezés hijan, okossagnak neveztem; szabalya: minden lehet6t megtenni, és ami
lehetetlen, abbahagyni! Hogy legeldbb is hatarat szabjuk, kiemelendd, hogy nem tervszert, az
eszkozoket és modokat tobb ajanlkozd eset koziil kiszemeld, sikerét eldre kiszamitd elmél-
kedés jellemzi e fokot; a kovetkeztetd ész minden mozgalmassdga csak annyira terjed, hogy
egy-egy analdg helyzet emléke vezeti ejarasat. De épp e hidnyban rglik nem csupan ama
szanalomra mélt6 elhagyatottsag, melyben a mese hdse nemegyszer a hallatlan feladat el6tt
tétleniil tétovazo, hanem még inkabb ama konnyliség és meglepd taldlékonysag is, mely
csakhamar észreveszi az alkalom eldényét vagy hatranyos voltat. Akit egy talald analdgia - ez

% démon: 6rddg, rossz szellem
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ugyanis a kezdetleges észjaras altalanos formaja, melyben csupdn a lehetdség kategoridja a
dontd - cselekvésre birhat, az nem lehet soké tanics hijaban; és a furfangossag €s cselesség
jétéka, mely igen sok népmesének alapja, hol olykor a gyengébb is tlltesz a hatalmason, tébb-
nyire ily merész analogiak sikeres akalmazasdban al. A természetes ész felvilland lelemé-
nyessé¢gének mondjuk, melyet nem zavar meg mellékgondolatok ¢€s elditéletek tekintete.

De mozgalmassagan kiviil nem kevésbé jelents az analdgidkon induld észjaras sejtelmes
titokszertisége. Aki hosszas tapasztalatbol, szdmos kisérlet alapjan cselekszik, annak tettei
mar e koriilménynél fogva érthet6bbek, barmennyire eredeti alakban nyilatkoznak, mert a sok
eset kozll, melyeket gondolatédban egyesit, egyikét-mésikdt némelyikink is tapasztalhatta;
meég Vilégosabb, nyilvanvalobb az oly cselekedet, melyet ataldnos iranyelvek vezetnek. De
ahol egy fellobband hasonlatossag a cselekvés alapja, ahol mar az egyes tény a siker lehetd-
ségével kecsegtet, ott minden més, ha véletlenll vagy teljesen azonos lelkidllapotban nem
talalja el a donté pontot, csak varakozo 1élekkel lesheti az érthetetlen tett eredményét. Minél
hatasosabb, a csoddatossal hatéros ily esetben azutéan a jO siker, mely okos ésszel az
egyébként lehetetlent lehetévé tette, anndl sijtobb a tarsak itélete a sikertelenség szadmara,
mely oktalansdgaban a lehetetlen dolgot vélte lehetdnek. Minden népmese és monda tanusagot
tesz arrdl, hogy a cselekvés ontudatossaganak mértékét e szempontok adjak; kil ondsen azokra
utalok, hol az oktalan épp azért, mert utanozza az okost, rettenetesen porul jar. Nem csalédom
taldn, ha végtére ez észjardsban keresem annak a ténynek is a nyitja, hogy minden néphit
egyenldoképpen végelemzésben az istenségnek egyediil csodatevd képességében taldl meg-
nyugvast.

fme, ilynemii érzelmi és gondolati szalakbél fiizddik tehat egybe annak szellemi szovedéke,
amit az 6skori, elsé foku miiveltség vilagnézetének nevezhetiink. A rajz tokéletességéhez tobb
kellene ugyan a fonadék iranyainak atalanos fejtegetésénél; hiszen a gondolatok és érzelmek
sajatossaga nem kevésbé fiigg tartalmuktol, mint a lelki miikodés formalis jellegétdl. Nem
csupan az, hogy meghajol a hatalmas benyomas el6tt és hatalomkifejtésben leli 6romét; sem
az, hogy szeretni tud ¢és gyiilolni, szilard allhatatossdggal marad szandéka mellett, és gyors
elmével esik tdl a cselekvés nehézségein - e vonasoknak egyike sem adja hatarozott képét
valamely néplélek els6 alapjainak; ennek jellemzésére fontosabb a targyi részletezés, az egyes
természeti jelenségek vagy lelki tulajdonsagok taglalé felsorolasa, melyekre a nép szellemi
munkéssaga vonatkozik, s melyeket felfogasanak ama sajdtos modjai szerint tesz lelke
birtokava. Ily feladat teljesitése azonban nem varhaté filozofiai elemzéstdl, az egyediil a
torténetird s a népélet ez elsd fokaira nézve a nyelvész és mitologus munkdja lehet.

De sziikségesnek tartom e helyiitt is kiemelni, hogy a népélet tovabbi fejlddésében épp
tartalmi része az els6 foku szerzeménynek lesz dontd. Barmennyire kdzombosnek vehetjiik
ugyanis az erkolcsi éet megalapitasdban a korilményeket, a természeti kornyéket, melyben
forgoladik, afiziologial sgjatsagokat, melyek eszkézei, mivelhogy nincs oly elhagyott vidéke
a vilagnak, nem képzelhetd oly fogyatékos emberi szervezet, mely a primitiv erkdlcsiség e
szakadozott, jatszi aakjainak |étesiilését végképp meggétolhatn& a nép lelki szervezetének
felépllésére mé&r e kezdetleges éetben alakulnak meg az elemek, melyek sgjatos viszonyai
elosegithetik vagy hatraltatjdk a magasabb, nemesebb szervezkedést. Ama tartalmi kézom-
bosség, mely foleg az elemek Osszefiiggés nélkiili, mintegy kaotikus felhalmozodéasaban
mutatkozik, okozza kiilonben, hogy a népek annyira rokon jellemiinek tetszenek - annak
koszonhetd tovabbd, hogy a primitiv kultura termékei konnyliséggel, majdnem minden
szellemi munka nélkiil atkdlesondzhetdk, hogy vandorolnak néptdl néphez, s igy némi modon
potolhatjdk az eredeti szegénységet.
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M¢ég egy megjegyzés sziikséges a jellemzd vonasok pontos felismerésére, mely egyébirant
altalanos érvényl, és a lelki ¢élet minden korara vonatkozik. Minden maradandé becsti, az
egyéni ¢leten tul is hatasos, szamottevd cselekedet csupan mind a négy lelki mozzanat szeren-
csés egylittes miikodésének az eredménye; a népélet mozgalmaban, siirgé-forgod tevékeny-
ségében azonban egyike-mdsika kiilonéalldéan is lehet dontd tényezd. Amott a benyomas
hatalmassaga 0sztonszerli utanzasra, itt szeretet vagy gyiilolet indulatja akaratlan, meggondo-
latlan tettre készteti az embert. Az egész népre nézve ekként Ugy, mint egyes tagjaira nézve
jellemzd koriilmény, melyik lelki vonas uralkodo tényleg, s mennyiben bir a tobbi folott
munkassagaban tdlstllyal; mennyire kozeliti meg teha mindnyg§uknak amaz idedlis
egyUttessegét.

Befejezésiil s mintegy Osszegez0 probaul, egy-két hatdrozottabb példa taglaldsan akarnam
nagyjaban ez elvek alkalmazhatosagat kimutatni. Halasabb torténeti anyag ilynemi tiizetesebb
kisérletre aligha ganlkoznék az 6gorog népéletnél, melyet a szerencsés, mintegy organikus
fejlddésnek tipusaként szoktak egyébként is tekinteni. Ami 6t az elsd torténet eldtti fok
vonasainak felismerésére is alkalmassa teszi, az éppen annak a koriilménynek kdszonhetd,
hogy miiveltsége Oselemeinek megszerzésétdl, nyelve s mitosza alakuldsatol azon fokig,
midon nagy szellemi termékeivel, a homéroszi vildg nagy idedljaival, a torténet vilagos
napjaba lép, hosszas szakadatlan, majdnem minden idegenszerli befolyéastol ment fejlédésben
emelkedett, ugy, hogy a nyomozo6 észlelés feltalalhatja a késobbi termékekben is az eredeti
koncepcidt. A gordg nép miiveltsége legmagasabb fokan sem tagadta meg 6skori jellemét. Az
0sidok erkolesiségét - csakhogy tudatosabb alakban, némi rendszerbe szdve - feltalalhatni
azért minden vonasaival a spartai nép erkolcs felfogasaban; s finoman jegyzi meg egy Ujabb
ird, hogy igen jol el lehetne képzelni barmely indidnus torzset a spartai alkotmany birtokban,
szamos egyes intézményeivel s némely erényével, anélkil, hogy mindazzal az indidnus
fajanak kozonséges miiveltségi fokan til emelkednék.?” A gorog isteneken és hdsokon, ha
levonjuk azt, amit kés6bb magasabb erkolcsi érzet rajtuk modositott, amely munkat az dssze-
hasonlité mitosztudoméany megtett érettiink, mindnyéjan hasonloképp felismerhetok az dskori
erkolcs nyomai vagy egytttességben (mint pl. Zeusz aakjaban), vagy kilén-kilon. S e gazdag
regevildg, melynek tudvalevéleg nem is maradt fenn minden toredéke, tanusitja, mennyi
valtozatossagot hozhat a tartalom kiilonbsége mar az 6siddk életébe, csakhogy épp az
Osszefiiggés-nélkiiliség okozta a nagyobb rész vesztét, mert a diis anyagkészletbdl csupan az
maradt fenn, mit a magasabb szellem a maga képmaésara atalakithatott. Mily koltoi ellentétek,
az erkolcs kontraszt®® kiegyenlitésének minden szépségével, mutatkoznak mér e korben, a
szamos példa kozil mutassa egy, mely a mitoszok kozoétt tan a legtanulsagosabb, a Hermész
regéje, amint Osnaivitassal a homéroszi hymnosz fenntartotta (1. Cox: Gorog regék 1., 31. lap).
Egyrészt Apollon, a fényes, messze hato isten, kinek nyilai sohasem tévesztik el céljukat, a
koénnyen szeretetre és haragra lobband, ki konyoriletlentl megoli Niobé gyermekeit, kiben
azonban hidnyzik egyrészt az dlhatatossag, de még inkdbb a firge, taldékony eme, mely a
legkétesebb helyzetnek is kdnnyen feltalalja csinjét; masrészt a kicsiny, hatalomra csak vagyo
Hermész, kinek viszont épp az jellemzd tulajdonsaga, ami Apollonban hidnyzik; gyermekies
vitajuk s végleges kiegyezésiik Zeusz hatalmas szine eldtt tokéletes képe az Gskor erkolcsi
bonyodalmainak. A gorég népszellem azonban nemcsak gyonyorkodott ez ellentétben, hanem
folyton ingadozott is az egységes eszménykép e két toredéke kozott, mely ingadozas talan
Sparta és Athén végzetes kiizdelmének is liikteté idege. A homéroszi eposzok két féhdse

%" Lotze: Mikrokosmos I11. 395. (K&rméan jegyzete)
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kozil, kik ugyanazt a kilonbseget tuntetik fel, a spartai népnek legaldbb mindig Akhilleusz
maradt mintaképe, mig Odusszeusz Athén isteni védasszonydnak és értelmes népének a
kedvence. Az dskor szemében, minden vonast egyesitve, kétségkiviil Odiisszeusz a tokélete-
sebb ideal. Akhilleusz minden fényes dicsésége mellett hidnyosabb jellem, s a nép képzelete
dicsdségéhez talan ez okbdl toldja tragikus vondsképpen haldla eléérzetét. Megvan benne
mindaz, ami a host dicsévé, nemessé teheti: ellenallhatatlan hatalom, heves emberi szenve-
dély, allhatatos akarat; az flidsz erds szeretete és gyiilolete nagy ellentétére épiti az egész
eposz mes¢jét: bosszuvagyd haragjdban vonja meg segitségét a gordg seregtdl, melyhez pedig
¢élte fovagya, dicsOsége flizddik; szeretete baratja irant s haldlanak megbosszulasa pedig a
cselekvény fordulépontja. Nincs meg benne azonban egy: épp a felfogas ama gyorsasaga, az
értelem készsége, amely Odiisszeusznak vitéz nagysagan, mély szerelmén s nem kevésbé erds
bosszivagyan, valamint kitarto tirelmén felll szerencsés birtoka. Ezt sok hanyodéasa utén
boldog véghez juttatja sorsa; az dskor igazsagszolgaltatasa is az erkolcsi tokéletességhez fiizi
ajo sikert.

3. Utoirat: a torténeti fejlodés tobbi fokozatainak erkolcsisége

Dolgozatom az erkolcsiség elsé fokanak vazlatos jellemzésével félbemaradt. Egyetemi eld-
adasaim azonban mindenkor teljes képét iparkodtak adni a tobbi fokainak is. Legyen szabad e
helyt kiegészitésiil egyik hallgatdbmnak (az 1893. évben késziilt) jegyzeteibdl, amelyek
rendelkezésemre allanak, az illetd részletet kozolni; fogyatékos fogalmazéasukban is, ugy
|&tom, eléggé tajékoztatnak afejtegetések tartalma ésiranya korul.

1. Az els6 foku erkdlcsiség mozzanatainak Gsszegezése utdn a masodfokuak elé jutottunk. A
ketté kozotti atmenet felvilagositasara tobb kérdés megoldéasara szorulnank. Mikor 1ép a nép
miveltségének elsd fokardl a masikra? Egyaltalan mi ennek a fejlédésnek inditdoka? Mily
koriilményektdl fiigg, hogy egyik nép hamarabb éri el, mint a masik? E kérdések rendkiviil
bonyodalmasak, és a tudas mai segédeszkdzeivel alig oldhatok meg. E helyen nem is vesszik
Oket targyalas ald, s csak egy tényre utalunk. A két fokozat vagy ugy kovetkezik egymadsra,
hogy a nép mint hoditd 1ép fél, més népek folé jut, és szabdyozni kell e népekkel valo
viszonyat; igy jut a masodik fokt miiveltségre. Vagy masik eset az, hogy tobb csoportban €16
tarsadalom egyesiil, és kénytelen ezt az Uj Osszességet szervezni, szabalyozni. Mindkét eset
kozos vonasa az, hogy bizonyos koriilmények késztetik a népet, hogy kiilonb6z6é elemek
kapcsolatat rendezze, szabalyozza. A kényszeritd viszonyok valdsagos torvényhozasra birjak.
Torvényhozok 1épnek fel, vagy az istenségtdl kiildve, vagy a koriilmények sziikséges fejle-
ményeképp; igy a biblia népénédl, igy a gorogoknél. Roma mér ezen a fokon alakul; amott
profétak |éptek fel, és emitt torvényhozok, mint Likurgosz mindjart az akhiv®® kor utén;
Romaénak legott torténete elején torvények adattak; azt, hogy elébbi torténete milyen volt, s
volt-e egyaltaldn, nem tudni.

Maradjunk az ily médon alakult népéletnél, mily sajétsdgokat emelhetiink itt ki?

A népélet terjedelmesebb, meg van oszolva, s e megoszlas mindinkabb folytatédik. Sokoldalu
szellemi miikodés hordozoja lesz a nép. Az elemi fokon minden torzs 6nmagara szoritkozik,
maga késziti mindenét, maga |&ja € magat mindennel. Itt a megoszlott népéletben minden
osztaly mést-mést tesz, mas-méason dolgozik, az egyes figyelme sokfelé fordul. Ezen munka-

29 ’ 1 e e
akhiv - 6skori gorog
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felosztéds Atal nyer az egyén éete sokoldalUsdgdban. Ez a sokoldalUsag tehdt szikségképpi
jellemvonasa ennek afoknak. Az egyén mint ilyen annyiban szerepel, amennyiben részt vesz e
megoszl ott népél etben.

A modern népek fejlédésében tan még vildgosabban figyelhetd meg ez a fok, mint az 6korban.
Kozépkorunkban a tarsadalmi rendek mindegyike az Osszes kultiranak képviseldje. A pap
kozéppontja egy egész kis kdrnek, mely melléje csoportosul; & ad mindenben iranyt e kor
szellemének; képviseléje minden tudéasnak; irdnyaddja minden gazdasagi érdeknek, fold-
mivelésnek és iparnak, azonfeliil igazsagot szolgaltat, gyogyit. Ugyanigy a lovag harcos,
kolto, foldbirtokos, véddje a foldmiivelésnek, munkénak és az iparnak. De nem kevésbé a
polgari rend; részt vesz a miivel6dés minden agéban, elsdsorban iparos vagy kereskedd ugyan,
de részt kovetel a fensdbb teenddkbdl is: képviseletet a torvényhozasban, és a minnesangerek
mintdjara a meistersingerek csoportjat alkotja meg. A sokoldaliisag tehat 1ényeges jellemzdje
a miivelddés masodik polcara 1ép6 nemzeteknek.

A torvények tisztelete a masodik |ényeges tulajdon. Az éetet oly pontosan szabdyozzak,
kordlirjdk minden darabjat, hogy soha semmi kétség nem fér ahhoz, hogy ebben és ebben a
pontban mindenkinek mi a teenddje. S legott nagy a toprengés, ha valami kétség fér egy-egy
eldirt szabalyhoz. Jellemz6 példa reda Romaban a pontifex maximus élete, kinek meg volt
szabva, hogyan keljen fel reggel, hogy fekiidjék le este. Ilyen élet a lovagé és a szerzetesé; eld
van irva magatartasdnak minden részlete, 6ltozkodése, koszonési modja stb., stb. Irodalmi
tanisaguk az a sok konyv, mely az egyes életmddokat leirja, részleteiket dsszefoglalja: a
papok tikre, az igaz lovagsag tikre stb. cimek alatt.

Minden embernél elére tudhatjuk ennek folytan, hogy miképp fog cselekedni. Szigorti kovet-
kezetességgel és dlhatatossaggal ragaszkodik a megdllapitott rendhez. Tiszta jellemesség
uralkodik tetteiben, amde minden egyéniség nékil. Jellemkilénbség van, de nem egyéni
kUlonbség. A torvényt ismerni mar magéban véve nagy érdem; de ha valaki véletlenil nem
ismeri egy kis részletét, és ellene cselekszik, az hiba. A jellemesség egy fokovetelménye, hogy
képes legyen kovetkezetesen leszarmaztatni minden egyes eset szabalyat, torvényét.

De a fejlodés e korszakdban egy rendkiviil feltlind ellentmondés nyilvanul. Barmennyire
uralkodik a szabdly, mégis annyi az erészakossag, a harc. Azt hinndk, hogy ahol minden eld
van irva, a dolgok a maguk rendén békében folynak. Itt azonban folytonos a vita és civodas.
Ezt az ellenmondést masképp megérteni nem lehet, mint hogy mindenben csupén a célszeri-
ség szerepel. Szigortian szem el6tt tartjak a torvény kovetelését; erre iranyul minden tettiik, de
eszkoz dolgaban a célszerliség az egyediili vezetd gondolat. A cél szentesiti az eszkdzoket,
mint a jezsuitakr6l mondottak. A célszerliség uralkodik, de szerfelett hianyzik a
lelkiismeretesség.

A népélet aapjan, ime, megdllapithattuk mind e tulgjdonokat. Ugyanerre jutunk, ugyanezt
tapasztaljuk, ha a megfeleld irodalmat és koltészetet vessziik vizsgélat ala.

A lovagi koltészet szadmos alakja, Lohengrin, Parsival ugyanoly jellemzd vonasokat tar fel.
Sokoldalu az érdeklddésiik, bejarjak a legtavolabbi, legmesszebb esé vidékeket; a természet
csodéit, rejtekeit kutatjék fel. Az ided a mindentudas, némelyik érti még amadarak nyelvét is.

Rendkivili szigorusaggal tartjdk meg a lovagi éet rendjét, inkabb elvesznek, mintsem meg-
szegjék. Innen ered jellemességilk. Egy cél felé torekednek, s ennek elérésében nem szannak

semmi erdt, sem idot.

Erdekes ¢és jellemzé vilagot vet a targyalt két kiilonbozé miivelddési fok viszonyara a kettének
ellentétbe jutdsa. Tapasztaljuk ott, ahol els6 idedlok mésodfoku tarsadalomba jutnak. Szép
példgat adja e helyzetnek a mi irodalmunk egy legremekebb alkotasa, a, Toldi szerelme”, épp
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Toldi jellemében. Toldi Miklés hds, heros minden irdnyban; allhatatos ¢s okos. Mikor a cseh
hatulrél meg akarja tdmadni, megldja a Dundban a képét, legott észreveszi a helyzetet,
hatrafordul, és legy6zi. Eppoly hatalmas, mint okos. Ilyen élvezetében is, amikor mulat, és
még alvashan is. ,,Hatalmas gyerek” - amint Arany mondja. S ez ajellem lovagi tarsadalomba
keriil. Egymés utdn vét minden uralkodd torvény ellen; ellenkezésbe j6 az uralkod6 Osszes
erkolesi fogalmakkal: dlmezben harcol, egy ndt sért meg, ¢és tesz vele tonkre, Tar Lorinccel
meg nem engedett parbajt viv, s végill az egyhdzzal is ellentétbe j6: sirfosztogatonak
bélyegzik. Csakis hosszii vezekléssel rohatja le biinét; elbujdosik, sanyargatja 6nmagat a
flagellansokkal® egyiitt, harcol ismeretleniil, hirmév és dicsdség nélkiil. S bocsanatot csak
akkor nyer, midén ura, kiralya is hibaba esik, megsérti a lovagi szabalyokat, kegyetlentil elitéli
Durazz6i Kérolyt. Toldi is bocsanatot nyer, mert ime alegmagasabb erkdlcsiség se lehet ment
a vétektol. A tokéletes ember is hibazhat. Megtudjak azt is, hogy a sirrablds vadja alaptalan;
Toldi megnyugvast nyerhet. A két ided kiizdelme atragikum az eposzban.

Hii kifejezéje e tragikumnak Coriolanus is Shakespeare dramajaban. O is epikus hés torvénye-
sen rendezett tarsadalomban. O is ellentétbe j6 ezaltal a tarsadalmi renddel. De minden hésies-
sége mellett még az elsd foku idedlnak sem felel meg egészben; nem tudja megkiilonboztetni,
mi érhetd el, és mi nem. Ez hozza ellentétbe az anyjéaval, aki szintén az epikus kor erkdlcsének
képviseldje, de ennek teljesen megfelel. Kivilaglik ez abbdl a helybdl, ahol anyja kéri, hogy
engedjen; legyen most szives a nép irant, majd ha consul lesz, tehet, amit akar. Anyja
okosabb, ravaszabb, mint ¢; nem magasabb erkdlcsiségre inti, hanem okossagra. Tonkremegy
Coriolan, mert nem felel meg egy erkolcs idedlnak sem, de tonkre kell jutni anyjanak is, mert
a magasabb miiveltség €s erkolcsiség ellentétbe jut vele.

A most kifgjtett masodik idealnak a rendi tarsadalom idedlja vagy alovagi ided nevét adjuk.
Megtalaljuk parhuzamos alakjat az egyéni életben is, mint az elsé fokot a gyermekben, ugy e
masodikat az ifju emberben. De példa e méasodfoku erkdlcsiségre a polgari ember is a maga
tarsas miveltségével.

2. A harmadik tipus 6sszegezéséhez jutottunk.

Els6 szembetiind tulajdonsaga az a sajatsdgos torekvés, hogy a megoszlas felett szellemi
egyseget létesitsen. Jellemzi ez Periklész kordnak életét; érzik Athén jobbjai, hogy minden
torzsi kiilonbség mellett egységes szellem képviseldi a tobbivel szemben, s céljuk az egység
megvalositasa, a hellénizmus megalkotasa. Megtalaljuk e bens6 torekvést Roma életében is, a
csaszarsagot elokészitd korszakban, midén kiemelkedik a nemzeti eszme tudata. A modern
életben a renaissance kora mutatja a fejlodés e stadiumat. Altalaban érzik a szellemi egyesiilés
és a kozbéke szilkségét. Megalakulnak az egyes nemzetek. Ez aztdn a maga rendje és modja
szerint fejlédik ki mindenképp; nem kell kiilonds stlyt fektetni arra, hogy a klasszikus kor
emlékeit felélesztve, ezeket kovette az Ujkor a nemzetek megal kotasaban.

Az el6z6 kor végtelen, rendezetlen sokoldaliisaga, sokiranyu érdeklédése harmonikus alakot
nyer. Van benne egy legerdsebb kdzéppont, mely koré szabalyozodnak az érdeklddés agai, s
amelytdl kezdve fogy az érdeklddés intenzitdsa. E harmonikus ideédl az, melynek kifejtésére
torekedtek a Periklész utani irok, kolték és filozofusok. Fellépnek az élet szamtalan ellen-
tétének kiegyenlitései; létesll a jogrend. Az Ujkor nem nyugszik meg a kézépkor rendjében,
maganak megfeleldbbet keres. S ambar e kovetelmény nem valik mindeniitt hatdrozott
intézményekké, de mint kivdnalom megvan mindeniitt. Kétségbe vonjak, amit elédeik

% flagellansok - kdzépkori szektds mozgalom, a vallésos aszketizmus rajongdi. Nyilvanosan korbé-
csoltak magukat ,,biiniik levezekléséért”

18



kotelezonek hisznek. Felszabadul a gondolat, feltdimad a szo6lasszabadsag, a személy szabad-
saga, s ezek szamara akarnak U] jogrendet feldllitani.

Elismerik mindenkinek az egyéniségét. SOt kovetelik mindenkitél, hogy oly fokra jusson,
melyen egyedl all, hogy potolhatatlan helyet foglaljon € atarsadalomban.

S megvan a harmadik fok negyedik kovetelménye is; erds a kotelességérzet. Azok a férfiak is,
akiket ez dtalanos valtozas, () jogrend keletkezésének kdzepette hirhedt rombolOknak szokas
tekinteni, idealld magasulnak, midén erés kotelességet tliznek ki igy a maguk, mint a masok
szeme €lé. llyenek a nagy reformatorok. Ilyenek a 18. szézad nagy aakjai is, kdzottik
els6sorban Voltaire. Tudjak, mi a teenddjiik, de tartdzkodnak, amig lehet, nehogy hamarkodva
cselekedjenek, de hogy aztan annal el szantabban |épjenek a harcba.

Az iroddomban még nem taldunk oly kimagasl6 tipusokat, melyek e harmadik ideanak
felelnének meg, de nyomai megvannak az egyes miivekben. A koltészetnek allando sajatsaga,
hogy a multbdl veszi a targyat, nem a kozvetlen jelenbdl. S ha a jelenkor sajatsagait akarja
jellemezni, akkor isamult egy alakjét testesiti meg.

Ki kell emelniink azonban a modern élet egyik legnagyobb szellemét, aki e korszak minden
sajatsagat, egyetemes fejlddését magaba felvette, aki minden izében a modern erkdlcsi életnek
megfeleld alak: Goethe. A modern szellemet tiinteti fel a maga teljességében, és csak ezt.
Megvan benne a harmonikus kiegyenlités; mutatkozik abban, hogy nagy poétikus feladatainak
rendelte ala Ugy a maga, mint a masok éetét; igy tortént, hogy latszdlag a torvényességgel
sokszor ellentétbe jutottak tettei. Nagy jogérzet jellemzi; legféképp minden birdlataban, kriti-
kaiban mutatkozik. Az egyéniséget fejleszti magaban, s az egyéniséget tiszteli masokban is.
K otel ességérzete vezette minden tettében, Ugy irodalmi alkotésaiban, mint politikai csele-
kedeteiben. Ahol cselekedni volt szilkség, mindenitt helytdlott. De tartdzkodott, amig csak
lehetett, tartdzkodott, amig tenni nem kellett.

A mi ¢letiinkben Deak Ferencet tisztelhetjiik ily alakként. Mindent és mindenkit érdeklddéssel
kisér, minden téren nyilt 1élekkel fogadott mindent. A jogfolytonossag elvének érvényesitése
az 6 miive. A jogeért kiizdott elsd fellépése ota, amikor a lengyelek érdekében allt fel szolasra.
Megvan benne az egyéniség minden kovetelménye: allhatatos, kdvetkezetes és lelkiismeretes
alést fogla el. A kotelességteljesités mindkét iranyaban l&thatjuk: tartézkodik, amig lehet, de
cselekszik, mikor kell.

Nyilvanval6, hogy ennek a tipusnak méltobb nevet nem adhatunk, mint hogy a modern élet
idealja. Ez a torténet alkotta idealok harmadik foka. Igy fejlédott a torténet hatésa alatt az
emberiség, azonban az Osszes intuiciok felismerése nélkiil. Ezek csak késdbb, a tények utan
levonas Gtjan keletkeznek. Azért mi is szilkségesnek lattuk, hogy e kifejtett idedlokat Ossze-
foglaljuk, egy negyedik sort vonjunk le beldliik, mely a tokéletesség idealjat adja meg: e felé
latszik korunk torekedni.
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A PEDAGOGIA HELYE A TUDOMANYOK SORABAN?®

Alkalomszerlinek tartottam, midon a taniigyi kongresszus korében altaldnos pedagogiai és
iskolai szakosztaly is alakult, hogy ne muljék e ez a kongresszus anélkiil, hogy maganak a
pedagdgiai tudomanynak kétséges problémgjais széba ne keriiljon.

Az ugyan m& nem kétséges tobbé, mindenféle alamban tett intézkedések tanusitjdk, s az
emberek meg vannak gy6zddve arrdl, hogy elméleti belatas nélkiil a tanitds feladata meg nem
oldhat6. Most mar nem csupan tanitoképzd intézetekben, hanem, mint nalunk is - s hazank e
tekintetben edljart -, az egyetemeken is dlitanak fel tanszéket e tudomany apolésara.
Azonban az a kérdés, hogy mit értsiink tulajdonképpen pedagdgia aatt, s milyen elméeti
kérdések azok, amelyekkel a pedagdgidban foglalkozni kell, az bizony mégsem oly vilégos, és
nincs red egészen meghatarozott, dtaldnosan elismert feleletiink. M& maga az a kérilmény
bizonyitja, hogy Németorszagban, a pedagbdgia hazgjdban, valdsagos eseményszamba ment,
midon Ujabban a berlini egyetemen a filozéfianak egyik tanara azt a kérdést, amelyet mi is
meg kivanunk vilégitani, a tudomanyok akadémigjaban tlizetes tanulmany térgyava tette, s ez
alkalommal bizony igen kétségesnek tuntette fel, vajon Ggy, mint a tobbi tudomanyoknak,
van-e a pedagdgianak is egy teljesen meghatarozott tapasztalati kdre, melyet neki épplgy meg
kell vildgitania, mint masnemi oly tudoméanyoknak, amelyek, mint pl. az orvostudomany, a
gyakorlattal alanak Osszekottetésben, de feladatukat meg nem oldhatjdk anélkil, hogy
bizonyos tapasztalati tényeket kiillonds szempontb6l meg ne értsenek, bizonyos torvényszerii
igazsagokat kiilon ne kutassanak az illet tények soraban.*

Valoban, ha figyelembe vessziikk magukat azokat a miiveket, amelyek pedagdgia néven
szerteszét el vannak terjedve, amindket egyre irnak a kiilonb6z6 orszagokban, azt tapasztaljuk,
hogy az a pedagdgia ritka kivétellel nem egyéb, mint egészen kiilonbdz6 nemii tapasztalatok-
nak egyszeriien a pedagogus munkajara valo alkalmazisa. Onallé kategoridi nincsenek annak,
amit pedagdgidnak neveziink, hanem vagy a pszichologiabdl, vagy az etikabol meriti dket, és
ez idegen, kolcsonbe vett fogalmak fonalan térgyalja aztan tulajdonképpeni gyakorlati felada-
tat, igyhogy ember legyen, aki ezen alapvetés figyelembevételével oly gyakorlati Utmutatast
nyerhet, hogy egész biztosan, altalanos elvek és Osszefiiggd, rendszeres gondolkodas aapjan
meg tudna hatdrozni, a miivel6édés, a gyermeknevelés bizonyos fokan miért tanit bizonyos
targyat, és miért tanitja az illeté targynak egy bizonyos részletét. Mivel kiilon mas oly
tanulmanykorbdl, a lelki élet korébdl egyszerlien atveszi kategoriait, amelyeknek buvérlata
nélkul pap sem lehet €, jogasz sem lehet €, s egydltaldban senki sem lehet €, aki az emberi
éettel foglalkozik, kategoriainak pontos alkalmazasa a gyakorlatban majdnem |ehetetlenség.
Iparkodnak ugyan ezen a bajon keriil6 Uton segiteni, és a tekintetben nem is vitathato el
minden érdem a pedagdgiai irodalomtol; iparkodnak keriil¢ utakon bevinni oly gondolatokat,
a tények oly csoportjait, melyek aztan a pedagoégiai feladatot jobban megvilégitjak, de éppen
azért, mert ez csak keriilé utakon torténik, az alkalmazott kategéridk rendszere nincs teljesen
igazolva. Alkalomszeriinek tartottam tehat, ha mi is foglalkozunk egy kissé ezzel a kérdéssel,

31 A 11 orszagos és egyetemes taniigyi kongresszus altaldnos és iskolai pedagogiai szakosztalya elsd
iilésén (1896. jun. 4.) tartott eldadas. Karman Mor: Pedagdgiai dolgozatok rendszeres Osszedllitas-
ban. Budapest, 1909. Eggenberger. |. kétet, 5-17. lap

¥ Wilhelm Dilthey: Uber die Méglichkeit einer allgemein giltigen paedagogischen Wissenschaft
(Sitzungs-berichte der k. preus. Akademie der Wissenschaften zu Berlin, XX X. 5. B. 19. Juli 1888).
(Kérman jegyzete)
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nem azért, hogy talan itt megvitatés targyava tegyik, még kevésbé azért, hogy az itt hangoz-
tatott nézetek mint teljesen megdllapodottak elfogadtassanak, csupancsak annal a szilkségnél
fogva, amit talan ebben a szakosztalyban mindenki érez, hogy a pedagbgia e méleti kérdései
kordl lassanként némi dltaldnosabb tgjékozodast nyerhessiink. Mint ilyen, teljesen egyéni
hozzészdlast kérem tekinteni a magam felszélal 4sét.

Ne gondoljuk azonban, hogy valami egészen ujat mondhasson az ember. Ett6l nagyon kell
Ovakodni majdnem minden tudomany terén, de kivaltképp a pedagégiandl, amely oly hosszu
munkékodas eredménye, amelynek oly hossz( tdrténete van, hogy elterjedt felfogasokat
valamely Ujabb egy felfogassal teljesen semmisnek nyilvénitani lehetetlenség. Tulgdon-
képpeni feladatomnak csak azt tekintem, hogy az igazi pedagdgiai munkassagban rejlé és
voltaképpen az emberekben némiképpen tudatosan is ¢él6 felfogast még vilagosabba tegyem
észrevételeimmel. Ezéltal talan megnyerhetndk mindazokat, akik mar eddig is pedagogiaval
foglalkoznak, hogy éppen ez iranyban minél tudatosabban fejlesszék, s megtorténjék a peda-
gogia korében is, hogy egymast megértve, hatarozott irdnyban miikodd 6nallé tudomannya
alakitsuk at azt, amit ma 6ndllé kategdridkkal dolgozé kutatasnak tekinteni nem lehet.

1. A pedagogiai elmélet sajatos kore

Gyakorlati feladatnak szdl a pedagdgus munkga mindenesetre; azonban, amint iparkodom
kimutatni, gyakorlata az emberi életnek oly sajatsagos jelenségcsoportjara terjed ki, amely
eddig elméleti tudomanyos felvilagositas nélkiil sziikolkodik. Hogy az dsszefiiggést a gyakor-
lati feladat és eme ténycsoport kozt atlassuk, legeldszor is magaval a pedagdgus feladataval
kell foglalkoznunk. Mit kell tulajdonképpen neveldi tevékenységen érteni?

Addig eljutottunk mar elmélkedésiinkben, hogy megsziikitettiik a pedagogia korében a nevelés
fogamat. Mindazt, ami hozzgarul az emberi szellem és test aakitdsdhoz, mindazt ma
mégsem vonjuk be a nevelés fogalméaba, midén a pedagdgus munkajarol beszéliink. Nagyon
jol tudjuk, hogy vannak olynemii befolyasok is az ember lelkére, teste alakulasara, jelleme
képzésére, melyeket ugy kell tekinteniink, mint a torténeti élet Osszefiiggésében rejlé ténye-
z6ket, melyek felett nekiink, embereknek talan hatalmunk sincs, nemhogy 6ket valamiképpen
kedviink szerint alakithatndk. Hogy csak egy példat emlitsek, mindenki tudja, hogy a tarsa-
dalom, a csaladi éet erkdlcsisége, az egyes osztdlyok viszonya, egymas munkassaganak
méltatasa mily nagy befolyassal vannak az erkdlcs jellemre. De nem volna-e 6namitas és a mi
sajatsagos munkakoriinkbdl vald kilépés azt mondani, hogy a csaladi élet erkolesét, a tarsa-
dalmi békét, egyes osztalyok egyméshoz val6 viszonyédt mi pedagogusok fogjuk megallapitani
és alakitani. A mi feladatunk-e atalakitani az emberiséget? Ha hiba van csaladi éetiinkben,
egészen mas tényezOkben rejlik az, mint a pedagégus munkdjaban; ha a tarsadalmi osztalyok,
a felekezetek héboruskodnak, ismét mésok feladata a bajokon segiteni. Maga a pedagogus
munkéssidga meggy6zddésem szerint célt tévesztene, ha a vildgnak minden egyes erkolcsi
bajat 6 akarna szerény, bar talan nem kevésbé fontos munkassagaval orvosolni. fgy vagyunk
még némiképp a testi élettel is. Jellemiink hatdrozottan fligg testi életiinktdl és egész-
ségiinktdl, de azért a test apolasat mégsem tekinthetem a pedagogus feladatanak. Erre az orvos
van hivatva a maga sgjatsagos tanulmanyi korének felhasznalasaval. Mert ez a munka kiilon
tapasztalatokat kovetel, kilon tapasztalati tények megértését, és csupan ezen tapasztalati
tények figyelembevétel ével lehet segiteni atesti bajokon, akar egyéni, akér kozbajokon.

A nevelés fogaméa meg kellett tehat pontosan szoritani, ha tudni Ohajtjuk, mi marad a
pedagogus sajat munkakorének. A ,,nevelés” sz6 magaban véve igazén oly tag értelmd,
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mindent feldleld, hogy némelyek még az emberiség torténetében is az emberiség nevelését
kivanték Iétni. Tudjuk, hogy a pedagdgus név, amit mi most magunknak vindik&unk, sokszor
szerepel is a legmagasabb elmék torekvesevel dsszekottetésben. Valldsaapitdk, a vallésos
életnek vezetdi, az erkolcsi idealok legmagasabb alakjai az emberiség pedagogusainak nevez-
tettek. De ezek munkdssagat a mi tudoméanyunkkal, a mi sajatsagos eldkésziiletiinkkel nem
véllahatja magéra a pedagogus, neki kilon tér jut, s ezt kell felvildgositanunk. Megszoritasa a
munkanak és megszoritasa annak a tapasztalati kornek, amelyre munkga vonatkozik, ez az
elso feltétele a pedagdgia tudomanyos megalakuldsanak. Olyan elmélkedés, mely mindennel
érintkezik, amelybe minden bele van vonva, m&r magaban rejti azt a veszélyt, hogy egységes
tudomannya ne val hassék.

Melyik tehat ez a tulajdonképpeni gyakorlati feladat, amelyet igazan neveldi, pedagogiai
munkanak |ehet tekinteni?

En azt az emberi és nemzeti élet egy sajétsagos szikségletén aapulonak taldom, amelyet
minden nemzet ki kivan elégiteni a sziikebb értelemben vett neveldmunkassag altal: azon a
tényen alapul ugyanis, hogy barmiképp értelmezziik is az emberiség vagy akar egy nemzet, de
sOt tovabbmegyek, minden egyes kisebb emberi csoportnak a feladatat, ez a feladat sohasem
oldhaté meg egy nemzedék munkéssaga dltal. Nem arra fektetek ezUttal sulyt, hogy miképp
értelmezi valaki azt a célt, amely felé taldn az emberiség torekszik; de midta kultdra van, az
emberiség abban a tudatban é, hogy amire térekvése iranyul, az egy nemzedék révid éete
folytdn nem valdsulhat meg, hanem folytatolagos megvaldsitasa az utdna kovetkezd nemze-
dékek munkésségéraisvar.

Ezzel, az emberiség fejlodésével, emberré 1ételével, hogy igy mondjam, hozzuk kapcsolatba a
nevelés feladatét. Az emberiség csak torténeti élete folytan alakul ki. Az emberi szellem
maganak e torténeti munkassagnak eredménye, nem alapja. Hogy mire képes az ember, hogy
mi a hivatasa, azt tulajdonképpen csakis a szazadok Osszefiiggd munkéssaga altal tudja meg.
Hogy az ember nemcsak térsas Iény tehat, amint Arisztotelész mondotta, hanem hogy egy-
szersmind torténeti [ény is, ebben rejlik a nevel és tulajdonképpeni sziiksége. Ha pusztan tarsas
[ény volna - hogy Ugy mondjam -, akkor talén, amint gondolték is, a tdrsadalom alakitasa dtal,
valami idealis tarsadalmi szervezet Gtjan és az ifjusagnak, a kovetkezé nemzedéknek ezen
idedlis térsadalomba valé behelyezésével minden feladat meg volna oldva. Akkor nem is
volna &m a pedagogia, hanem tulgjdonképpen a politika dolga volna a nevelés médjanak a
megallapitésa, Ugy, amint azt Platonnd és némiképp Arisztotelésznél is taldjuk. Az ember a
tarsadalomba beleszliletik, igy belesziletnék abba az idedlis tarsadalomba is, és ezen idedlis
tarsadalom hatdsa alatt csak megfeleld 6vasra volna sziikség, hogy az egyén annak a

tarsadalomnak derék tagjalegyen.

De az emberiség munkassaga nem ily befgezett valami, s tavol sem dl, hogy utopidk
szervezése altal valamiképp az emberiség munkassaga kimeriilhetne. A folyton fejlédod
emberiseg munkassaga folytonos torténeti egymasutént kovetel, megkoveteli azt, hogy
egyetlenegy nemzedék se tekintse feladatdt azzal befgjezve, hogy tarsadami éetét aakitja,
vagy gazdasagat gyarapitja, vagy irodalmat és miiveltségét emeli, hanem gondoskodnia kell
arrdl is, hogy legyen, aki atvegye azt, amit teremtett, és folytassa azt, amit 6 megkezdett.

A nevelomunkdssag sziikségképpeni kisérdje az emberiség torténeti munkdjanak. Minden
iddben, kiizdott lIégyen bar az emberiség akarmely idedlokért, ha az a nemzedék csak az ideél
elérésében latta feladatat, s nem gondoskodott egyszersmind az idedl szamara a jovendd
nemzedék eldkészitésérdl, mindenkor bekdvetkezett az elért eredmények kockaztatasa. Amely
nemzedék biztositani akarja, amit elért, és biztositania kell, mert amit végzett, az csak toredék
- annak gondoskodni is kell arrdl, hogy ez a téredékes munka folytatast nyerjen. A neveldi
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munkdassadgnak tehat nyomon kell kdvetnie a torténeti, teremtd munkassadgot, mely utobbi
Osszef iggésében csak amannak segitségével val bsithatd meg.

De amiddn erre a tényre utalok, akkor még nem hatdroztam meg szigortan a pedagoégus
munkassagat, mert munkdja még itt is érintkezik mas koérok munkgéval. Hisz maga a
gazdasagi ¢élet is megkoveteli ezt a kettds tevékenységet, amelyre most utaltam, egyrészt a
nemzet tevékenységét, hogy vagyonosodjék, hogy mindinkabb kezébe keritse, felhaszndlja a
természetnek azt a részét, amelyet feldolgozni neki jutott osztalyrészil, és egyltta gondos-
kodni kell arrol is, hogy ez a vagyonosodas a jovendd nemzedék kelld el6készitése - gazdasagi
elokészitése - nélkiil valami modon csorbat ne szenvedjen. A politikusnak is feladata erds
torvények és intézmények d&tal biztositani azt, amire torekszik, némiképpen erkdlcs
alakulését az egytittélésnek. Mindezek kozos feladata a torténeti munkassag biztositasa Ugy,
hogy ha a nevelés is beletartozik az ilynemii munkassag korébe, sziikséges még szigorubban
megallapitani, miben kiilonbozik téliik a neveldmunkéssag, s mily viszonyban all hozzajuk.

Nem szeretném tisztdn egyéni s igy konnyen dnkényesnek latsz6 elméettel venni igénybe
figyelmiket. Konnyebben eligazodunk talan erre vonatkozoOlag, ha figyelmeztetek egy
megjegyzésére annak a férfidnak, aki a mi korlinkben, nemzeti éetiink korében legmélyebben
foglalkozott a torténeti fejlodés kérdéseivel. Eotvos Jozsef bard felvetette azt a problémat,
hogy min ismerszik meg a torténeti haladés; harom vonést emel ki azutdn, amely mintegy
mértéket adna arra, hogy melyik nép haladottabb a méasikna.®® Elsg ilyen ismertetéjelnek
mondja azt, hogy mennyiben gyarapodott az embernek hatalma a természet és a természeti
erdk felett. Amely nép ebben a tekintetben eldbbre van, jobban felhaszndlja a természet ado-
manyait, inkabb elbir banni a természet erdivel, az haladottabb. Egy mdsik vonds - amit
E6tvos harmadik helyen emlit, de én széndékosan mésodikra teszem - abban al, hogy
mennyiben ismeri el ¢s tartja az illet nép tiszteletben az emberi méltosagot; ez utobbi alatt,
mint tudjuk, némelyek éppen azt értik, amit szabadsagnak, erkdlcsi szabadsagnak nevezlink.
Aki egy kissé taglalgatja a tarsadalmi életet, az el6tt, gondolom, vildgos, hogy evvel a két
jellemvonassal az emberi munkassagnak két kilon koére igen vilagosan van jellemezve. Az
egyik kor az anyagi vilag feletti uralom, amely mintegy éetfeltételét adja az embernek, de
tulmegy az det feltételén, mert egylttal atermészetnek egész atalakitasat is magaban foglalja;
€z az, amit a nép gazdasagi éetének neveziink. A méasik vonas, mely az embert megbecstilni
tudja, méltosagét tiszteletben tartani, erkolcsi szabadsédgé mindenképpen elismerni; ez tulgj-
donképpen legszebben fgjezi ki a politikai élet feladatdt. Harmadik jellemvonasként emeli ki
E6tvos - masodik helyen - azt, ami némileg 0sszekotd kapcsolata és segitdje is a masik
kettének. Abban taldlja: mennyire van elterjedve bizonyos foka a miiveltségnek a tarsadalom
tagjai kozt. Csak a ,, miiveltség” sz6 kovetel tulajdonképpen felvilagositast, hogy aztan
megtalaljuk azt a kort, amely tulajdonképpen benniinket kdzelebbrdl érdekel. Nem lathatunk
mast benne, mint az embernek azon sajatsagat, hogy tudatéaval bir munkassaganak, hogy
szandékosan végzi torténeti életét, hogy nemcsak cselekszik akar gazdaségi téren, akar a
politikai élet kdrében 6sztonszeriileg, hanem egyuttal értelmes belatéssal, tudatos elmékedés-
sel, szdndékosan oldja meg azokat a feladatokat, amelyeket maga elé dlit.

llyen tudatos és vildgos beldtésa az emberi feladatoknak s e feladatok helyes viszonyitésa
tulajdonképpen az, ami miveltségnek nevezhetd. Ilyen tudatossdg aztan nemcsak egyéni,
hanem kdztudatossag is, a nemzetnek tudata, a nemzetnek viladgos bel&tésa feladatairdl, e fel-
adatok helyes mérlegelése és attekintése: ez az, amit ,,nemzeti miiveltség” néven nevezhetiink.

% B. E6tvos Jozsef, A XIX. szézad uralkodd eszméinek befolyasa az dlamra (11. kotet, 6. kényv, 2.
fejezet). (Karman jegyzete)

23



Ennek a miiveltségnek aztan sokféle eszkdze van, de legfébb eszkdze természetesen az, ami
minden emberi eszméletességnek igazi alapja: maga az emberi nyelv, maga az emberi beszéd.
Beszéddel teremtddott az embernek valdsagos dntudata, igazi eszméletes ismerete sajatsagos
lelkének; s ez a tudatossag a teremtd erd az egyénben éppugy, mint a népben €s aztan az egész
emberiségben.

igy tehdt a tudomény a torténeti etet ezen Utmutatés szerint taglalhatna, és megkiil6nbdz-
tethetne harom sajatsagos tarsadalmi munkakort. Az egyik vonatkoznék magéra a termeészetre,
atermészet meghdditasara, a természet kincseinek a kiaknazaséra, az emberi szilkségleteknek
megfelelden valo atalakitasara, sziikségletek alatt értve nemcsak anyagiakat, hanem szellemie-
ket is, minden igazi emberi érdeket. Ennek a munkéssagnak, amint a kozélet szervezetében
jelentkezik, mar megvan is a tudomanya, a tarsadalmi gazdasagtudomany, mely szintén csak
ujabb idokben alakult. Valaki azt jegyezte meg, hogy a gazdasagtudomany akkor létesiilt,
midon az emberek lattdk, hogy szaporodnak ugyan, hogy az emberiség hatalma a természet
felett nbvekszik, de vele nem tart |épést egyuttal a vagyonosodas gyarapodasa, hogy az egyéni
életnek a biztositasa korantsem all ardnyban azzal a munkéval, amit a tarsadalom a gazdasag
terén kifgjt. Ez a probléma tette a gazdasagtudomanyt mintegy szilkségessé. A gazdasagi élet
feltételeit tanulmany targyava kellett tenni, megallapitani a gazdasagi élet kiilonboz6 ténye-
z0it, meghatarozni ezeknek viszonyat ¢és azt a kérdést megvilagitani, mind torvényszertiség
szerint fejléddik a nemzetek vagyonosodasa, gazdagodasa. Ez a vizsgdlodas eleinte sokféle
gyakorlati iranyban kereste feladatait, de ma mar biztosabban tiizi ki céljait, és mint teljesen
meghatarozott elméleti tudomanyag szerepel het.

A masodik tudomanykor elébb alakult meg, mint a gazdasagtudomany, de valami modon
teljes kialakulasat még napjainkig sem érhette €l; ez foglalkozik azzal a méasik korrel, amelyet
az emberi méltdsag, szabadsag tisztel etben tartasa korének mondottunk, taglalja a tarsadalom
allami szervezésének bonyodalmait: ez apolitika és a vele dsszekotetésben levd jogtudomany.

Azonban oly tudoméanykdér még nincsen, mely a miiveltség tényezdit, a nemzeti kdztudat
elemeit tenné tanulmany targyava, megdlapitana és megkllonbdztetné azoknak egyméshoz
valé viszonyat, amely megmondand: mind tényezdéi vannak a szellemi tudatossagnak, az
emberi miiveltségnek mik az elemei, hogyan hatnak egymasra, hogyan fiiggenek egymastol.

A pedagoégus elmélkedve sohasem mellézhette ezt a dolgot; de kiilon tanulméany targyava
hatérozott elemzés itjan ¢és az elemekre bontas mellett torvényszerti 0sszekottetések kutatasa-
val - eddigelé nem tették. Mar most talén nem kdvetek el hibat, ha ezen kivanatos, szikséges
elméleti tudomanyt pedagdgianak veszem.

Kétsegkivil nem volna valami nagy hiba. A gazdasdgtudomany is idegen névvel: 6kondémia.
Mindenki tudja, hogy a sz6 eredetileg a gazdasagnak legcsekélyebb, legkezdetlegesebb
alakulasat jeloli: a csalad héaztartdsat; de ma tarsadalmi gazdasadgtudomannya fejlodott. A
politikais a polisz, avaros utan van elnevezve. lly értelemben szabad volna nekiink is azt, ami
eleinte pusztan csak a gyermekkel valo elbands modjat, erkdlesi 6rzését jelolte, sziik korébol
kiemelve az emberi miiveltség, a koztudat térvényeinek felvilagositasara szolgalé tudomany-
nak, a gazdasdgtudomany ¢és a politika harmadik testvérének jeldlésére lefoglalni. A miivelt-
ség kore volnatehdt az az elméleti kor, amely tiizetes kiilon vizsgdl 6dast kdvetel, s ez szolgal-
tatna biztos utmutatast a pedagdgus munkajanak, aminét nem nyudjthat sem az elvont pszicho-
logia, sem az emberi cselekedeteket egyszerlien mérlegelé tudomény, az etika. Bele kell a
pedagogusnak mélyedni a koztudat alakuldsdnak allapotdba, annak tényezdit kelldképp
mérlegelni és méltatni kell tudnia, hogy beldle a maga gyakorlati feladata szdmdra, aminek
szolgdlatdban 4l - hogy ugyanis a mar megalakult kdztudat € ne vesszen, hanem meg-
maradjon -, kell§ alapot és iranyadast nyerjen. A pedagogus ily felfogassal tulajdonképpen a
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vallasalapitok, tuddsok, koltdk nyomdba 1ép; az 6 segédmunkassdga gondoskodik arrdl, hogy
amit azok nagyot alkottak, az € ne vesszen, hanem mindig Ujabb meg Ujabb éetet nyerjen,
hatékony tényezé maradjon az emberi mitkddés minden korében.

fgy talén sikeriilt egy kissé megvilégitani a megoldando feladatot, amellyel tulajdonképpen a
pedagogianak mint kiilon tudoméanynak foglalkozni kell. Az emberi miiveltség tényezdinek a
kutatdsa, a tényezok kolcsonhatdsanak megvilagitdsa: ez az az elméleti tanulmany, hogy
réviden mondjam, mely a pedagdgus munkassagét felvilagositja és iranyithatja.

Az egyes targgyal foglalkozo, gyakorlati pedagogus aztdn természetesen sokféle irdnyban
fogja keresni feladatdnak megvilagitasat. Az egyik taldn a tudomany apoldjanak fogja
tekinteni magét, hogy €l ne vesszen az, ami a tudésok révén az emberiség birtoka; de ennek
tudnia kell, hogy nem a tudas, nem a tudomany a miveltség egyediili tényezdje a tobbinek
mellézésével, hanem vildgosan kell belatnia az 6 tuddsanak a viszonyat a szellemi élet tobbi,
nem kevéshbé fontos elemeihez. Mi csakis akkor végezhetjik helyesen munkankat, ha arrdl,
ami rank sgjatosan van bizva, legyen az a természet ismeretének tudatossa tétele vagy a
vallasos ¢let felvilagositasa, vagy a gazdasagi vagy a miivészeti elemeknek az ismertetése, ha
tudjuk rola azt is, hogy az emberi miiveltség ez illetd része milyen helyet foglalt el a miiveltség
egész korében, miként viszonylik a tdbbiekhez, mennyi jut tehat az egészbdl rednk. A miiveltség
egészének szempontjabdl kell minden oktatdnak a maga feladatét megdlapitani, és az egésznek
tekintetébdl munkéssagat nemcsak altalanossdgban, hanem részleteiben is meghatarozni.

Latnival6, hogy ezt a nagy feladatot, a pedagdgianak ilyetén megal apozasat, egy csapassal egy
zsenidlis ember sem oldhatja meg, de e szempontokbdl kiindulva, mindenki a maga kdrében, a
miiveltség egyes elemeinek kellképpen mindig az altalanosabb korre valod vonatkoztatasaval,
talan elémozdithatjuk a megalakitand6 0j tudomanyt. Nevezzék kiilonben az elméleti alapot
akarminek, akar pedagogianak, akar miveltségtudomanynak, az mindegy, de gyakorlati
munkéssagunk csupan oly elméleti alapon nyerhet biztossagot, mely vildgosan feltarja a
miivelddés eszkdzeinek és modjainak sokféleségét, megérteti egyszoval az utat, melyet az
emberiség kovetett abban a torekvésében, hogy az emberi szellem legmagasztosabb vonasat,
Ontudatat, kifejtse és fenntartsa.

Ezen torekvés szolgalatdban |&tom én a gyakorlati pedagdgusnak is legszebb, legnemesebb
feladatat. Kicsiny dolognak tekinthetd ez a teremtdkéhez képest, de nem kevésbé fontos a
teremtés munkga mellett is. Mert ha létesllt valami nagy, ami csakhamar €l is veszett - az
emberiség torténete sok ilyet ismer, igyhogy azt késobb tudatos munkéval kellett Ujra fel-
éleszteni -, ez azért tortént, mert pedagdgus munkgukat nem végezték olyan lelkiismeretesen
azok a korszakok, amelyek nagyot akottak, mint ahogy el kellett volna végezniok.

Mi pedagégusok teljesitjiik, meggy6z0désem szerint, azt a kisebb feladatot a teremtés mun-
kaja mellett, hogy megoérizziik azt, amit nagyjaink alkottak, és ezzel szolgaljuk mi tulajdon-
képpen igazan nemzetiinket és vele egylitt az emberi séget.

2. A pedagdgia segédtudomanyai®*

A tudomanyos elmélet jogosultsagat és fontossagat korunk dtalaban hajlandd elismerni. A
mindennapi tapasztalat oly hangosan szol haszna és szilksége mellett, hogy tagadni hiabaval
merénylet volna. Nem tekintve az ugynevezett tudos foglalkozasokat, a foldmiivelés €s ipar az

¥ Allaspontunk. Magyar Tanligy, |1. évf., 1879. januér 1.
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elméletnek, a természeti torvények pontosabb meghatarozasanak kdszonik Ujabb felviragza
sukat; kereskedelem, kozlekedés kénytelenek meghgolni a nemzetgazdasag altaldnos
szabvanyai el6tt. A tdrsadalom minden rétege elismeréssel, némi dhitatos tisztelettel viseltetik
a tudos érdeme irdnt; majdnem azt alithatndk, hogy szazadunk tobbet vétett a hidnyos
elméletnek is engedve, mintsem hogy megvetette volna a tudomany szavét.

Csupén egy téren nem szlinhetett meg a régi panasz, hogy mai napig legkeresettebb szinhelye
maradt a dilettantizmusnak: ez az erkolcsi €élet és f6ként a nevelés, a kozoktatas tere. E korben
még mindig all a vad, hogy a puszta oOtlet, a miivelt aper(;u35 hasonld dontd befolyasra tart
igényt, mint az 0sszefiiggd alapelvekbdl kiinduld elmélet, a tudomanyszerli tanulmanyozas. A
jog terén senki sem fog megitkozni azon, ha a jogtuddés nem jogaszokkal szemben oly
értelemben nyilatkozik valamely jogi kérdés folott, hogy véleményét végleges el dontésképpen
fogadjdk; de mindenki feltind elbizakodottsdgnak venné, ha a nevelés dolgaban valaki
hasonl6 igényt kotne nézeteihez. A nevelés dolgahoz minden ember ért; az iskolaligyhdz
mindenki szol egyarant, ¢s mindegyike egyenld Onbizalommal, ontudatossdggal mondja ki
véleményét. Iskolaszékekben, orszaggyiiléseken megszamlalhatatlan az egymas mellett 4llo,
eldgazd vélemények sora; rendszerint céltalanul ide-oda tévedez a vitatkozds menete, s
tobbnyire a puszta véletlen donti el, hatdrozza meg a szavazatok eredményét.

De ki nem bocsatana meg a kézélet embereinek e tétovazadst, ha az Ugynevezett szakférfiak
értekezletein sem mas a nevelés és oktatds kérdéseinek sorsa! Hidba keresndk ott is a
tudomanyos, médszeres gondolkodés jellegeit. Szélanak a nevelés és oktatas céljairdl, ané kil
azonban, hogy az etikai problémak nehézségeirdl csak sejtelmiik is volna. Meghatarozzak a
tanmenetet, a tanmodot, de a lelki élet térvényei szoba sem jonnek. Ajanlanak, melléznek
tantargyakat, meg sem emlitve, vajon kapcsolatban vannak-e vagy nincsenek az oktatés
céljaival. A képzd erd, mely ebben a tantargyban rejlik, az emlékezet, képzelet, 6nallo gondol-
kodas fejlesztése, melyre amaz a tantargy kivaldan alkalmas: ily jelszavakkal védi mindenik
sgjat kedvelt szaktargyat, meg sem gondolva, hogy ugyanez alapon barmely tudomanyéag
lehetne tantargy, ¢s hogy amaz elvont, minden targyképzettdl fiiggetlen lelki erdk, melyekre
hivatkozik, merd fogalmak, valdsagos agyrémek. Vitatjdk a kedély, az akarat miivelésének
szikségét, de a kedély mibenlétét nem kutatjak; a kérdés nem bantja 6ket, vajon leheté dolog-e
kozvetlenll hatni az emberi kedélyre, a ndvendék érzelmére és akaratara. Egész iskola-
rendszert alkotnak, de a hivataskorok sgjatos kovetelményeivel, melyek szdméra az egyes
tanintézetek vannak rendelve, nemigen torédnek. Tervezgetnek szoban és irasban véghetetlen
sokat, de egyik sem tartja érdemesnek avval megismerkedni, amit ugyanazon targyban mar
elétte szamosan jobban és behatobban mondtak és irtak vala. Tanitdi korokben is szokéssa
valt ilyetén médon, hogy nem az érvek slilya, hanem a szavazatok szama dont, hogy egy-egy
kérdés Gijra meg Ujra vita targya lesz, s hogy oktatasiigylink hanytorgatdsa meg nem akar sz{inni.

Ily kortlmények kdzott lelkiismeretbeli kotelességgé valik atudomany igényeit érvényesiteni;
figyelmeztetni az indokokra, melyek a nevelés és oktatds terén szintlgy, mint egyebitt,
kovetelik az elvi, principiumokon alapul 6 eldontést.

A pedagogia gyakorlati tudomany; céljai mindenekeldtt a gyakorlati, az erkolesi élet
megértésére utaljak. Mily bdséges alkalom nyilik mar itt a komoly gondolkoddnak elvi, alapos
vizsgdlodasral Mar az is, ki egyedll a foldi jolétet, a boldogsagot veszi életiink céljanak, s
aszerint Ohajtana szervezni a kdznevelést, az iskolédt, fog oly dtalanos szabalyok utan
kivankozni, melyek utasitasa szerint az ember a lehetd legnagyobb boldogséagra tehessen szert,

% apercu (aperszil) - észrevétel, 6tlet
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hogy az egyik élvezet ne hdboritsa, meg ne kérositsa a mésikat, hogy ne csupan egyes boldog
orak, hanem az egész éetre kihatd, dland6é boldogsag birtokaba juttassa ndvendékeit. Még
inkabb fogja érezni az elméleti eligazodas sziikségét, ki minden 6nzd térekvéstél menten, az
allami életnek, nemzetének, vagy talan végképp mellézve valamely hatarozott gyakorlati
eredményt, egyedil az erkolcsi eszmeék feltétlen tiszteletére akarja nevelni az ifjuségot.

Az érdekek ellentéte a nemzeti életben, kitelességek olykor végzetes tsszelitkizése az egyéni
Iélekben, mind megannyi indok oly ataldnos vizsgalddasra, mely a nemzeti és egyéni |étet
szabdlyozO eszmék tartalmét részletezze, azok Osszefliggését és egymashoz vald viszonyét
meghatarozza, és utasitést szolgdltasson arra nézve, miként alkalmazandok az iranyadd
eszmék az élet egyes viszonyaiban, hogy a nemzet, az egyén fejlédése haborithatatlan, minden
oldalt és 6sszhangz6 legyen. Megdllapodott teljes etikai rendszer nélkil, mely a megérintett
kérdésekre feleetet adna, minden pedagdgiai gondolkodés nélkiil6zi az alapot, akiindul s pontjat.

Mas iranyban kovetelendd azutdn még a tudomanyos tdjékozodas, ha a nevelés, az oktatés
eszkozeit és modjait vessziik tekintetbe. A neveld ndvendékeit, az iskola tanitvanyait nem
puszta, uUres lélekkel, hanem rendszerint mar némi szellemi képzettséggel veszi kezelése,
vezérlete ald. Ha nem is pértolhatjuk az altaldnosan elterjedt nézetet, hogy veliink sziiletett
lelki tehetségek hatdrozzak meg az egyéni fejlodést, el kell ismerniink, hogy a testi szervezet
benyomadsa, a sziildi haz, a nemzetiség szellemi befolydsa alatt mar koran oly sajatsagos
jellegli és maradando lelki élet fejlodik ki minden gyermekben, melyet a neveldnek, tanitonak
kell§ tiszteletben kell tartania. Tanitvdnyanak e sajatossagat csak szigor megfigyelés és
észlelés utjan ismerheti fel a lelkiismeretes tanar; de ilynem megfigyelés lehetetlen hatarozott
elméleti ismeretek nélkil. A pszicholégia tudomanya képesit pszicholégiai észlelésre; az
szolgdltatja a hatarozott szempontokat, melyek a megfigyelésnek irdnyt adnak; csupan az
teheti végre a megfigyel és eredményeit hasznal hatokka.

Még feltindbb a pedagdgianak fliggése a 1¢lektani elmélettdl, ha megfontoljuk, hogy minden
nevelés ¢€s oktatas lehetdsége a novendék szellemi életére vald hatds lehetdségén alapul. A
lelki élet torvényeit kell tekintetbe venniink, ha a neveldeszk6zok, ha a tantargyak hatasat
szamba akarjuk vehetni; a tapasztaatra itt annal kevésbé hivatkozhatni, minél nehezebb az
egyes, kiillonvalt eszkoz hatdsat meghatdrozni ott, hol ugyanazon egy id6ben szdmos ¢és
folyvést Uj meg Uj befolyasokrél van szé.

Vilagos dolog egyszersmind, hogy mily okoknal fogva nem elégedhetni meg az iskola
korében azzal a puszta kdvetelménnyel, hogy a tandr szaktudoméanyaban meglehetds targyi
ismerettel birjon. Az oktatésra a tudomanyos fogalmak, rendszerek ismerete még nem képesit
senkit; a tanitds eredményének biztositdsara megkovetelendd, hogy a tanar az egyes tudoma-
nyokban uralkodo észjarés, eszmemenet fejlddésmodjaval is megismerkedjék, annak |élektani
alapjait kutassa, hogy az egyéni fejlodés sajatossaganak tekintetbevételével illd6 modon és
kell6 id6ben alkalmazhassa. A pedagogiai elmélkedés el6tt nagy és fontos tér nyilik foleg ez
iranyban; meg vagyunk gy6zddve, hogy ha iskolai oktatasunkat a lélektan torvényei szerint
szervezzilk, sok esetben sikerlilni fog az oktatds menetének és eredményének tekintetbevéte-
lével a tudomanyos fejlédésnek tobbnyire elrejtett Utjait is felfedezni, és a pedagodgia ekként
némiképp viszonozni fogja a szolgalatot, mellyel az egyes tudomanyoknak tartozik, midén
azokat sgjat céljainak elérésére igénybe veszi.

Etika és pszichol6gia, a pedagogiai elméetnek ezen alapjai, ezek szolgatatjak a mértéket is
alap, minél szorosabb s vilagosabb a pedagbgiai eszmék dsszefliggése ezen bolcseleti alappal,
annd magasabb és dlanddbb lesz becsok: ez volna némileg a tudomanyosség kritériuma.
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PSZICHOLOGIAI IRANYOK?2

Kritikai téjékozas

1. Arra a kérdésre, hogy mi valamely targy, kdzbeszédben meg szoktunk elégedni olyan
felelettel, mely tulajdonsagait kimeritd részletességgel felsorolja, s csupan attekinthetdség és
pontossag kedveéeért kdveteljik néha még azt is, hogy minden oly tulajdonsag, mely egy mésik
alkalomszeri modosuldsanak tekinthetd, ennek ala is rendeltessék, €s igy a felsorolas a targy
|ényeges tulgjdonségaira szoritkozzék.

A tudomanyos gondolkodés sohasem nyugodhatott meg ilynemii feleletben. Elejétdl fogva a
maradandét keresve a valtozatos vilagban, a targyak folyton valtozo tulgjdonsagaiban nem
|&hatott mést, mint jelenséget, mint azok igaz lényegének koriilményektdl fiiggd nyilvanu-
l&sét. Azért nem dlapodhatott meg a tulajdonsagok szemléleténd, be kellett hatolnia azok
alapjéig, fiirkésznie, hogy mi a targy magaban véve, nem fiiggve koriilményektol.

Ily értelemben feladata a pszicholégianak is a lelki det aapjainak a kutatdsa; tehat nem
pusztan a valtozatos szellemi jelenségek gytijtése és rendezése, hanem azok azonos (&ltalanos)
val 6saganak feltiintetése.

2. E tudat vezérli a pszicholdgianak mar amaz elsd alakulasat, mely az Arisztotelész nyujtotta
logikai médszerrel élve, a lelki élet jelenségeinek rendezésén kezdi ugyan feladaténak meg-
oldasat, de minden egyes kilonval6 jelenséget csak Ugy véve, mint teljeslilését - arisztotel észi
nyelven szélva: entelekheigat®” - egy, a lélekben rejld lehetségnek (diinamisz). A lélek kiilon-
b0z6 tehetségek osszessége - ez alapelve e pszichologidnak; a tudomény feladata pedig e
szempontbdl a |élek azon eredeti képességeinek a megértése, melyeknek hatasaként tekin-
tendd a szellemi élet egész folyasa. Az ily alaka pszichologia, mint a goérdg bolcselkedés
hagyomanya, majdnem a bolcselet leguljabb fordul 6pontjaig fennallott a filozéfiai tudomanyok
soraban.

3. Ujabb korban azonban a lelki tehetségek elméete heves vitanak lett targya. Amit ellene
felhoztak, nem minden tekintetben helyes ¢€s talald ellenvetés; sot az a fOpont, melyen a
tamadok gondolkodasa leginkabb megiitk6zott, csakis félreértés és helytelen felfogés folytan
lett vadpontta. A felvett leki tehetségek sokasagat ugyanis ellenkezésben allonak taldlta az
Ujabb bolcselet alélek tapasztal atilag bebizonyul 6 egységes voltaval. De arégibb pszichol bgia
maga is kelld hatarozottsaggal vallotta a Iélek egységét. A tehetségek szamos volta csakis az
esetben sziintetné meg ezt, ha azokat kezdettdl fogva kész, bevégzett, egymastol fliggetlen
vagy végképp kiils6 behatas sziilte képességeknek tekintendk. Ez a nézet azonban korantsem a
régibb pszichologidé; ily felfogas egyaltalan képtelenség. Mar ha valamely anyagi elemrdl azt
allitjuk, hogy benne kettds erd nyilatkozik, ezt csak ugy értelmezhetni, hogy amaz elemnek
egységes természete mas-mas kapcsolatban masként nyilvanul, minthogy az erd, a tehetség
csupan oly képesség, mely bizonyos koriilmény bedlltaval keletkezik, megsziintével vagy
valtoztaval viszont megszlinik vagy valtozik. Korantsem tagadja az valamely lény egységes

% Magyar Tanligy, 1874. Karméan Mor: Pedagdgiai dolgozatok, I. kotet, 75-84. |ap.

% entclekheia - beteljesedés, tokéletesedés; Arisztotelésznél és a skolasztikéban a megvaldsult cél,
tovabba az aktiv principium, amely valosagga valtoztatja a lehetdséget
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voltat, aki koriilmények és feltételek tekintetbevételével tobb erét vagy tehetséget tulajdonit
neki. Ha valahol, épp alelki jelenségek korében tapasztalhatd vilagosan, hogy a lélek minden
képessége kiilsé benyomasokra vald visszahatasként érvényesiil; ez okbdl a pszichologia nem
is szolott lelki erdkrdl - mely kifejezéssel folytonos tevékenység volna indikalva -, hanem
csupan tehetségekrdl, azaz alkalom szerinti hatasra varé képességekrol.

4. Fontosabb és jogosultabb a masik ellenvetés, hogy a régibb pszichol 6gia nemigen tanusitott
Ovatos eljarast a tehetségek kilonvalasztésdban, hogy szamos kiilon képességet konstatélt ott
is, ahol még nem bizonyult be teljes hatarozottsdggal, vajon az illetd jelenség nem kovet-
keztethetd-e ugyanazon alapbdl, mint tobb mas, vagy talan a mar ismert tehetségek egyiittes €s
kolcsonos hatasabol.

E va&d igazsaga tagadhatatlan. Sok oly tehetség ugyanis, melyet kilénallonak vallott a régibb
pszicholdgia, nem egyéb, mint a léleknek minden egyes miikddésében kozos tulajdonsaga,
Ugysz6lvan &taldnos térvényessége.® Tlyen pl. az emlékezet, a képzeldtehetség, melyek koziil
egyik sem vonatkozik sgjétos tartalomra mint hatasuknak eredmeényére. Tobb més csupan
hosszabb fejlodés sziilte lelkiallapotot jelez, amely részint tobb egyszerii alaptehetség egylittes
miikddésébol, részint azoknak nagyobb tapasztalati korre valdo vonatkozasabol ered. Ilyenek
pl. az értelem, az ész, a szellem: mindnydja igen nehezen értelmezhetd kifejezés, de egy-
szersmind inkdbb magyarazatot igényld jelensége a léleknek, semmint mar magyarazatot ado
alaptehetsége, mert egyikok sem eredeti, hanem szerzett képesség. A legjellemzobb e példak
kozul azon rideg megkuldnboztetés alélek és szellem kozott, mely szerint csaknem két kilon
1ényrdl volt szo: a halando 1élekrdl és a halhatatlan szellemrdl; amely kiilonbségnek azonban
semmi alapja nincs, minthogy a szellem nem egyéb, mint eredeti tehetségeinek hosszas
fejléddése folytan a vilagnak és dnmaganak megitélésére képessé valt 1élek, szintoly kevéssé
kulonallo Iéeny, mint aférfil |ényegileg nem kildnbval 6 a gyermeknél.

5. Ovatosabb eljaras mindenesetre elkerilhetne ilyen tévedéseket; de akkor is, ha a tehetségek
megkul 6nbdztetése valdban csupan azokra szoritkoznék, melyek sem egymasbdl, sem vala-
mely k6zo6s alapbdl meg nem magyarézhatdk - dlana még a harmadik s kétségkivil alegnyo-
mosabb ellenvetés. A tudomany a tehetségek felvételéndl meg nem allapodhatik. A természet-
tudomanyok példéjara és az 6 koriikben kifejtett modszerre utal e megjegyzes. A természettan
is kénytelen rokon jelenségek megértése vegett a tehetség, vagyis amint e téren mondani
szokas, az erd fogalmahoz folyamodni; a fizika is sz6l egymastol mindségre nézve kiilonbozo
er6krol, pl. vonzé- és taszitderdkrol. E felvétel azonban csupan kiinduldpontja a tudomanyos
elmélkedésnek, mely az eré fogalmat csak akkor tartja hasznalhatonak, végleg megalakultnak,
ha az illetd jelenségek kell6 analizise altal a torvény is kivilaglik, mely az erd hatdsanak
pontosan kiszabott feltételeit és modjat tartalmazza. Csak ily modon valhatott egy és ugyan-
azon erd, pl. a nehézség (gravitacid), magyaraz6 okava egymastol annyira kiilonbozé jelensé-
geknek, milyenek a foldi testek esése és a csillagok keringése. A lelki tehetségek elmélete ily
torvényt soha nem is keresett. Magyaréazatai csupan tautol6g® értelmezések voltak, pl. hogy a
képz6- (érzo-) tehetség olyan, amelynek minden nyilvanuldsa képzet (érzés), anélkiil, hogy
valamely szabaly vagy térvény meghatarozta volna, mind feltételek kovetkeztében, mi mdédon
alakulhat ez vagy az a képzet.

Még més tekintetben is ganlatosnak tekinti az Ujabb pszicholdgia a természettudomanyok
modszerét a lelki tehetségek elmélete ellenében. A fizika minden nagyobb mérvii haladasa

38 ... r mor
torvényszerisége

¥ tautol dgia - sz6ismétlés, szoszaporités
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azon koriilménybdl magyarazhato, hogy a tényleg megkiilonboztetett er6k nem inkommenzu-
rébilisak,** hanem hatasuk analizise (tjan feltaldhatni a viszonyt és médot, miként vélthatja
fel, helyettesitheti az egyik erd a masikat, vagy mind eredményt okoz azok egylittes miiko-
dése. A régibb pszicholdgia megnyugodva a kiilonb6zo tehetségek elméletében, azok viszo-
nyat nemigen kutatta, és amig a tehetségek kozott az atala vallott kilénbség minden egybe-
vetést és Gsszehasonlitéast |ehetetlenné tett, ki is kereshetett oly szabalyt, mely meghatéroz-
hatna, mi lenne eredménye annak, ha a képzel6tehetség valamely neme taldlkoznék bizonyos
érzelemmel, és ezzel ugyanazon vagy ellenkezd értelemben hatna?

6. A tehetségek elmélete, mindent egybefoglalva, hogy Bacon* nyelvén széljunk, csupén
alland6 aapjait tuntetheti fel a szellemi életnek, a természettudomany maédszere azonban a
jelenségek mozgatd, alkotd principiumait kutatja, az ok és okozat szerinti dsszekottetést,
melynél fogva azok mindegyike a megeldzott jelenségek eredménye, és egyszersmind hatést is
gyakorol minden kovetkezének alakuldsdra. A pszichologianak is ez uton kellett haladnia,
hogy hasznaveheté tudomannya alakuljon. Csakis azon esetben, ha minden egyes lelki jelen-
ség mintegy tiikkrévé valik szemiinkben a multnak és jovendonek, képesithet benniinket a 1¢lek
ismerete arra, hogy mindeniitt, ahol lelki erdket kell szdmba venniink, pl. a nevelésnél, a
kelletlen eredmény ellenében hathatds Ovoszerként alkalmaztathassuk a léleknek ezt vagy
amazt a tehetségét.

Ez a cél vezérelte azt a koriiltekintd, 6vatos bolcselkeddt, ki a lélektan mésodik iranyat
képviseli. A lelki tapasztalatok korében, a mult szdzadok kezdd kisérletei nyoman (Locke,
Leibnitz) senki sem hasznalta oly eredménnyel a természettudomany hathatds fegyverét, a
matematikai szintézist és az empiriaanalizisét, mint Herbart.*

Pszicholégial alapelve e férfilnak szoros dsszefliggéshen allottak ugyan metafizikai tételei-
vel, de minthogy ez utdbbiak nagyobbara nem mésok, mint a természettudomanyok kérében
haszndlatos gondolkodasmoédnak bolcseleti pontossaggal dedukalt kdvetkezményei, és azon-
feliil mar Herbart kozvetlen kovetdi is teljességgel melldzhetonek vélték a metafizikai
alapvetést (Waitz, részben Drobisch®), ezt ¢ helyen batran mellézhetjiik. Nem tekintve tehat
azt, a Herbart-féle 1élektan épiilete a kovetkez6 fotételen nyugszik: A lelki élet eredeti jelen-
ségei csupdn kiilsé inger okozta alapérzetek (Herbart nyelvén: Vorstellungen®); ezeknek a
lélek egységebdl folyo, egymdasra valo kélesonds hatasabol magyarazando a lelki élet minden
bonyodalmasabb alakulasa, amely mogétt a régibb nézet 6ndlld eredeti képességeket vélt
rejleni. E folvétel megfelel mindama kovetelményeknek, amindket tudomanyos hipotézisek-
hez kétni szoktunk. Kiindulva a lelki jelenségek egyméstdl valo flggésének tapasztal atébal,
analizis Utjan felkeresi azon elemeket, melyek mindazokban azonos |évén, mintegy marado,

0 inkommenzurabilis - 6ssze nem mérhet6

* Utalas Francis Bacon angol filozofusra, az ujkori filozofia egyik vezéralakjara, akit6l az induktiv
mabdszer, a megfigyelésen és kisérleten alapulé természettudomanyos kutatés filozofiai alapvetése
ered.

2 Herbart 1élektanénak természettudoményos megalapozottsagardl beszélni csak erds tillzassal lehet.

Legalabbis a mai olvasod szamdra az itteni kitétel mar cseppet sem meggy6z6. Itt nyilvan Karman
tiszteletreméltd elfogultségérol, részben torténetileg is meghatérozott korlatozottsagardl van szo.

* Waitz Tivadar, viszonylag 6nallé utakon jaré Herbart-tanitvany, aki elsésorban az akarat nevelését
hangsulyozza. - Drobisch Moric Vilmos német filozofus és matematikus, Herbart kovetdje és
tanainak propagétora

“ A magyar szakirodalomban inkéabb , képzet”-tel szoktuk forditani.
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haté erdként mutatkoznak, és kiilonbozd viszonyaikbdl iparkodik tehat kelld szintézissel
leszé&rmaztatni a lelki jelenségekben mutatkozo kildnbségeket. Csupan ezen az Uton haladva
véhatik aléektan alelki éet torvényeinek rendszerévé, Herbarttal szolva: lelki mechanikava.®

7. Megdlapodhatik-e azonban az ily mdédon nyert eredményeknél a lélektan? Ha végig-
tekintink a Herbart-féle pszicholdégusok elmélkedésein, tagadhatatlan, hogy a tudomany
ataluk vilagos, tartalmas magyarazatét nyerte a lelki élet mindazon jelenségeinek, melyek az
érzetek rokonsag vagy egyidejliség okozta tarsulasan, az ellentétes képzetek és képzetsorok
kiizdésén alapulnak; a lélek nagy részben érthetdévé, mert miikodése torvényessé valt. De a
hipotézis rideg egyoldal isdgdban nem volt fenntarthatd. Oly alapnézet, mely szerint a lélek
csupan érzeteket képezd 1ény, szegényesnek bizonyult a lelki élet dus szépségeinek meg-
értésére; nem sikeriilt kimutatni, hogy az érzetek és megfeleld képzeteiknek barmely viszonya
hogyan és mi modon eredményezhet oly 1ényben, mely csupan csak érzé- vagy képzderdvel
bird, mast, mint Ujolag - tartalmasabbat és valtozatosabbat bér, de csakis - képzetet; mi okbdl
szarmazhatnék ily uton a kedélyvilag mély bensdsége, az erkolesi akarat hatdrozott fensége.
Hogy ez lehetségessé valjék, megmaradhatunk ugyan a természettudomany egyengette dsvé-
nyen, de az alaphipotézis bdviilésre szorul. Tagadhatatlannak vallhatd tovabb is, hogy a
szellemi élet elsd elemeit azok az egyszeri érzetek teszik (szinek, hangok stb.), melyek a
I¢leknek testiinkkel, illetdleg annak idegrendszerével valé kapcsolata folytan keletkeznek; de
nem az, hogy ezek mint képzetek maradva lelkiinkben egyedil egymés kézti viszonyaikon
alapuld kolcsonhatasukkal 1étrehozhatnak bensd életlink valtozatossagat. A 1élek korantsem
ily vesztegld szemléldje a képzetek e jatékanak; ezek zajlo és nyugodtabb folyasat és az altala
keletkezett alakulasokat inkabb tgy kell tekinteniink, mint ami jabb, tigyszélvan masodrendii
inger gyanant szolgal, hogy a lélekre hatva, azt bensdbb, igazabb valdjat kifejtd tevékeny-
ségre, nyilvanulasra késztessék, mint amire a test szervezetébdl eredd kiilsé inger birta volna.
A l¢élek igy folytonos tevékenységben sajat maganak allapotaira is visszahat, mig idével és
kovetkezetes fejlodéssel egész valosaga nyilvanvalo lesz. Ilyen 1) meg Gjabb, csupan a képze-
tek kdlcstnhatédsabol meg nem magyarazhatd tevékenysége a léleknek a) képzetek térben vald
elrendezése, b) fogamainknak mar a nyelvben nyilatkozo ok szerinti egybekotése és végre C)
akaratunknak és eszméinknek meghatérozodasa személyes dntudatossagunk atal.

8. A pszicholégiai alapnézet ilyetén fogalmazasa magan a tudomany modszerén nem valtoztat
semmit; csupan bonyodalmasabba vélik a vizsgdlodés, mint a fizika vagy a természettudo-
many egyik-masik korében. Ha itt egyaltalan kielégitonek mutatkozik az elemek kvantitativ
viszonyainak meghatérozésa, és azért az eredmény, mely két elem koélcsonds hatasabol
szarmazik, az étalanos torveény és a pillanat kilonds kordlményel dtal eléggé meg van
hatarozva: a lélektan terén e két alapjelenség kdlcstnds viszonyan és hatasuk torvényén kivdl
mindig szamba veendd még a I¢lek kvalitativ természete is, mely a kovetkez6 okozat alakula-
sara szintén befolyassal van, sgjatlagos valgjanak értelmében. Mindkét téren azonban okada-
tolhato torvényszerliség uralkodik, és azért megmarad a pszicholdgia feladata: a természet-
tudomanyok példgéra ajelenségek torvényes alakulasat kutatni.

De vagjon elérheti-e ezen az Gton végcéljat: alélek igaz alapjanak a megértését? Kifgezik-e azt
tokéletesen a pszichologiai torvények? Nem valik-e inkabb ily modon a lelki élet minden
véltozatossaga, szépsége egy élettelen, Ataldnos kauzalitas™ érdek nélkiili példgjava? Nem

*> Herbart 1élektana - mint ennyibél is latszik - valoban rendkiviil mechanikus, és sokkal inkabb meta-
fizikus, mintsem természettudomanyos jellegli. Bizonyos szempontbol - mechanikus jellege miatt -
Kérman is biralja, mint alabb kitiinik.

46 , . e v
oksagi rend, oki torvényszeriiség
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marad-e, barmennyire flizze is egybe a lelki élet kiilonféleségét az ok és okozat fonala, annak
fejtése mégis az elemek véletlen taldlkozasanak a jatéka? Ha minden késObbi jelenség a
megeldzottek kovetkezménye is, lathatunk-e benndk mast, mint tényleges, egymas mellett ¢s
egymas utan létez6 allapotokat, melyek batran masként is alakulhattak volna? Megnyugod-
hatik-e az emberi elme oly ténydléas mellett, melynek |étalapja nem egyéb, mint hogy |étezik?
A természettudomanyi torvénynek valdban pétolhatatlan hidnya marad a tapasztalattol valé
flggése. Adottnak kell fogadni méar eleve mindent, ami |ényeges az dllitasaban; egymaga
sohasem értetheti meg veliink, hogy miért épp ezekbdl az elemekbdl kell allania a vilag folya-
sanak. S6t még az elemek taldlkozasanak kovetkezményei kortil is csupan a tapasztalat utjan
igazodhatni el; ez adja értésiinkre, hogy a viszonyok vatoztdval mi és mennyi vatozik meg a
jelenségek sordban, és maga a tdrvény nem mas, mint hasonnemii esetek altalanosabb egybe-
foglalasanak eredmeénye. A torvény bevégzi tisztét, ha a fennforgd kortlmenyek tekintetbe-
vételével a meglevs elemek kovetkezmenyei koril tékozodést ad - nem véve figyelembe,
hogy szintannyi jogosultsdggal a meglevok helyét mas alapelemek és mas koriilmények is
elfoglalhatnak. Barmind torvényszerli Osszefiiggés latszik is a természettudomany vilaganal a
jelenség sordban, maga a ténydlas megkivanja a szikségképpi magyarazatot, ha puszta
véetlen szll 6ttének nem akarjuk venni.

9. Nem a jelenségek alakulasat azok elemeibdl, sem valtozo folydsuknak okait keresi tehat a
|élektannak harmadik iranya, az idealisztikus bolcselkedés pszicholégiga, melynek legjele-
sebb képviseldje: Hegel és iskolaja. Ez nem okszerii, hanem eszmei magyarazatat akarja adni
a jelenségeknek, megértetni minden egyesnek jelentéségét a vildgegyetem célok szerinti
idedlis Osszefliggésében. A bolcselet ez iranya atalanos feladaténak azt veszi, hogy kimutassa
minden tény létalapjat, az eszmét, melynek szolgalataban all avégbdl, hogy a vilag folyasaban,
a legfobb eszme valosuldsaban iir és hidny ne legyen. Nem azt tudakolva tehat a 1¢lektan
terén, hogy mi Uton |étesll az emberi szellem tevékenysége, inkabb azt kérdi vala, mi a ren-
deltetése az emberi szellemnek, és mennyiben jarul annak bettltéséhez minden egyes nyilva
nuldsa. Hogy ez a probléma megoldathassék, mindenekel6tt ama legfobb eszme volt meghata-
rozandd, mely mint a mindenség ¢ltetd alapja, mindenben azonosan hat sajat Iényegének
fejlodése érdekében. Ez alap sajatsagos természetébdl, legfobb eszmetartalmabol kellett aztan
dedukalni mindama masodrendii feladatot, mely az egyes lények vagy jelenségek rendelteté-
sét, eszméjét képezi, és melyeknek egységes Osszege adja a legfobb eszme teljes kifejezését.
Ekként a vilag célja lett 1étoka minden egyesnek és mindenkinek rendeltetése hatérozta meg a
maga fejlodéséet. A 1élektannak is tehat akként alakult a feladata, hogy legelébb az ember
helyét jelolje ki a vildg eszmekdrében, tlizze ki a célt, melynek megoldasa lelkiink rendelte-
tése. Felismerve ebben a léek val6 |ényegét, azt kellett aztan kimutatnia, miként koveteli meg
acélja szerint szlikségképpen a lelki élet minden jelenségét, mint amelyek nélkil azok meg-
val6suldsa sohasem sikerlilne. - EzUton a szellemi tevékenység minden neme (érzék, értelem,
¢sz stb.) egy-egy fokozattd valt a 1¢élek fejlodésének menetében, éspedig oly halad6 sorban,
hogy a késdbbi mindinkabb megkozeliti a célt, mely felé mindnyéjan egyarant torekednek.

Bamulatos merészsége az emberi értelemnek! Valdban, ha e feladat megoldasa sikerll, meg-
szlinik minden kétség, és helyébe a vilag, a 1¢élek célszeriiségében vald tokéletes megnyugvas
1ép. Azonban a probléma nagyszerii koncepcidjanak nemigen feleltek meg az elsé lelkesedés
szllte megoldasok. Sok szellemes elmékedés jelleme ezen pszicholdgiai irdnynak, de nem
oly biztossag, mely minden més lehetdséget kizarna. Nem csoda. A legfobb eszmérdl, az
Osszes vilag aapjardl lehet-e mas, mint doréandos sejtelmiink? Es az ily principiumbdl valé
leszédrmaztatasnak lehet-e mas érdeme, mint hogy a benne uralkodd kévetkezetesség némi
koltdi igazsagnak latszva, inkébb tetszésilinket nyerje meg, semmint meggy6zddésiinket?
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10. Balsorsa ez iranynak, hogy az alapeszme korll ejtett hiba kovetkeztében az egész
fejlesztésnek félszegnek kell lennie. Az emberi [élek rendeltetésének meghatarozasaban e hiba
meg is esett. Legfobb céljaul ugyanis nem az, amire mar természetes gondolkodas vezethetett
volna, minden jonak és szépnek valdsitdsa, hanem egyoldalan a formalis dntudatossag, a
személyesség tétetett. A vildgnak végedlja maga: az dntudatos személyiség, mely a természet-
ben altalaban csak sejtelmes eldérzetképpen talalhato, és az emberi elme fejléddésében éri el
valé megnyilvanulasat. Ily médon a puszta formalizmus - és az is csak az értelmi fejlédés
keretében - meg nem engedhetd tulsulyt nyert a szellem tobbi, szintoly 1ényeges elemei, az
érzelem ¢és akarat felett. Ez iranynak pszichologidja tilnyomoélag az intelligencia fejlodési
fokénak meghatérozésaval foglakozott, az érzelmi és erkdlcsi vilag jelenségeit csakis annyi-
ban vette tekintetbe, amennyiben dket mesterkélten, mintegy a szellem kisérletének lehetett
venni, mintegy el6fok gyanant val6 céljanak, az alany-targy egységének (Subjekt-Objektivitit)
eléréséhez.

Kétségkivil elég hibasan. A lelki tevékenység minden alakuldsa, az érzés, a képzelés,
szemlélés, értelmi felfogas és ésszerli megitélés, szintligy, mint az érzelem és akarat, valamint
minden mas jelensége 6ntudatunknak, mind csupan eszkdzei annak, hogy lelkiink betélthesse
rendeltetését, de egyikik sem lehet 6nmaga az 0sszes szellemi et rendeltetése, Gnmagaban
vegeél. Mindny§a arravan szénva, hogy alélek alkalmazza tapasztalata korében, hogy altaluk
bizonyos ismeretkorre, vilagnézetre tegyen szert, hogy értelme, érzelme és erkolcse bizonyos
irdnyban nemesbiljon. A valodi élet ebben all - csupan ennek tekintetbevételével oldhatni
meg a pszicholégia feladatat. Ez nincs elérve, mig a lelki képességek mindegyikének kore és
tartalma, valamint viszonyuk az emberi élet valé rendeltetéséhez meg nincs hatarozva. Aligha
érhetd el ez a cél akként, amint a hegeli bolcselet merészen megkisérlette, az egy principium-
bdl kiindulo dialektikai dedukcio utjan; de talan lehetévé valik szerényebb modon, minden
egyes tapasztalati tényallasnak, valamint torvényes alakuldsnak, a kozelebb fekvé célra valo
viszonyitasa altal. ,,A tudomany faja nem ejthet6 el egy csapassal.”
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AZ ERKOLCSI NEVELESFELADATAI

Minden erkoélcsiség azon a tényen alapul, hogy az egyén csak tarsas egyuttélésben érheti el
élete cdjét, barmiként fogja is fel ezt a célt a kozhit, hatérozza is meg a tudés kutatas. A
nevel és kotelessége tehdt a nbvendék lelkét megnyerni a kdzos életnek, hogy nemes érziilettel
csliggjon rajta, és erds akarattal foglaljon helyet benne. Kettds feladat haramlik e tekintetbdl a
gondoskodd munkéssagra. Legel6bb is a gyermek kornyezetét kell akként megalakitania, s
¢letét benne Ugy irdnyoznia, hogy eldsegitse azt a szellemi eggyéolvadast, melybdl az
erkdlcsiség ered; ezen neveld munkassagot értjik a vezetés néven. Méasodsorban magéra a
ndvendék akaratara kell hatni és megerdsiteni barhonnan ered6 oly befolyasok ellen, melyek a
tudatos kotel ességteljesitésnek Utjat dlhatjék; fegyelmezés a neve a neveld tevékenység ezen
részének.

A) A vezetés elvei

1. Oly ¢életkdzosségnek, melyhez a gyermek lelke 6nkénteleniil is hozzaflizédik, alapfoltétele,
hogy érezze jotékony hatdsat, szivesen id6zzék benne, és megkedvelje. Nem nehéz e foltétel
teljesitése; egyszerii modja, hogy a neveld, mint a kozosség képviseldje, igaz érdeklddéssel
viseltessék novendéke irdnt, dszinte részvéttel kisérje gondolatait és érzelmeit, és gondozo
elérelatassal segitse sziikségleteinek és vagyainak kielégitésében, szdval, hogy szeresse. A
gyermekkor hamar csatlakozik, kdzlékeny és nem gyanakvo. Eldzékeny nydjassdg mindig
nyilt fogadasra tald ndla, és minden segitség hdlas viszonzésra szamithat. Fontos, felhaszné
land6 koriilmény tovabba, hogy a gyermek természetes érdeklddése a felndttek magaviseletére
iranyul; el nem szabad tehat zarkoznunk el6le, hanem mennél tobb alkalmat adni a részvét e
nyilvanulasanak. Mennél bensébb lesz a szives kdlcsondsség a neveld és ndvendék viszo-
nyaban, annal nagyobb mértékben fokozddik ennek ragaszkodasa az él et kozosségéhez. Ellen-
ben nemcsak mogorvasdg, hanem mér a kelletlen tartézkodés is csokkenti az egyuttél és Uidvos
hatésat.

2. A szives vonzodas személyes koteléke azonban kordntsem elegendd a lelkek oly 0sszeflizé-
séhez, hogy belble az erkolcsiség leghatarozottabb vonasa, az odaad6 Onzetlenseg fejlodjék.
S6t amennyiben egyéni sziikségletek kielégitésén alapul, kdnnyen oly ondsséggé fajulhat,
mely a kdzosséget csak annyira becsili, amennyire vagyainak és érdekeinek szolgal. Sziksé-
ges, hogy a ndvendék némileg személytelen erkdlcsi hatalmak befolyasa ala is kertljon: a
kornyezetet, melyben nevelkedik, mihamarabb akkeént is kell teha szervezni, hogy benne
minden egyesnek s igy neki is altalanos érvényl kotelezd elvek szabjak meg a tevékenységét,
hatdrozzak meg illetékességét. Vallas- és erkdlcstan hivatasa: megdllapitani ez elveket és
részletesen kifejteni; aneveléstiszte: fenntartani érvényiiket a maga korében is.

Neveld és novendék viszonya ez elvek szerint altalanossagban a kovetkezOképp alakul.

Egyediil mint sz6sz6l6juk, nem koranal vagy allasanal fogva kdvetelhet a neveld tiszteletet,
kivanhatja tekintélye elismerését, intézkedéseinek engedelmes végrehagjtasat. Magatartasaban,

" Kérmén Mér: Pedagdgiai dolgozatok, |. 103-109. lap. Részlet , A nevelés feladatai” c. nagyobb,
Osszefliggd és rendszeres fejezetbol. Elhagytuk az ugyanilyen cimi bevezetést (87-96. lap), valamint
az ezt kdveto ,,A testi nevelés feladatai” (96-102. lap) c. alfejezetet.

34



egész éetének rendjében azért a kotelességtudas é16 példajaképpen kell az erkodlcsiség
valosdga mellett tanuskodnia; felsObbségét csak annak koszoni, hogy az erkdlcsiség elveit
jobban fogja fel; tekintélye csupan onnan szarmazik, hogy kovetelményeinek pontosabban
meg tud felelni. Ugyancsak azon elvek szerint, melyeknek maga is hodol, szabalyozza néven-
dékének a magaviseletét. Fédolog, hogy vilagos hatdrozottsaggal legyen megéllapitva: mit
kovetel tole; de a nevelés erkolesi feladata még kiilon megkivanja, hogy ndvendékének
munkéssagat a kozos éetre is vonatkoztassa, ne csupan a sgjat érdeke és haladasa szamara
vegye igénybe. Ertelmi fejlédéséhez képest majd egy-egy megbizast teljesitsen, majd alland6
munkét végezzen a kdzdsség érdekében Ugy, hogy pontosan szamitani |ehessen rea.

Az erkdlcs felfogas sgjdtossagatdl fligg azutén, mennyiben éri killon dicséret ebbeli koteles-
ségének teljesitését, valamint gancs az elmulasztasat; mennyiben és miképpen akamaz a
nevelés jutalmat és blntetést. A komoly erkdlcsi szigorisag, mely a teljesitett kotelesség
tudataban |&tja az erény legszebb jutalmat, igen csinjan fog banni a dicsérettd is, a mulasztés
potlasat pedig inkabb 11j, szandékos erémegfeszitéstdl fogja varni, semmint a biinteté hatalom
kényszerétdl; ellenben amely tarsadalom sulyt fektet az érdem elismerésének kiilsd jeleire, ott
anevelésterénis szélesebb helyet foglal € ajutalmazas és biintetés sokféle fokozata.

3. A nevel0 kozosség sziikségképpen sziik korii; igy kivanja a szeretet bensdsége, még inkabb
a kotelezé viszonyok attekinthetdsége. Azonban nem téveszthetd szem eldl, hogy a neveld
munkéssdga kordntsem a maga sziik korének szol. A vezetés végsd feladata azért, hogy
gondosan apolja a kapcsolatot a magasabb erkodlcsi korokkel, melyeknek késdbb neveltjét
atadni tartozik. Megdrizve a csaladi emlékeket, hiven kdvetve a nemzeti és valldsos szokaso-
kat, szorgosan kutatva mindnydjunk vonatkozasait a tarsadalom kiilonb6zd rétegeihez: tiszta
vil&gitasban kell feltarnia a nbvendék szeme elé érzliletiink egész dus vilagét, hogy meghono-
sodhassék benne. Még a természeti tények sincsenek kizarva beldle, sét sziill6foldiink sajatos-
sagainak ismerete, hazank szép vidékeinek és torténetlink nevezetesebb helyeinek szemléete
fontos tényez6k a honszeretet és nemzeti kegyelet megalakulasaban. Célszeriien dsszekotvén e
tdjékozodast az oktatds menetével, a neveld dOvatosan szemléletileg, a valdsag erejével,
foképpen tiszta, nemes vonasaiban fogja feltiintetni az emberi életet, tagadhatatlan arnyék-
oldalait pedig, amennyiben teljes képéhez szintén odatartoznak, végképp az elméleti felvila
gositasra fogja bizni. Nyilt dszinteség, lelkiismeretesség a neveld részérdl kiillonben épp ezen
feladat teljesitésében mulhatatlan foltétel; csak aki maga tisztelettel tekint erkdlcsi éetlink
szervezetére, ki maga igaz lelkesedéssel csligg hazgjan és nemzetén, szent ahitattal vallasan,
csak az kelthet hasonl 6 érzelmeket novendéke keblében is.

B) A fegyelmezés elvei

Hogy a ndvendék ne csak lelkesiiljon az érdekekért, melyek szdméra szivét megnyerni
toreksziink, hanem allhatatos akarattal is tudja dket szolgalni, ezt a kdvetelést veszi célba az
erkolesi nevelés masik irdnya, kiegészitve, de némiképp modositva is a vezetd intézkedéseket.
Ezek lekotni igyekeznek érdeklddését és érzelmeit a kozdsség érdekében; a fegyelmez6 eljaras
viszont urava kivanja tenni a maga akaratdnak, de anélkill, hogy megtagadja az 6nzetlen
odaadas nemes vonasait; egyitthatva biztositani 6hajtanak az erényes jellemességet, a szabad
el hatérozastl kotel essegtudast.

1. Segiteni kell a névendék akaratbeli erdsodését legeldbb is azon nehézségekkel szemben,
melyeket természetes vagyai és hajlanddsagal tamasztanak; szoktatva, gyamolitva képessé kell
tenni ra, hogy dnmagan uralkodjék.
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Korlatozéasra szorulnak kiilondsen érzéki vagyai €és a beldliik eredd indulatok. Korantsem
mintha egydltalaban minden gyermekes indulat magdban kéros kovetkezménnyel jérna
erkolcsiségére nézve; s6t bizonyos, hogy amint konnyen keletkeznek indulatai, és gyorsan
felvatjdk egymast, rendszerint mélyebb nyomot sem hagynak. Korlatozasuk ink&bb azért
fontos, mert elnyomasukon gyézddhetik meg a gyermek legkdnnyebben ¢és legkdzvetlenebbiil
akarati erejérdl, ovatos gonddal kielégitve tehat egyébként sziikségleteit, melyek testi-lelki
egészségére vonatkoznak, a fegyelem alkalomadtin edzéprobaktol sem fog visszariadni a
tiirtoztetés, lemondds gyakorlasaban.

Azonfelll mint természetes szervezeti tulgjdonsadgok, majd a testi tunyasag, mely minden
erdmegfeszitéstdl irtdzik, majd a talsdgos elevenség, mely kitartds nélkiil csapong targyrol
targyra, fogjak kihivni serkentd vagy fékezd kozbelépését. Tudatos szigorral, mely ismeri
hatékonysaga hatérait, fol kell éleszteni novendékében a térekvést, hogy ezen €s ilynemii mér-
sekleti gyarlésagokon, amennyire csak |ehet, diadalmaskodjék. Minden sikeres kiizdés e téren
megkonnyiti a késébbi kiizdelmek lefolyasat. Altalanossagban azért az 6nuralom e nevelé-
sében helyén van a feltétlen engedelmességnek kovetelése - foltéve mindazondltal, hogy a
neveld tudja, mit kdvetelhet novendéke természetétdl, és hogy a végrehajtast kelléképpen
biztosithatja és ellendrizheti. Mert viszont minden kudarc éppugy fokozza a tovabbi kiizdelem
nehézségét. Nagy haszndra van a fegyelmezd hatalomnak, ha kiilonben gondos vezetéssel
megszerezte ndvendéke szeretetét; igy tobbet is merhet, nagyobbat is érhet €.

2. Mas nagy célja a fegyelmezd eljarasnak, hogy a ndvendéket elhatirozasaiban mennél
fliggetlenebbé tegye a koriilmények eshetdségeitdl, felszabaditsa a targyak és személyek
csdbjai aldl, hogy onallésagra szoktassa. Evégbdl kiilondsen személyes ligyeiben, sziikségle-
tel ellatasaban menndl kevéshé szabad masok segitségére utalni. Azonfelll a nevelés haladta
val aranyosan nemcsak tért kell nyitnunk tevékenységének, hol maga intézkedhetik szabadon,
célszerli jatékban vagy hasznos foglalkozasban és miivészi gyakorlasban osztva meg idejét;
hanem még fontosabb, hogy a kiszabott munkagjat és parancsaink teljesitésének moédjait is
mennél elobb a maga belatasara bizzuk. A neveld tiszte mind e koriil f6képpen tanacsadasra
szoritkozzék, amennyiben a ndvendék megkivanja, vagy joakard intésre, mely eldlegesen
figyelmeztet egyes kelletlen kdvetkezményekre. Egyébként az erkodlcsi okulast a neveld
blinhddéstdl kell varnunk, a novendékkel minden esetben éreztetve tetteinek stlyat akként,
hogy tényleg el is viselje természetes utdhatasukat. A gondatlan konnyelmiiségnek éppugy,
mint a hamaros elbizakodottsagnak alig van ennél hatasosabb javité szere; s azért nem tana-
csos joindulatu kozbelépéssel elhéritani a ndvendék cselekedeteinek kéros kovetkezményeit,
hacsak egyenes veszedelem vagy éppen erkdlcsi artalom nem fenyegeti.

3. Legnehezebb utolsé teendd a lelkiismeretbeli fegyelmezettség eszkozlésében a ndvendéket
elvszerii magamegbiralasra késztetni és onismeretre képesiteni. Foltétele legelébb is, hogy a
neveld szorgos megfigyeléssel, mely gondos feliigyeletet tud gyakorolni terheldé korlatozas
nélkdl, pontos tudomast iparkodjék szerezni ndvendéke lelki sgjdtossagairdl, tetteinek igaz
inditéokairdl - azutdn, hogy kettejok viszonya, elejétdl fogva nyilt Oszinteségre épiilvén,
lehetetlenné tegyen minden amitést, vagy legaldbb azonnal elaruljon minden hamis tettetést.
Ily alapon fogja a neveld a ndvendék egyes élményeit, viselkedését és torekvéseit alkalomad-
tan erkodlcsileg megviléagitani, odahatva, hogy ez személyes tapasztalaton alapuld életszabéa-
lyokat vonjon le beléliik. Folytonos éber ellendrzéssel gondoskodni fog tovabba, hogy az
alkalomszeri erkolcsi eligazodds, a multakra valo emlékezés €és a jovenddk eldrelatasa ttjan,
lassanként Gsszefiiggd helyes életnézetté fiiz6djék egybe. Ekként mindaddig, mig a novendék
tudatos onmiivelésre képtelen, a neveldje lesz lelkének hii tiikre; ennek feddd tekintetén és
komor bujan ismerje fel hibdinak és vétségeinek fokét, mig nydjas biztatd szeme megljuld
lelkierdt és Oonbizalmat fog kelteni a biinbanoban és csliggeddben. F6 kotelessége ez irdnyban
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a neveldnek, hogy kifejezésben és szoban mindent keriiljon, ami netalan novendékét elriasz-
tana a szabad vélemeénynyilvanitastol, cstkkenthetné kozlékenységét, megakaszthatna onkén-
tes vallomasait; ellenben fel kell haszndnia emberismeretének minden Utmutatasét, és érvé-
nyesitenie emberszeretetének teljes hatalmat, csak hogy novendékét kelléképp gyamolitsa az
onmegfigyel és meg magakénytetés stlyos munkdjdban. Val 6sagos eredménye ebbéli faradoza-
sanak csak akkor lesz, ha novendéke maga is érzi a nevel6i segitség sziikségét, és koszonettel
fogadja; ha minden hibéztatas tényleg méltatlankodast kelt benne 6nmaga ellen, és hé vagyat
¢breszt a javulasra. Majd végre, ha ekként az élet rendes folydsa természetszeriien sokféle
alkalmat ny(jtott az igaz lelki alazatra, akkor lesz helyén rautalni az isteni gondviselés
miikddésére is, mely hatékony eszkdzeivel egyéneket ugy, mint nemzeteket az erkolesi tokéle-
tesedés Utjara terel; és ezzel megadni a ndvendék vallasos meggydzddésének a személyes hit
bensdségét, amely nélkiil az csupan tavol esd, tapasztalat feletti tények hidbavalé tudomasa
maradna.

Osszefoglalas

Az erkdlcsi nevelés atalanos feladatainak és eszkzeinek ez attekintése, a vezetésnek éppugy,
mint a fegyelmezésnek harmas tagozataval, megfelel az erkolcsiség fejlodési fokozatainak,
amint az egyéni életben mint a gyermekkor, ifjusag és férfiassag iddszakai, a népéletben pedig
mint a torzsi szerkezet, rendi tagoltsdg és nemzeti egység korszakai jelentkeznek. A ténye-
zOket tekintve, melyek magasabb miivel6dési korokben a jovendd nemzedék nevelésében
részt kovetelnek, mindenik sajatossdgabdl folyik, hogy a neveld munka egy-egy foka kivaldan
egyikoknek jut, amint a csaldd, iskola és tarsadalom egymaés utan jérulnak hozza a nevelés
céljainak a megval 0sitdséhoz. A csalad tiszte a vezetd szeretet és okos 6nuralomra készté 6vo
fegyelmezés. Az iskola személytelen tekintélye gondoskodik az egyittélés bolcs, pontos
szabalyozasa mellett mindenekel6tt novendékeinek fegyelmezett Onallésagarol. Végre az
erkolcsileg szervezett tarsadalmi érintkezés hat arra, vonzé példa, lelkesité buzditas és
korléatozé intelem Utjan, hogy minden egyén sajatos képességének tudatara jusson, és szerinte
megfelelhessen szent kotel ességének erkolcsds, mélté személyiségének megval ésitésa dltal.
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AZ OKTATAS (ERTELMI NEVELES) FELADATAI*

A nevelémunkassag kiillonbozd iranyai kozt legszélesebb korii az oktatas. Sajatossaga abbol a
ténybdl folyik, hogy az emberi nagy célok elérése, nemzeti ¢és tarsadalmi feladataink meg-
oldasa szdmot tart a nemzedékek hosszas soranak egyértelmii, kovetkezetes faradozasara. Az
emberiség ¢lete torténeti jellegli; értelmi haladasanak és erkolesi gyarapodasanak alapja: a
kegyelet minden irdnt, ami nemest és becsest az Osok buzgodsaga fejleszteni kezdett, s
foltétele: a gondossag, mellyel minden emberdltdben az egyesek ez orokségiiket apoljak, hogy
tovabbfejlesztve atadhassdk utddaiknak. Masrészt maga az egyéni 1élek sorsa is minden-
képpen fligg a mar eldtte, nélkiile megalakult és majdan nélkiile is tovabb atalakuland6 szelle-
miségtdl, melybe belesziiletik. Egyediil ebbdl nyerheti a nyelvvel egyiitt, melyen elmélkedik,
egész tudatos tartalmét, képzeteinek és gondolatainak dsszességét, s majd ha ez a kol csonzott
birtok benne jelentds alakot 6lt, ez Uj termék fennmaraddsanak nincs mas biztositéka, mint ha
maga szamara helyet tud kivivni a kdztudatban, melybdl elemei szdrmaztak. Az egyén és
kozszellem ilyeténképp mulhatatlan kozvetitésének all szolgdatdban az oktatés. Feladata:
feltarni a novendék eldtt a javak gazdagsagat, melyet a megel6z6 id6k faradozésa felhalmozott
- s tervszerlien Ot arra képesiteni, hogy hivatassal foglaljon munkatért a torténeti kzosségben,
amelyben és amelyért énie kell. Maganak az emberiségnek, nemzeteknek és tarsadalmi
koroknek faradozasat az értelmi €s erkolcesi javak eldteremtésében miivelddésnek nevezzik, a
faradozas eredményeinek birtokat, ismeretét és megfeleld méltatasat pedig: muiveltségnek;
eszerint az oktatds feladatat roviden ugy is kifejezhetjiik, hogy a ndvendék lelkét miivelje,
miiveltté tegye.

1. E feladatanak teljesitésében legeldbb is az oktatas targyat, a miiveltség tartalmat illetdleg
szorul a nevelés az elmélet Utmutatasara. E tekintetben kiilonbséget szokds tenni szakmiivelt-
ség ¢és altalanos miveltség kozt, ¢s megfelelden valik el a nevelés terén a szakoktatas a
kozoktatastdl. A kilonbségtétel azon a kdrilményen alapul, hogy minden fejlettebb kdzdsség-
ben a munkamegosztas sziiksége és haszna, a kozélet kiilonféle mitkkddése szamara nemcsak
kiilon osztalyokat teremt, hanem még mindenik osztdlyban is a végzenddk terjedelme és
bonyodalma miatt folytonos elkiilonitéssel mind sziikebb hatirok kéz¢ szoritott munkakoroket
1étesit. Az egyes munkanemeknek a sajatossaga azutdn miiveldikben megfeleld hajlandosa-
gokat és képességet, szOval szakértelmet tételez fel, mely nélkil a kilonds munkan csorba
esnék, s a térsadalom egészében hidnyt szenvedne. Tényleg kardltve jar tovabba a tarsadalmi
szervezet fokozddd bonyolultsagaval tagjai személyes tulgjdonsagainak, szellemi hatérozott-
sagainak, szoval egyéniségiiknek is mind feltlinébb eltérése, amiben az egyesek sajatsagos
hivatottsaga mutatkozik. Ekként nd az emberi miivelddés haladasaval a szakmiiveltség tarsa-
dalmi és egyéni jelentdsége. Mas okbol azonban nyilvanval 6, hogy a munkassag megoszlasa,
mivel egylttal az érdekek is elvalnak, nem csekély veszedelmet rejt magaban a kdzdsségre
nézve; sot hogy megfeleld erds ellendramlat nélkiil valosagos feloszlas fenyegeti. Az egyéni
torekvések buzgalma mellett, nemritkdn egyenes harcaban, elvész az erkdlcs éet aapja a
kozszellem. Joggal megkovetelhetd tehat, hogy nemcsak magan a szakszerli késziiltségen
beliil megoériztessék az érdek és érzék a tarsadalmi tevékenység egyeb agai irdnt, hanem hogy
azonfeliil mar eléz6leg, minden szakmiivelés eldtt, kivalo helyet biztositsunk a nevelésben oly
miivel6dési elemeknek, melyekben kiilonosen a kozszellem taldlt kifegjezést, amelyeken a
nemzeti és tarsadalmi élet egysége felépiilt, s melyekbdl az emberiség kozossége megalakul.

*® LA nevelés feladatai” c. nagyobb, osszefliggd és rendszeres tanulmany harmadik része. Karman
Mor: Pedagdgiai dolgozatok, I. kotet, 110-124. lap.

38



Az egyén fejlodése szempontjabdl hozzdjarul még a kovetkezd észrevétel. Amennyire
bizonyos, hogy minden egyesben megvannak kora ifjusagéatol fogva késé aggkoraig a sajatos
allandd vonasok, melyek hivatasara és sorsara nézve dontenek, éppannyira kétségtelen, hogy e
vonasok felismerése rendkivil nehéz, hogy teljes vilagossaggal csak a kifglett, folnevelt
emberben jelentkeznek. Azért magaban a nevelés folyamaban nem is kbvethet az oktatés az
egyén érdekében sem elejétdl fogva kizarolagos, szakszer(i utat, hanem kénytelen a jovendd
lehetdségekre tekintve, elékészitésképpen, csupan oly elemeket alkalmazni, melyek a leg-
kulonbozobb életpalyakon hasznalhatok. Egyiittesen Osszefoglalva a miivelddési tényezoket,
melyek egy része a koztudat fenntartisara szolgal, mds a kiilonbozd palyakra egyardnt
elokeszit, nyerjik azt, amit a neveléstudomany altalanos miiveltség néven emlit, s ami alapja
¢s szilikséges kiegészitéje minden szakmiiveltségnek. Tartalmanak részletes kifejtése: ez az
oktatas elméletének elsé fontosabb problémaja.

2. Mésodsorban az oktatod eljarésra, a modszerre vonatkozik a vizsgalodas. A tekintendd
nehézségek csak részben erednek onnan, hogy minden okulas és ismeretszerzés személyes
tevékenységet kdvetel, az oktatonak tehat minden Uigyessegét és tekintélyét fel kell hasznéni,
hogy novendékét onmunkassagra serkentse. Sokkal bonyolultabba vaik az eljaras azdtal,
hogy az oktatas sajatos feladata: a novendék tevékeny részvétét megnyerni a miivel6dés nagy
mivének, s hogy e céljadhoz képest a neveld nem elégedhetik meg az eddigi eredmények
puszta €l sgjatitasaval, hanem oly lelklletet kivan teremteni altaluk, melyben értelem és tudas
mellett kedv és buzgalom is &, megvan a képesség is, hogy egyik-masik iranyban folytassa,
ataldban érdekkel kisérje a munkat, mellyel az emberiség, népek és tarsadalmi korok szerint
megoszolva, erkdlcsi hivatésidt megoldja. Ily értelemben helyesen lehet ellentétbe helyezni az
oktatdst mint nevel6 tanitast az egyszerii ismeretkozléssel vagy ratanitassal.*® Az oktatd
eljaras - a nevel6 és a novendék részén egyarant - az erkolcs torekvés jellegét viselje magan.
Kiilonosen a ndvendéknek is tisztaban kell lennie a céllal, mely felé id6 szerint terelik, eleven
érdekkel és tirdlemmel keresnie és felhasznalnia az gjanlatos eszk6zoket és modokat,
melyekkel a cél megkozelithetd, és a targyalasnak egyaltalan akként kell folynia, hogy minden
elért eredmény azonfelll, hogy ndveli szellemi ergjének tudatét, vagyat is keltsen a ndbvendék-
ben képességeinek alkalmazasara, a tovabbi haladdsra. Mind béanassal, az oktatas anyaganak
minemi feldolgozasaval teljesithetd altalanossagban ez a kdvetelmény: ebben 4ll tulajdon-
képpen az oktatastannak modszerbeli kérdése.

3. Nem célszerli az oktatds anyaganak megallapitdsaban a miveltség tartalménak elemzése
helyett vezérfonalul venni a tudoméanyok valamelyes felosztasat mint altaldnos értékii ismere-
teink rendszerét, és egyedil dsszefliggéstk értelmében szabni meg a tanulmanyokat. Nem
teszi ajanlatossd mar az a tapasztalat, hogy a tudomanyos felfogas az emberi szellem fejlodé-
sében igen késo kori jelenség. A miivelddés magas fokot ért el, és megalkothatta legjelesebb
miiveit az oly elvont altalanositd elmélkedés minden segitsége nélkiil, amilyent a tudomanyos
elmélkedés megkivan. Altaldban az erkolcsiség szervezetében a tudds buvérkodas, minden
egyetemes vonatkozasa mellett, éppoly szakszerli miikddés, mint akarmely mesterség vagy
iparag tizése - s életiink valodi hivatasat tekintve csupdn eszkdz gyanant szolgalhat. Minden
tudas a mar létezonek megértését veszi célba, a targyak magyarazatat keresi, és okait kutatja; -
az erkolcsiség tetteket kovetel, a miivelddés alkot és teremt, Uj tényeket l1étesit. A helyes
viszony felcserél ése tehat, ha a val6 tények helyében a magyarézatukra szolgal 6 felfogasmo-
dokat vessziik kiindulépontul az oktatés berendezésében.

49 egyszeru kozléssel: ,,az anyag leadasaval” - mondanank ma
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Megvan ugyan a tanulmanyok megallapitasara nézve is a tudomanyos eligazodasnak a maga
fontossdga és haszna. Az oktatd éppenséggel nem lehet & nélkile; arra, hogy a tényeket,
szellemiink alkotasait jelentdségiik szerint mérlegelhesse és alkalmazza, hogy targyalasukban
természetes kapcsolatukat figyelembe vehesse: sziikséges ismernie okszerli viszonyaikat és
alakulésuk torvényeit, amint a tudomany ezeket megallapitotta. Mulhatatlan tovabba a néven-
dék értelmes belatdsanak kifejtésére, de foleg tudatos munkdssaganak emelésére, hogy a
tényeken tUl az elvonas és dtalanositas is helyet nyerjen az oktaté eljardsban. Azonban a
tudomany e segitsége ¢és egyes elemeinek felhasznéalasa a miiveltség korében nem azonos ma-
guknak a tudomanyoknak a tanitasaval, sgjatos modszerik értelmében. A nevelés szolgdat&
ban dl6 tanulméanynak mindenképp meg kell ériznie eleven vonatkozasat a kozmiivelédéshez;
targyai tehat elsdsorban csakis oly tények, miivek és alkotasok lehetnek, melyek minden
szellemi kozosségnek mulhatatlan elemel, melyekben az erkolcsi torekvések és érdekek
jellemzdi kifejezésre jutottak.

4. Minden kozosség kolcsonds megértésen alapul, azon a képességen, hogy méasok lelki
mozgalmanak kifejezését helyesen felfogni s a magunk belsé életét masoknak kell6képpen
tudoméséra juttatni tudjuk. Ez értelmi kolcsonosségnek |egalkalmasabb, majdnem egyedili
eszkoze: a nyelv, mely maga is tarsas lények szileménye, és egylttal a személyes tudatossag
igen hatékony tényezdje.

De nemcsak az egykorbeli embereknek €16 kapcsa a szo6; fontosabb, hogy éltala, de foként
|&that6 jelében, az irasban szall minden hagyomany, a szent emlékek és nemes remények
oroksége, nemzedékrél nemzedékre. Leginkabb nyelvében ¢és irodalméban ¢l a nemzet;
apolasuk a népre nézve tobbnyire egyértelmil az 6nfenntartassal, amint tényleg 0jjasziiletésnek
vesszilk, valamikor hosszabb elidegenedés utan Ujra felg ik fordul a kozfigyelem és egyesek
lelkesilt munkal kodasa

Az anyanyelvnek és nemzeti irodalomnak ismerete azért minden igaz miveltségnek elsé
legsajatosabb vonasa, és tanulmanyuk az oktatasnak mintegy természetes kbzéppontja, hiszen
oktatas nyelvbeli kozlés nélkil el sem gondolhato.

Mar magdban a szokincs megszerzése, szélasmbdok és mondasok elsgjétitéasa a gyermeki
lélek rendkivili gazdagodasa. Minden sz0 megett képzetcsoport rejlik, minden mondas
gondolatot fed, és a nyelv azt tlinteti fel dsszességében, miként tiikkr6zddik a vilag az ember
lelkében. Azonban az €16 beszéd keletkezése és eltanuldsa még inkabb onkéntelen, természe-
tes folyamat; valosagos miivelddési termék csak az irodalmi mii mint a kdzszellemet szolgélo
tevékenységnek az eredménye. Az irodalom tiszte és érdeme, hogy a kdztudatot fenntartja és
alakitja, a nemzeti onérzetet erdsbiti és nemesiti. A jeles irok, akar az iddszerti kozhangulat-
nak adnak orokbecsii kifejezést, akar az egyes sziv rejtelmeit tarjak fel minden érzé kebelben
visszhangot keltd modon: szorosabban flizik egymashoz a lelkeket, kor és hely tavolsagait
lekiizdve, és népalkotod hatalmat gyakorolnak. Nyomukban jar az oktatas, midon miiveiket az
ifjusadggal megérteti, és a serdiild kor lelkébe ojtja azt, amit az dsok lelke, hatasan felépiilve,
magaénak vallott. Lényegében, tartalmi részében az irodalmi oktatés a lélektan szemléltets és
gyakorlati tanfolyama; nemcsak mivel az irodalom fobb agai, a koltészet remekei tobbnyire
lelki életet abrazolnak, benso kiizdelmet allitva szemiink elé¢, hanem mert kivétel nélkiil
mindenik faja gondolkodé f6 és érzé kebel megnyilatkozasa. Minden mii megértésével ¢€s
atérzésével elsésorban lelki tapasztalatunk gyarapodik tehat, és masok lelkében olvasva,
fejlédik a képesség a magunk megfigyelésére, az Onismeretre.

Magatdl érthetd, hogy a nevelés idejének meghatdrozott korlatozasa mellett az irodalom dus
készletébdl ki kell szemelni, hogy miné miivek érdemelnek behatod targyalast, s melyek
maradhatnak maganos munkassagnak, akar a nevelés utani korra. Nem egyéni kedvtelés
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szerint, hanem egyediil az irodalmi elméletnek és a nemzeti miivelddés fejlodésének vilaganal
eszkozdlhetd e kiszemelés; vagy irodalmi, vagy torténeti becse ajanlhat egyik-masik munkat;
mulhatatlan az oly miinek az ismertetése, mely mellett mindkét tekintet szol. Gondosan
véalogatva azonban tért fog nyerni - kezdve az egyszerli sziv dszinte megnyilatkozasain, miket
a népkoltészet nevén foglalunk egybe - minden koltdi miifaj és a prézairasnak is minden neme
fol egészen a bolcseld elme vergddéséig, midon a vildg és lelkiismeretiink rejtelmeivel
kliszkodik.

A cél: folnevelni az ifjut sajat korunk irodalmi életének egyiittérzd méltatasara. Ha evégbdl
szilkségesnek mutatkozik némi t§ékozd attekintést is nydjtani nemzeti irodalmunk eddigi
fejlodésérol, ez csak azzal a tudattal torténhetik, hogy semmiféle szamadas nem potolhatja
maguknak a miiveknek ismeretét.

5. Foképpen mdasok helyes beszéde hallasan és az irodalmi remekek értelmes olvasisan
fejlédhetik az a képesség, hogy a novendék sajat gondolatai és érzelmei szamara is megtaldlja
az 1116 kifejezést, hogy ligyesen beszélni és szabatos csinnal irni tudjon, irodalmi miiveltségét
igy gyakorlatilag is érvényesithesse. Mivel azonban némi elvont elméleti beldtés nélkiul az
elme sohasem szabadul fel a merd utdnzas nytige alol, helyet kovetelnek az irodalmi oktatas
korében azok a tanulmanyok is, melyeket dsszefoglald néven (a régiek péddara) gramma-
tikaiaknak nevezhetnénk - beleértve a tulgjdonképpeni nyelvtanon kivil a stilisztikat, retorikéat
és poétikat is. Mar az olvasas és irds megtanulasa megkivanja a beszéd részekre bontasat, a
szOk hangtani tagolasat és alaktani elemzését; az irodalmi kdznyelv haszndlasa nem bizto-
sithatd a szo- és mondatfiizés szabalyainak tudatos szemmel tartasa nélkiil, még az irodalmi
remek méltatasa is csorbat szenved, ha egészen figyelmen kiviil marad a stilus miivészete,
melyet szerzéik szandékos értelemmel alkalmaztak; s végre bizonyos 6ndllo kisérletezés a
beszéd és irds mesterségében éppen raszorul az elvi irdnyzas szigoru birdatara.

Mind e tanulményozasnak ekként a miiveltség korében nem tudomanyos jellege és értéke,
hanem gyakorlati hasznavehetdsége szabja meg tartalmat ¢és alkalmazasa modjat; az oktatas a
velok valo foglalkozést tehdt sohasem tekintheti célnak, hanem folytonosan kételes ébren
tartani a tudatot, hogy mire szolgalnak. Elejétdl fogva minden olvasas- és irasgyakorlatnak
hatarozott, tartalmas feladatra kell szoritkoznia: az elvont nyelvtani és stilisztikai szabalyok-
nak pedig mindig élénken emlékeztetnilik részint a példara, a remekmiire, amelybdl, részint a
célra, amiért az elvonas tortéent. Csupén lassu érlelés, hosszas gyakorlat vezethet eredményre e
téren, hol egyenldképpen fenyeget a tartalmatlan felszinességnek, puszta kiilsé csillogdsnak,
meg a megterhelt elme zavaros Ugyetlenségének a veszedelme. Mennél kevésbé veszi az
oktatas egyenesen célba az 6nallo alkotast, bar szakadatlanul torekszik felé¢je, midon folyton
szamon kéri ¢és alkalmazza az okulast, melyet a miiremekek olvasasdbdl merit: annal bizto-

sabban érhet €l oda.

6. Ritka az oly szerencsésen fejlodott nép, mely Onerején teremtett irodalmat, és nem
kényszertilt eleinte egy ideig més nép nyelvén és gondolkodésan iskolazddni az élet és lelke
kérdéseiben; még ritkdbb eset, hogy egyik nemzet a masikkal nem kerilt volna baréti vagy
ellenséges viszonyba, melynél fogva nem kellett volna megismerkednie az idegennek érzillete
vilagéaval is, vagy elismerve felsObbségét és meghodolva, vagy versengve vele és fiiggetlen-
segét Ova. Egy Ujabb nép sem tartozik a kivételek kozé, s az Okoriak kdzt mér a romai sem;
mindnyajukndl tehd mar korén lett egy vagy két idegen nyelv ésirodamuk az oktatés térgya.
E torténeti helyzetiikbdl folyik aztan, hogy késobbre is, a nemzeti irodalom felvirdgzasaval és
megerdsddésével, megmarad az idegen tanulmany legalabb egyes tarsadalmi korok szakszerii
sziikségének. A miiértelem teljes eligazodast nem kereshet egyebiitt, mint a klasszikus (a latin
s még inkdbb a gordg) irodalomban, minthogy ennek remekei szolgdltattak mintét és példat
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gyakorlatnak és elméletnek egyarant, és minden Ujabb nép irodalmaban a klasszikus irany
készitette eld a sajatos nemzeti tartalom és alak miivésziebb kezelését. A tarsadalmi és olykor
allami k6zos érdekek rautaltak viszont valamely idegen €16 nyelvre, majd sajat befolyasanak
érvényesitésében, majd kiilon allaspontjuk védelmében. A kozoktatds azonban a kdzmiivelt-
se&g kovetelményei mellett csak részben felelhet meg az ilyen szakbeli kivanalmaknak; csak
annyiban €s akként adhat tért az idegen szellem termékeinek, hogy a fejlédo 1élekben zavart és
ellenkezést vagy éppen elidegenitést ne okozhasson. Altaldban az idegen nyelvnek csupén
megértésére szoritkozhatik, mig a névendék anyanyelvének sgjétos haszndlasaban annyi
biztossagra nem tett szert, hogy idegenszerliségtdl félteni ne kelljen. Olvasmanyul pedig
egyediil oly miiveket fog kiszemelni, melyek nagy hatdsa a nemzeti irodalmon is €szlelhetd,
vagy amelyek maguk mar kiillonb6zé népek kolesonds érintkezésébdl eredve némiképp
meghaladjak a nemzeti mértéket, és altalanosabb emberi vonasokat mutatnak. Iy hatarok kozt
az idegen nyelvi tanulmany a vele jaré szellemi gyarapodason tul még jotékonyan hathat az
anyanyelvbeli érzék tudatossa tétel ére és a nemzeti gondolkodasmadd megyvil&gitasarais, ha az
oktatas a kifgjezésbeli arnyalatokat egyméashoz mérve torekszik az idegen tartalomnak meg-
feleld alakot adni az anyanyelv eszkozeivel.

7. Az irodalmon kiviil, melyben a nép koztudatat alkotja, a miivel6dés munkéassaga még két
iranyban nyilvanul. Az egyik a természetet illeti, kezdve az éetszilksegletek megszerzésének
sanyar( munkajatol, egészen fel az anyagban is a szellem uralmat hirdeté miivészi alkotasokig.
Az oktatas kotel essége, nyomaéban jarva e munkassagnak, ismertetni egyrészt a tarsas |ét hala-
dasaval fokoz6do tevékenységet mesterségben és miivészetben, masrészt a természet tarhazat,
mely feltételeit szabva az emberi tevékenységnek egyuttal eszk6zoket is nydjt teljesitésokre.

A mivelt elmét a természet kiilonféle tekintetekb6l foglalkoztatja. Teljes egyediségében,
sgjdtossaganak minden részletével érdekli a fold, mint az emberiség lakéhelye és sorsanak
nyomos tényezdje. Mégpedig kiilonds fontossagl red nézve az a darab fold, melyet sziild-
foldének, hazajanak mond, és erkdlcs érziiletének is nevezetes eleme gyanant tekint; regja
mint szemlélhetd kozéppontra vonatkoztatja is a tdvolabbi vidékekrdl, leginkabb képekben és
jelekben nyert képzeleti felvilagositast. Fajbeli jellegbk szerint méltatja tovabba az egyes
termékeket az dsvany-, ndvény- és dlatorszaghdl, sokféle faradozasnak és dpolasnak, alakitas-
nak és idomitdsnak értékes targyait. Nem csekély szamban vonta be Oket haztartasaba: igen
sok kartékonysagaval kéti le gondjat; mindnyga készteti, hogy flrkéssze tulajdonsagaikat,
nyomozza taldéhelyiket, vagy kutassa étik kortlményeit. Végre tsszefliggésik torvényes-
ségével™ keltik figyelmét koriildtte és felette a nagyszerli jelenségek és valtozasok, melyek
¢élete rendjét szabalyozzak, valamint foképpen okozati kapcsolataikban érdeklik az erdk,
melyeket céljainak szolgéalataba szegddtetni torekszik.

Hasonl 6képp kil onbséget tesz itéletlink az emberi kéz alkotasal korll. Azoknak a térgyaknak,
melyekre kozvetlenll testi életiink szorul, foleg hasznukat nézziik, és alkalmas voltukat;
mesterség és ipar termékeiben mar némi tipikus célszeriiséget koveteliink, mely allandosagu-
kat biztositja; a miivészet remekein végre, mint teljesen szellemi érdekek képvisel6in, minden
jellemzd vonas figyelmet érdemel. A targyak és nézdpontok e kiilonfélesége azonban a mi-
velddés tartalmaban szoros egységet alkot; benne élénk vonatkozasban fiizédik egymashoz,
amit a tudomany csakis elvont szempontjaibdl valaszt € egymastdl: a természet tényeinek és
torvényeinek ismerete (fold- és természetrajz, természet- és vegytan; anatOmia és élettan stb.)
meg célszerli alkalmazasuk az emberiség feladataiban (gazdasag ¢és foldmiivelés, mesterség-
beli és miivészeti technika stb.). Az oktatas tervszerlien azért e targycsoportban kiindulopontul
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nem vehet mast, mint az emberi célokat és viszonyukat a természet tényeihez; az egyes adatok
jelentdségét sem mérheti egyébként, mint hogy minemii a fontossaguk az emberi életrend
egészében, nem pedig, hogy mind hely illeti meg valamely tudos rendszer keretében. Csak
késébb érlelheti terjedelmesebb tapasztalat a ndvendékben azt a meggy6zddést, hogy a
természettel szemben nincs més maédja az uralmanak, mint hogy meghdédol térvényeinek, és
ekkor ébred benne egyuttal a tisztan elméleti érdeklddés, mely kutatasaiban nem tekint mindig
és azonnal eredményeinek alkalmazhatosagara.

8. Klilénben épp atermészet és felhasznalasa korében sem elégedhetik meg az oktatas puszta
ismertetéssel és tények megértetésével. A targy sajatossaga megkivanja, hogy a vele valo
foglalkozés folytonos gyakorlat nélkiil ne sziikolkodjék. Aki nem forgolodik figyelmes
szemmel a szabadban, nem latogat értelmes érdekkel miihelyeket, nem végez maga is olykor
egy-egy kisérletet, az e targykorben lemond a tapasztal atszerzés |eghatasosabb maédjardl. Igen
ajanlatos azért, s a neveld eljards egységét is emeli, ha az oktatas e targyat élénk vonatkozas-
ban tartjuk a vezetés ama feladataival, hogy a ndvendék meghonosodjék sziil6foldjén és
kornyezetében, valamint a testi nevelés abbeli kovetelésével, hogy az érzékeket gyakorolni
kell a benyomasok finom megkiilonboztetésében, és a kéz iigyességét fejleszteni kiillonbozo
anyagok feldolgozdsdban ¢és mindennemi szerszam hasznalasaban. A kézi gyakorlottsdg sok
neme koziil pedig a legfontosabb és az oktatas tekintetébdl leginkabb érdemel szorgos apolast:
arajz, mivelhogy az alakbeli felfogasban rendkiviil élesiti a szemet is, természeti s miivészeti
targyakra nézve egyarant; az egész tanulmanycsoportnak magyarazo kisérete is, gyakorlati
alkalmazdsa is lehet a rajzolds. A valdsagos kozvetitd azonban elmélet és gyakorlat kozt a
természeti és technikai ismeretek terén a matematikai tanulmany, mely egyrészt eldsegiti az
alaki tulgjdonségok és mennyiségbeli viszonyok pontos megdllapitasat, mésrészt Utmutatast ad
sokféle U csoportosulat és valtozat szerkesztésére. Szamban és mértékben nyilvanul a kiil-
vilag rendje és torvényszeriisége; szam és mérték szerint igazodik el mesterség és miivészet.
Ez a korllmény biztosithatja helyét a szam- és mértannak a tanulményok sordban, de egydttal
megjeldlve, mind targyaldsuk felel meg leginkabb a miivelddés sziikségleteinek. A helyes
oktatasban folyton észleltetni fogja a mértan, hogy a féldon és égen val 6 tajékozddas sziiksége
fejlesztette modszerét: éppugy a szamtan, hogy miiveletei a szambeli viszonyok altalanosabb
érvényénd fogva még a természeti vatozésok zavardn tul a tarsas élet bonyodalmaiban is
eligazito segitséget nyljtanak. Minden mas elvont fejtegetésiik hacsak szakszerli, tudomanyos
szandék nem tdmogatja, nem szabadulhat meg az Ures al akisag vadjatdl.

9. A miivel6tevékenység masik iranya magara az emberre vonatkozik; a torekvések és kiiz-
delmek hosszu sorét értjik, melyben az emberiség nemzeti kotel ékekben dnmaga tokél etese-
désén munkakodik. Ennek a féradozasnak is vannak alandd akotasai; ilyenek: szokasok,
intézmények és torvények, valamint az erkolcsi szervezetek, mindk a csalad €s tarsadalom, az
allam ¢és egyhaz. Kegyeletes ismeretiik, méltanyolo felfogasuk a miiveltség sziikséges eleme;
megszerzését veszi célba atorténeti oktatas. Kettds a tiszte: a novendék szeme elé kell allitani
dsei nagy tetteit, harcait és aldozatait ama sajatos nemzeti fejlédés meginditasdban és bizto-
sitdsdban, mely jelenleg boldogulasanak és tidvének alapja (a szlikebb értelemben vett torté-
nelmi tanulmany); megértetni tartozik tovébba a kozélet szerveit elemeinek folderitésével,
hogy mind eszmei célok megvaldsitasara szolgdl miikddésok (nemzetgazdasagi, politikai,
dtadban tarsadalmi tudomanyok). Természetes kdzéppontja ez oktatdsnak kétségkivil a
nemzeti 1ét, adott végpontja idében a jelen kor: megvilagitasukra kell vonatkozni minden
tanulsaganak, gy, hogy idegen népek sorsabodl, tavol id6k hagyomanyabol csupan annyi
adatot hasznal célszerlien, hogy beldliik kitlinjék, mind helye jutott, és mind hivatdsa az
emberiség kotelékében a nemzetnek, amelynek tagjava ndvendékét avatja. Amennyiben pedig
a nevelés célja a jovenddre tekint, mert ebben talalja majd élete feladatat neveltje, a torténeti
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okulashoz kiegészitésil csatlakozik az erkdlcstudomany, mely idékon és helyeken tulemel-
kedve dtaldnos érvényt kovetel tételei szaméara, s mig a miltra nézve mértéket nyqjt, a
jovendore utasitast ad. Minden érdemiiket kiilonben e torténeti tanulméanyoknak abban kell
keresniok, hogy a nbvendék érziiletére hatva, lelkiletét alakitsak. Korantsem elégséges hozza
barmilyen lelkes ékesszdlas; biztosabb eljaras, ha az erkdlcsi nevelés intézkedéseivel szovet-
kezve minden akamat felhasznd az oktatd arra, hogy a ndvendék (nemzeti és egyhazi
iinnepeken, csaladi és tarsadalmi nevezetes események alkalmabol) mennél bévebb tapasz-
talatot szerezzen a kozérzillet nyilvanulasairdl. S mivelhogy a személyes részvétel fokozhatja
az egyuttérzést, ajanlatos, hogy akalomadtdn maga ténylegesen hozzgjarulhasson a kdzérzés
épliletes kifejezéséhez; erre igen célszerii eszkdznek bizonyult a dal, kilondsen a karének, s
ez alapon nyert az ének, mint az erkolesi oktatds és nevelés segédeszkdze, régtdl fogva helyet
atanulmanyok soraban.

10. A vallasos hitet és életet nem tekintjilk a miivel6dés oly kiilon aganak, melyet eltéré
sajatossagaindl fogva a tobbitdl elvalasztani kellene. Az emberi szellem nem szabadulhat meg
miikodésének egyik irdnyaban sem fiiggdségének, véges voltanak érzetétdl, meg sem tagad-
hatja vagyat a végtelen tokéletesség utan; minden érdemes miivében megtaldljuk azért a valla-
sossadg magasztos vonasait. Legnemesebb termékeitdl fosztja meg az irodalmat, aki elhagyja
beldle a miiveket, amelyekben 4jtatos hivek, lelkes profétak és buzgd apostolok adtak szot
érzelmiiknek és meggydzOodésiiknek. Nemcsak a miivészet kore marad sivar, ha szdmon kiviil
hagyjuk azon remekeiket, melyeket isten dicsdségére emelt, és sajat épiilésére alkotott az
ember; hanem a természet maga elveszti legérdekesebb rejitelmeit, ha a kutaté ész lemond
azokrol a tényekrdl, melyek célszerlisége magasabb, tudatos szellemet sejtet veliink. Nincs
végre az erkdlcsiség szervezetében, csaladban, tarsadalomban és allamban mozzanat, melynek
jelentdségét nem emelné a hit aldasa, hiszen a torténet elejétdl fogva a mai napig a tarsas
¢letnek alig van hatalmasabb szervezd tényezdje a vallasndl. Az oktatds egy targya sem
nélkil6zheti tehdt a maga korében a hit eszméinek és megval Ositasuknak ismertetését. Fontos-
saguk taldn megengedi vagy megkoveteli, hogy némi modon kilon csoportositsuk, és sajétos
neve alatt targyaljuk; csakhogy rendszerint egyik oldalrdl inkabb sziikkeblii féltékenység
stirgette a vallastannak a tobbi tanulmanyoktol valo kiilonvalasat, mas oldalrdl a miiveltség
igaz elemeinek félreismerése torekedett teljes mell6zésére. A helyes valldsoktatds mindig
kivalo gonddal fogja apolni Osszefiiggését a miiveltség minden irdnyéval, s a hitnek inkabb oly
elemeire fog sulyt vetni, melyek elméket és sziveket egyilivé fliznek, mint olyanokra, melyek a
lelkeket egymastol elidegenitik. Az igaz hivo 1élek, mely istene ujjmutatdsat tiszteli természet-
ben és torténetben egyarant, csakis oly tanban nyughatik meg, mely a vallasbeli eldgazasokban
¢s felekezeti kiillonbségekben nem 14t merd tévelygést, hanem mindenik eltérésben megtalalja
a méltanylast érdemld jellemvonast és az emberi szellem minden jogos, életre vald torekvé-
sének remélhetd kielégitését.

11. A miivelddés munkassdganak részletezése megvilagitotta a miveltség tartalmat, és
tgjékoztatott a tanulmanyok kordl, amelyekkel egymés mellett és egyméssal kapcsolatban az
oktatés foglalkoztatni koteles ndvendékét. Mint 1attuk, harom érdekkérben kell ennek megho-
nosodni: értelmes egyiittérzéssel meriiljon el a gondolat €s érziilet vilagaba, melyben Gseinek
eszmei hagyomanyat tiszteli (nyelvi és irodalmi tanulmany); okos koriltekintéssel ismerje
meg a javak bdségét, melyet szamdra felhalmozott a mult, nehéz faradsdggal munkalva az
anyafoldet, és mellyel jovenddben is kinadlkozik minden munkés kéznek a természet dus ereje
(miiszaki és természeti tanulmanyok); végre kotelessegtudod lelkesiiltséggel fogja fel, hogy
mind kapcsok fiizik nemzete k6zosségéhez, és mind hivatas varja benne (tOrténeti és erkolcsi
tanulmanyok). Nyilvan minden kulondlldsuk mellett szoros, kolcsonds 6sszefliggésben
fejléddik a miivelddés hadrmas irdnya. Természet és torténet a tapasztalati alap, melyben az

44



ember belsd élete felépiil; anyagi és szellemi sziikségletek csak egymassal szovetkezve
talalnak kielégitést. Mennél inkdbb né az ember hatalma a természet felett, annal szabadabb,
erkolcsosebb alakot olt tarsadalmi szervezete; viszont a tarsas élet nemesebb alakulésa felsza-
baditja az erdket a 1ét kiizdelmeire. Nagy tanulsagéara valik az oktatasnak az a tény, hogy habar
a népek fejlédésében az emelkedés a miivelddés egyik irdnyaban még nem is idéz fel sziikség-
képpen mindenikben egyenld foku haladéast, mégis a hanyatlds valamelyikiikben mindig maga
utdn vonta a tobbiben is a siillyedést. A miivelt elme a miivelédés egyik aga irant sem lehet
kozombos; csak miveltségének sajatossagara dontd, hogy melyik érdek foglal el nagyobb
tartalméaval tagabb tért lelkében. Eppugy tartozik az oktatds is elejétél fogva mindvégig egy-
arant minden irany tanulmanybeli képviseletérdl gondoskodni; s csak sajatos sziikségletek
szerint adhat egyiknek talan bOvebb alkalmat az érvényesiilésre, mint a masiknak. Minden-
képpen koteles pedig figyelembe venni a tanulményok egymésra vonatkozasét. Irodalmi
remekek ismertetésében nem mellézheti a torténeti és természeti hattért, melybdl eldtermet-
tek; a nemzeti emelkedés és siillyedés megértésében nem szabad megfeledkezni az erkolcs
okok mellett a foldrajzi helyzet és anyagi koriilmények hatasairol sem; s6t még a természeti
tények folderitésében is megvilagitandd a szellemi 6sztdnzés, mely kutatasukra késztet.

12. Még szembeotlobb az egyes miiveltségi dgakban megkiilonboztetett tanulmanynemek
Osszetartozasa, mivel nem targybeli eltérés valasztja el Oket, hanem csak a felfogasnak és
feldolgozasnak eltéré modjai. Minden agban harom kiilonnemii tananyagot talaltunk. El6-
térben alanak atargyi ismeretek, melyek kozvetlenséggel 1épnek a novendék lelke elé, s foleg
taglal6 ismertetésre és értelmezésre szolgalnak; ilyen maga a nyelv, tartalmat nézve, és az
irodalmi miivek; ilyenek a termékek, a természet adomanyai és végre az emberi alkotasok is, a
tarsadalmi allapotok és erkdlcsi viszonyok. Kdzbeesé helyet foglalnak el az elvont tanok,
melyekben az oktatés inkabb csak a gondolkodas meginditésat végzi, hogy a nbvendék maga
tegye meg a targyakon a mulhatatlan elvonast, és fiizze egybe a rokon, dsszeilld fogalmakat és
tételeket; ilynemiiek a nyelvtani és matematikai tanulmanyok egész kore és az erkolcstan.
Végil kévetkeznek az ligyességre™ vonatkozé tanulmanyok, hol a célszerli eljarasmodok
allapitandok meg, és kiildndsen tudatos gyakorlasra van szilkség; igy a beszéd, olvasas és irés,
a kézmiivesség és rajzolas meg az ének terén. E sorrendjiikben természetes vonatkozas nyilva-
nul ugyan, de nem gondolhaté egyik sem a tdbbi egyittes segitsége nélkil. Ismeretszerzés
lehetetlen targyainak elemzése és a vele jaro elvonas nélkiil; viszont semminemi altaldnos
elvont igazsaghoz nem emelkedhetlink Osszetett targyi alap hianydban. Egyedil valdsagban
érzékelhetd, szemléletes cél szabalyozhatja a gyakorlati eljarast; de megfelelden csupéan oly
miveket értiink meg valdjaban, amilyeneknek 1étesitésében mar kisérletet tettiink, és némi
gyakorlatot szereztiink. A miiveltség tényezdinek e szoros egyiivé tartozasa annal inkabb
stirgeti tehat az oktatds anyaganak is Osszefiiggd egymasra vonatkoztatott szervezését, mivel
egyébként a ndvendék személyes tudatnak egysége is megsinyli. Amint ismeretek, tanok és
iigyességek az emberi miivelédés haladdsdban csak egymast gydmolitva fejlédnek; ugy az
oktatas is csak akkor oldja meg feladatat, ha a ndvendék a maga haladasdban szintén érzi és
méltanyolni tudja a segitség e kol csondssegét.

1 A régebbi magyar szakirodalom ,,iigyesség”-gel forditja idegen nyelvbdl azt, amit ma készségnek
mondunk.
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A TANTERVEK ELMELETEHEZ*

Gyakorlati tudomanyokban, miné a pedagdgia, a célok vilagos, részletes folismerése az
egyetlen Utmutatd. Minél hatérozatlanabbak, fellletesebbek a nézetek a nevelés cdlja, az
oktatés feladata korll, annal inkabb esetleges, kiszdmithatatlan az eredmény; mig minden, a
tisztan felfogott cél kdvetelte posztulatum - még akkor is, ha valositasanak lehetdsége s modja
egyeldre kérdéses - bir legalabbis annyi beccsel, mindvel a magyarazé tudomanyokban az
okszerli hipotézis: utat jelol a kisérletnek, eldsegiti a problémak teljes megoldasat. Tarsu-
latunk azért igen okszerlien jart el, hogy milkddésének, mely elsdsorban az iskolai oktatas
pedagogiai atalakulasdnak allott szolgéalataba, kiindulopontjaul azon elvek megvitatasat tlizte
ki, melyek magéanak az iskolai oktatas tananyaganak kiszemelésére, annak kell6 csoportosita-
sara vonatkoznak. Ha sikerll ezek korul hatarozott, megnyugtatdé eredményhez jutnunk,
remélhetd, hogy az oktatds moddjainak kérdéseire nézve is meg lesz nyerve az irdny, Osszes
tevékenységiinknek torve az ut. Minél célszeriibb azonban a kérdés, annal inkabb érzem a
feleldsséget, melyet a kérdés targyalasanak bevezetésével magamra vallaltam. Szamot tartok
elnézésokre; hitem, hogy azon fogyatkozasokat, melyek nélkiil eléadasom, méar miiveltségem
egyoldalusaganal fogva, sem lehet, potolni fogja joakard birdlatuk, szakérté belatasuk. A
pedagbgia terén, mely az emberi tudéds minden korével érintkezik, azok erkdlcsi métatésit,
nevel6 alkalmazasat ismerve feladatanak, csakis a kiilonbozd szaktuddsok tarsulati egyiitt-
miikodése 6vhat meg az egyoldalusagtol, a ferdeségtol.

Az iskoldnak szdzadunkban a tudomanyok szétdgazé s nagy terjedelmii fejlodésével igen
meggyllt a baja; atoroklott sziik keretét majdnem évrél évre meg kellett bdvitenie, befogadva
valamely ifjabb tudomanydgat vagy a régibbek egy wjabb irdnyzatat. A tudosok szakértd
itélete valtig fel tudta dicsérni minden tudomanyszak fontossagét; a nem tudds kdzonségnek -
hogy gy nevezzem - iizleti értelme meg némi jogszerli igénnyel kovetelhette, hogy az életbe
1€p6 ifji meg is tudjon élni az iskoldban szerzett tudomanya utjan.

Egyidejii ugyan e mozgalommal a panasz is, hogy a tanul6ifjusag til van terhelve, s tudomé
nyos késziiltsége mégsem nagyobb. Az urakodd pedagégiai bolcsesség erre folydiratokban,
tankonyvekben, miniszteri utasitasokban egyarant vitatta ugyan, figyelmeztetett, hogy korant-
sem a tananyag veendd elsésorban fontolora az iskolai oktatdsnal, hanem az a koriilmény
legyen irdnyadd, mennyire alkalmas az ifju |élek képességeinek kifgjtésére; hogy nem tudas,
nem valamely gondolatkdrben valdé meghonosodas a tanitas célja, hanem a szemlélotehetség
apolasa, a képzelderd fejlesztése. Hidba, a verseny egyre fokozodott. A kiilonb6zd szakok
tanarai konnyen feltlintethették mindegyik tantargy képzd erejét - minthogy jomoddal még a
kartya- és sakkjatéktdl sem tagadhatndk meg, hogy igen alkalmas a figyelem, a kombinal 6- és
gondolkod6tehetség dpoléséra. igy jutottunk oda, hogy mai nap csaknem minden kulonvalt
szak helyt nyert az iskoldban - de nincs tanar, aki meg volna elégedve a térrel, melyet
tantérgya az iskola keretében elfoglal, az 6raszammal, mely rendelkezésére all. Ha komolyan
megfontoljuk, igaz valgjdban nincs is az iskolai oktatésnak hatérozottan kiszemelt, kimért
tananyaga. A terjedelem, melyben valamely tantérgyat tanitanak, nagyobbara a hasznalt tan-
konyvektdl fligg; ezek ugyan enciklopédiai rovidletben, de az illetd szerzok elvtelen dnkénye
szerint nagyobb vagy kisebb részletességgel adjak eld a tudomanyok tantételeit. Nincs mérték;
meég kevesebb a rend. A heti orafelosztédsban az egész lecketervben hidba keresnénk elvet,
mely az egymasutént kiszabja, olyan a valtozatossag, oly nagy a zavar. De miért részletezném

2 Magyar Tanligy, |11. évf. 1874. 97-103. lap.
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onok el6tt? Altalanos a panasz, hogy tervszerii, 6sszevago eljarast az iskolai oktatdsban jelen-
leg akamazni a legjobb szandék mellett sem lehet. E végzetes dlapotbol, melyet rég meg-
sinlett a kozoktatasiigy kiilfoldon ugy, mint hazankban, keres menedéket kérdésiink, midén
megkoveteli, hogy az iskolai tanulmanyok oly modon szaporittassanak, hogy mind az egymas
mellett all6 részletek kozott dsszefliggés, mind az egymas utan kdvetkezok kozott folytonos-
sag legyen.

Indokolnom e kdvetelmény jogosultsagat, ugy hiszem, folosleges. Nem lehet kétséges, hogy a
nevelés célja sokkal biztosabban elérhetd, ha annak eszkozeit s modjait tervszerii sszekdtte-
tésben alkalmazzuk. Az oktatés a nevelés leghathatdsabb eszktzévé csak azdltal valik, hogy
ily szoros kapcsolatban allo rendszeres hatast a gyermeki lélekre lehetévé tesz; ismerettore-
dékek, kulonvalt gondolattdmegek sem tudomanyos képzettséget nem adnak, sem erkolcsds
meggy6z0dést meg nem alapitanak. A kovetelmény azért nem is 11j. Midta a nevelés feladata,
a tanitas mestersége komolyabb gondolkodas, kil 6n tudomanyos vizsgadl 6dés targya lett: meg-
van a torekvés, az oktatas kiillonvalt agait a nevelés egységes céljanak megfeleldleg szervezni,
a feladat megoldasa épp e kérdésndl tobbnyire abbdl all, hogy a pedagdgidnak rég meg-
alapitott elveit akalmazzuk, semhogy U], hallatlan tedriakat keresve, jaratlan utakat kisért-
stink meg. Hogy mindamellett némi idegenszeriinek tetszhetik az eredmény, annak ink&bb az
uralkodé oktatasmod rossz, célszerlitlen volta az oka, mint az ajanland6 reform ujdonsaga.

Megvan ugyan a kérdésnek a maga nehézsége is. Els6 meggondolasra tan hiabavalod dbrand-
nak tetszhetik a tudomanyszakoknak kilénvalt szalaibdl dlé tananyagot egységesen dssze-
fonodott egéssz¢é atalakitani. A filozofidnak tekinték egy iddben feladataul a tudomanyos
kutatasok eredményeit egységesen Osszeallitani, valamely fens6bb szempontbol tekintve azok
toredékes voltat kiegésziteni. A kisérletek meghiusultak; a fejlédé tudoméany nem ismer végle-
ges eredményt, s nevetve fogadja a mindentud6 balgasagot, mely fejlédésének utjat allana. A
pedagdgia ily értelemben nem Iéphet a filozéfia 6rokségébe; 6 épp a tudomanyos haladdsnak
akarja novelni az ifjusagot, melynek munkassagara 01j problémak, uj, tan ellenkezd irdnyok
varakoznak. Ily egységet tehat, a tudomanyok egységét semmiféle tanterv nem adhat: amit
keresiink, nem is az, hanem a miveltség egysége. Ez nem kétséges, abrandos fogalom, hanem
valdsagosan 1étez6 allapot. A tudos buvarkodésa, a koltd s miivész termeld ereje, sot a kéz- s
gyariparos szorgalma is: mindnydjok lelki munkéassaga végs6é eredményeiben 0sszedmol
abban, amit nemzeti miiveltségnek, a miivelt kozszellemnek mondunk. Ez kdzpontja a nép-
életnek, ennek éapoldsa, 6rkddé megdvasa, hogy az elért magaslatrol alabb ne siillyedjen,
hanem teljes épségében s becsében atorokolhessiik a jové nemzedéknek: ez legfébb feladata
az iskolai oktatasnak.

Ko6zonséges mondas, hogy gimnaziumainktol, de a népiskolatdl is, nem varunk szakszer(i
képzettséget, hanem altalanos miiveltséget: én e nézetben korunk oktatasiigyi iranyanak leg-
szerencsésebb intencigjdt latom. Neki fogjuk koszonhetni, ha ugyan helyes értelemben
megval6sul, hogy a tarsadalom fokozddott kivanamaival jaré munkafel osztasnak karos, mert
egyforma és egyiranyll munkéssagra kényszeritd hatdsa nem lesz annyira érezhetd a nép lelki
¢életében. A jol szervezett kozoktatasiigyben a megeldzo, altalanos neveld oktatds intézetei
mindig hatérozottabban kilon fognak vani a szakiskol&ktol: feladatokul ismerve a nemzet
kozo6s szent emlékeinek megdrzését, nemes reményeinek az ifji keblekbe valo atiiltetését.

E nemzeti kd6zos gondolatkor taglalasa lehet egyedil iranyadd az iskolai tananyag szerve-
zésére nézve: ez meggydzddésem. A pedagdgia, nézetem szerint, végzetes ugrast kovetett el,
midon elismerve az oktatas egységes feladatat rendszerint azt fontolgatta: az egyes tudomany-
szakok vagy tantargyak kozott melyik mennyiben jarulhat e kézds feladatnak teljesitéséhez. A
nemzeti élet, az egyéni miveltség egysége nem alakul ily mozaikszerli mdédon; rég és igen
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helyesen organizmushoz hasonlitottak, melynek részei nem egyedi 6ndllésagban, hanem csak
mint az egésznek mikodd szervei birnak élettel s életképességgel. Ily szerves egymasra
vonatkozas jellemzi a kdzszellemnek s az egyéni miiveltségnek megkiilonbdztetd tényezdit is:
maganak az iskolai tananyagnak egybedllitisdra nem mas, mint e tényezOok legyenek irany-

adok.

Konnyti az emberi gondolatkdrnek két féiranyat megkiilonbdztetni. A kiilvilagra, a kordttiink
0z0nld természet vilagara vonatkozik az egyik. Felfogni, megérteni a vildgot, melyben éliink,
bamulva kiilonféleségét, csodalva szépségét, tisztelve torvényszerliségét, ez elmélkedésiink
egyik sarkalatos feladata. Korunk épp ez irdnyban oly silirgetd tevékenységet, oly buvar
szellemet tanUsit, a nemzeti jolét emelkedése, vagyonosodasunk, kényelmiink s biztossagunk
egyarant annyira fligg annak apolasatdl, hogy az iskolai tradicid minden ellentmondéasa nem
akaddlyozhatja a természeti ismeretek bevonuldsat a tanoddk terveibe. Vannak hangok,
melyek egyedil nekik adnak a dominiumot. Azonban az emberi 1élek nem elégedhetik meg
avval, hogy a kiilsé természet masat visszatiikrozze. Teremtd hatalma egy 1j, sajatos emberi
vilagot alkotott: tdrsadalmi, jogi intézményeiben, irodalomban és miivészetben, erkdlesben és
vallasban. A torténeti ¢élet fensége vetélkedik a természet nagyszerliségével: emberi fontossaga
tultesz emezén; mert habar mindkettdjiik nélkiilozhetetlen, egylivé tartozd elemei a nép s az
egyén szellemi detének, a természet ismerete kétségkivil szolgdlataban al a torténeti nagy
munkanak, melyben az ember sgjat val 6janak méltdsaga, nemessége nyilvanul.

A torténeti s a természeti vildg ismerete: ez két sarkkdve az iskolai tananyagnak. E
kivansagunk al leginkdbb ellentétben az uralkodd praxissal, melyben a nyelvtudomany és a
matézis adnak iranyt. E kdvetelmény val ésitasa a megujul 6 iskola legnehezebb feladata.

Mindkét tantargy csak a legtijabb korban nyert helyet az iskoldban, modszerok ingadozd, sot,
mondhatni, egydtalaban minden médszer nélkil jér tanitdsuk. A histériai oktatasrdl legaldbb,
amelynek elsd, majdnem irdnyad6 helyet kivannank adni, teljes joggal mondhatni, hogy majd-
nem haszontalan: mulatsagos, de nem tanulsagos. Tények, szépen elmondott, fényes tettek, de
amelyekbdl sem életbdlcsesség, sem iranyelv nem vonhatd. A torténeti oktatasnak, amint mi
kivanjuk, érthetévé kell tenni nemzetlink szervezkedését, emelkedését; vilagosan feltiintetnie
sokoldalu életét. Latnunk kell fejlédni allaméletét, kormanyzasa formait, fejedelmeitdl, a
koronas f6tdl le a helyi érdekek intézdjéig. Meg kell ismerniink egyhazi életének alakuldsat,
vallasos meggy6zddésének nehéz kiizdelmeit, erkodlesi eszméinek nemesbiilését. Figyelemmel
kell kisérnink mindennapi munkassagét, a szolgajobbagy vergjtékes faradozasat, a szabad
munkas nehéz kiizdelmét. Be kell pillantanunk tarsadalmi s csalédi korébe, meg kell tanul-
nunk becsliini a csendes erények feldldoz6 nemességét. A torténeti oktatasnak tiszte foltin-
tetni az emberiség s elsdsorban sajat nemzetiink értelmi, tudomanyos, miivészeti, fejlodésének
Gtjait; népunk gondolkodasmadjanak, vilagnézetének - amint irodalméban, a népies koltészet,
népmese s kozmondas zsengéin kezdve egész a miikoltd nagy alkotasaig, nyilvanul - vilagos,
érthetd képét kell adni. S mindezt nem toredékes rajzban, hanem kisérni kell korszakrol
korszakra, amint az emelked6 népszellem 4talakult, minden irdnyban valtozasait, fégondot
forditva arra, hogy az életfolyam kiilonb6z6 agaiban lezajlé hullamok irdnya mily kélcsonds
hatassal van egymasra. Azért kbzpontja a torténet az oktatasnak, mert épp magatikre legyen a
sokoldal i, de egységes nemzeti éetnek.

De a természeti oktatasnak is, hogy kiérdemelje pedagdgiai helyét, & kell alakulni. Azon
alapgondolatnak, amely Ritter foldrajztudomanyanak nagy koncepcidjaban uralkodd, amely a
talgt is felveszi ama nagy szellemi kozosségbe, melynek kodzpontja az ember erkolcs,
torténeti feladata, kell uralkoddva lenni az iskolai tanitasban. A Fold az emberiség |akohelye,
a természet szolgaltatja fejlodésének alapjait, fedezi nagy torténeti munkéjanak sziikségleteit.
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Jol tudom becslilni az dnzetlen tudomany maganos fennségét, mely nem ismer mas célt, mint
az igazsag folismerését; - de Ugy hiszem, maganak ez erkolcs hatarozottsagnak alapjat rontjuk
le, ha a természeti ismereteket kivenndk azon ko6zdsségbdl, mely minden munka végsd
legnemesb eredménye: hogy az emberi szellem erkolcsos tudatét tisztitja, emeli. A természet-
tudomanyoknak ezen kdzos feladat koril kell csoportosulniok; egységoket, melyre a természet
nagy egysegené fogva maguk oly buszkék, épp az iskolai oktatdsban kell tanusitaniok.
Magam, megvallom, ily egységes felfogast, mely egyszersmind a pedagdgia minden kove-
telményének megfelelne, nem taldtam méshol, mint épp a féldrajz tudomanyos felfogasaban,
s valéban, ha a megszokott tanszéki meghatarozéds nem gétolna, irdnyadd aapul minden
tantervben e két tudomanyt ismerném: histéria és geografia.
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AZ UJ TANTERVEK®

A kozoktatasiigyi tanacs bizottsdganak jelentése

Az orszagos kozoktatasi tanacs 1874. évi majus 20-i gyiilésében miiszaki és gimnaziumi
osztdlyait megbizta, hogy egyuttes bizottsdguk azon jelentése alapjan, melyet a tanacs ugyan-
csak abban az Ulésben egész terjedel mében magééva tett, a miniszteri tantervjavaslat részleteit
is tanulmany, biralat targyava tegyék, és annak eredményeképpen mielébb részletes tantervi
javadatot terjesszenek atanacs €lé; evvel kapcsolatban egyszersmind felhatalmazast adott az
osztalyoknak arra, hogy ha szilkségét latnék, azon tantargyakra nézve, melyek a kozokt. tanacs
kebelében vagy egyaltalan nincsenek, vagy nem elegendd terjedelemben vannak képviselve,
kiviil allo szakérték s gyakorlati tanférfiak kézremiikodését is kikérhessék. Az egyesiilt
osztédlyok e megbizasukban eljarva, az osztdyelnokok, Stoczek Jozsef™ és Hunfalvy PA>
urak elndklete mellett két kilon bizottsdgot véasztottak meg, egyet a nyelvi és irodalmi,
masikat atermészettudomanyi és matematikai tancsoportok tervének megallapitasara.

A két bizottsdg az 1874. év junius havaban hat, részben kilonvalt, részben vegyes tlésben
behaté tanulményozés targyava tette a miniszteri tantervjavadatot - és munkassaganak
eredményeként egy 1j, az eredeti javaslattol sok tekintetben eltérd tantervjavaslatot terjesztett
a tanécs elé. Szamos maodositasra a bizottsagot mar a kézokt. tanacsnak az altalanos elvekre
kiterjeszkedd jelentése utalta: a torténelmi tanitdsnak menetét ugyanis mar a jelentés a minisz-
teri tervtdl eltérden részletezte; a természettudomdnyi oktatast pedig, mely a gimnaziumi
tantervjavaslatban, még a foldrgjzot is felkarolva, oly modon volt csoportositva, hogy a kilon
agak jogos igényei az oktatds folyamaban nagy nehezen érvényesiilhettek volna, a tanécs
megbizéasa folytan szilkséges volt Ujbdl szervezni, az egyes agak tanmenetét kilon-kilon
tartva, és csupan a kolcsdnds gyamolitasra és kiegészitésre tigyelve.

A bizottsdg ezenfelll a miniszteri tantervjavaslatnak gimnaziumi részében még egy masik
|ényeges modositasra kényszeriilt. A miniszteri tanterv az oktatés propedeutikus® részére a
legtobb tantérgyra nézve egyarant hat évet szént, és a tulgdonképpeni szisztematikus
oktatasnak csak az utolso két évet szentelte; a bizottsdg véleménye szerint ez ardnyossag némi
moédon erdszakolt, s célszerlibbnek tartotta, minden egyes tantargyra nézve a propedeutikus €s
szisztematikus kurzus tartalmat atargy sajatos nehézségei szerint kiildn-kilon szabni ki, amint
ezt a miniszteri terv a grammatikal és matematikal oktatédsra nézve maga is tette. A végered-
meny, mely szerint a szisztematikus tanfolyamnak sorat a grammatika kezdi, ezt a matematika
koveti, s az irodalmi szakokban a stilisztikai, retorikai és poétikai oktatason & a hazai
irodalom torténeti attekintéséhez s a filozofiahoz, a természettudomanyiakban a természetrajz
egyes again (botanika, zooldgia, mineralogia és geolégia), a foldrajzon és fizikan & a
kozmogréfidhoz vezet az oktatés, - Ugy hisszik - fokozatdban megfelel mind a tanulok lelki
fejlédésének, mind a tananyag targyi kovetelményeinek.

%% K&rméan Mor: Pedagdgiai dolgozatok, 1. kotet, 196-222. lap.
> Stoczek Jozsef fizikus és pedagogus, a milegyetem elsé igazgatoja, illetve rektora
*® Hunfalvy P4 amagyar tsszehasonlitd nyelvészet egyik megal apitdja

% propedeutikus; propedeutika - el6re kioktato, elékészitd; valamely tudomany bevezetd tanfolyama
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Az egyes tantargyakra vonatkozoélag szikségesnek |étta a bizottsag mind a kiindul 6pontnak,
mind az elérendd célnak tilizetes kijelolését. Az elsére vonatkozdlag a miniszteri tanterv egy
elokészitd osztaly felallitasat tartja szem el6tt; a bizottsdg azon koriilménynél fogva, hogy az
elokészitd osztaly altalanos felallitasa a torvényhozéds ebbéli intézkedésétdl fiigg, bar azt
elvben helyesli, egyeldre mégis melldzte, és kiindulopontul, a fennallé szokast kovetve, a nép-
iskola alsb négy osztalyanak tananyagat vette. Fontosnak tartja azonban, hogy a gimnaziumba
valo felvétel kilon vizsgdlathoz legyen kotve, és hogy ebben ne csupan az olvasds, irés és
szamolés, hanem az oktatdsnak tdbbi redlis tananyaga, a tanuldknak nyelvtani, foldrajzi,
természettudoményi és mértani ismerete is vizsgdlat targya legyen. A népiskolak fennadlo
tanterve e tekintetben csupan a nyelvtani és foldrajzi anyagra nézve nyujt kelld utasitast - s az
annak modja szerint elért fokka a gimnaziumi tanités teljesen megel égedhetik -, a természet-
tudomanyi és mértani eldismeretekre vonatkozolag azonban a néptanitét a miniszteri tanterv
egyrészt a beszéd- és értelemgyakorlatokra, az olvasokdnyvre, méasrészt a rajzolasi gyakorla-
tokra utalja, anélkiil azonban, hogy az elérendd célt osztalyonként tlizetesebben meghatarozna.
A bizottsadg ezekre nézve tehat azon feltételbdl indult ki, hogy az, amit e tantargyakbodl a
miniszteri tanterv az el6készitd osztalyba felveenddnek tartott, a népiskolai oktatas folytan
elérhetd lesz, s reméli, hogy e feltétele a népiskolai oktatasnak sajatos céljat is elémozditja.

Az elérendd célra vonatkozolag a bizottsdg, nem tekintve kisebb stilaris moddositasokat,
Iényeges, valtoztatast csupan a természeti tancsoportndl, tovabba a német nyelvi oktatas célja
nak kitlizésében, végre a filozofiai oktatds alldsdra nézve tett. A miniszteri tantervjavaslat a
célok meghatérozasaban nagyobbara megmaradt ugyan az eddigi hatarok kozott. A természeti
tantargyakna azonban a bizottsag, mint fent jelezte, minden egyes &gra vonatkozolag
szlikségesnek latta kiilon fogalmazni az elérendd végcélt; a német nyelvi oktatasnak pedig,
megfelelve a kozokt. tanacs jelentésében kifejezett elvnek, sziikebbre szabta hatarat, nem
kovetelve meg a nyelvben sem az irdlyi, sem a szébeli gyakorlottsagot, hanem a gimnaziumi
oktatas céljanak megfeleldleg biztos nyelvtani alapon annyi jartassagot, hogy a tanuld a német
koltészeti és tudomanyos irodalmat felhaszndlni tudja tovabbképzésében.

A filozofiai oktatas céljaul a miniszteri tanterv a logikdnak tudomanyos targyalasat tiizte ki,
mely parhuzamosan haladva a tobbi targyak szisztematikus el6adasaval, mintegy atmenetiil
l&tszott szolgahatni a gimnéziumtol az egyetemi tanulményozas médjara. A kdzoktatés tanécs
jelentésében kiilonosen kiemeli az etika tanitasanak jelentdségét A bizottsag ez iranyban azon
meggy6z6désbdl indult ki, hogy minden szigoruan vett tudomanyos filozofiai tanulmany
meghaladja a gimnaziumi oktatas fokat. Mellézve is azt a koriilményt, hogy az eltérd rendsze-
rek vitatkozasa mellett igen nehéz volna a tudomanyos filozéfia tananyagat oly egységes,
altalanosan kotelez6 modon kiszabni, amint azt a gimnaziumi oktatas érdeke még megkivanja,
kétségkivilinek tartotta a bizottsag, hogy az uralkodo6 rendszerek barmelyikéhez csatlakozzék
is, mindegyikiik a tudomanyos tajékozottsag oly fokat tételezi fel, aminére gimndziumi tanuld
semmi modon sem emelkedhetik. A filozéfia a kdzépiskola keretében, mint kildnben a tobbi
tudomanyagak szisztematikus tananyaga is, kénytelen megdrizni az egyetemi oktatashoz
képest eldkészitd jellegét; s a bizottsdg még a logikat, melynek ugyan sok tekintetben prope-
deutikus dllésa vagyon afilozéfia rendszerében, sem tartja oly terjedelemben, amint a miniszteri
tantervjavadat kordlirja, a gimnaziumban targyalhatonak. A tudomanyos kutatds maodja
tiizetes targyaldsainak megértése tag koriiltekintést igényel a kiilonb6z6 tudomanyok mar elért
eredményei koriil, s azért még az egyetemi hallgatd sem tekinthetd tanulmanyainak kezdetén
eléggé érettnek arra, hogy az ilynemi tag értelemben valdsadgos tudomanytant képezd logikat
felfogja. A gondolkodés legdtaldnosabb torvényei, amint a nyelvek alkatdban, a beszédben és
a gimnaziumi tanulméanyok koérében alkalmazott bizonyitdsmodban nyilvanulnak: ennyi logi-
kai ismeret vald a kozépiskolaba. Hasonld6 modon az etikai oktatas is, szem eldtt tartva a
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kozépiskola céljat, keriilni fog mindennemti, nagyobbrészt metafizikai problémakkal kapcso-
latos kontroverziét,> s jozan felfogassal tiszta, vilagos, 1élekemeld erkodlcstan lesz, aminének
az etika els6 nemes képviseldiben, mar a gordg bolcsészetben nyilvanul. Mind e két tanul-
many, amennyire kelld elékésziiletiil szolgalhat a tulajdonképpeni filozdfia stddiumahoz,
éppoly mértékben egyszersmind alkalmas zarkdve a gimnaziumi oktatas éplletének, csatla-
kozva egyrészt a grammatikai és matematikai tanitashoz, melyek maguk is valodi logikai
gyakorlatok, befejezve és megerdsitve masrészt az irodalmi és torténeti oktatds erkdlcsos,
nemesitd hatasat. A filozofiai tanitasnak ily értelemben vett két 4ga mellé azonban a bizottsag
sziikségesnek latta némi pszicholdgiai ismeret felkarolasat is. Az irodalmi oktatasban, a koltoi
mivek taglalasanal, tovabba a retorika és poétika tanitdsanal el nem keriilhetd, s6t mulhatatlan
a lelki jelenségeknek, az emberi érzelem, szenvedély, értelem és akarat nyilvéanulasainak
figyelembevétele. Ez oktatés eredménye nem kevésbé volna mulékony, mint a torténelem
erkdlcsi hatésa, ha befejezésiil minden rendszeres 6sszefoglalas nélkil maradna; a bizottsag
azért tantervjavaslataban a pszicholdgiat is felveenddnek tartd, odaértve szintén, hogy az,
mértéket tartva, a tanuld tapasztalata korébe esd lelki jelenségeknek csupan analizise leend. Ily
modon a filozofiai oktatds méltod befejezdje lesz az Gsszes tanitasnak, mintegy tudatossa téve a
tanul6 el6tt eddigi fejlodésének ontudatlan menetét: megismertetve a kiilonb6z6 lelki erdket,
melyeket minden figyelembevétel nélkil eddigelé is haszndlt, feltédrva a helyes gondolkodas
szigoru torvényességét, melyet dntudatlanul a kézéletben is alkalmaz minden j6zan gondol-
kodo, s végre utalva az erkdlcsosség nem kevésbé kotelezd, 6rok igazsagaira, melyek minden
nemzedéknek s minden kornak vezérld csillagai, egyesek tdmasza, nemzetek talpkove.

Attérve az egyes targyak tanmenetének rovid vazoléséra, a bizottsag tobbszordsen érezte a
részletes, felvilagositd utasitasok siirgds sziikségét. Nem tagadhatd, hogy még a hatarozott
tudomanyos nyelvhasznalat mellett sem keriilhetd ki olykor a félreértés, mely a kifejezések
egyik vagy masik mellékarnyalata kozt ingadozik; a tanterv attekinthetdsége érdekében alkal-
mazott rovidség fokozza a balramagyardzas eshetdségét. Csupan terjedelmes, még aprobb
részletekre is kiterjeszkedd utasitdsok, melyek a fenndllo sziikség szerint véltoztathatjak az
Utbaigazitds modjait, segithetnek ezen a bajon. Korantsem kivanja a bizottsag ezek dta a
tanarok egyéni eljarasat parancs utan jard egyontetliségre kényszeriteni; oly munkakodrben
azonban, mind a kozoktatds iigye, hol a cél csak tobb, egymast értd erd kozremiikodésével
érhetd el, nélkiilozhetetlen a kozos alap, a biztos kiinduldpont; ezt kivanja a tanartestiileteknek
megadni azon moddszeres, részletezd utasitasokban. Jotékony hatasukat taniigyiink hanyata-
sanak megsziinte, fejléddésének allandositasa fogja tandsitani.

Maga a bizottsag ez utasitdsok tartalmira nézve nem szolgéltathatott teljesen kimeritd
iranyadést - erre sem idgje, sem alkalma nem volt. Ami a tantédrgyak menetének részletezé-
sében metodikai fontossagl felmeriilt, csak alkalomszerlileg egyes vélemények indokolasa
gyanant volt felhozva. Az utasitdsok kidolgozasat, remélhetd, sokkal terjedelmesebb, nagyobb
korti tanakodas fogja megeldzni; de kotelességének tartotta a bizottsag, hogy kivansagait és
megjegyzéseit eldlegesen is a tanacs figyelmébe ajanlja.

1. A torténelmi oktatast illetéleg a bizottsdg munkalata arra szoritkozott, hogy annak mar a
terv altalanos elveirdl szo6lo jelentésben roviden kdrvonalazott modjat részletezze; arra tore-
kedett ez iranyban, hogy évrdl évre, sot némileg 1€pésrdl 1épésre a szempontot kijelolje,
melybdl a torténelem gazdag, majdnem kimerithetetlen anyaga csoportosittassék. Minden
évnek megvan - ugyszolvan - a maga jellege, s a gyermek fejlddéséhez és a targy felfogasanak
nehézségeihez képest emelkednek az oktatas igényei atanar és atanul6 iranyaban egyarant.

57 kontroverzia - vitas kérdés, vita, ellentét
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A bizottsag az alsdbb osztdlyok tananyagat, mely egyrészt az Ovilag torténetét, masrészt a
magyar nyelvi oktatassal kapcsolatban hazai torténetlink egyes korszakait targyalja, némi
modon propedeutikus jellemiinek kivanja tekinteni; feladata, mint a tanacs eldbbi jelentése
jelzi: eleven, részletes, a forrdsok eredeti hangulatat visszatiikrozteto eléadas altal a torténelmi
érzéket felkelteni, a mult élénk reprodukciodjara képesiteni. Mind az okor, foleg a klasszikus
népek egyszertli, vilagos, nagy nemes vondsokban vazolt képe, mind pedig a még egységes
nemzeti életnek a naiv epika mintegy szemlélteté modoraban tartott rajza sokkal alkalmasabb-
nak mutatkozik e célra, mint ami eddigelé intézeteinkben honos volt, a kompendiumszerﬁ,58
futd térgyal s, vagy amit egyebiitt e célra gjanlatosnak tartanak, a vilagtorténelem esemeényei-
nek torpe biografiai aakban nyyjtott véza. A kiszemelt tananyag a bizottség véleménye szerint
valdban csak célszerli oktatasi moddal fog megfelelhetni a célnak; sziikségét latja a bizottsag
erre nézve, hogy a historiai tanitas kettds alakban 1épjen a tanuld elé: mint részletes, eleven
elbeszélés, mely kdnnyebben hat az ifju |éekre, s alkamat szolgdltat az emberi det, leki
allapotok és erkolcsok megbeszélésére és megitélésére, tovabba Osszeflizd szisztematikus
alakban, mely az egyes {6 jellemvonasokat egybekapcsolva, az attekintést és emlékezetbe
vésést lehetdveé tegye.

A torténeti idedk és viszonyok pragmatikus™ targyaldsanak fokaul a gimnazium felsGbb
osztalyai szolgalnak; ezekbe esik a modern miiveltség fejlodésének s végiil nemzetiink miive-
16dése torténetének targyaldsa, mint amelyek pragmatikus megértése elsdsorban sziikséges, s
tekintve az 6kori torténetek forrésainak sajatsagat, majdnem egyedl |ehetséges. A klasszikus
népek miivelddésének bdvebb tanulméanyozasidt e fokon a gimnaziumban a klasszikus
olvasmanyok kelld targyaldsa fogja kdzvetiteni, a redliskolara nézve pedig az alsé fokon nyert
ismeret elegendd alapul szolgal azon szerep megértésére, mely a klasszikus vilag emlékének
modern ¢életiinkben jutott. E fokon a tanar vezetd, tajékoztatd eldadasa a megfeleld tanalak;
szlikséges lesz azonban még privatolvasmany utjan, a kivalobb torténeti miivekre vald
utalassal az oktatas eredményességét gyamolitani.

2. A nyelvi és irodami tanitasban nagyobbara a miniszteri tanterv menetét kdvethette a
bizottsdg. Mindeniitt elvi alapul fogadta el, hogy az anyanyelv megértése megelézze az
idegent, és reméli, hogy azon helyes metodikai szempont, mely méltan a tartalom becsét hang-
sulyozza, ¢és a jelenlegi nyelvtani oktatdsban divé mondat- és gondolattéredékeket dsszefiiggo,
nevel6 olvasménnyal kivanja potolni, egyrészt meg fogja szabaditani iskolainkat azon ferde-
ségtol, hogy a gyermek anyanyelvét némileg mint idegent tanulja, masrészt az idegen nyelv
tanitasat is nem a puszta nyelvi jértassdg, hanem a klasszikus irodalom gondolati kiaknéza-
sanak szolgdlataba fogja helyezni.

Az asobb osztalyokban evégre az olvasokonyvek és nyelvkonyvek parhuzamos haladéséra
kell majd utasitani a tanari kart. A fels6bb osztalyokban pedig, hol az olvasmany mar valoban
a historiai belatasnak, a mult kelld megbecsiilésének, a nemzeti és idegen népszellem mélta-
tasanak eszkoze lehet, mulhatatlanul szikséges, hogy az olvasast kiséré targyi magyardzat €s
redlis felvilagositas ne maradjon az esetlegességre bizva, hanem egybefoglalé szisztémaban,
mely az olvasmany targyal asat kovesse, kiegészitést és biztossagot leljen. Mind az anya-, mind
az idegen nyelvi klasszikusok iskolai kiadését a bizottsag ily médon kivanna eszk6zoltetni.

% kompendiumszeri - kivonatos

* pragmatikus - itt: ,oknyomozd” értelemben. Az események kapcsolatait, kovetkezményeit is
targyalo eléadasmod. Specifikus kifejezés a régibb irodalomban a torténelemtanitas egyik iranya,
illetve foka megjel 6l ésére
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A nyelvtani oktatasnak az el6terjesztett tanterv az anyanyelvben hdrom, a latin- és németben,
parhuzamosan haladva, négy évet szentel; ez utdbbiakban egy évvel tébbet, mint a miniszteri
tantervjavadsat; nem hiszi ugyanis, hogy a jelenlegi négyévi kurzus a nyelvtani biztosség kara
nélkil megcsorbittathatnék. Aprobb maodositast a nyelvtani tananyag részletezésében a
bizottsag tobbet volt kénytelen tenni a miniszteri javaslaton, mely nagyobb sllyt fektetve a
tartalmi, mint alaki meghatarozésra, tobb kétségre szolgéltatott okot.

Kivdd figyelemre tartja érdemesnek a bizottsdg az anyanyelv tanitésdban a stilisztikai és
retorikai oktatast. Sajnos, hogy e tekintetben iskoldink nem vetekedhetnek a régibb iskolakkal,
melyek arra, bar alatin nyelvvel kapcsolatban, méltan nagy gondot forditottak. Nagy a panasz,
hogy ifjaink, még akik jeles érettségi bizonyitvannyal hagyjak is el a kozépiskolédt, nem
képesek gondolataikat szabatos, vilagos nyelven, megfeleld rendben és kapcsolatban kifejezni;
dolgozataikat nagyobbrészt faradsagos kiiszkddés bélyegzi gondolattal és nyelvvel egyarant. E
bajon, melynek kétségkiviil konnyen az irodalmi, féleg a tudomanyos nyelv hanyatlasa lehet
kovetkezménye, csak tiizetes, bar olvasmanyok taglaldsaval egybekapcsolt, de egyszersmind
kell6 elméleti tajékoztatassal lehet segiteni.

A felsébb osztalyokban mind az anyanyelvi, mind a klasszikus olvasmanyban a bizottsag egy
eddigelé csupan csak elszorva alkalmazott, de mindenképpen ldvosnek bizonyult eljardsnak
altalanos meghonositasat hozza ajanlatba: a privatolvasmany célszerli rendezését, vezetését.
Ez intézkedést m&r a maganszorgalom, az Ontevékenység érdeke eléggé ganlja; az iskola
faradozasanak legszebb eredményeképp tekintheti, és arra kell is torekednie, hogy az ifju
szabad munkassaganak, foglalatossaganak iranyt adhasson; de maga az iskolai oktatés is
nagymérvben fog gyarapodni, amennyiben az ifjinak célszeriien kiszemelt olvasméanyok tutjan
boviilt és gazdagult tapasztalatat oktatdsaban szamba veheti, és némi biztossaggal arra tovabb
épithet. A hazai irodalomnak azon tdgasabb ismertetése, melyet fejlddésének attekintése
igényel, csupan iskolai olvasmany tjan nem érhetd el; ez utébbinak féleg utmutatonak, tajé-
koztaténak kell lenni arra nézve, mi médon rendezze az ifju sajdt maganolvasmanyét, hogy ez
mulo élvezeten feliil értelmi emelkedését kelléen gyamolitsa. A bizottsag ezuttal, nagyobbara
id6 hianya miatt, nem tarthatott oly szemlét irodalmunk felett, hogy teljes biztossaggal az
egyes osztdyokban alkalmazhatd meértéket mind az iskolai, mind a magénolvasméanyra
vonatkozoélag eltaldlja; ezuttal melldzte tehat annak kijeldlését; de a kdzoktatasi tanacs €s a
tanari karok fontos feladatanak tekinti e hidny miel6bbi potlasat. A klasszikus nyelvekben s
elsd helyen a latinban az olvasédsra alkalmas munkak kore sziikebb, jelleme konnyebben
megitélhetd; itt a feladatnak oly modon vélt eleget tehetni, hogy az iskolai olvasmany mellett,
mely minden osztdlyban a nemzeti élet egy-egy korszakat leginkdbb jellemzd prozai és koltoi
olvasmanyt nydjt, még egy-egy, a megeldz6 oktatds folytdn mar érthetd és megbecsiilhetd ird
miive maganolvasmany targya lehessen.

A gorog nyelvben ez iranyban a gimnazium keretében csak egy iré szolgdlhat ugyan, de ez egy
mind gordg nemzeti, mind vilagtérténelmi szempontbdl maga is némileg egy egész irodalom-
nak a képvisel6je: Homérosz, ennek teljes ismeretét, tudatos felfogasit és méltatasat tekinti a
bizottsdg a gorog nyelv gimnédziumi oktatasanak, ha nem is egyedili, de kétségkivil leg-
becsesebb eredményének.

3. A természettudomanyi oktatas tervének meghatarozasaban az volt a bizottsag feladata, hogy
annak a miniszteri javadat gimnaziumi részében egybefont szalait kilonvalassza, tovabba,
hogy a propedeutikus tanfolyamok anyagat a szisztematikus oktatas érdekeinek megfeleldleg
SZervezze.



A foldrajznak a miniszteri tantervjavasat csupan afizikai részére volt figyelemmel, sezt isa
természetrgjzi oktatassal oly szoros kapcsolatba hozta, mely egyik vagy masik tantargy sajatos
érdekeinek felaldozasét kdvetelte volna. A bizottsag javasiataban mind a két tantargy onalldan
halad kilén céljafelé.

A foldrajz propedeutikus kurzusa, melynek célja nem lehet mas, mint a kelld topografiai®
t4jékoztatés mellett megértése a kartogréfia® szimbolikus nyelvének és szabatos ismerete a
fold felllete dtaldnosabb térbeli viszonyainak, hdrom évre terjed. Megismerkedik a tanulé e
tanfolyamban analitikus modorban és részletesebben amaz orszagokkal, melyek a térténelem
ez osztdyokban térgyalt korszakainak szinhelyei, és evvel kapcsolatban szemléleti modon
azon fobb természeti viszonyokkal, melyek a fold felszinének alakjara befolyassal vannak, azt
alkotva és valtoztatva, végre ily mdodon eldkésziilve, a matematikai és fizikai f6ldrajz legsziik-
ségesebb elemeivel ésalapjaival.

Koveti ezt az eldkészitdé tanfolyamot harom éven at a foldrészek részletesebb targyalésa,
célszerlien egybekapcsolva a természeti viszonyok targyaldsdval az etnografiai és allami
viszonyokét. A magyar-ausztriai monarchia tlizetes targyalasara e tanfolyamban iranyadd
fontossaganal fogva egy kiilon év szentelendd.

Befgezi az 6sszes foldrgjzi tanulmanyt, mely kozépdllasandl fogva a természeti és torténeti
targyak kozott kivaldan alkalmas arra, hogy a kiilonnemi tanszakokban nyert ismereteket
egybekapcsolja, mind a fizikai, mind a politikai foldrgjznak Osszehasonlitd tanfolyama. -
Ekként a foldrajz tanitésa 6nall6an és métdan szervezve, egyenjogu tarsként belép a kdzép-
iskolai tantargyak soraba. Kivanatos siker csak ugy remélhetd, ha e szaktdrgyban is kiilon
képesitett egyének kezében van az egész kurzuson ét a tanités. A foldrgjz tandranak mind a
természeti, mind a torténelmi tudoméanyokban jartasnak kell lennie, de nem tekintheté a
foldrajz az egyik vagy a méasik tancsoport puszta fliggel ékének. Sem az, aki csak a nyelvekkel
és atortenelemmel, sem az, ki egyoldalllan csak a természeti tudomanyokkal foglalkozik, nem
fogjaafdldrajzot ugy kezelni, mint kellene.

A természetrgjz is szabadon koveti sgjat Utjait azon fokokon &, melyeket mér a kdzokt.
tanacsnak az altalanos elvekrdl szolo jelentése formulazott. A propedeutikus kurzus, a leird
terminolégia s az organogréfianak® begyakorlasa szemlélés és dsszehasonlitas utjan az elsé
négy ¢v feladata; a felsébb osztalyokban kiilon-kiilon a természetrajz mindegyik aganak
rendszeres térgyalédséra egy-egy év szenteltetik. - Sziksegesnek latja a bizottsdg kiemelni,
hogy e tantargy kelld eredménye nagyon is megkdveteli a természettel valo kdzvetlen megis-
merkedést, mégpedig nem csupan kilonallo termeészeti térgyaknak példanyokban vagy &borék-
ban val6 felmutatasat, hanem a vilagos szemléletet, célszerlien berendezett kirandulasokat, mit
kuldnben az iskola keretében sok més térgy érdeke is megkivan.

A fizika propedeutikus kurzusa, belefoglalva a kémiai jelenségek s kapcsolatosan az asvanyok
ismertetését, hdrom évet vesz igénybe. E tanfolyam feladata a természeti nagyobb tlinemények
szemléleti ismertetése, az iparos életben hasznalt természeti anyagok és er0k megmagyarazasa
€s megértetése. A gyakorlati élet tekintetbevételé mai nap a gimnézium sem mulaszthatja €l;
még a szaktudos sem nélkil6zheti tobbé a szilkséges ismereteket, méar azon oknd fogva sem,
mert korunkban e térgyak kortl még az alsdbb osztalyok korében is naprél napra gyarapodik a

% topogréfiai - feliileti, felszini, helyrajzi, térképészeti
® kartogréfia - a térképészet tudomanya

%2 organogréfia - &llatok, ndvények szerveinek leirésa
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kell6 belatas. Maga az allam érdeke is megkoveteli, hogy jovendd tisztviseldi tdjékoztatva
legyenek azon ismeretkdrben, melynek elterjedése eszk6zl¢é az ipar és miivészet, kereskedelem
és kozlekedés oly gyors, csoddlatos emelkedését, és hogy képesek legyenek eligazodni egyes
technolgiai, iparos és kereskedelmi ismeretek részleteiben is, és felismerni azon pontokat,
melyekre nézve a kozigazgatésnak megszokott, elavult Gtjaitol eltérni és korunk kovetel-
ményeihez alkalmazkodni kell.

Hérom évet szentel a tantervjavadat a természeti oktatas szisztematikus kurzusanak is,
felvéve korébe az utolsd évben mintegy befejezdiil a kozmografiat, nagy vonasokban adva a
vilagegyetem egységes, bolcs rendjének 1¢lekemeld rajzat.

4. Legkevesebb valtozast igényelt a matematikai oktatés menetének részletezése. E téren a
tanacs utasitasa értelmében elsdsorban a kelld megszoritasrdl kellett gondoskodni, minthogy a
miniszteri javaslat valoban a tananyag maximumat vette fel, mi sok esetben a kelld begyakor-
las hatranyaval érhetd csak el. Azonfeliil tobb helyen a javaslat altalanosabb kifejezését
szabatosabbal kellett helyettesiteni, nehogy ott, hol csupan az elsé elemek megismertetésérol
van sz0, a tananyag teljes és kimerito targyalasa tételeztessék fel.

E tantérgy terén a propedeutikus kurzus aritmetikai része hdrom évig, geometriai része négy
évig tart, ugy, hogy az algebra elemei megeldzik a geometria szigori bizonyit6 és konstruald
kurzusét.

5. A bizottsag 6rommel és némi megnyugvéassal tapasztalta, hogy azon moédositésok kovetkez-
tében, melyeket a gimnaziumi tantervjavaslat fobb részeiben eszk6zolni kellett, ez oly alakot
nyert, hogy tobb térgyra vonatkozoélag a kdzépiskolai oktatés két ga kozott teljes azonosség
|étesiilhetett, nevezetesen a torténelmi és nyelvi oktatasban - masokban, mint a természetiek-
nél, hol aredliskoldban a kémia kivaldan gyakorlati fontossagandl fogva kilon aléast igényel-
het, legalabb a tanmenetben, a fokozatos haladasban némi parhuzamossag uralkodhatik. Ez
Ohajtandd cél arra birta a bizottsagot, hogy ily értelemben mddositsa a redliskolai tervezet
részleteit is. Tette ezt nevezetesen a természetrajzban, hol a felsd szisztematikus kurzus volt
atalakitando; a fizikéban, a propedeutikus tanfolyamot bdvitve s két évre terjesztve ki, melléz-
vén azon anomaliat, hogy teljes harom év legyen a targy el6készitd és rendszeres tanfolyama
kozott, és felkarolva fels6bb kurzusaban, mint a gimnaziumban, a kozmografiat; végre a
kémiaban, hol féleg a fizikai oktatds érdekében, ennek a negyedik osztalyban is tért engedve,
mind a propedeutikus, mind a szisztematikus tanfolyam aranyosan két-két évre 16n beosztva,
egy és hdrom helyett.

6. Nagyobb mérvii valtozas nem érte a matematikai oktatast sem. A bizottsag néhany szakértd
tagjdnak kivansagara felvétetett ugyan a tantervbe (a 7. oszt.) a fliggvények fogama és
grafikai eldtiintetése. Az ajanlok ebben mintegy sziikséges természetszerii kiegészitését lattak
a kozépiskolai tananyagnak, amennyiben ezaltal szamos helyen (pl. a trigonometridban, a
hatarozatlan egyenleteknél, Newton tantételénél, a végtelen soroknal) az alkalmazott soroknak
fogalomszeri egybekapcsolasa eszkozoltetnék. Mas oldalrol azonban hatarozottan hang-
stlyozva 16n, hogy e pont felvételével a kozépiskola mértéke meg van haladva, hogy ama
bovitést egyediil a szakszeri oktatds érdeke kovetelheti, minek talan egyes esetben, kivalod
intézetekben engedhetni ugyan, de kordntsem altalanosan orszagszerte. A bizottsag ez eltérd
vélemények folott val 6 dontést a kézokt. tanécs hatérozatéra bizta®

7. A redliskolanak kiilon targya a mértani rajz. Ennek el6készitd tanfolyamara nézve a
miniszteri tantervjavaslatban csupdn metodikai modositas tortént, Um. a tananyag Ossze-

8 A kozoktatasi tanécs prilis 12-i ilésében az utébbi véleményt tette magaéva. (Karméan jegyzete.)
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fliggbbb felosztasa, a gyakorlati mérésbdl valo kiindulds didaktikai fontossaganak tekintet-
bevétele, végre az elemi dbrazolés kil 6n tanfolyamanak a harmadik évben val6 felvétele dtal.
Ez utobbi nagyobb valtozast mintegy megkdveteli az elébbi osztaly tananyaga, hol a tavlati
rajz csupan latas utan torténik, s igy indokolva van annak folytatasa az abrézolés mértani elvei
elemeinek kifejtése utjan. Ez egyrészt kitlind alapjat képezi az abrdzold mértannak, masrészt a
foldrajzi térképek megeértését teszi lehetsegesse anélkil, hogy a tanuldk értelmi fokdt meg-
haladna. A szerkeszt6 sikmértan azonfeliil, noha kezdete a harmadikbdl a negyedikbe
kénytelen hizodni, korantsem szenved csorbat, minthogy egyéb tekintetek is ajanljak, hogy a
miniszteri tantervben az V. osztalyba felvett sztereometriai bevezetés az dbrazol6 mértanba, a
hatodikba tétessék at, ahol az dbrazold mértan oktatasa valoban kezdddik. Ez utobbi tantargy
szisztematikus kurzusaban a bizottsag egyes fejezetek részletesebb kifejtését tartotta sziksé-
gesnek, minthogy a miniszteri tantervjavaslatban alkalmazott dtalanos elnevezések, pl.
arnytan, tavlattan stb., arra nézve, hogy mily terjedelemben téargyaltassanak a nevezett részek,
kell6 tajékozast nem adnak; azonfeliil a tananyag egy fejezetét, a ferdeszogili vetiilettant, a
tantervben kihagyandonak vélte, miutdn ezen vetiileti modszert miiipari targyak abrazolasanal
ritkan alkalmazzak, lényegesebb részei pedig az arnyszerkesztések tandbdl eléggé megért-
hetok.

8. Az draszamok meghatérozésdban a bizottsdg Ugy atalanossagban, mint a részletekben
iparkodott megalkudni azon lehetdséggel, hogy azokat minél kevesebbre szabja. A végered-
meény mindamellett meghaladja az iskoldinkban jelenleg akamazott mértéket, de elmarad
mind a kulféldi kdzépiskoldkban divo, mind a miniszteri javaslatban gjanlott szamtdl. igy
kozépaton jarva talan kielégiti a jogos igényeket. Kiilonben a bizottsag véleménye szerint az
iskolas fiuk megterheltetésér6l szold panasz - nem tekintve az oktatés modjanak hianyos
voltét, mely a munka nagyobb részét a filra magara vagy az iskola falain kivil valé tanitasra
bizza - jorészben abban is rejlik, hogy a tantargyak egy-egy oOrara vald kiszabasa dltal a fia
kénytelen olykor egyszerre 6t-hat targyra késziilni. Féleg a fels6bb osztalyokban, hol az el6-
késziilet kivanatos és mulhatatlan, igen ajanlatos volna olynemii beosztas, mely a rokon tar-
gyakat egymas mellé sorolnd, sét tan egy-egy targyat egy napon egy Oranal tobb idére szabna,
ugy, hogy a névendéknek eldkésziilete legfolebb harom targy szamara volna kdvetelendo.

TANTERVJAVASLAT
Készitette az orsz. kézokt. tandcs miiszaki és gimnaziumi osztalyainak egyiittes bizottsaga
A) A GIMNAZIUMI TANTERV
|. TORTENELEM

Cél: a) A gorogok és romaiak torténetének ismerete, lehet6 kapcsolatban a klasszikus irodalmi
és archeol 0giél tanulménnyal.

b) A modern torténet azon korszakainak ismerete, melyekbdl a miivelt népek jelen allasa
megérthetd.

C) Ismerete hazank miivelodése torténetének, a tarsadalmi viszonyok és a torvényhozas
kilonos tekintetbevetel ével.

A torténelmi oktatas terve

|. osztaly: A torténelmi oktatds ez osztalyban mondai tartaimu; térgya olvasmanyokban
nyUjtandod, a magyar nyelvi oktatédssal kapcsolatban; kulon térténelmi 6ra ez oknd fogva ez
osztdlyban nincs.
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Il. osztdly a) 2 6ra: Gorog torténet a perzsa habor Uk befejezéséig. (LUkurgosz, Szolén, perzsa
haboruk s velik kapcsolatban kelet torténete.)

b) 2 6ra: Magyar torténet 1V. Bélaig. (A kereszténység Magyarorszagon. Keresztes hadak. A
tatérjarés.)

lIl. osztdly a) 2 Ora Gorog torténet Periklésztél Nagy Sandorig. (Periklész. A pelo-
ponnészoszi haboru, Spéarta kényuralma és bukésa. Philipposz és a gorogok, Nagy Sandor, A
diadochok.)

b) 2 6ra: Magyar torténet a mohacs vészig. (Az Anjouk kora. A torok haboruk. Hunyadiak
kora. A mohécsi vész.)

V. osztaly a) 3 6ra: ROma torténete Augustus csaladjanak uralkodasaig. (A kirdyok kora. A
koztarsasdg alakuldsa. A patriciusok és plebegjusok harca. Itdlia meghdditasa. A vildguralom
fejlédése. A belso viszalyok. A csaszarsag Néroig.) Attekinto osszefoglalasa az okor torténete-
nek.

b) 2 6ra: Magyar torténet a Habsburg-haz uralkodasa alatt.

V. osztdly 3 Ora: A kereszténység torténete Amerika felfedezéséig. (A kereszténység eredete és
terjedése Constantinusig. A népek nagy véndorldsa és az annak folytén aakult (j alamok
torténete a magyar allam alakuldsaig. Az iszlam eredete és terjedése. A papasag uralma és a
keresztes hadjaratok. A kdzépkori viszonyok bomlésa.)

V1. osztdly 3 Ora: Eurdpa torténete a vallasreforméciotol 1. Jozsef koraig. (A renaissance. A
vallasreformécio. A vallas és nemzeti haborudk. A fejedelmi abszolutizmus uralkodasa.)

VII. osztdly 3 6ra: A legUjabb kor torténete. (Az amerikai szabadsagharc. A francia forra-
dalom. Napdleon kora. A restauracié. Az Ujabb forradalmak és az Ujabb allami alakuldsok.)

VIII. osztdly 3 6ra: Magyarorszag pragmatikus torténete.

II.NYELV ESIRODALOM
1. A magyar nyelv ésirodalom

Cd: a) A nyevtan tudatos és alapos ismerete és azon képesség, hogy a tanul6 oly targyakral,
melyek tapasztalatanak és tanulmanyainak korébe esnek, vildgosan, szabatosan és stiléris
Ugyességgel szdlni ésirni tudjon.

b) Irodalmi miivek olvasasa €és széptani alapfogalmak fejtegetésén meg a miifajok elméletén
alapuld ismerete a magyar irodalom fejlddésének.

A magyar nyelvi oktatés terve

|. osztaly 5 ora: Egyszerli mondat, mondatrészek; f6- és mellékmondat megkiilonboztetése.
Mondattani alapon teljes alaktan, tekintettel a hangtani modosuldsokra. Szoképzés: az €16
képzok. Elbeszéld prozai és koltéi olvasmanyok (mondai és torténeti tartalmi: Gorog
hésmondak. A hun monda, a népek vandorldsa, a magyarok bekdltozése).

. osztédly 5 Ora: Osszetett mondatszerkezet (szubordinécio, koordinécio, periddus). Mod- és
iddtan. Hatarozok tana részletesen. Szoképzés; az olvasmanyokban eléforduld szinonimak
magyarazata és egybeallitasa. Olvasmanyok, mint az elsd osztalyban.

l1l. osztaly 4 éra A nyelvtan rendszeres attekintése (mondattan, alaktan, hangtan). Magyar
verstan. Az olvasmanyokban eléforduld tropusok, figurdk magyarazata.
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Prézai olvasmany, mint az eldbbi osztalyban; koltdi: epikus kdltemény.

IV. osztaly 3 ora: A stilus altalanos torvényei (egyszerliség, vilagossag, szabatossag; szépség,
hangzatossag, ¢lénkség, valtozatossag stb.); a koltdi és prozai stilus kiilonbségei, tekintettel a
kozéletben eléfordulod fobb tigyirati fogalmazvanyokra is.

Megfeleld prozai olvasmany; koltoi: lirikus koltemények, romancék, balladak.

V. osztaly 3 ora: A kompozicid altalanos torvényei (elbeszélés, leiras, értekezés). Megfeleld
prozai olvasmanyok; koltéi: drama (pl. Shakespeare Coriolanja).

VL. osztaly 3 6ra: Retorika, a prozai mifajok elmélete. Megfeleld olvasokonyv, tekintettel a
reformacio és anemzeti harcok korabeli irodalomrais.

VIL osztdly 3 ora: Poétika, a koltdi miifajok elmélete. Megfeleld olvasokonyv, tekintettel
ujabb kori irodalmunk fejlodésére.

VIII. osztdly 5 6ra: @) A magyar irodalom fejlédésének attekintése - 2 oOra.
b) Pszicholbgia, logika, etika - 3 dra.

2. Latin és gorog nyelv

Cédl: a) A klasszikus népek életének és vildgnézetének ismerete, amennyiben a gérég és romai
irodalom egyes fomiiveinek olvasasabol merithetd.

b) A latin és gorog nyelvtan alapos ismerete és azon képesség, hogy a tanulé valamely, az
okor életébdl vett targyrol szolo magyar szoveget pontosan és szabatosan latinra és gorogre
forditani tudjon.

a) A latin nyelvi oktatas terve

|. osztdy 8 oOra: Flggetlen mondatok, mondatrészek, declinatio, motio; a coniugatiébdl a
személyragozas cselekvd alakban és az idok megkiilonboztetése iddjelzok alapjan.

II. osztaly 6 ora: F6- és mellékmondat, infinitivusi és participialis szerkezet felismerése; a
hatarozok tana; genus-szabalyok; teljes coniugatio (praesens- ¢s perfectum-képzés f6 modjai);
szOképzés elemei.

III. osztaly 6 ora: Oratio obliqua, periddus; iddtan; az alaktan, szoképzéstan kiegészitése az
olvasmany aapjan.

IV. osztdly 6 6ra: A latin mondat-, alak- és hangtan rendszeres attekintése; a prozodia el emel.

Az asb négy osztdlyban, mig a nyelvtani oktatas folyik, kilon e célra szerkesztett olvaso-
konyv alkalmazandd, mely a romaiak torténetébdl vett targyu, Osszefliggd olvasmanyokat
tartalmaz; - a negyedik osztalyban egypdr, a torténeti anyaggal Osszefiiggd koltdi darab is
targyalando (pl. Ovidius: Fasti-bal).

V. osztdly 5 6ra: Olvasmany: 1. Livius. valogatott részek a Scipidk (jelesen a ll. pun haboru)
kordbdl. 2. Vergilius. Aeneis.

Privatolvasmany: Livius, a koltéi olvasméany mellett folytatva.

VI. osztdly 5 6ra: 1. Sallustius: Bellum Jugurthinum. 2. Ko6lt6i olvasokonyv: lirai szemelve-
nyek (Catullus-, Tibullus-badl).

Privétolvasmany: Livius és Vergilius.

59



VIl. osztdly 5 éra: 1. Cicero: Orationes (pro Roscio, in Catilinam I., de imp. Cn. Pomp.),
Epistolae selectae. 2. Plautus egy komédigja (Trinummus, Rudens, Captivi).

Privatolvasmany: Salustius: De conjuratione Catilinae; Caesar: De bello civili; Ovidius:

Metamorphoseon libri.

VIII. osztdy 5 Ora: 1. Tacitus: Annales, Historiac (egy-egy, némileg kerek egészet képezd
rész). 2. Horatius: néhany 6da, szatira és episztola.

Privatolvasmany: Cicero filozofiai miiveibdl (De officiis, De republica); Plautus egy

vigjatéka.

b) A gorog nyelvi oktatas terve

V. osztdly 6 6ra: A) Homéroszi aaktan -
mielébb olvasmannyal egybekotve.

VI. osztdly 6 6ra Homérosz. Odiisszeig;
teljes alaktan és mondattan elemei.

VIl. osztdly 6 Ora: Hérodotosz vaogatott
részek; az aaktani kilonbségeken Kkivdil
féleg mondattan.

B) Attikai alaktan, olvasmanyul: Aesopus.

Teljes alaktan és mondattan elemei; olvas-
many: Xenophon (Agészilaosz, Hiero vagy
Memorabili&k).

Homérosz - az i6ni dialektus alaki kilonbsé-
gei. - Priv&tolvasmany: Xenophon. Mondat-
tan folytatva.

Homérosz. llidsz. - Privatolvasmany a
prozai mellett: Homérosz.

VIII. osztdly 6 ora: 1. Platon: Kriton és Apolégia. 2. Ha lehetséges, Szophoklész egy dramaja
(Antigoné). Privéatolvasmany: Homérosz.

3. Német nyelv ésirodalom

Cd: a) Biztos nyelvtani ismereten alapulé megértése az Ujabb német irodalom kivalobb
klasszikus miiveinek.

b) Azon képesség, hogy a tanuld valamely, az oktatas korébdl vett targyrdl szoldo magyar
szOveget német nyelvre helyesen és szabatosan forditani tudjon.

A német nyelvi oktatas terve

|. osztaly 3 6ra: Fuggetlen mondat, mondatrészek; declinatio és motio; a coniugatiébdl a
személyragozas és az egyszerl igealakok megkiilonboztetése id6- €s madjelzdk alapjan.

I osztadly 3 6ra: F6- és mellékmondatok. A hatarozok tana részletesen. Teljes coniugatio.
SzOképzés elemel.

II. osztaly 3 ora: Periddus. Idotan. Az alaktan és szoképzéstan kiegészitése az olvasmany
aapjan.

IV. osztaly 3 éra. A mondat-, alak- és hangtan rendszeres attekintése. A német verstan elemei.

A négy alsobb osztdyban, mig a nyelvtani oktatés folyik, a magyar olvasokonyvvel tartal-
milag parhuzamosan jaré olvasdkonyv haszndlandd, mely az Ujabb népek tdrténeteire is
kiterjeszkedik.
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V. és VI. osztdly 2-2 éra A nyelvtani ismeretek ébren tartdsa mellett nagyobb prézai
munkalatok olvasandok, parhuzamosan a magyar nyelvi stilisztikai és retorikai oktatéssal.

VIL. osztaly 2 6ra: Koltdi és prozai olvasokonyv Goethe és Schiller miiveibdl.

VIIL osztaly 2 o6ra: Prozai olvasokonyv, féleg a német tudomanyos stilus megismertetésére
(tekintettel a gimnaziumi tanulmanyok korére).

I1l. FOLDRAJZ
Cdl: A fold természeti és allami viszonyainak alapos ismerete, kiil6nos tekintettel hazankra.

Afoldrajz oktatas terve

I. osztdly 2 ora: 1. Magyarorszag ¢s a Foldkozi-tengert kornyezd orszagok (nevezetesen
Eurépa harom déli félszigetének, El6-Azsia és Afrika északi partjanak) természeti és allami
viszonyai (analitikus modorban).

2. A leginkabb el6forduld kdzeteknek (talajnemeknek) és a legfeltiindbb fizikai tiinemények-
nek, melyek a Fold felszinének alakjat vatoztatjak, szemléleti médon valé ismertetése.

Il. osztaly 2 6ra: 1. Eurdépatobbi része; e foldrész attekintése.
2. A meteoroldgia és klimatol 6gia legelemibb részel, tekintettel hazankra és foldrészinkre.
I1. osztaly 2 éra: 1. Afrika és Azsia azon részei, melyek az elsé osztalyban nem targyaltattak.

2. A matematikai foldrajz elemei. (A FoOld alakja, nagysaga: felszinének természeti felosztasa;
afoldségek éstengerek jellemzése. A Fold mozgasa, foldovek, égalj.)

V. osztdly 2 6ra Amerika és Ausztralia természeti és etnogréfiai viszonyai, tekintettel a
foldfelfedezések és gyarmatositasok torténetére.

V. osztdly 2 6ra: Eurdpa dlamainak politikai foldragjza, a magyar-ausztriai monarchia kivételé-
vel.

V1. osztdly 2 6ra: Magyar-ausztriai monarchia foldrajza.

VIl. osztdy 2 6ra Egyetemes Osszehasonlitd foldrgjz. A Fold természeti viszonyainak
rendszeres térgyalasa, mindig tekintettel hazank hasonl 6 viszonyaira.

VIII. osztdly 2 ora: Osszehasonlitd politikai foldrajz, kilonosen az eurdpai és amerikai
allamok viszonyainak targyaldsa, szintén f6 tekintettel hazankra.

V. TERMESZETRAJZ

Cd: Az érdekesebb dlat- és ndvénycsoportoknak szemlélésen és Gsszehasonlitason alapul 6
rendszeres ismerete. A fontosabb dsvanyok és kdzetek tulajdonsagainak, ugyszinte Foldiink
kérge alkatrészeinek és iddszakonkénti fejlédésének ismerete, kivald tekintettel a hazai
viszonyokra. Az emberi fiziol6gia elemei.

A termeészetrajzi oktatas terve

L. és II. osztaly 2-2 ora: A helyi, kdrnyékbeli €s hazai f6bb novény és allat, talalo- és tartozko-
dohelye szerint (erd6n, réten, mezon, szanton, kertben, pusztan, mocsarban, toéban, folydban
sth.). A megismertetés alkalméaval aleird terminolégia, az alaktanban pedig a névénynek vagy
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allatnak csak a célszerlien felhasznalhaté része gyakoroltatik be. Végiil csoportositas, mely
alkalommal a legismertebb kiilfoldi rokon allatok és novények figyelembe veendok.

. és IV. osztdly 2-2 ora: Allati és novényi organogréfia és morfolégia, azaz a ndvények
fejlddésének s az allatok életszerveinek leirdsa és azok szerinti csoportositdsa; - a leirds
kiterjeszkedik az 6- és ujvildg faundjanak és florajanak legjelesebb képviseldire.

V. osztaly 2 ora: Novénytan. A ndvényorszag rendszerezése s a fobb ndvénycsoportok
jellemzése.

VL. osztaly 3 éra: Allattan. Az allatorszag rendszerezése s a fobb allatcsoportok jellemzése.
VIL. osztaly 3 éra: Asvanytan, kézettan. Geologia elemei.

VIII. osztaly 2 6ra: Emberi fizioldgia (antropol6gia) elemei.

V. TERMESZETTAN, FIZIKA ESKEMIA

Cd: A természeti tinemények kisérletek alapjan és az elemi matematika segedelmével
bizonyithat6 torvényeinek ismerete, tekintetbe véve a kival0bb kozmikus tiinemeényeket is.

A természettani oktatas terve

I11. osztdly 3 éra: A természettani alapfogalmak ismertetése utdn a meleg hatésa, alapanyagul a
vizet és a leveg6t véve. A nap mint ho- és fényforras. A felhdk, szivarvany, villamlas. A viz és
a levegd alkatrészei. Oxidacio.

IV. osztaly 3 ora: A kozéletben eldforduld anyagokbol (s6, mészkd, kdszén stb.) kiindulva a
f6 elemeknek és fontosabb vegyeiknek ismertetése, tekintettel a nevezetesebb dsvanyokra. -
Magnetizmus, elektricitas.

V. osztaly 3 ora: A testek mozgasa. Az er6k. Azok stlyegyenlege. Munka. Hang. Fény.
(Hallés. Létas.) - Mindez szemlélet és kisérlet alapjan.

V1. osztdly 3 6ra: Vegytan: A vegyllés térvényel. A gyakorlati éetre fontosabb iparanyagok
eldallitasanak népszerli ismertetése (pl. porcelan, iiveg, vas stb.; borszesz, ecet; vilagitdgaz és
egy¢éb vilagitdbanyagok; szappanfézés stb.).

Elektricitas és magnetizmus, rendszeresen térgyava.

VIL osztaly 3 6ra: Erémiitan. Hang-, fény- és hétan. A tiinemények torvényeit lehetdleg mate-
matikai formulaba foglalva.

VIII. osztdly 3 6ra: Rovid visszatekintés a kivaldbb természeti tiineményekre a fizikai energia
Osszegének fenntartasa szempontjébdl. Csillagaszat (kozmogréfia) elemei. Meteorol bgia.

VI. MATEMATIKA

Céd: a) Biztossag ¢s ligyesség a szamolasi miiveletek végrehajtasaban és jartassag a gyakorlati
¢letben el6forduld szdmtani feladatok megfejtésében.

b) Az elemi matézis tanainak Osszefliggd ismerete és némi 6nallosag alkalmazasukban.
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c) A matematikai oktatas terve

ARITMETIKA

GEOMETRIA

|. osztaly 4 éra

A tizedes tortek és a velok véghezviendd
négy szamolasi miivelet. A kozonséges tortek
atvatoztatésa tizedes tortekké és viszont. A
méterrendszer ismertetése s az ide tartozo
feladatok megfejtése.

Sikalaktan, valésagos mérésen aapuld és
testek szemlélése altal megmagyardzhatd
meértani fogalmak. (A hosszmérték és szog-
mérd ismertetése ¢€s alkalmazasa. A négy
alapmiivelet hosszakra és szogekre alkal-
mazva. A foldmérés iskolai célokra készilt
primitiv eszkézeinek ismertetése és alkal-
mazasa harom- és sokszogek felvételére; a
felvett idomok térképi ragjzolésa.)

Il. osztaly 4 éra

Szamolasi elényok és roviditések. Az egye-
nes és forditott ardnyosség fogalméanak meg-
dlapitasa utan a kettds tétel alkalmazasa oly
feladatokban, melyek az un. egyszerti harmas-
szabdlyhoz tartoznak. A szaztdli és alkalma-
zésa a gyakorlati éetben. A mértani ardnyok
és aranylatok tana legelemibb téeleinek meg-
ismertetése és az egyszerii harmasszabaly
mint alkalmazésa.

Az egybevagbsag és hasonlosdg rgjzi Uton
vald megmagyarézésa. A terlletmérték meg-
ismertetése. Az egyenes oldalt idomok ki-
szamitésa. A kor kerllete hosszdnak meg-
hatérozasa és a kor terlletének kiszamitasa.

[11. osztdly 4 6ra

A kett6s tétel alkalmazasa oly feladatok meg-
fejtésénél, melyek az Un. Osszetett harmas-
szabdlyhoz tartoznak, kilonos tekintettel az
egyszerli kamatszdmoléasra. Az olasz prakti-
ka. Hatérszamolés. Az Osszetett aranylatok
elemi részel, Osszetett hdrmasszabaly. Aré
nyos osztas; az elegyités szabdya. A lanc-
szabdly. A legfontosabb kilfoldi pénznemek
dszamitésa. A vatok leszémitolésa, az érték-
papirok valodi értékének meghatérozésa.
(Az aritmetika folytonos gyakorlatara ezen-
til mind az algebrai és geometriai, mind a
fizikai oktatasban tekintettel kell lenni.)

Téralaktan. Az egyszeri sik lapu testek is-
mertetése - lapjaik, csicsaik és éleik dssze-
szamolasa s kiillonbozd helyzeteik leirdsa. A
jegectan legkivalobb alakjainak ismertetése.
A sik lapu testek dsszehasonlitésa nagysagra
és aakra nézve; feluletik és kobtartalmuk
kiszamitasa.
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IV. osztaly 4 éra

A betliszamtanbol: a négy elsé szamtani mi-
velet egész szamokkal. Az elsé fok szam-
egyenletek egy ismeretlennel. Az ardnyok és
arénylatok tandnak elemibb része dtalanos
szamokkal.

Gorbe lapu testek ismertetése; fellletik és
kobtartalmuk kiszamitésa.

V. osztaly 3 éra

A szamok oszthatésaga, a legnagyobb kdzos
0sztd, a legkisebb kozbs osztandd. A tort-
szamok. Az ardnyok és aranylatok tlizetes

Sikmértan rendszeresen targyalva. Az egye-
nes oldali idomoknal el6forduld tantételek
¢és szerkesztések. A nem egyenkozii met-

targyalésa és azok adkamazésa a szamtan-  székre vonatkozo al aptételek.
ban. A hatvanyok és gyokok. Masodfoku
egyenletek egy ismeretlenndl.

VI. osztaly 5 éra

Léanc- és kozelitd tortek elemi része. Logari-
tmus ¢€s logaritmikus egyenletek. Elsé foku
egyenletek tobb ismeretlennel.

A Kkor tlzetes térgyaldsa. A trigonometriai
funkcidk és alkalmazésuk a derék- és ferde-

szOgl haromszogek megfejtésénél.

VII. osztdly 3 6ra

A hatérozatlan egyenletek. A sorok fogalma,
a végtelen sorok Osszehajlasanak ismertetd-
jelei. A szam- és mértani haladvanyok s az
utobbiak alkalmazésa a kamat-kamatra, az
évi betétekre és évi jaradékokra. A kapcso-
l&stan elemei.

Az elemz6 sikmértan elemei. Sztereometria.

VIII. osztaly 2 éra
A sztereometria folytatédsa és a ggmbharomszoggel val 6 befejezése.

B) A REALISKOLAI TANTERV
|. TORTENELEM. Il. MAGYAR NYELV ESIRODALOM

A torténelem, a magyar nyelv és irodalom oktatasaban elérendd cél ugyanaz a reéliskolaban,
mint a gimnédziumban. A tanmenet is ugyanaz, de a magyar nyelvi oktatasra, minthogy a
redliskola a klasszikai nyelvoktatas grammatikai €s stilisztikai eldnyeit nélkiilozni kénytelen,
féleg az alsobb osztalyokban tobb ora szentelendd.

[1l. NEMET NYELV ESIRODALOM

Cd: a) Biztos nyelvtani ismereteken alapulé megértése az Ujabb német irodalom kivaldbb
klasszikus miiveinek.
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b) Azon képesség, hogy a tanuld valamely, az oktatas korébdl vett targyrol német nyelven
helyesen és szabatosan irni és szdIni tudjon.

A német nyelvi oktatas menete a redliskoldban ugyanaz, mint a gimnaziumban; tébb éraszam
van azonban red kiszabva, f6leg azért, hogy ez intézet sajatlagos céljahoz képest tobb idot
fordithasson az idegen nyelv gyakorlati elsgjétitasara.

IV. FRANCIA NYELV ESIRODALOM

Cd: a) Biztos nyelvtani ismereten alapul6 megértése az Ujabb francia irodalom klasszikus
miveinek.

b) Azon képesség, hogy a tanuld valamely, az oktatds korébodl vett targyrol szold6 magyar
szOveget szabatosan franciéra forditani tudjon, és a francia nyelv szébeli haszndlatédban némi
jértassagot tanusitson.

A francia nyelv oktatdsanak terve

L. osztaly 4 6ra: Az egyszerli mondat. Mondatrészek. Mondattan alapjan az alaktan elemei,
jelesen az ige személyragozésa, az id6- és modjelek megkiilonboztetése. A fénév és néveld,
gjtegetés. Melléknév nemi valtozasa és fokozasa. - Olvasmany: kénnyebb népies elbeszél ések,
mesek, torténelmiek.

II. osztdly 3 ora: Bovitett mondat: 1. a jelzd (melléknév, birtokos és mutatdé névmas,
szamnév). 2. A targy (fonév €s névmas). 3. A részes targy. 4. Az egyszerlibb hatarozok. Az
alaktan folytatasa. Igeragozas, az olvasmanyokban el6fordul6 un. rendhagy¢6 igék.

Olvasmany, mint az |. osztdlyban.

III. osztaly 3 6ra: A bdvitett mondat befejezése, a hatarozok tana tlizetesen. Az Osszetett és
Osszevont mondat. Alaktan befejezése. Szoképzés elemel.

Olvasmany, mint az |. osztalyban.

IV. osztaly 3 ora: A fiiggd mondat. Mod- és idétan. Szoképzés folytatdsa. Szinonimak és
gallicizmusok.

Olvasmany, mint az |. osztdlyban.

V. osztaly 3 éra Kormondatok. A francia nyelvtan rendszeres ismétlése. A francia verstan
eleme. - Olvasméany: szépirodalmi és torténelmi, tekintettel a magyar nyelvi oktatas elméleti
részére, valamint a térténelmi oktatés térgyara.

VL. osztaly 3 6ra: A francia miiproza egyes f6 képviseldinek ismertetése kresztomatiaban.

VII. osztdly 3 6ra: Az Ujabb francia koltészeti nyelv ismertetése kresztométidban vagy kulon
teljes miivek olvastatasa altal.

VIII. osztdly 3 6ra: Az Ujabb francia tudoméanyos nyelv ismertetése kresztomati dban.
V.FOLDRAJZ

A foldrgjzi tanitas célja a realiskolaban ugyanaz, mint a gimnéaziumban; az éraszam is meg-
egyezik.
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VI. TERMESZETRAJZ

Cd: az érdekesebb dlat- és novénycsoportok szemlélésen és Gsszehasonlitdson alapuld
rendszeres ismertetése. A fontosabb asvanyok és kdzetek tulajdonsagainak, ugyszinte Foldiink
kérge alkatrészeinek és iddszakonkénti fejlddésének ismertetése, kivalo tekintettel hazai
viszonyainkra. Az emberi fiziologia eleme.

A termeészetrajzi oktatas terve

L. osztaly 3 ora: A téli félévben allattan; e célra az emlésok sordban olyan allatok targyalandok
kiilondsen, hogy kozottiik minden rend talaljon képviselt. A tiizetesen leirt allatokkal roko-
nokat azokkal egyiitt roviden meg is kell ismertetni. A nyari félévben novénytan. Egyes €16
novénypéldanyok megismertetése dtal a novények alaktana és a terminoldgia gyakoroltatik
be.

IL. osztaly 2 6ra: Téli félévben az allattanbol a fonn jelzett szempontbdl tobb madar, hal, hiillo,
izalat, puhany, féreg és sugardllat targyalandd. A nyari félév elgén még néhany ndvényt,
utdbb pedig néhany fontosabb rovart kell megismertetni. A targyaland6 ndvények €16 példany-
ban mutatanddk be, az dlatok koziil pedig csak azok targyalanddk, melyek vagy természetes
példanyokban, vagy legal dbbis j6 dbrakban mutathatok be.

V. osztdly 2 6ra: Novénytan; a ndvények rendszeres ismertetése bonc- és éettani alapon,
kuldnos tekintettel alkalmazasukra, elterjedésiikre.

V1. osztély 3 ora: Allattan; az allatok rendszeres éttekintése bonc- és élettani alapon, kiilonos
figyelemme az emberhez val 6 viszonyaikra, valamint elterjedésiikre.

VIL. osztaly 3 6ra: Rendszeres asvany- és kozettan; geologia elemei, az utobbi kiilonds
tekintettel a magyar birodalomra és a szomszéd teriletekre.

VIII. osztaly 2 6ra: Emberi fizioldgia (antropol6gia) elemei.

VII. FZIKA

Cd: A természeti tinemények kisérletek alapjan és az elemi matematika segedelmével
bizonyithat6 torvényeinek ismerete, tekintetbe véve a kival 0bb kozmikus tiinemeényeket is.

Afizikai oktatasterve

I11. osztdly 4 éra: A természettani alapfogalmak ismertetése utdn a meleg hatésa, alapanyagul a
vizet és leveg6t hasznéalva. A nap mint ho- és fényforras. A fény visszaverddésének és torésé-
nek torvényei. Viz és levegd alkatrészei, oxidacio; delejesség, villamossag.

IV. osztaly 2 ora: A testek mozgasa. Az erdk, azok sulyegyene. Munka. Hang. Mind csak
szemlélet és kisérlet alapjan.
VII. osztdly 4 6ra: A kisérleti természettan, a természeti torvényeknek az elemi mennyiségtan

segitségével valo bebizonyitasaval. Erémiitan. Hangtan. Fénytan.

VIIIL osztaly 5 ora: Hétan, villamossag és delejesség. Rovid attekintés a kivalobb termé-
szettani tineményeken a fizikal energia dsszegének fenntartdsa szempontjabdl. Csillagaszat
(kozmogréfia) elemei. Meteorol égia.
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VIII. VEGYTAN

Cd: Az elemeknek és azon érdekesebb vegyeknek behatd ismertetése, melyek a természetben
eléfordulnak, vagy a kdzéletben fontossaggal birnak.

A vegytani oktatas terve

IV. osztaly 3 ora: A kozéletben eléforduld anyagokbol, im. levegd, viz, s6, mészkd, kdszén
stb. kiindulva az elemek s fontosabb vegyeiknek ismertetése. Kapcsolatban ezzel a nevezete-
sebb asvanyok ¢és sziklafajok. A vegymiiveleteket (um. lepérolas, follengités, sziirés, lecsapo-
las stb.) az illetd helyeken kell megismertetni.

V. osztaly 2 6ra: A szerves vegyek kozt a vérlugso, bor, ecet, szappan, ndvényrost, keményitd
és cukor targyalandok. A vegyképletek minden elméleti fejtegetések nélkil csak annyiban
haszndlanddk, amennyiben az iras roviditésére szolga nak.

VI. osztdly 3 Ora: A vegyllések torvényei, vegyszamtan, a paranytomecs-egyenértékesség,
vegyértékesseg fogamai. Kulonféle képletek ismerete. Koneny és nemleges elemek és
vegyeik, az ismertetd vegyhatasok. A fémek és vegyeik.

VIL osztaly 2 ora: A szénvegyekbdl a cianvegyek, az alkoholok s szarmazékaik. A tobbi
érdekesebb szerves vegy. A vegytan tanitasana folytonosan tekintettel kell lenni a gyakorlati
akalmazasokra.

IX. MATEMATIKA

Cél: Biztossadg ¢és ligyesség a szamolasi miiveletek végrehajtasdban és a gyakorlatban
eléforduld, mindenféle koriilményekhez alkalmazkodott feladvanyok megfejtésében; az elemi
mennyiségtan fobb részeinek alapos ismerete és az utobbiak alkalmazasaban bizonyos foku

Ondll6sé&g.

A matematikai oktatas terve

|. osztaly 4 6ra A megnevezett egész és a tortszdm mint mérésnek eredménye, példakkal
felvilagositva. Az elvont szam. A négy alapmiivelet nevezett és nem nevezett egész szamok-
kal. A szamok oszthatdsagara vonatkozo ismertetdjelek, a kozds osztd és osztandd. A szamo-
lasi miiveletek kozonséges ¢€s tizedes tortekkel. A kdzonséges tort atvaltoztatasa tizedes tortté
¢s megforditva. A méterrendszer alapos ismertetése ¢s a mértékeknél el6forduld atszamitasok.

II. osztaly 3 ora: A szamolasi eldnydk és roviditések. Az egyenes és megforditott ardnyossag
fogalmanak megallapitidsa utdn a kettds tétel alkalmazasa oly feladatoknal, melyek az un.
egyszerli harmasszabaly szerint megfejthetok. A szaztdlinak fogalma és ennek alkalmazésa a
gyakorlatban. A mértani aranyok- és aranylatokra vonatkozo legelemibb tételek megismer-
tetése és az egyszerli hdrmasszabaly, mint ennek alkalmazasa.

III. osztaly 3 ora: A kettds tétel alkalmazasa oly feladatok megfejtésénél, melyek az Un.
Osszetett harmasszabalyhoz tartoznak. Az egyszerli kamatszamitds. Az olasz praktika.
Hatarid6-szamolas. Az Osszetett aranyok és az Osszetett harmasszabaly, mint alkalmazasuk.
Az arényos 0sztas és az elegyitési szabaly.
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IV. osztaly 3 Ora: A lancszabaly. A legfontosabb kilféldi pénznemek megismertetése és a-
szamolasa. A valtok leszamitoldsa. A nevezetesebb értékpapirok valodi értékének arfolyamuk
alapjan torténheté meghatarozéasa. (Az aritmetika folytonos gyakorlatdra ezentul mind az
algebrai és geometriai, mind afizikai oktatésban tekintettel kell lenni.)

A betliszamtanbol a négy alapmiivelet altalanos szamokkal. Az elsé fokt un. szamegyenletek

egy ismeretlennel.

V. osztaly 5 éra

A tizes egész szamnak dtaanos aakja. A
szamok oszthatdsagéra vonatkozo tételek és
szabalyok. A szdmok tényezdikre vald fel-
bontasanak egyszeriibb esetei. A legnagyobb
kozbs osztd, a legkisebb kdzos tobbes. A
tortek. Az arényok és aranylatok aapos
targyal asa és alkalmazasuk a szam tanban. A
hatvanyok és gyokok. Az elsd és méasodfoku
egyenletek egy ismeretlenndl.

A sikmértan rendszeresen targyalandd, még-
pedig az egyenes vonal i idomok egybevago-
saga, tertletik kiszamitésara és hasonl 0s&
gukra vonatkozé tételek és ezzel kapcsolat-
ban alkalmas helyen a nem egyenkdzii at-
metszOkre vonatkoz¢d alaptételek. A korel-
mélet egészen a szabalyos sokszdgii oldalak
meghatarozasaig, mindeniitt a megfeleld
szerkesztések kell6 begyakorlasaval. (Alkal-
mas helyen megint a hasonl0sdgi pontok-,
sarkok- és sarkpontokra vonatkoz6 alaptéte-
lek targyalandok.)

VI. osztaly 5 éra

A lanctortek. A logaritmusok. Az elsd és
masodfokl egyenletek két és tobb ismeret-
lennel. Az els6 foku hatarozatlan egyenletek
megfejtése egész szamokban. A kitevileges
egyenletek. A szdmtani és mértani haladvé
nyok és az utobbiaknak alkalmazésa kamat-
szamitésra, ideértve az évi jaradékok kiszé&
mitasat is.

A korbe irt és kortl irt idomok, a szabalyos
sokszOgek és oldalaiknak meghatérozasa
szerkesztés és szamités dtal. A kor kertileté-
nek és tertiletének kiszamitasa; az ivhosszak
meghatarozésa. A sikharomszogtan. A témor-
mértanbdl kell bevezetés utan a szogletes
testek (hasab, gula, hasabdad) fellletének és
kobtartalmanak kiszamitasa.

VII. osztély 4 6ra

Kapcsolastan. Newton kéttagu tantétele egész
szdmu ¢és tort kitevokre. A végtelen sorok és
az Osszehglésaguk megitélésére szolgdd
egyszerlibb ismertetdjelek. A magasabb rendii
szamtani haladvanyok és aregulafalsi.

A tomormértanbol a gdmbdlyli testek tar-
gyalandok, kivalo tekintettel az egyszerii
forgas testekre (egyenes korhenger és kup,
gbmbded, gdmb). A gdmbh&romszégmértan
és akamazésa a tdmoérmértanban (szabéa
lyos soklapuak).

VIIL osztaly 3 6ra: Az algebra alkalmazasa szamos mértani feladatok megfejtésére; az elemzd

sikmértan alapvonalai.
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X. MERTAN ES MERTANI RAJZ

Cél: A szerkesztd sikmértan és vetiilettan alapfeladvanyainak biztos ismerete s ezeknek
alkalmazasa arny- ¢s tavlati szerkesztésekre, valamint miiipari targyak helyes abrazolasara.

A mértani rajz tanitdsanak terve

I. osztaly 4 ora: Sikalaktan gyakorlati és rajzi mérések alapjan. A hosszmérték és szogmérd
ismertetése és alkalmazasa. A négy alapmiivelet hosszakra ¢és szogekre alkalmazva. Merdleges
¢s egyenkdzli vonalak rajzoldsa. A foldmérés iskolai célokra késziilt primitiv eszkdzeinek
ismertetése és alkalmazasa hdrom- és sokszogek gyakorlati mérésére. A folvett terlletek
térképi rajzolésa. Az egybevagosag és hasonlbsag ragjzi Uton valo megmagyardzésa. A terlilet-
mérték ismertetése. Sikabrak teriileteinek kiszamitasa. Egyszerti mértani diszitmények szabad
kézzel val6 rgjzolasa.

Il. osztdly 3 Ora: Téralaktan. A vonalak és sikok térbeli és viszonylagos helyzete. Szdgletek és
egyszeriibb sik lapu és gorbe lapu testek ismertetése, lapjaik, csucsaik és éleik 0sszeszam-
lalasa s kiilonboz6 helyzeteiknek leirdsa a tdjékozasi fogalmak segélyével. A jegectan kiva-
[6bb alakjainak ismertetése. A testek Gsszehasonlitésa alakra és nagysagra nézve, kobtartal-
muk kiszamitasa. Sikbrak és testek szabad kézzel val6 tavlati rajzolésa sodrony- és famintak
utan. Barna festékkel val6 arnyékolas.

III. osztaly 2 ora: Elemi abrazoldstan. Az abrazolds mértani elvének kifejtése és bovitése
testek ¢és sugarzatok (kozponti, egyenkodzil) egymdsra viszonyitasa altal. Egyszerti testek
tavlati €s ortogonalis dbrazolasa. (Eldkészités az abrazold mértanra s a foldrajzi mappak meg-
értésére.)

IV. osztaly 2 o6ra: Szerkesztd sikmértan. Szogek és egyenkozii vonalak szerkesztése. Harom-,
négy- és sokszogek szerkesztése adott feltételekb6l. Egyenes és gorbe vonalu abrak lemé
solésa, kisebbitése és nagyobbitésa, e célbdl hasonld haromszdgek, ardnyos vonalak és atlos
mérvesszOk szerkesztése; teriiletek atalakitasa s osztasa. A foldmérés egyszeriibb tételei kelld
helyen beszovenddk. A helyszinrajz elemei.

V. osztaly 2 éra: A korre vonatkozd legfontosabb szerkesztések; a kupszeletek, kerekények,
korlefejtd s archimedesi csigavonal.

VL. osztaly 3 6ra: Tomormértan. (Elkésziilet az dbrazold mértanra.) Derékszdgii vetiilettan. A
pont s az egyenes vonal derékszogl vetiiletei. Az egyenes vonal és a sik nyomai. Sikidomok
forgatésa. Egyenes vonalak és sikok hajldsszogei. A pont, egyenes vonal és a sik egymastol
valo tévola

VII. osztdly 2 6ra: Sik és gorbe lapu testek (hasab, henger, gula, kup, forgasi test) abrazolasa,
sikokkal val6 metszései, érintd sikjai és athatasai.

VIII. osztdy 3 ora: Arnyéktan. A poliéderek, henger, kup és forgés feliletek sajét és vetett
arnyékai. Fénypont, fényvonal.

Tévlattan elemei. A tabla és a szem; a fOpont és a tavolsagi pontok. Az egyenes vonal tablai
ametszése és irdnypontja. A sik téblai &metszése és iranyvonala. Tavlati 1éptékek, akal-
mazva milipari targyak abrazolasara.
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ALTALANOSUTASITAS
A GIMNAZIUMI TANITASTERVEHEZ®

Bevezetés

A tantervi mddositasok feladata

A tantervi moédositasoknak, melyek célszerli és pontos foganatositdsdra a tanartestiiletek
buzgalmat felhivom, nem feladatuk a fenndllé tanulmanyi rendnek gyokeres &talakitésa.
Megdrizve a gimnazialis oktatas jellegét, mely egy nemes altalanos miiveltség alapjan féleg a
tudomanyos elokésziiletet veszi célba; nem bdvitve, de meg sem szoritva az ismeretek korét,
melyek eddigelé més dlamok példajara hazai intézeteinkben is tért foglaltak, egyedil atanitas
helyesebb mddjainak meghonositasat akarjak elésegiteni.

A nehézségek, melyek kiillondsen azota tlintek fel vildgosan, midta a mddszeres értekezletek a
tananyag tlizetes részletezésében faradoznak, tébbrendbeliek. Nem csekély modon gétolta a
tanitds anyaganak célszerli csoportositasat és kezelését mar gimnaziumaink eddigi kiilsé
szervezete, mely az asdbb négy osztalyt némiképp befejezett és az emberi tudasnak majdnem
mindenik agara kiterjeszkedd kiilonvalt intézetté alakitotta. E szervezet, mely annak idején
kiloénosen a polgéri iskolak hianyét akarta potolni, nem csupan azért valt k&rossg, mert a
felkarolt nagy anyaghalmazzal megnehezitette az elemekben vald megerdsodést és gya-
korlottsagot, hanem f6leg azon kovetkezménye altal, hogy mar az alsobb osztalyokba bevitte
az oktatasnak tudomanyszakok szerint megoszld6 modjat, mely egy idében vagy gyorsan egy-
mas utan felvaltva a legkiilonb6zdbb targyakra készteti a figyelmet s az érdekeltség iranyat, és
konnyen megkarosithatja, legalabb nem eléggé kiméli a fejlodo lelki erdket. Fokozta a bajt a
fenndllo tantervnek szofukarsaga, minthogy alsobb és felsébb osztalyokra nézve egyarant
tobbnyire csak a tudomanyszakok egyes részeinek, jobb esetben az oktatds csupan formdlis
fokozatainak kijeltlésére szoritkozott. E hidnyossdg - amint az iskoldinkban haszndlt,
leginkabb elterjedt tankdnyvek atvizsgaldsanal mutatkozott - megtlirte modjat, vagy legalabb
nem dllta dtjat a régibb elvont iranyu tanitédsnak, mely pusztdn meghatarozésokkal és szabé
lyokkal foglalkozva, hattérbe szoritotta a gondolat- és érzelemképzd, nemesebb tartalomnak
kozlését, magukkal atargyakkal vald kozvetlen érintkezésnek eleven hatasat.

Mindezzel szemben az Uj tervezet a gimnaziumot egységes tanfolyamu intézetnek szervezi, és
arra torekszik, hogy a novendék fejlodéséhez mért tananyag egymasutanjaban oly folytonos-
sag léteslljon, mely az egyszer megszerzett ismeretet nem hagyja tobbé vesztegelni, hanem
alapul tekintve a tovabbhaladasban, azt alkalomszertien fel tudja haszndlni. Mésodsorban
pedig kilonos figyelembe akarja vétetni a tanulmanyok téargyi és tartalmi oldalat, és a tanitas
anyagét ez iranyban is a gimnazium azon sgjatos céljdhoz méri, hogy ne a puszta rétanitést,
egyes tudomanyos tények egyszer atvételét, hanem inkabb az értelmi nevelést, a megfigyelés
apolasét és a gondolkodas fejlesztését tekintse oktatasa feladatanak.

A tanitas menetének ily értelemben részletes megdllapitasa teljesen csak az egyes tanartes-
tiletek kebel ében torténhetik, az iskola mindennapi tapasztalatainak és szilksegleteinek koril-
tekintd figyelembevételével. Az orszagos altalanos tervtdl csupdn az irdnyadd szempontok, az

% Ez elsd szerkezete kiadatott a vallas és kozoktatasi miniszter 1880. évi 16179. szamu rendeletével.
(Kérmén jegyzete.) Kérman Mor: Pedagdgiai dolgozatok, I1. kdtet, 223-253. |ap.
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elérendd célok kijelolését varhatni. Még a terjedelmesebb felvilagositd utasitasok is pusztan
egy-egy mintat akarnak nyyjtani a tudoményszakok anyaganak iskolai, médszeres csoporto-
sitdsdra, ¢és nem tartanak arra igényt, hogy a kiilonboz¢d intézetek helyi viszonyainak, a
tanértestlletek egyéni felfogasanak végképp hatart szabjanak. A nevelés Ugyében, hol a
személyiség érdemétdl kell varni a legjotékonyabb hatast, kétségkiviil csakis karos kisérlet
volna parancs utan jar6 egyoOntetliségre kényszeriteni a tanarok eljarasat. De annal sziik-
ségesebbnek kell vallani, hogy maguk a tanartestiiletek 4t legyenek hatva azon meggy6z6-
déstdl, hogy kozos munkaban faradoznak, hogy minden egyes tanar buzgalmanak eredménye
tarsainak gyamolitd, kiegészitd munkalodasatol van feltételezve. A tanari karnak egyértelmii
munkassagara szamot tart az iskola, a kdznevel és feladata; ha nem tud minden egyes a k6z6s
cél érdekébdl mind a targyak felfogdsdban, mind a kovetendd tanmenetre nézve nemes
onmegtagadassal meghajolni az Osszesség hatarozatai el6tt, nem valosulhat teljességgel és
részleteiben a tananyag megfeleld és életrevald szervezése. A moddszeres értekezleteknek,
melyek helyes irdnyzasat az igazgatok legszebb tisztének kell tekinteni, jut a feladat, e kzos-
ség tudatdt apolni és az dltalanos tanterv szellemében az eljaras moédjait meghatarozni; ez
értekezletek szaméara mintegy megadni az alapot, a kiindulopontot, erre kivannak szolgdni a
kovetkezd utbaigazitd megjegyzések, midon egyrészt a tanszakok iskolaszerli targyaldsanak
céljait megvilégitjak, masrészt némely atalanos elfogadott metodikus elvek emlékezetét ébren
tartjék.

1. A kozépiskolai tanulméanyok kol csonds vonatkoztatasa

Legszikségesebb a kdzos egyetértés mindenesetre abban a felfogasban, hogy a kdzépiskola az
egyes tanulmanyokat nem szakszerli elszigeteltségokben, hanem kapcsolatos Osszehangzé
egylittességben kivanja alkalmazni a tudoményos eldkészitésre, az altalanos miiveltség meg-
alapitasara és mindennek végsd céljara, a nemes erkolcst jellemesség fejlesztésére. A koz-
nevelés feladataval a gimnazialis fokon, féleg pedig az alsobb osztilyokban, a tanitdsnak
tisztan a tudomanyszakok szerint megoszl6 modja meg nem fér. Ez utdbbi csak ott alkal-
mazhat6 sikeresen, hol mar kell6 tudoméanyos érdekre szamithatni, hol a képzett tudatos
értelem a kiilonvalt szalakat sajat céljaihoz képest helyes mdédon mar egybeszoni tudja; a
gimnazium tanitvanyaban amaz érdeknek gyenge csirai ébredeznek még csak, ezen képességet
pedig épp a kiilonbozo targyakban vald tajékozodas, egyikbdl a masikba valod atpillantés, a
kapcsolatoknak kell6 feltiintetése altal kiilon kell fejleszteni.

Az oktatasnak ily egységes alakulasat nagyban eldsegitheti a tanszakoknak a tanarok kozt vald
olyan felosztasa, hogy osztdlyonként a rokon tanulméanyok lehetdleg egy kézben legyenek;
azonban ezen kiilsé intézkedés lidvos hatdsanak {6 feltétele a tanszakok kolcsonds vonat-
kozasainak kelld megértése s a tanitasban célszerli szemmel tartdsa. Olynemi eljaras, mely a
tanar egyéni hajlamait kovetve, bizonyos kedves tanulmanyra fektetné a fésulyt, s a tobbit
annak alarendelve csupan mellékes szerepre itélné, nem felelne meg az altaldnos miiveltség, a
sokoldalu erkolesi érdekeltség ama kovetelményének, mellyel korunk a tudoményos eld-
készitd intézetek végeredményét mérni szokta. A tanulmanyok mindenik aganak megvannak a
maga sgj atos igényei, melyek tekintetbevétele nélkil abban képzettségre, gyakorlottsagra szert
nem tehetni; kivanatos azért, hogy mindenik tanszak a maga maédja szerint, a benne uralkodd
lelki miikodés iranyaban haladjon. A tanarok feladata inkdbb abban all, hogy tanszakuk korét
tisztan tartva, az egyéb targyakban nyert képességet alkalomszeriien sajat céljaikra felhasz-
nani e ne mulasszak; tovabba a tananyag csoportositasaval kell elérniok azt, hogy a kilon-
bo6z6 tanulmanyokban, melyekre az oktatdsnak oszlani kell, kiilondsen pedig a rokon targyak
kozott oly kolecsonds egymasra vonatkozés legyen, melynek felvilagositd segitségét maga a
tanul 6 is megérezheti és méltanyolni tudja.
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2. A magyar nyelvi oktatas kdzvetlen kapcsolata a tobbi tanszakkal

A gimnézium tantargyai kozott kétségkivil a magyar nyelvi oktatés az, amely némileg koz-
vetlen kapcsolatban all a tobbi tanszakok mindegyikével. A nyelvnek, mint a gondolatkife-
jezés eszkozének, megfigyeld taglalasa esvén korébe, 6 veti meg alapjat a tudomanyos tani-
tasnak, melynek a nyelvbeli kozlés leghathatdsabb médja; amennyiben ugyanis a ndvendék
nyelvérzékének tudatossa vataval, nyelvkincsének gyarapodtéaval gondolkodasa is vilagosabb,
szabatosabb ¢s rendezettebb lesz. Midon azonban a kiilonb6zd tantargyak tanarai a pontos
nyelvtanitasnak e gyamolitd segitségére szamot tartanak, szilkséges, hogy mindegyikok a
maga rész€rdl is érezze kotelességét, kozremiikodni a magyar nyelvi tanitds abbeli céljanak
elérésére, hogy a tanuld a tapasztalata és tanulmanya korébe esd targyakrol vilagosan,
szabatosan €s stilaris tigyességgel sz6lni €s irni tudjon. Kettds feladat haramlik e tekintetbdl az
iskola minden targyanak tanitdsara. Azon magabol érthetd kovetelmény mellett, hogy min-
denik tanar ¢l6 szavaban a nyelvtani helyesség és a jo izlés példajat adja ndvendékeinek,
kivanatos elsOsorban, hogy kiilondsen a tankonyvek, a novendék fejlédd nyelvismeretéhez
alkalmazkodva, hozzéjaruljanak a targyukat illetd nyelvi pontossag ¢s izléses iigyesség elsaja-
titdsahoz. A szaraz, vazlatos, pusztdn emlékezésre szant kivonatok - mindk kiilondsen a redlis
tanszakokra eddigelé hasznalatosak voltak iskoldinkban - inkabb a nyelvi kifgjezés meg-
szoritasara, majdnem megbénitasara vezethetnek; helyokbe élvezetes és tanulsagos olvas-
manyszerii eldadasnak kell 1épni, mely targyszeriiséggel irodalmi csint tud egyesiteni.
Masodsorban minden tantargy kdrében gond forditandoé arra, hogy a névendékek €16 szdban, s
azon 1d6t6l fogva, hogy nyelvtani ismereteik megallapodhattak, és némi biztossagra tettek
szert, tehét a negyedik osztdyon kezdve, irdsban is helyes és izléses kifejezéshez szokjanak.
Nem a tankdnyv szavainak sz6 szerint valé elmondésa ugyanis, hanem a kell6 megbesz¢lés és
magyarazas folytan szerzett ismeretének szabad kozlése, koranak és fejlodése fokanak
megfeleld onallosagot tanlsitd szabatos eldadasa adhatja igaz mértékét a ndvendék értelmes-
ségének. A kiilonb6z6 tanszakok tanarai tehat azonfeliil, hogy a tanuldét minden alkalommal
arra szoritjak, hogy helyesen és izlésesen fejezze ki magat, id6szakonkint, valamely Ossze-
fliggbbb részlet befejezése utan alkalmas irasbeli feladatok kitiizésével fogjak elémozditani az
anyanyelv tigyes hasznélatanak sajat targyuk korében valo elsajatitasat, amit joggal a miivelt-
seg egyik legbiztosabb jelének szoktak tekinteni. A dolgozatok atvizsgalasnd aredlis szakok
tandarai természetesen kivalolag a targyszerli eldadas kellékeit fogjak szem el6tt tartani, de az
iskola egységes célja megkdveteli, hogy azon hidnyokrol, melyek egyéb tekintetekbdl
felmeriilnek, idejekoran s kelld pontossaggal értesiilhessen a magyar nyelv tandra is, hogy
aztan potlasukroél egyenes tanitas Utjan gondoskodhassék.

3. Az irodalmi tanitas jelentosége

A nyelv formalis kezelésén tul azonban, amelynek pedagodgiai jelentdségét ekként a tanul-
manyok mindenik agara nézve el kel ismerni, a nyelvtanulas kozépiskoldinkban méltd
feladatat abban talalja, hogy a fejlddd 1élek kozvetleniil érintkezzék avval a szellemi élettel,
mely a jelenkor kedély- és gondolatvilédgénak aapjét teszi, elsgétitsa az értelem és érzelem
ama klasszikus formait, melyek megérzésében miivelddésiink sziikséges folytonossaganak
biztositékait latjuk. A magyar nyelv tanitasanak legjelesebb célja, hogy a nemzeti érziiletet és
gondolkodést, amint megnemesiilve, erkdlcsositve irodalmunk 6rokbecsii lapjain jelentkezik,
atorokitse a jovo nemzedékre; minden idegen nyelv targyaldsanak viszont az tulajdonképpeni
érdeme, hogy egy idegen, nagy kulturalis beccsel bird népszellem képviseldit allitsa az ifjusag
lelke elé, azok kelld6 méltatasat, megbecsiilését eszkozolje, €s ezaltal az emberiség kdzos
atalanos érdekei irant az érzéket fejlessze.
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Alig szilkséges e felfogasnak kivalo metodika fontosségét hatérozottabban kiemelni, mint az
magukbol az altalanos tanterv szabalyaibdl kitlinik. A tervezet a nyelvtanitasban eleitdl fogva
mellézni akarja az Osszefiiggés nélkiili mondat- és gondolattoredékeket tartalmazéd segéd-
konyveket, melyek pusztan a nyelvalakok begyakorlasara szoritkoznak; helyokbe a gyermeki
értelemhez mért tartalmas, 0sszefliggd és neveld hatdsat tekintve becses olvasmanyt kivan.
Még inkdbb elvarja, hogy maguknak a kiszemelt irodalmi miiveknek olvasasaban a tanitas
modja mind inkabb a tartalom felfogasa iranyat kovesse, és annak latszatjat is kertlje, mintha a
klasszikus olvasmany merdben a grammatika s a nyelvi jartassag érdekeinek kivanna szolgalni.

Az Osszes irodalmi oktatést egységes feladatnak tekintve, szintén a magyar nyelv tanitaséat
illeti részint az alapvetés, részint az elméleti okulds rendszeres egybefiizése és kiegészitése. A
magyar nyelv és irodalom tananyaganak az eddig fennallott tervtdl eltérd szervezésére ezen
szempont volt elsdsorban dontd. Az 1) tervezet azt célozza, hogy a magyar nyelvbeli alakok
taglaldsa folyvast megeldzze ¢s megkonnyitse az idegen nyelv alakjainak felfogasat. Az olvas-
manyok sorrendjét és velok kapcsolatban a stilisztikal, retorikai és poétikai oktatds menetét is
aszerint allapitotta meg, hogy nemzeti irodalmunk miiveinek magyarazata és értelmezd
feldolgozasa hozzajarulhasson az idegen remekmiivek gondolati és stilisztikai méltatasanak
megértésehez. Az idegen nyelvek tanarainak tehat kilonds gondot kell arra forditani, hogy a
magyar nyelv és irodalom targyalasabol nyert elméleti belatast célszerlien hasznositsdk az
idegen remekmiiveknek az eddigi szokéasndl gyorsabb és terjedelmesebb, de egyszersmind
behatobb tanulmanyozasara. A magyar nyelv tandra viszont kotelességének fogja tekinteni,
hogy a novendékeknek az idegen irodalmi olvasmany folytdn gyarapul6 tapasztalatat késobb
az elméleti okulés rendszeresitesében val 6ban értékesitse.

4. A magyar nyelv grammatikai tanitdsa

A magyar nyelv grammatikai tanitdsdnak az 0j terv két év helyett harmat szentel, foleg
avégbol, hogy a nyelvtanitas ama gyakorlati médjanak betet6zésére, mely az elemi népiskola
megkezdett tanfolyamat végigviszi, id6t nydjtson, csak a harmadik évben kovetelvén a
nyelvtan rendszeres épiiletének attekintését. A mondatelemzés kapcsaban torténd nyelvtani-
tasnak az elsd két évben foleg gyakorlati a célja: a nyelv pontos ejtésének és helyesirasanak
tokéletes begyakorlasa; azonfelll hivatva van arra, hogy a nyelvtan atalanos kategoériainak
megértésével, amire nyelvink vilagos szerkezeténél és alaki gazdagsagand fogva igen akal-
mas, segédkezet nyljtson az elsd idegen nyelv tanitasaban. Kivdnatosnak latszik azonban,
hogy mieldtt a tanitds folyama tobb idegen nyelvvel hozza érintkezésbe a ndvendéket,
melyeknek eliité szerkezete nyelvérzékén konnyen csorbat ejthet, a magyar nyelvtan rend-
szeres targyalasa kiegészitse és megerdsitse nyelvi tudatossagat. A grammatika egyszerd,
vil&gos szisztematikgja nyitja meg ekként az 6sszes gimnéziumi tanulményok szaméra a rend-
szeres tanfolyamok sorat, mintegy konnyen érthetd példajat adva a tudomanyos targyalasnak.

5. Idegen nyelvek tanitdsa

JTW A

Az idegen nyelvek oktatdsdban az eljards a ndvendekek grammatikai beldtasanak haladéasa
szerint modosul. Az elsé idegen nyelv, a latin tanitdsa, nem épithetvén még egyébre, mint az
anyanyelv mondattani elemzésébdl felismerhetd, legéaltalanosabb nyelvtani tényekre,
nagyobbara magukbdl a nyelvi adatokbdl, melyeket az olvasmany egymésutanja nyujt, fogja
lassanként felépiteni a grammatika rendszerét. Az ily tanmoddal jard lelki mitkddésnek, a
csoportositas, Osszehasonlitds, egybefoglalds értelmi munkdssaganak érdeke remélhetdleg
tobb elevenséget fog adni a kezdé grammatizalas egyébként szaraz s érdektelen feladatanak,
mindenesetre jobban fogja biztositani az eredményt a szokésos, elvont szabdyokbdl és nem
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példakbdl, nem a nyelvbdl kiinduldé modszernél. A német nyelv tanuldsanak kezdete Ossze-
esvén m& a magyar nyelvtan rendszerének tanulmanyozasaval, inkdbb kévetheti mad a
grammatika menetét, azonban a nyelvgyakorlat sziiksége itt sem mell6zheti az olvasmany ¢és
nyelvtan okszerli egybekapcsolasanak alkalmazasat. Végre a gordg nyelv tanuldsa, az iskola
nyelvtani oktatdsdnak mintegy befejezdje, fel fogja hasznalni a grammatikai 0sszehasonlitas
minden eldnyét, melyeket a megel6z6 harom nyelv kiilonboz6é szerkezetének, alak- és mon-
dattani valtozatossaganak figyelmes megfontolasa nyujthat. Az 0sszes grammatikai tanités
azonban kelld ovatossagot kovetel. A tanarnak sohasem szabad szem eldl téveszteni, hogy a
kozépiskola nyelvtanitasanak tulajdonképpeni feladata a nyelvvel valé gyakorlati elbanas
ligyességének megszerzése, tartozkodni fog tehdt mindennemii nyelvtani szubtilitas®™
feszegetésétdl vagy lingvisztikai® tudomanyossagnak felesleges érvényesitésétdl, kiilondsen a
tanitas elemi fokan; keriilni fogja egyszersmind a miiszok bdségével visszaéld nyelvtanulés
terhét, valamint az elvont szempontok tulsagdbdl eredd homalyossagot. Legfobb érdemét a
nyelvtanitds abban keresse, hogy egyszeriliség ¢s vildgossag kardltve jar szabalyaiban az

alapossaggal és hiztossaggal.

6. Stilisztikai, retorikai és poétikai tanitas

A stilisztikai, retorikal és poétikai tanitas folyama, mely a magyar nyelv és irodalom korében a
nyelvtani oktatdst koveti, elméleti részében kiilondsen arra van szanva, hogy a kiilonb6z6
nyelvli olvasméanyok magyardzatdban nyert altalanos becsli felvildgositds ne maradjon
szakadozott ismeret, és merdben az esetlegességre bizva, hanem idé szerinti rendszeres
egybefoglalasban kelld kiegészitést és biztossagot leljen. A modszeres kezelés tekintetébol
azonban a terv a tanitas sulyat a behatd, elmélyedd olvasmanyra fekteti, a magyarban s a tobbi
nyelvben egyarant. Csakis ettdl varja, s nem a puszta elméleti tdjékozastol, az ifji 1éleknek
eszmékben és érzelmekben kivanatos nemes gyarapodéasat, mely nékil minden szébeli
készség és Ugyesség érdem nélkll vald birtok. A magyar irodalmi tanulmanynak szant ora-
szam ugyan csak egy néhany jelesebb miinek iskolai targyalasat teszi lehetévé, egy-egy miifaj
kivalobb képviseldjének elemzd és fejtegetd ismertetését; azonban ez iskolai olvasméanynak a
magyar nyelvben kilonosen Utmutatonak kell lenni arra nézve, mi modon rendezze az ifju
sajat maganolvasmanyat, hogy az a mulo élvezeten feliil értelmi emelkedését kellen
gyamolitsa. A magyar nyelv tanaratol kivanja meg ez irdnyban a terv féleg a novendékek
maganfoglalkozasanak célszerli rendezését és vezetését. A maganos foglalkodtatas altalanos
meghonositését, amely jobb intézeteinkben eddigelé Ugyis alkamazasban volt, mar a magan-
szorgalom, az dntevékenység érdeke eléggé ganlja. Az iskola faradozésanak legszebb ered-
ményeként tekintheti, s minden targyban arra kell torekednie, hogy az ifju munkassaganak
szabadon, minden kényszer nélkil irdnyt adhasson. Legkdnnyebben és legnagyobb terjede-
lemben lesz ez a nemzeti irodalom tanulmanyozasanak korében elérhetd, s az iskolai tanités
nagy hasznot fog beldle meriteni, ha az ifjak célszertien kiszemelt olvasméanyok utjan boviilt
és komoly megfontolasuk dtal gazdagult tapasztalatédt szamba veheti, s némi biztossaggal rga
tovabb épithet. Nélkiile kivalt a nemzeti irodalom fejlédésének attekintése, az Gsszes irodalmi
tanitasnak e végsd eredménye, fogna fontos céljat eltéveszteni. Mennyiben terjeszthetd ki a
maganolvasmany a tobbi irodalmi tanulmanyra, sot jobb esetekben a tanszakok egyéb agaira
is, azt az egyes intézetek, s6t olykor egyes tanfolyamok ndvendékeinek értelmi fejlddése
szerint lehet és kell majd eldonteni.

% szubtilis - gyengéd, finom, térékeny, légies; nyelvtani szubtilitas: nyelvtani finomséag, arnyalat
% |ingvisztika - nyelvtudomany
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7. Oklasszikus olvasmany
a) Latin

A klasszikus és elsdsorban a latin iskolai olvasmany sorozatdnak megallapitdsdban a tantervi
modositasokat azon szempont ajanlotta, hogy az olvasando irdk, irodami érdemikon kivil,
némileg a histériai belatasnak is eszkdzévé valhassanak. Korunkban a latin nyelvet gyakorlati
haszna nem teheti tébbé egymaga gimnaziumi targgya; arra kell tehdt sdlyt vetni, hogy az
olvasast kisérd targyi magyarazat ¢és redlis felvildgositds ne maradjon szakadozott ismeret,
hanem lassan-lassan bdviilve, kiegésziilve a rémai nép életének, gondolkoddsa modjanak
felfogasara és méltatésara képesitsen. Mé&r az alsobb osztdlyokban is kilén ez alapon késziilt
olvasokonyv alkalmazasat kivanja a tanterv; a felsé osztalyokban pedig megkoveteli, hogy az
illetd ir6 targyaldsa egy jol kikerekitett jellemzd egészre terjeszkedjék ki, mely vagy az irdi
egyéniség, vagy pl. torténetironal, szénoknd a targyalt korszak szellemének megvilagitasara
szolgéltatna aapot.

Nem mellézendd kiilonben azon szempont sem, hogy a klasszikus miivek, kiilondsen a koltdi
olvasményok, egyszersmind mint viladgirodalmi mintdk érdemelnek helyet az iskolaban. F6
tekintetet kellett a tervnek tehat azokra forditani, melyek befolydsa a modern irodalmak,
kiilondsen nemzeti irodalmunk alakuldsdban nyilvanvald. Ezen miiveknél, ha az oktatds nem
terjeszkedhetik is az egész munka részletes targyaasara, mégis egész szerkezetoknek meg-
vilagitasa kivanatos, valamint mulhatatlannak mutatkozik legaldbb oly terjedelemben valé
olvasasuk, hogy a koltdi alakitas jellemzése, eléadasuk modjanak méltatasa a kelld tapasztalat
hianydban ne legyen puszta szobeszéd. A tanterv kiilonosen e végbdl engedi meg egy-egy
szerre tobb irdnyban vald szoérakoztatds lehetdségét. A gimnazialis fokon a latin irodalombol
ekként behaté megvilagitast foleg Livius, Vergilius, Cicero ¢és Horatius munkéssaga
igényelhet; reajuk ily sorrendben irdnyzando a kiilonbozd osztalyokban a targyalas érdeke. A
tobbi ird, kiknek atantervbe valé felvétele inkdbb csak az irodalmi t§ékozédas szempontjabdl
tortént, utdnuk és csupan akkor johet széba, ha a nbvendékek nyelvbeli jartassaga, forditd
iigyessége kissé terjedelmesebb ismertetésiiket lehetdvé teszi.

b) Gorog

A gorog irodalombol gimndziumi tanitasunk jelenlegi stadiumaban, midén ezen nyelv tanita-
sanak csak az V. osztalytdl fogva adhatni helyet, csupan egy ir6 szamithat behatobb és min-
denoldalll targyaésra; de ez az egy mind gordg nemzeti, mind vilagtérténeti szempontbdl
maga némileg egy egész irodalomnak képviseldje. Homérosz teljes ismeretét, tudatos felfo-
gasat, mind torténeti, mind pedig esztétikai méltatédsét tekinthetni a gérog nyelv gimnéziumi
tanitésanak, ha nem is egyediili, de kétségkivil |egbecsesebb eredményének. Amit mellette a
tanterv megemlit, az inkdbb a gorog nyelvi ismeretek kiegészitésére fog szolgadhatni, semmint
az illet6 irok miiveinek megfeleld targyaldsara. Azon lehetségtdl, melyet a tanterv az
intézetek egyéni elhatérozasara bizva nyitva tart, hogy a gorog nyelvtanulmanynak Homérosz
dialektusa szerinti megkezdésével kelld segédeszkdzok mellett megrovidill az Gt az iréhoz,
varhatni taldn majd, hogy kivile a gorog koltészet remekeinek legaldbb még egy mintga,
Szophoklész egy-egy dramaja, helyet foglal a gimnaziumi oktatésban.
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8. Német nyelv

A német nyelvnek nagyobbéra gyakorlati fontosséga és haszna juttatott helyet gimnaziumaink-
ban, minthogy a féiskolara késziild ifju e nyelv révén juthat legkdnnyebben ¢és legkdzelebb
egy gazdag tudoményos irodalom forrasahoz. A célszerli nyelvgyakorlas azért mindig egyik o6
feladata marad ez €16 nyelv tanitdsdnak. Azonban a gimnaziumi oktatds tervszerli keretében
egyenes szolgalatdba kénytelen 1épni a német nyelvi olvasmany is az irodalmi miiveltség
megszerzésének, €s szoros kapcsolatban kell allania az alapvetd magyar irodalmi tanulma-
nyokkal. A kiszemelt koltéi miivek taglalasa, melyek nagy korti hatdsa és altalanos becse
némiképp meghaladja a nemzeti mértéket, oly Ujabb remek példakkal gyarapitsa a tanitvanyok
tapasztaatat, amelyeknek tanulsagos egybevetése a magyar vagy a klasszikus irodalom
ismeretes rokon termékeivel az irodalmi alakitas elméleti felvilagositasanak mind szélesebb és
tehat biztosabb alapot nyUjthat. Hasonlé médon egyditt tartandé minden fokon a német prézai
olvasmény is a magyar nyelv eméleti, retorikai és poétikai tanitédsaval, részben szintén
szaporitva a példak gylijteményét alkalmas irodalmi részletek ismertetésével, de foleg a
szoban forgo tanulméanyoknak a német alapvetd kritikai és esztétikai irodalom utjan (kivaldlag
Lessing, Herder, Goethe és Schiller prozai munka alapjan) tlzetesebb megvilé&gitasat
elosegitve. Kiilondsen jo érdemet szerezhet a német tudomanyos nyelvvel valdo megismertetés
az utolso6 osztaly filozofiai bevezetd tanulmanyanak szolgalataban, oly becsesebb értekezések
feldolgozésaval, melyek a gimnazium tanulmanykorébe tartozd tudomanyok feladatét,
alapfogalmait és modszereit teszik vizsgdat targyava.

9. A torténelem tanitasa

Az egyéni lelki élet ragjzat, amint érzelmes, meghatd vonasokban |€p a remekirdk lapjain az
ifju elme elé, kiegésziteni atérsadalom erkdlcsi életének rgjzaval: ez nemes és fontos célja az
iskolai torténeti tanitasnak. Feladata: megértetni az erkdlcsi eszméket, melyek megval Osi-
tasaban a népek és tarsadalmi korok kizdelme faradozik, felvilégositani az dlami s dtalaban
a mivelt életnek, a civilizacionak érdemét és feltiintetni az iranyok és érdekek harcat a kultara
céljainak megkdzelitésében. Nem a széraz tények és események felsorolasaval, melyek a
novendék emlékezetét terhelik, anélkll, hogy értelmét felvildgositanak, s érzelmét nemesite-
nék, hanem féleg az allami és tarsadalmi intézmények taglald ismertetésével s azon sziik-
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hatottak, fogja a torténeti oktatas feladatat teljesithetni.

Tagadhatatlan azonban, hogy ily értelmii targyalas, barmely elemi hangon is, a gondolkodas és
értelmi késziiltség oly fokat tételezi fel, melyre a gimnaziumba [épd tanulonadl nem szadmit-
hatni. Az alsdbb osztdlyoknak tehd nem annyira maga a torténettanitas lehet a feladatuk, mint
inkdbb a torténeti érdeknek az ifju lélekben val6 felkeltése. De épp e végre a hazai torté-
netnek, barmily kozel érdekiinek latszik is anyaga, oly kompendiumszerli targyaldsa, mint
eddigelé gimnaziumainkban jaratos volt, nem mutatkozott célszerlinek. A tanterv azért meg-
szlintetve az alsd osztalyokban a kilonall 6 torténeti tanitast, helyét a ndvendékek érdekének és
felfogasanak megfeleld torténeti olvasmanyokkal kivanja potolni, melyek eleven, részletes,
némiképp a korbeli forrasok eredeti hangulatat visszatiikr6zo eldadassal a mult élénk
reprodukciojat eldsegithetik. Targyukat ez olvasmanyok elsésorban nemzeti életiinknek azon
korszakabdl fogjak venni, melyet a monda ¢és legenda, a naiv epika s annak tartalmabol meritd
torténetiras uralkodd voltaval jellemezhetni; a gimnazium céljdhoz képest hozzgjarulhatnak az
okori népek, kiilondsen a gdrdog nép mondai koranak, koltdi eldadas altal is nemesitett egyes
képei. A tanterv ez olvasmanyok targyalasat kilondsen a magyar nyelvi tanitassal, mig annak
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grammatikai taglalasa folyik, 6hajtja kapcsolatban tartani, ugy, hogy a nyelvtanitas e kezdd
fokéan, miel6tt nagyobb irodalmi miivek olvasasa lehetséges volna, se nélkiilozze azon érdeket,
mely a nemes ¢s altalanos becsii tartalom sokoldalu felvildgositdsabal ered.

(Késobbi potlas.) A torténeti oktatdsnak eldkészitésélil szolgal masodsorban nemzetiink tarsadalmi életé-
nek, hazank alkotmanyos rendjének ¢és kozigazgatasanak elemzd ismertetése, hogy az eldsegitse tdvolabb
esO allapotoknak a megértését, és biztos alapot szolgaltasson eliit6 tarsadalmi viszonyokkal vald egybe-
vetésre. A jelen allapotok fejtegetéséhez némiképp a ndvendékek tapasztalata is kelld alapot nytjthat, de
alkalmasnak l&tszik, részben magyarédzatul, részben épp a torténeti érdeklédés fokozasara, elézetesen,
bevezetésképpen megismertetni vele néplink mlltjanak azon emlékezetes tényeit, melyek feltlintetik, mily
féradsagos kiizdelembe kertilt, mily &dozatra kész munkéssagot kdvetelt nemzeti 1étiink megal apitésa,
szervezése és megbrzése; altalaban mind és mennyi viszontagsagon at haladt nemzeti életiink folyasa, mig
jelen viszonyaink medrébe jutott. E tények targyaldsaban aztan a tanitasnak f6 feladata az lesz, hogy a mult
idoket minél nagyobb szemlélhetoséggel, a szokdsok eleven rajzaval, az intézmények megvilagitasaval,
targyak és képek bemutatasaval élénkitve allitsa a novendékek lelke elé, foképpen pedig, hogy sziil6-
foldjiknek és vidékiknek torténeti emlékeit is minél nagyobb mértékben be tudja vonni a fejtegetés kdrébe.

A gimnazium kozépsé fokanak marad targya, mint eddigelé, ezentul is az eurdpai miltveltség
fejléddésének attekintése. De ez alkalommal sem lehet az egyes nemzetek torténetének vazlatos
attekintése, mely egyetlen koriilményt sem mell6éz, és minden egyes részletet figyelemre
méltatni torekszik, a torténeti oktatas helyes modja; az iskola céljanak egyedil azon kor-
szakok bdvebb ismertetése felel meg, melyek miivelddésiink fejlédése menetében mintegy a
fokozatot képezik, amelyekben az irdnyad6 erkdlcs elvek éetre kelnek, és dlandd intézmé-
nyekben, kiilonb6z6é nemzetek kozt kiilonbozd alakot oOltve, kifejezést taldlnak. Egyes
események, emberek és népek csupan annyiban johetnek szdba és figyelembe, amennyiben
meély benyomést hagytak a térténet folyamata medrében, és dtalanos emberi érdeket megérde-
melnek. Atmeneti korok, melyeken inkdbb a bomlés és hanyatlés béyege létszik, egyatalan
csak futdlagos, pusztan az dsszefliggést kozvetitd targyalasra szamithatnak.

Maganak a tananyagnak beosztasaban e fokon azon moédosités tortént, hogy az (j tervezet a
vilagtorténeti tanitast egy évvel elobb kezdi. Kivanatosnak mutatkozott e beosztas két okbdl.
Legeldbb is célszerlinek latszik, hogy az okor torténetének jellemzObb korait legalabb fobb
vonasaiban ismerje a tanuld, mieldtt a klasszikus nyelvek tanitdsaban, nagyobb miiveken
egyes korok és emberek torténetének részletes tanulasdhoz fog. A negyedik osztdly torténeti
tanitdsa mintegy bevezetésiil szolgdljon eszerint a klasszikus irodalom tanitésdhoz, gy, hogy
a felsobb osztalyokban a klasszikus olvasmény valoban felhaszndlhaté legyen arra, hogy
belatast nydjtson egy-egy kor mozgalmas életébe, és megismertessen az emberek gondolko-
zédsa médjaval és érzelmeivel, céljaival és tetteivel. Tortént azonban az Uj beosztas mésod-
sorban ¢és kiilondsen avégbdl, hogy a miivelt dllamok jelen allapotanak, politikai foldrajzanak
kell6 targyalasara hely és id6 jusson a gimnaziumi oktatdsban. A tdrténeti tanitas ugyan egy
fokon sem lehet e a foldrajzi felvilagositas nélkil, de a hetedik osztdlynak (j tananyaga
inkdbb befglezéséll van szanva az 6sszes vilagtorténeti tanitasnak, mely némiképp magya-
razatat adja csak a miivelt népek jelen allasanak, és elésegiti politikai és tarsadalmi intézmeé-
nyeiknek értelmes métatasat.

Az Osszes torténeti tanitas legutolsd és legmétdbb befejezésének tekinti azonban a kdzép-
iskola hazank és nemzetiink torténeti fejlddésének behatd felvildgositasat. Itt a torténeti isme-
retek azon mennyisége nyljtando, mellyel barmely tudomanyos palyan miikdddé honpolgarnak
birnia kell, s oly targyalas alkalmazand6, mely az események okaira és hatasaira, a szerepld
egyének jellemére, a tarsadalom kiilonb6zo feladatainak és koreinek egymadsra valod hatisara
kell6 gondot fordit. A nemzeti élet fejlodését, kultarai haladasat feltiintetni, a jelen politikai és
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mivelddési allapotokat multjok felvilagositasaval megértetni: ez a feladat. Az ily értelmi
magyar torténetnek értéke természetszeriileg fokozodik, amint a nemzeti élet kezdetétdl a
jelen fejlodési stadium felé halad, s azért a targyalas stlya az Gjabb korra fektetendd. Be kell
vezetni az ifjat e fokon a torténet tudomanyos tanulmanyozasaba is azaltal, hogy megismer-
tetik vele érdemlegesen a hazai torténelem irodalmat, és figyelmeztetik 6t a f6bb kontroverz®’
kérdésekre; & nem fogja mulasztani végre a tanitas, hogy rea ne utaljon az érintkezésre és
Osszekottetésre, melyben a magyar politikai, ugy, mint a kulturdlis mozgalmak az eurdpaiak-
kal koronként allanak. A magyar torténet targyaldsa ekként felhasznalja a maga korében a
gimnazium Osszes torténeti tanitdsdban nyert késziiltséget, valamint a vele egy idoben folyo
magyar irodalmi oktatas a kiilonb6z6 nyelvi tanulmanyon szerzett elméleti belatast hasznosi-
tani fogja nemzeti irodalmunk fejlddésének felvilagositasaban; s igy mindkét tantargy egyiitte-
sen hozzajarul, hogy oly alapra fektesse gimnazidlis ifjusdgunk tudomanyos eldkészitését,
melyben az altalanos emberi miiveltség igényei megegyeznek a nemzeti kozérziilet kovetel-
meényeivel.

10. A redlis tanszakok

Az irodalmi és torténeti tanitas tervében a tananyag Osszevagobb berendezése érdekébdl tett
maodositasokna sokkal nagyobbak a vatoztatéasok, melyeket az Uj tervezet a tanulmanyok
masodik nagy 4ganak, a redlis tanszakoknak iskolai szervezésében tenni kényszeriilt, midén
terjedelmiket és targyalasuk modjat a kozépoktatas sajatos és egységes céljdhoz szabta. Sem-
miképp nem csekélli ugyan a tanulmanyok Uj rendje sem a természeti oktatasnak fontossagéat.
Korunkban, midén még az alsébb osztalyok kozott is naprol napra gyarapodik a természeti
ismeretekben a kelld belatds, minden mivelt embertdl megkdvetelhetni, hogy tajékozva
legyen azon ismeretkdrben, melynek emelkedése eszkozli az ipar és miivészet, kereskedelem
¢s kozlekedés oly gyors, csodaszerii fejlodését. Maga az allam és tarsadalom érdeke is meg-
kivanja, hogy jovendd tisztviseldi képesek legyenek eligazodni egyes technikai, iparos vagy
gazdasagi kérdések részleteiben, és felismerni azon pontokat, melyekre nézve taldn a koz-
igazgatédsnak megszokott Utjaitdl eltérni és korunk vatozott felfogasahoz akamazkodni
kellene. Tagadhatatlan végre ezen tanulményok neveld hatdsa is, amennyiben kiilondsen
pontos megfigyelésre, dvatos fogalomalkotasra és itéetre, valamint szigor( kdvetkeztetésre
szoktatnak, de nem csekély mértékben taplaljak, féleg helyes modszeres kezeléssel, még a
képzeletnek is erejét és elevenségét. Azonban, midén a fennalld tanrend kiilonosen a gyakor-
lati fontossag szempontjabdl mar az alsdbb osztdlyokba bevitte a természeti tanulmanyok
minden agéat, mégpedig mindeniket kilonvalva s a tudomanyos rendszer menetében haladva,
nemigen tartott szamot a ndvendékek értelmi fokaval, mely az elvont fogalmak és torvények
szigoru dsszef iggését nem kovethette, sem érdekeltségok természetes hajlandosagaval, mely a
targyak, nem absztrakt jelenségek és viszonyok felé iranyul.

Az Uj tervezet a természet orszagdban szerzendd okuldst oly egységes feladatnak tekinti,
melynek teljes megoldasa a kozépiskola folyamatos tanitésatdl vérhato csak, s a tanitvanyok
fejlodd képességéhez méri a tanitds anyagat és utjat, lassankint vezetve dket a természeti tar-
gyak és tények szemléletétdl a természet torvényes okszerliségének felfogdsara. A tanmenet,
mely az értelmi miikodés szempontjabol megegyezik az irodalmi és torténeti tanitas halada
saval, harmas fokozat. Az elsd harom osztalyban a foldrajz tanitdsa, mely konkrét egyiittes-
ségben adja és ismerteti a természet targyait és tlineményeit, arra szolgdljon, hogy a néven-
dékek tapasztalasat, melyet a népiskola egyedil kornyéke s vidéke figyelmes szemléetével
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foglalkodtatott, gazdagitsa, és a détailszerii® anyaggyijtés érdekével elékészitse a rendszeres
tanitast. Mig e fokon tehat a tanitads nem foglalkozik kiilonallo, természetes hatteroktdl elvont
egyedekkel, hanem a val0sagos természeti viszonyokat tukrozteti vissza, melyek vatozatos
sokfélesége az emberi észt mintegy készteti a rendezésre: a kozépsd fok kiilon targyalja a
természet harom nagy orszégét, mindegyikében tlzetesen az urakodd hatalmas rendsze-
rességet ismerteti, és elvezet a természet csodalatos ésszerliségének sejtelméhez. Az utols6 két
osztaly fokanak jut végre a fizika tanitasaban maganak a természet legdtalanosabb torvény-
szerliségének feltlintetése, mely az okozatossag kényszerli uralmat megértetve a tiinemények
fobb csoportjaiban, fogalmainak és torvényeinek szigora kovetkezetességével betetdzi a
természeti oktatasnak gondolkodast fegyelmezd értelmi hatdsat. Meglehet, hogy az it néme-
lyeknek, kik a fennall6 gyakorlat rohamos menetével hasonlitjdk egybe, kissé hosszadal-
masnak tetszik; de épp a természettudomanyi ismeretek megszerzése koril soha nem mutat-
kozott eredményesnek a tervszerli nevelés terén kiilonben sem kivéanatos gyors érlelés, mint-
hogy tiszta, exakt felfogasukra, melyben készakarvatévol kell tartani a képzelet és okoskodas
minden mellékes arnyalatét, a gyonge, ifju elme képtelen. Nem tagadhatni tovabba, hogy az
eléirt tanmenet nem adja vissza magat a természettudomanyok azon szovedékét, mely az
absztraktabb tlnemények torvényeit alkamazza a természet Osszetettebb jelenségeinek
magyarazataban; azonban a gimndzium, mint a tudomanyos el0készités iskoldja, nem is
kovetheti oktatdsdban maguknak a tudomanyoknak végleges rendszerességét; feladata inkabb
abban all, hogy azon fogalmak és elvek megértését kdzvetitse, melyek a tudomanyos tanités és
kutatas alapjaul szolganak. A gimnazidis oktatés azon ponton végzi tanulmanyait, ahonnan a
tudomanyos rendszeres oktatasnak ki kell indulnia.

11. Afoldrajz

A redlis tanszakok csoportjdba foglalt tanulmanyok kozt a foldrajz az, melynek helyzete az
iskolai térgyak sordban az (j rend folytan leginkdbb vatozik. Az () tervezet az eddigi
gyakorlattal szemben, mely a politikai viszonyok, kozigazgatasi felosztasok ismertetésére és
statisztikai adatok kozlésére vetette a fosulyt, a maradandd természeti viszonyok targyalasat
tekinti az alsobb osztalyokban a foldrajz iskolai feladatdnak. A Fold ezen természeti leirasa,
mely csak annyiban nem melldzi az emberi ¢€letet sem, amennyiben ennek alakuldsa is a
természet adta kortiilményektdl fligg, nem nélkiilozheti teljes képében az éllat- és ndvényvilag
jellemzetes vonasait sem, ¢és kénytelen figyelembe venni a feltiindbb természeti tlineményeket
is. Az iskolai foldrajz ekként az dsszes természeti tanulmanyok széles alapu elemi fokava
alakul, s ezen tanulmanyok oktatasanak célszerii eljarasat és modszerét fogja kovetni.

A természeti ismeretek érdeke ugyanis meg nem el égedhetik pusztan a névleges felemlitéssel,
sem a targyak vagy megfeleld képek egyszeri bemutatdsdval, hanem megkdveteli, hogy
bemutatasukhoz a tlizetes megszemlélés, leiras és egybevetés is hozzgéruljon. Az ily tanitas
nem mulaszthatja el tehat azt sem, hogy a tanulokat a szemléleti koriikbe es6 targyak pontos
megfigyelésére ne szoktassa, s az evégbdl teendd kirandulasokon és kisebb utazasokon
szerzett tapasztalatokat fel ne haszndlja a tavol esd, de rokon targyak és jelenségek meg-
értésének felvilagositasara.

A foldrgjz politikai részének targyalésardl atervezet atorténeti tanités keretében gondoskodik.
Egyedll a magyar-osztrdk monarchia politikai féldrajzanak atalanos térgyaasara szentel a
negyedik osztalyban helyet, a rendes torténeti tanitas kezdetével egy idoben. Célja, hogy az e
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keretben szoba jovo allamszervezeti, kdzigazgatdsi fogalmak magyardzataval, melyek meg-
értésére némiképp mar a novendek kozvetlen tapasztalata elégséges alapot nydjt, viszont
elésegitse a torténetben targyalando tarsadalmi és politikai intézmények felfogésat.

12. A matematika tanitasa

Hasonldan fokozatos, mint a realisztikus tanulmanyoké ataldban, a matematikai tanitas
menete is, mely a természeti szemlélet alapképzeteinek iskolaszerti fejlesztésével kiegésziti és
fokozza a realisztikus iranyu oktatdsnak értelmi, gondolkodast fejlesztd hatasat.

A matematika neveld érdeme kétségkiviil alapjainak egyszeriiségén ¢és tantételeinek logikai
kovetkezetessegen aapul, amit vildgosan csak elvont térgyalasuk képes feltiintetni; azonban a
szokasos gyakorlat, amint eterjedt tankdnyvek mutatjak, ez irdnyban is sokat vétett az
absztrakci6 siettetésével, minthogy a tanitéas kiindulépontjaul rendszerint ez elvont e méletet
vélasztotta, melyre a gyakorlati elbanas kovetkezik, nem pedig az iskola s a fejlédo értelem
fokdhoz mérten a gyakorlati szilkkséget, mely még az elmélet megdllapitasahoz és megér-
téséhez vezetett volna

Az Uj tervezet az asbbb hdrom osztdly szdmtani tanitésat teljesen a gyakorlati életben
felmertiilé szamviszonyok felfogasanak és a koriikben eléforduld szamitasi miiveletek pontos
begyakorlasanak szenteli, befgezve ekként a szdmtanitas elemi folyamat. Ez ismeretek és
miveletek gyakorlati sziiksége, mellyel, sajnos, ellentétben 4ll a gimnaziumi ifjisagnak az
egyszerli szamvetésben eddigelé tanusitott gyamoltalansaga, eléggé okadatolja az oraik sza-
poritasat ez elsé foku tanitasban. Konnyii lesz ezen szdraznak tetsz6 miiveletek targyi anyagat
atobbi tantargyakkal oly eleven kapcsolatba hozni, hogy egyrészt az irdntuk valé nemesebb és
melegebb érdekeltségbdl nyerjen a szdmtanitds, masrészt maga hozzdjaruljon azok szam-
adatainak és viszonyainak felderitéséhez. A gyakorlat szempontja iranyadd eleinte még a
kovetkez6 fokon is, amennyiben az elvontabb algebrai miiveletek tanitasa harom osztalyon at
a szamtani miiveletek altalanositasat veszi kiindulopontul, és a szdmbeli fogalmakat és
miveleteket aszerint fejleszti és bdviti, amint a problémak sziiksége redjok vezet; végre az
utolsd két osztaly feladata, annak alapjan néhany alkalmas probléma mélyebb eméleti
fejtegetésével, el6késziteni a matematika tudomanyosabb targyaldsanak felfogéasat.

Parhuzamosan halad a szamtanitassal a geometriai oktatds. Elsé fokanak feladata a térbeli
szemlélet fejlesztése a rajzold és szerkesztd geometria Utjan, melyhez, amennyire az iskola
korében elérhetd, hozzajarul a miiizlés zsenge csirdinak apoldsa. Koveti ezt az elemi geo-
metria tanitasa oly vilagos egyszerliséggel, mely keriilve minden kitérést, bonyodalmas
bizonyitast vagy dnmagokban, mar szemléletbdl is megérthetd igazsdgoknak szubtilis leveze-
tését, a tantételek logika lancolatdnak megértésére veti a stlyt. A geometria ezen folyama
mint eddigelé, ugy ezentul is, egy évvel késébb indul meg az algebranal, hogy ennek segit-
segét felhaszndlhassa, amint dltalaban kell, hogy a kolcsonds felvildgositas szilksége legyen a
matematika e két dganak iskolai berendezésében s az osztalyonkint és idészakonkint targya-
land6 tananyag kiszemelésében vezetd elv. Befejezi az 6sszes matematikai oktatast a szam ¢és
tér képzetei egymashoz valo viszonyanak feltiintetése, melyet mar a trigonometria el6készitett,
az elemzd geometria olynemil targyalasaban, mely egyrészt tGl nem halad a kozépiskola
tancéljan sem fogalmi meghatérozasaiban, sem tanmenetében, de masrészt megfelel atudomé
nyos elékészités azon feladatanak, hogy a szdmbeli viszonyok szemléleti eldallitdsanak mai
nap a legkiilonb6zébb tudomanyokban divé moédjaval megismertet. Kiillonben a matézis
tanitasatol csak Ugy vérhat az iskola eredményt, ha élénk vonatkozasét a tanulményok tobbi
agahoz, kulondsen a természeti tanulmanyokhoz, a ndvendék folyton érzi, ha ugyanis a
matematika gyakorlati alkalmazasat nem furfangos, tetszetds otleteken, hanem a tanulmanyok
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természetes adataibol vett példdkon végzi, viszont a tobbi tantargy, és elsdsorban a fizika,
gondolkodéasa menetének felvilagositdsara a matematika nyelvét és eszkozeit telhetd modon
felhaszndlja.

13. Afilozofia tanitasa

Nem mint kidlon tanszakot, hanem mint az iskolai tanulmanyok értelmi eredményének
Osszefoglal6 éttekintését, veszi fel az () tervezet végre a filozéfia propedeutikus tanitésat
keretébe. Az eltérd rendszerek vitatkozasa mellett kiilonben sem volna lehetséges, de célszerii
sem, a filozofiai tanulményok anyagat oly egységes, altalanos kotelezd mddon kiszabni, mint
azt a kdzépfokl oktatés érdeke megkivanja; kétségtelen azon felll, hogy az uralkod6 nagy
rendszerek barmelyikéhez csatlakozzék is a tanités, mindegyikdk a tudomanyos tgjekozottség
magasabb fokat tételezi fol, mint amindre a gimnazialis tantargyak folytan emelkedhetni. A
filozéfia, mint a tobbi tantérgy, a kdzépiskola kérében kénytelen megtartani az egyetemi
oktatashoz eldkészitd jellegét; céljat abban fogja tehat talalni, hogy a kiilonbozd szakok
anyagabol s tanmenetébdl merithetd bolcseleti okuldst mintegy rendszerezi, és Osszefiiggésben
jobban megvilagitja. Az irodalmi tanitasban, koltéi miivek taglalasanal, a retorika és poétika
tanitdsdban mindenkoron szilkséges a lelki jelenségeknek, az emberi érzelem és indulat,
értelem és akarat nyilvanulasainak figyelembevétele; az ily mddon nyert belétast biztositsa és
egészitse ki elsésorban a filozoéfiai propedeutika, a tanulok tapasztalati korébe eso lelki élet
analizisét végezve. Nem kevésbé fontos a tudomanyos gondolkodasnak, amint az iskolai
tanulmanyokban vétozatosan érvényesiil, meghatdrozésokban is és bizonyitasmddokban
alkalmazva, altaldnos megvilagitésa, feltarva a helyes gondolkodas szigoru torvényességét és
Utjait, melyeket ontudatlanul a kozéletben is kdvet minden jozan gondolkodo. Ilyeténképpen a
filozofia bevezetd tanulmanya mélto befejezése lesz az dsszes iskolai tanitasnak, a tanuld elétt
is mintegy tudatossa téve eddigi fejlddésének menetét. Ha a logika tanitdsa azonfeliil, amint a
tervezet eldszabja, kelldképp korébe vonja a tudomanyok felosztasanak, egymashoz valo
viszonyanak kérdését, s legalabb fobb vonasaikban megvilagitja a kiillonb6zd tudomanyagak-
nak feladatuktol fiiggd modszereit, egyuttal megadhat a kozépiskola novendékeinek minden
szlikséges Utmutatast az egyetemi tanulmanyok célszerii berendezésére és felhasznalasara. Egy
tekintetben azonban mindenesetre még potlést igényd az iskolai oktatasnak ily berendezése.
A novendék erkolesi itélete, a kiillonbozd targyakban, kiilondsen a torténeti és irodalmi
tanitasban fejlodott etikai képzetei nem kevésbé kovetelik a rendezés megallapitd iidvos
hatését, mint értelmi fejlettsége. Ezen feladata teljesitését a kdzépiskola a hittani oktatésnak
célszerli, a tobbi tanulmanyok halad4saval megegyez0 modszeres berendezésétdl varja; remél-
hetni, hogy a hittan az erkolesds élet Utjainak méltatasat és megvilagitasat kellé figyelemben
fogja részesiteni, és hogy ennélfogva minden miiveltségnek igaz alapjaival rendszeres,
Osszefliggd attekintésben fog megismerkedhetni a tanuloifjusag.

14. Az egyes tanulméanyok terjedelme
Rész etes tanterv szilksége

Azon altalanos elvi szempontok, melyek az oktatds neveld végcéljahoz képest jelolik ki az
egyes tanulményoknak helyoket a gimnazium szervezetében, hatérozzdk meg a terjedelmet is,
melyben mindegyikdk a végsé eredményhez hozzdjarulni hivatva van. A tervezetben a
terjedelem a megfeleld 6raszamban talal kifejezést, s a tananyagnak az egyes osztalyokra valo
folosztasaban. A tanités sikere érdekében mulhatatlan, hogy mindenik szaktandr a kiszabott
hatédrok kozt, a k6zos cél tudataban teljesitse feladatét. A gimnazidlis oktatés j6 nevének alig
artott valami inkdbb, mint a tankdnyvek folyton ndvekedd terjedelmében is nyilvanulé azon
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Ujabb tdrekvés, hogy mindenik tantérgy tudomanyos teljességében, mintegy rendszeres toké-
letességében foglaljon helyet mér a kozépiskolaban, semmi tekintettel sem a ndvendékek
sziikségletére s fejlettségére, sem a rendelkezésre allo idore.

Ily tllsdgos buzgalom, melynek olykor tudds hajlanddsaghdl épp a jelesebb tandrok nem
tudtak ellene alani, szolgdltatott legtobb okot azon sokfelé hangzott panaszra, hogy a
gimndzium targyai sokasagaval és terhével elnyomja a szellem szabad fejlédését, eltompitja
az ifju elmét. Az igazgatok éber figyelmére méltod azért a tanitasnak e tekintetbdl pontos ellen-
Orzése, az 6 feladatuk odahatni, hogy ne tantargya szisztematikus kiterjesztésében, az ismeret-
anyag bovitésében, hanem az egyes osztalyok allapotdhoz szabott alapismeretek, sziikséges
elemek alapos megértetésében és hiztos megtanitasaban keresse mindenik tan& munkga
érdemét. Az orszégos tanterv azonban ezirant csupan az osztalyok tancéljanak szabatos
kittizésével, melyet meghaladni az eredmény kockaztatasa nélkiil nemigen lehet, segithette az
egyes intézetek miikodését. Minden tanartestiiletnek maganak els6 gondoskodasat fogja
megkovetelni, hogy az (j tervezet életbelépésével haladva, az utasitédsok szellemében minden
egyes tantargy szamara oly szabatos és részletes tanmenetet dolgozzék ki, mely az intézet
sajatos koriilményeit véve kiinduldopontul, a rendelkezésre allo erdk és eszkdzok mértékében
szabdlyozza és biztositsa az egyes tancélok elérését. Oly sokfelé agazo feladatnak teljesitése,
mind a gimnazialis tanitdsé s keretében mindenik tanaré, nem nélkiilozheti a vezetd alap-
tervezet segitségét, mely mindenik munkanak kiszabja hatarozottan iranyét és modjat, hogy az
Osszesség kelld helyén és idejében szamithasson jarulékara. Kiilon szakértekezletek, melyek-
ben a rokon, kapcsolatos szakok tanérai egyittesen részt vesznek, fogjak leghelyesebben
kiszemelhetni a tankonyvekre val6 tekintettel mindenik osztdly szakbeli tananyagét, s a k6zos
modszeres értekezletek legcélszeribben meghatdrozhatni mindenik osztaly Osszes tantargyaira
nézve az Oraterveknek is figyelembevételével a részletes tanmenetet. Minden ily tanacskozé
son szilkséges azonban, hogy az igazgatd érvényesitse értelmes tapasztaatat és belatd
vezetését. Igen kivanatos, hogy minden ily intézeti megdlapodas némi alandoségra is
szamithasson, és ez okbol minden részrdl ovatos koriiltekintésre és megfontolasra kell igényt
tartani; de természetes masrészt, hogy végleges, modositast nem tiiré megallapitasokrol ott
sohasem lehet sz6, hol végre is maganak az utdlagos tapasztalatnak kell helyességok felett
donteni. Kidolgozott tervezetét mindenik intézet oly alapnak fogja tekinteni, melynek konnyii-
szerli, okadatlan bolygatasat barmily oldalrdl nem tlirheti, de melyen a sziikséges javitasokat
jobb tapasztalata alapjan idejekoran megtenni el nem mulaszthatja. Tervezeti megallapodasait
az orszagos terv keretében végre mindenik intézet 6ndll6 szabadséggal érvényesitheti, mint-
hogy elsésorban felelds is azok eredményéért, azonban minden oly esetben, hol netalan sajatos
korilmények az egyes osztdlyok tancéljainak modositasét vagy a tantargyak normalis ora-
szdmanak valtozasat ajanlanak, elélegesen kikérendd evégre a fensdbb hatdsagok engedélye.

15. A tanszakok felosztasa a tanarok kozt

A tervszerl tanitas eszkdzlésében igen fontos intézkedés a tanszakoknak a tanarok kozt valod
felosztasa. Az iskolai rendtartds ez osztds gondjat az igazgatora bizza; téle varja, hogy meg
fogja tudni egyeztetni az iskola érdekeit az egyes tanarok hajlandésadgaval s kivansagaival.
Altalanos, minden intézetre illé s minden eshetdséget szamba vevd rendszabalyt a tantargyak
beosztasara nem is allithatni fel. A tandrok kiilonb6zd képessége s gyakorlati ligyessége, még
inké@bb egyéni tudomanyos iranya sgjatos szinezetet kolcstondz mindenik intézet munkéssagé
nak; s az iskolai életnek ezen valtozatossaga, amennyiben a tanarok tudomanyos hajlamaiban
gyokeredzik, ha egyébként nem kockéaztatja a tanitas eredményét, s nem sérti a kdznevelés
érdekeit, csak emelheti kozmiiveltségiink életrevaldsagat. Azonban elegendd iranyadast nyu;t
maganak a tananyagnak Osszefliggése ¢és elvszerli kapcsolata; a beosztas tehat nyerhet
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célszerliségében, ha az igazgatok, kiilondsen a tanari testiiletek kiegészitése alkalmabol, a
tervszeri sziikségletet tartjak szemok eldtt, és gondoskodnak eleve rola, hogy a tanarok képes-
sége és tudds munkassaguknak irdnya megkonnyitse a tanterv kdvetelményeinek teljesitését.
Mar a rendtartas elrendeli, a neveld fegyelmezés tekintetébdl, hogy az alsébb osztalyokban
lehetdleg egy kézben csoportosittassanak a rokon szakok; felette fontosnak latszik még
azonfelll oly intézkedés, hogy valamely megkezdett tanfolyam ne jarjon tdbb tandr kozt
kézrol kézre, hanem egyugyanazon tanar haladjon tanitvanyaival a tanfolyam bevégezteig. Ily
moédon inkdbb biztosithatd az ismeretek szerzésében a folytonossag, kénnyebb begyakorl &
sukban is az alkalmazkodas a ndvendékek képességéhez és fejlettségéhez, mint ha osztalyrol
osztalyra a belépd tanarnak elobb hosszas puhatoldssal kell tudomast szereznie az osztaly
valodi alapotérol.

A nyelvi és irodami tanitds eredményét, a tervezetben nyilvanulé osszefliggés foganato-
sitdsaval, igen eldsegitené¢ példaul, ha a tanarok egyik része kivaléan a grammatikai, a masik
kivadléan az irodami tanulmanyoknak szentelhetné figyelmét és munkéssagat. A tanaroknak
szakbeli késziiltségétdl fog azutan fliggni, vajon lehetséges-e a nyelvi tanitdsnak oly célszerli
beosztasa, hogy az alsdbb osztdlyokban, mig a grammatika tanitasa folyik, egy kézben legyen
a kiilonbozd nyelvek targyaldsa; mindenesetre biztositand az 0sszhangzast és Osszefiiggést a
kiilonb6zd nyelvek tanulasaban, ha oly kapcsolat létesiilhetne. Hét tanar kezében lévén a
gimnéziumban a nyelvtanitas, négyen osztozkodhatndnak meg a grammatikai tanitason, oly
forman, hogy azon tanér, aki kezdi, vezetné ndvendékeit mindvégig a grammatikai tanulmany
befejeztéig.

Az |. tandr tanitan&

amagyar éslatin nyelvet az |.,

Osszesen 17 6ra
a gorog nyelvtant az V. osztdlyban }

A ll. tanérra (ill. amasodik évre) jutna:

amagyar éslatin nyelv all.,

Osszesen 17 6ra
agorog nyelv aVI. osztédlyban }

A lll. tanarra (ill. 3. évre):

amagyar, latin és német nydv alll.,

Osszesen 17 éra
anémet nyelv alV. osztayban }

A V. tanarra(ill. a4. évre):

amagyar éslatin nyelv alV.,
samagyar ésnémet az V., L Osszesen 18 Ora
anémet aVI. osztalyban

A tobbi irodalmi tanulmanynak kapcsolata a felsébb osztalyokban pedig akként alakulna leg-
célszerlibben, hogy a magyar és német nyelv s irodalom egy kézben volna (0sszesen 15 6ra); a
latin és gorog irodalmi oktatésban meg az V., VII. osztdly latintanitasa (azaz Livius és Cicero)
¢és a VIIL osztaly gordgtanitasa (féleg gordg proza: Platon) jutna az egyik kézbe, a masikba
(azaz valtakozva évek szerint) viszont alV. és VIII. osztaly latin- (Vergilius és Horatius) és a
VII. osztaly gordg- (kil. Homérosz) tanitésa (6sszesen 16-16 0Ora).

A torténeti tanitds minden osztdyon & leghelyesebben egy kézben egyesil; erre jut
egyszersmind alV. osztdly foldrajzi anyaga (6sszesen 17 Ora).

Egy kézben volna célszerlien egyesitheté az Gsszes foldrajzi és természetrajzi tananyag is
(6sszesen 17 6ra).
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A természettudomanyok fizikai részének természetes kapcsolata a matematika; két tanart
szamitva, célszerlinek mutatkozik oly beosztas, mely a két felsd osztaly (VIL és VIIL.) fizikai
és matematikai tanitését egy kézbe teszi (6ssz. 17 6ra), a matematika tanitasat a tobbi osz-
talyban pedig a harmadik osztdlytdl fogva a masikba, rea bizvan egyszersmind a Ill. osztdy
fizikai foldrajzanak tanitésat (6ssz. 16 0ra).

A szamolasi miveletek legalsobb foka (az I. és II. osztalyban) legcélszerlibben egyesithetd a
geometrial tanitas szemléleti fokaval, argjzol6 geometriaval (6sszesen 20 0ra).

A filozéfiai propedeutika tanitasa leghel yesebben mindenkoron az igazgat6 tiszte maradna.

Mindezen kapcsolatokban egyrészt az alsobb osztalyok azon érdeke van szem el6tt tartva,
hogy az 6sszes tanulmany vezetése néhany kézre legyen bizva, masrészt maganak a tanarok
munkdjanak kivanatos abbeli megkonnyitése, hogy azon targyak kozt, melyekre egy idében
figyelmoket kiterjeszteni kell, némi rokonség és dsszefliggés legyen.

16. 6rabeosztas

Még kevésbé, mint a tantargyak beosztésara, lehet hatarozott utasitéssal az orabeosztasra
nézve hatart szabni az egyes intézetek sgjdtos alapotainak. Csupan néhany ataldnos, a
tantargyak természetét s a novendékek fejlodési fokat tekintd, elvi szempont hangsulyozasara
szoritkozhatni, melyeknek alkalmazasa az oktatds érdekébdl kivanatos. Felette sziikséges,
hogy oly targyak, melyek elvont természete konnyen kiféarasztja az ifju elmét, kulonosen tehat
nyelvtani és matematikai tanulmanyok kora reggeli orakban szamithassanak a tanuldk lelki
éberségére. Kivanatos, hogy kilndsen az alsdbb osztdlyokban, hol a tanulés stlya egészen az
iskolaba esik, a targyak beosztdsa tervszerli egymasutdnban némi atmenetet szolgéltasson
egyik szellemi foglakodésrol a mésikra, s a szikséges valtozatossag a tarka Orabeosztas
folytan valosagos ellentétességgé ne fajuljon. Fels6bb osztalyokban viszont, ahol a ndven-
dékek hazi eldkésziilete mulhatatlan, felette 6hajtandd volna olynemii beosztas, mely nem
egy-egy Oréra szabna a targyak tanitasat, hanem egy-egy téargyra naponkint egy érana tobb
1ddt, masfél vagy két orat forditana, ugy, hogy a tanuld ne legyen kénytelen egy idében 6t-hat
targyra is készllni, hanem legfolebb hdrom targy venné dnmunkéssagat igénybe. Kiildndsen
az irodalmi tanitasban, hol egy idében tobb irodalmi mii kétné le a novendékek érdekeltségét,
volna ganlatos oly rendelkezés, hogy a hé& néhany napjan & folytatblagosan egy ird
foglalkoztatn4 az osztélyt, a tébbi napon pedig a masik; ez az iskola munkassagaba nagyobb
Osszefliggést hozna, s kétségkivil a munkakedvet s a munkabirast is emelné.

17. Fegyelmi rendtartas

Minden kiils6 rendelkezés, a tanterv részletezése, tantargyak kapcsolatos beosztasa, célszerii
orarend, mind csak alapjat veti az iskolai életnek, melynek erkdlcsi fegyelmezés és neveld
oktatés igazi feladatai. Igen 6hajtandd azért, hogy a fegyelmi rendtartas és modszeres tanités
iigyében is lehetleg megegyezd pedagdgiai meggydzOodés alakuljon minden egyes tanartes-
tllet kebelében. A mdodszeres értekezletek alkalmas eszkézoknek bizonyultak ily kézdsseg
1étesitésére, és az igazgatok el nem fogjdk mulasztani ezentil sem id6 szerint az iskola
kozvetlen munkdjat érintd kérdések gondos megvitatasaval fenntartani az érdekeltséget az
oktatas és nevel és elveinek komoly tanulmanyozésa irant.

Igen célszerlinek fog mutatkozni, kiilondsen az iskolai rendtartast illeté pontokban, kdzos
megallapodasra jutni, és azt rendszabélyba foglalva kotelezd irdnyadasul elfogadni. A tanités
kozben a jo rend és fegyelem fenntartésara szolgdl 6 intézkedéseket ugyan mindenképp az
egyes tanarok korébe tartozonak kell vallani, mert alkalmazasuk id6 és eset szerint az egyéni
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beldtastol fligg; azonban minden fegyelemnek végcélja, hogy a jo szokést, szorgalmat,
pontossagot és rendet meggyokereztesse a tanulok kebelében, nem lesz elérhetd, ha minden
tanar més-més banasmodot alkalmaz, més-més magatartast kovetel. A kdvetkezetesseg még
kisebbeknek tetszd dolgokban is, példaul abban, miként {iljon a tanuld, mikor alljon fel,
hogyan haszndlja és Ovja a taneszktzoket, irdszereit, hogyan irja feladatait stb., emelni fogja
az iskola rendjének tekintélyét, valamint csupan a tandrok megegyez6 eljarasa biztosithatja a
j6 fegyelmezés eredményét, hogy szoktatéssal elgjét vegye a rendetlenségnek, és ne kelljen
blntetéssel tldoznie.

18. A tantérgyak metodikus kezel ése

Nem nélkiilozheté az elvi megegyezés a tanitd eljardsaban, a tantargyak metodikus keze-
[ésében sem. Minden elismerésre mélto ez okbdl a buzgalom, mellyel jobb intézeteinkben az
iskolai rendtartéasnak azon kivansagat, hogy a tandrok egymas tanitését latogassék, teljesitik.
Az okuléson felll, melyet egymés példgja nyyjt, jotékonyan fog hatni ndvendékeik erkolcsi
fejléddésére is a szellemi kozOsség tapasztalata tanaraik miikodésében. A tanitds modszereinek
kérdése kildnben Ujabban a kdzérdekeltség targya lett, és tanari egyesiiletek, szaklapok sokkal
behatébban foglalkodnak vele, semhogy az iskolai munkassagban figyelmen kivil maradhat-
na; remélhetd is, hogy idével némi tudomdnyos becsi megallapodas fogja poétolhatni a
hagyomanyos megszokast, a pusztan egyéni tapasztalaton nyugvo meggy6zodést.

E helyt, mell6zve minden elméleti részletezést, egyediil azon pontokra torténhetik figyelmez-
tetés, melyekben jobb kdztudomas maris szakitott a hagyomannyal, anélkil azonban, hogy
irényadasa kivanatos teljességgel és atalanossaggal kovetésre taldt volna. Még folyvast
hallatszik a panasz, hogy kodzépiskoldinkban a tanar az iskolai 6r& nem a tanulasra, nem no-
vendékeinek szellemi gyakorlatara forditja, hanem egyediil hazi munkéssaguknak ellenérzésé-
re, leckelekérdezésre és () feladasara szoritkozik. A foigazgatoi jelentések és a kozvélemény
nyilatkozatai egyarant emlegetik, hogy kdzépiskolaink tanarai a kisebb gyermekek tanitédsdban
is az egyetemi eldadasok péld4ja utdn indulnak, hogy nem veszik szamba az ifji lélek
szikségeit és ergjét, és kilondsen nem képesek kdzos tanitésban az Gsszes osztayt eleven on-
tevékenységben foglalkodtatni. E szemrehanydsok megszintetését kell a tanitas maédjanak
javitasatol legelébb varni. A gimnazialis oktatasnak a tananyagnak megfeleld elsajatitasat,
tlzetes megfigyel ését, helyes megértését és pontos emlékezetbe vésését magaban a tanitas
folyamaban, az iskolai 6raban kell eszk6zdlni, vezetd és utbaigazitd kérdésekkel a tanulok
gondolkodését keltve és irdnyozva. Es ezen kotelessége a tanitasnak mindig az egész osz-
talynak szol; kérdéseiben és magyarazataiban sziikséges, hogy a tanar kelld kortiltekintéssel
aranyosan minden tanitvanyéra kiterjessze figyelmét, felvaltva mést-mést szdlitson feleletre,
késztessen részt vevo munkara, a gyengébbeket és szorakozottabbakat gyakrabban is serkent-
se, Ugy, hogy valOban az egész osztalyt élénk szellemi mozgasban, éetrevald kdzos tevé-
kenységben tartsa. Ovatos tartdzkodassal semmit sem szabad tovabba elvonnia ndvendéke
onmunkassaga eldl, tigy, hogy maga semmit se végezzen, amit valamely tanul6 éltal szintoly
helyesen ¢és jol elvégeztethet. Tanitasa inkabb célok kitlizésében alljon, melyek megoldasaban
atanul6ifjusag szellemi ergjét edzi, értelmét fejleszti.

Ily szellemii tanitds azonban sohasem eszkozolhetd, ha a tandr a tudomanyos absztrakcio
eredményeit tekinti az oktatas kiindulopontjainak, ha nem tapasztalatok alapjan téteti meg
tanitvanyaival magukkal az elvonast, hanem megelégszik azok egyszerti kozlésével és em-
Iekezetbe vésésével. Kettds kotelesség haramlik e tekintetbdl kiilondsen a tanitas anyaganak
elokészitésére. Legelobb is sokoldalu megfontolast igényel mindenik szakban, hogy mind
tapasztalati adatok s velok kapcsolatban mily szemléleti eszk6zok szolgdljanak az oktatés
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alapjaul. Az érzéki benyomas elevensége, tisztasaga és vilagossaga, amint legbiztosabb esz-
koze a figyelemkeltésnek, Ugy egyszersmind leghathatdsb meginditdja a gondolkodd tanulés-
nak. Kulonos figyelmet érdeme s eléggé nem génlhatd segéde a szemlétetésnek minden
esetben, még ha egyéb segitséget nélkulozni kell is, a falitabla; a nyelvek tanitasdban, kilo-
nosen a helyesirés megtanitésdban, a szem képe mindenkor emelni fogja a hangképzetek
hatasat, és a természetiekben is a szkematikus tablargjz nem ritkan vilédgosabb képzetet ad, a
targyaknak zavaros, mert részletekkel tultelt szemléleténél. Masodsorban igen pontos utan-
jarast kovetel minden modszeres oktatés a tanuldknak régibb, tapasztalat vagy tanitas Utjan
Szerzett ismeretei koriil, hogy minden ujabb tanitast hozzajok lehessen flizni, rajok vonat-
koztatni. A megértetés okszerli modja, a novendékek képzeteinek helyes tarsasitdsan és
Osszeflizésén alapuld fogalomalkotds, megkivanja, hogy a tanar sohase legyen kétségben az
irant, mit tudnak mar tanitasa targyat illetéleg novendékei; és ez a pont az, hol a neveld
oktatas el nem mulaszthatja a kiilonbdz6 tanszakokban nyert okuldsnak eleven kapcsolatba
hozésat €s a kiilonbozd korli ismereteknek rokonsaguk vagy ellentétiik szerint egymas helyes
felfogasara alkalmazasat. Ilyetén szempontokbdl, a szemléleti tényeknek és eszkdzoknek,
valamint a ndbvendékek régibb ismereteinek szdmbavételével, dhajtandd, hogy a tanar minden
egyes tanorara tlizetesen el6késziiljon, és csakis ily modon varhatd, hogy az iskolai kozds
munkaban végzett tananyag minden tanulénak sajétos képességéihez mérten biztos birtokava
valik.

19. Emlézés

Az értelem kimiivelése a neveld oktatasanak kétségkiviil egyik féérdeme; azonban hidny
volna, eszkozlésében az emlékezet kell6 kozremiikodését figyelmen kiviil hagyni. A hagyo-
manyos tanitassal szemben, melyben nem annyira a megértés, mint a kdnyv nékil tudas, nem
az emebeli fglettség, hanem az emlézés dontétt, csupan jozan megszoritasa, nem teljes
mellézése kivanatos az emlékezetbe vésésnek, annyiban ugyanis, hogy legelébb is folyton
megelézze a helyes megértés, azutan, hogy valdéban csak annak kovetelendd konyv nélkiil
tanulésa, ami red érdemes, és ami szilkséges. Erdemeseknek tartandok kivéldan az irodalom
remek mintai, s mar az asdbb osztadlyoktdl fogva gond forditandd red, hogy kozilik minél
tobb és minél pontosabban, miutan behaté magyarézat és sokoldalu felvildgositas targya volt,
az ifjusagnak kész, emlékezeti birtokava valjék. Szilkségeseknek a tanulmanyoknak egyedll
rendszeres elemei mondhatdk, az alapfogalmak és alaptételek, nyelviekben a székincs és alaki
biztosség.

20. |smétlések, vizsgalatok és gyakorlatok

Mindez elemeknek esgatitasa ugyan mér a tanitas helyes médja altal, mely a tanuldk
onmunkassagat veszi igénybe megalakitasukban, midon tapasztalati adatokbol, tényekbdl és
példakbol emeli ki a rendszer egyes részeit, kelléen el van készitve és megkonnyitve; de
teljes biztositasuk kiilon figyelmet érdemel iddszerli ismétlések utjan. Minden kisebb és
nagyobb korii tanulmanyi részlet befejezése utan az altalanos, fogalmi eredmény, most mar,
eltekintve a tapasztalati anyagtol, melybdl elvonatott, dsszefliggd ismétlés targyava teendo,
miel6tt a tanitds Gjabb részletekre tér at. Ezen ismétlésekkel természetszeri kapcsolatban
allanak azutan a sziikséges vizsgalatok és gyakorlatok, az egyes tanszakok sajatossaga szerint
szobeliek vagy irdsbeiek, melyek folytan a tanul6ifjisdg annak tudatdban, hogy tanulméa-
nyanak egy-egy Osszetartozd részét elvégezte, akamat és Osztbnzést nyerjen, ismereteinek
kiilonbozd pontokbol kiindulo attekintésére, és hozzaszokjék szamot adni munkéssaga érde-
mérdl. Az ily vizsgalat nem fog szoritkozhatni pusztan az ismétlés anyagdnak elmondésara,
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hanem kiilonosen oly tételek és feladatok tlizenddk ki, melyek megfejtésében a ndvendék
ismereteit nagyobb Osszefliggésben s némi Onallosaggal kénytelen alkalmazni. Ismereteik
ilyetén begyakorlasa célszerli feladatok feldolgozasaban a leghathatosabb eszkoz azok emlé-
kezetbe vésésére. A lelkiismeretes tandr a szébeli vizsgalatot és irasbeli feladatot nem fogja
pusztén alkalomnak venni a tanulok osztalyozasa megdlapitéséra, hanem eszkdznek, mely
altal tanitdsa eredményérdl szerez dnmaga meggy6zddést, hogy idejekoran a fogyatkozasok
potlasarél gondoskodhassék. Kivald figyelmet fog tehd forditani az irasbeli dolgozatok
iskolai javitésara. A tanuldk flzeteiben csak ataldnossagban megjeldlve, hol tortéent hiba, 6n-
maga szamdra tanszaka rendszeres elemel nyoman gondos lgjstromét fogja egybedlitani a
tételeknek és szabalyoknak, melyek ellen tanitvanyai vétenek, és ezek fonalan iskolai kdzos
megbeszélés targyava fogja tenni a hibdkat. A kijavitast e megheszélés alapjan magukra a
novendékekre bizhatja, legcélszertibben oly mddon, hogy keriilve az egész feladatnak sziik-
segtelen tisztédzésat, egyedul a javitasokat irjdk fel, roviden hozzécsatolva a tételt vagy
szabalyt is, melynek értelmében azokat eszkozolték. Minden feladat javitdsa ily mddon
mintegy Uj ismétlését nyUijtja a tanultaknak, a ndvendékek 6nmunkéassagét folyton serkentve és
tudatossagukat emelve.

21. A tanar tudomanyos munkassaga

Befgjezésll nem hagyhatd sz6 nélkil, hogy minden modszernek igaz életet a tanér lelkes
személyisége ad. Kozépiskolaink minden tanédra & fogja latni annak mulhatatlanségét, hogy
mindegyike, a tanitassal haladva, a maga tanszakat folyton tudomanyos tanulmany targyava
tegye. Mert csak aki b6vibdl teheti, nyujthat valoban életreval6d, hasznos okulést, s csak annak
nem fog lankadni nemes érdekeltsége, aki folyton érzi szellemi gyarapodasat. Kildnben a
tanitvanyainak szeretete és tisztének tudata a férasztd, aprélékos munkéban is fenn fogja
tartani lelkében az élteté kedvet, mely tiirelmetlenséget nem ismer, és nydjassaggal kiizd le
minden akaddyt. Az igazsag és erkdlcsiseg eszméinek tisztel ete, mely szivében él, és melynek
megnyerni  torekszik tanitvanyai szivét, szdméra biztositja minden igaznak és jonak
elismerését és a jovo nemzedéknek halajat.
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AZ OKTATASMETODUSANAK ALTALANOSELVEI
(Altalanos metodika)®®

1. Az oktatas menete (Formalis fok ozatok)

Sehol sem mutatkozik a teoretikumokban™ annyira a gyakorloiskola belsé fejlddésének képe,
mint éppen e fontos fejezetben. Az 1882/83.-i teoretikum még sokkal kevésbé hatarozott mind
hangjara, mind pedig kiilondsen a targyi tanitds jelent6ségének hangstlyozasaban, mint a
késoébbi teoretikumok. Mig ezek elvszeriien, nagy hatarozottsdggal belevagnak a metddus, de
meég a technika kérdéseibe is, addig az 1882/83.-i teoretikum a technikara nézve hgjlando a
legmesszebbmend szabadsag engedélyezésére, €s technikai utasitasait inkabb csak tandcsok-
nak tekinti, és korantsem kizérdlagos norméaknak; a metddusra nézve pedig, ahol természe-
tesen nem lehet ily engedékeny, még szilkségesnek tartja kilon hangsulyozni, hogy itt kell
valamely torvényszer(i utnak léteznie. Mintha a teoretikumokat, midén késoébbi folyamaiban e
hangsulyozést - az ilynemi kiilon hangstlyozas rendesen vagy belsé skrupulusok, vagy kiilsé
ellentétek kovetkezménye szokott lenni - elejtik, bizonyos, mér a kandidatusok™ részérdl is
magaval hozott kozvélemény tamogatta volna, mely szerint igenis szilkségképpen van egy €s
csakis egy metddus. Ezt igyekszik éppen a teoretikum keresni; hogy megtaldlta-e, azért a
pszicholdgiai tudomany, alapvetésének fogyatékossaga mellett, melyet a teoretikum tébbszor
konstatalni kénytelen, kezességet vallalni nem tud, de megerdsiti kés6bben eredményeit az a
tény, hogy kiilonb6z6, egymastol fiiggetlen elmélkedések kovetkezményei erre nézve egymas-
sal egybevagnak. A tanitas targyi volta sziikségképpiségének mindinkabb erdsebb felismerésé-
rél tanuskodik tovabba az a koriilmény, hogy a teoretikumok idével elejtik az 1882/83.-1
teoretikumban még nagy szerepet vivo kiilonbséget a redlis és formalis targyak kozott, és
ugyszolvan csak redlis tantérgyakrdl beszélnek (a redlis itt targyit jelent, és korantsem a
humaniéra ellentétét, Ggy, hogy irodalom és torténet is redlis tantargyak), melyek tanitésanak
mintegy mellékeredménye formdlis ismeretek és ligyességek kozlése. Akarmilyen ées is a
targyi alap kiemelése mar az 1882/83.-i teoretikumban, mégis félreismerhetetlen a realisztikus
felfogas folytonos megerdsddése a gyakorloiskola szellemének tovabbi fejlddésében.

% Karman Mér: Pedagdgiai dolgozatok, |. kotet, 222-253. lap. Ez a rész mésodik nagy fejezete az
Adalékok a gimnaziumi oktatds elméletéhez ciml nagyobb didaktikai dolgozatnak (a budapesti
M. K. Tanarképzé Intézet Gyakorlofégimnaziumaban tartott elméleti értekezletek - teoretikumok -
jegyzokonyveibdl dsszeallitotta Waldapfel Janos). Elvi okokbdl elérevettiik, mert itt 1ényegében az
oktatasi folyamat torvényszeri menetének a problémair6l van sz6, mig a dolgozatban el6tte szerepld
»A tanitds technikdja” cimi fejezet - lasd a kovetkezd szemelvényt - mar a kozvetlen eljaras-
maodokat, a konkrét médszereket, illetve Oravezetési kérdéseket térgyalja

" teoretikumok - a gyakorlogimnaziumban tartott elméleti értekezletek, amelyek részben eldadasok,
részben szeminériumok formgj &t oltétték, s a gyakorlo tanitasok probléméihoz, tapasztal ataihoz kap-
csol6d6 megbeszél ések voltak. Kéarméan elméleti pedagogidgja, mely a gyakorldiskola gyakorlatéval
egységben fejlodott, itt mutatkozik meg a maga kozvetlen érlelddo és érett teljességében, legalabbis
ami a didaktikal problémékat, azon belll kilondsen is az oktatés folyamatanak, modszereinek és az
Oravezetés technikg dnak a kérdéseit illeti.

™ kandidatusok - itt: tanarjeldltek
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A fentebbiek utan &ttériink az oktatés sz6 szoros értelmében valé met6dusanak’ dtaldnos
elveire. Mi ugyanis iskoldinkban arra torekszink, hogy a metodika iranyadasait szorosan
megtartsuk. Szokés ugyan azt mondani, hogy nincs egyedil boldogitd médszer, de e kijelentés
tulajdonképpen csak a tanités technikgjara vonatkozhatik. Ha valaki pl. a didrium”™ helyett
mas alkalmasabb eszkozét tudna az emlékezetbe vésésnek, vagy eldbb szoélitana fel az illetot,
mintsem a kérdést felteszi, s6t ha tanultatas helyett puszta szép eléadassal akarna célt érni: ez
mind taldn megengedhetd volna. Vannak, akik igy is tudnak eredményt felmutatni. Hagyjuk
meg a tanitdnak a technika tekintetében, amennyire lehet, az egyéni szabadsagat. Ami azon-
ban a tananyag modszeres berendezését illeti, az mar hatarozottan logikai torvényektdl fligg.

E berendezésre vonatkozdlag kilonbséget tesziink redlis és formalis tantargyak kozott. Redlis
pl. a histéria, foldrajz stb., formdlis a geometria, aritmetika, a felsé osztalyokban a fizika.
Minden forma aa van ugyan vetve a targynak, melyre vonatkozik, de némely formalis disz-
ciplina tanitasa még nem taldlta meg hatarozott, targyi, konkrét alapjdt. A grammatika is
formdlis térgy, de ennek a tanitdsa mar kapcsolatban dl valamely redlis anyaggal, ti. olvas-
mannyal vagy forditassal...

A tantargyaknak formalis és redlis (illetdleg materialis) tantargyakra valo e felosztasat, mint a
metodika alapvetd osztalyozasat, nem talaljuk a késobbi teoretikumokban, de megemlékezik
rola, illetéleg a formalis és redlis képzés jelentOségérol az 1890/91.-1 és az 1894/95.-
teoretikum is. Az 1890/91.-1 teoretikum, mely altalanos bevezetd fejtegetések utan a kandida-
tusoktél az wjabb pedagégiai elméleti fémunkak alapjan készitett relaciokat™ és azoknak
megbeszél éét adja, egy, Beneke’™ munkajarol szol6 eldadas alkalméabol a kévetkezoket jegyzi
meg aredlis és formalis tantargyakra val 6 osztdlyozasrdl:

»A formalis és materidis tantargyakra val 6 felosztas, melyet Beneke emlit és elgjt, még mais
divik, amennyiben még ma is sz6lunk formalis és materialis képzésrél. A formalis képzés
fogama a mult szézad végén és a jelen szazad elgén valt divatossa. Egyik kiindul6pontja
Pestalozzitdl eredt, aki azt fejtegette, hogy nem a Wissen, hanem a Konnen, vagyis nem az
ismeret, hanem a tettre képesség a tanitas focélja. Szemére vetette az iskolanak, hogy csupan
ismereteket ad, nem szereztet egyszersmind képességeket is. A fédolog pedig bizonyos
Ugyességek, képessegek fejlesztése, és mi volna fontosabb a gondolkodasbeli Uigyességnél?
Maig is emlegetik az értelem fejlesztését, ami nem mas, mint amit itt forméis képzésnek
neveztek. Hozzgarult a formdlis képzés felkarolasahoz és némileg Pestalozzira is hatott az
akkori filozofidnak sgjétségos irdnya Kant, Fichte nyoman. Megkildnboztették a tapasztalat
matéridjat ¢s formajat. Az elsét a kiilvilagtol, a masodikat sajat szellemébdl kapnd az ember.
A kulvilag rendezetlen anyagat az emberi szellem rendezi. Az emberi szellem métdsaga azeért
formalis képességeiben rejlik. Azt keresvén tehdt a metodikusok, melyek a szellem képzésére
alkalmas térgyak, azt mondték: azok, amelyekben aformak urakodnak. Pestalozzi azt tartotta,
hogy legfontosabb eszkéze az iskolanak a sz0, alak és szam tanitésa. Ez a felfogés adott
alkalmat a megkilonboztetésre. Nagyobb sllyt helyeztek a formdlis targyakra, mint azokra,
melyekben tobb a matéria. Ez adott aztdn okot arra is, hogy két targy oly hatalomma nétte ki

2 Meg kell jegyezniink, hogy metoduson itt az oktatds folyamatanak problematikaja értendd, mig a
mabdszertani és Oravezetési kérdések , A tanitas technikgja’ cimszé alatt taldhatok.

8 didrium - jegyzetfiizet. K6zelebbi leirdsa, jellemzése, funkcidinak megvilégitasa megtaldhaté a
kovetkezod szemelvény - A tanitas technikaja - szovegében.

™ rel&ciokat - itt talan referdtumokrdl (referéciokrdl?) van szo

> Beneke - német filozofus és pedagogus; pedagogiai rendszere erésen hasonld a herbartihoz
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magat: a grammatika és a matézis. Mais hallani még, hogy ez a két legfontosabb tantargy. Ez
az, amit Beneke birdl, midén a formalis és materialis tantargyakra valo felosztast elveti. Kant
szerint érzeteink adjak a rendezetlen anyagot, és alakot a lélek ad neki. De az érzetek is lelki
milkodések, a lélek termékei, és nincs lelki mikddés, mely tisztan formalis vagy tisztan
materidlis volna.”

Az 1894/95.-i teoretikum pedig ezeket mondja a redlis és formdlis tanitas kozotti kilonb-
ségrol:

Az elméletben néha kétféle tanitast kilonboztetnek meg: 1. oly tanitast, melynek célja az
ismeret kozlése - ez a redlis tanitas -, és 2. olyat, melynd mellékes az, hogy mit tanitunk, a
fécél az, hogy megtanitsuk a ndvendéket gondolkodni - ez a formalis képzés. Mi nagyobb
sulyt helyeziink a redlis tanitdsra, azaz a tanitas targyi elemeinek tulajdonitjuk a f6 fontos-
sagot. Ha pontosan meg akarjuk alapitani, mit kell tanitanunk a nevelés erkdlcsi céljanak
szempontjabdl, maga a becses anyag, ha a tanar nem is tud vele egészen Ugy elbanni, ahogy
kellene, nemesiti a gondolkodast, neveli az ifjut. E felfogas modositja az 6sszes iskolai
tanulmanyok természetet. Az iskoléak régebben mindig bizonyos elvont tudomanyokat akartak
tanitani, mi targyakat ismertetiink. Nem tanitunk nyelvtant, hanem nyelvet, st még ezt sem
annyira, mint inkabb irodalmat, melyben a nyelv ¢él. Nem tanitunk szamtant, s6t még nem is
elsésorban szamolni, hanem mindenekel6tt megismertetjiik a targyakat, melyek az embert arra
kényszeritik, hogy szamoljon...

Elészor is azoknak mutatjuk meg, mily elvek szerint kell az el6adasra késziilnitik, akik reélis
targyakkal foglalkoznak. Rajuk nézve a legfontosabb tételek a kdvetkezdk:

I Nem az egyes tapasztalat becses, hanem a végsé cél: bizonyos dltalanos igazsdg.”® Ha pl.
Homéroszt olvastatjuk, nem célunk csak az olvasményt megismertetni, hanem meg kell
tanultatni rajta azokat az &taldnos igazsagokat, melyeket az emberiség az ilidszbdl meritett.
Az llidsz nekiink oly epikus minta, melyen minden szabdyt megismertetni igyeksziink,
melyekhez e mii alapjan az irodalmi elmélet eljutott. De ha a feladatunk az, hogy az egyes
tapasztalatbol mindig atalanos okulast meritsiink, e lehet gondolni, milyen nagy feladat
annak az egy tapasztalatnak a kiszemel ése.

® E tételnek az , dtaldnos igazsagot” az , egyes tapasztalattal” szemben valé hangsilyozésa némi
félreértésre adhat alkalmat, ha nem vetjiik 6ssze az alabb kovetkezd sorok tartalmaval, melyek az
altalanos igazsagokat szolgald tények kiszemelésének ¢és bemutatdsanak jelentdségérol szolnak.
Kiilondsen a késdbben kovetkezo részletes metodika mindig elsésorban nagy sulyt helyez a kisze-
melenddé konkrét tények értékére. A fentebbi tétel, mely bevezeti a formalis fokozatok elméletét,
csak vezetd szempontot kivan adni az els6 fokozat miiveletében, a ténybemutatasban nyujtandd
tények kiszemelésére, €s kordntsem kivanja lenyomni magéanak az els6 fokozatnak, a konkrét tények
bemutatasanak jelent6ségét. Mint a tovabbiak félreismerhetetleniil bizonyitjak, a jegyzokonyv
szerkesztésének rovasdra irando, hogy a teoretikumban az els¢ fokozatnak, a ténybemutatasnak
0nallo jellege nem jut olyan éles kifejezésre, mint a tovabbi harom foké. Masfeldl azonban nem
tagadhato, hogy a konkrét tényeknek onmagukban rejlé becsét nem is méltatja még oly hataro-
zottsaggal az 1882/83-1 teoretikum, mint a késdbbiek. Ezek koziil kiilondsen az 1890/91-1 és az
1895/96-i foglalkozik behatban a formdlis fokozatok elméletével. E két targyalas az elméleti alapok
kifejtésére nézve jelentékeny emelkedést mutat az 1882/83-i teoretikumhoz képest, az 1890/91-i
altalanos pedagogiai, illetéleg etikai és logikai, az utobbi még ezeken feliil pszichologiai alapokra is
helyezkedik.

Mind e két fejtegetés elégge fontos és szempontjainak eredetisegénél fogva elég érdekes is arra,
hogy e fejezet végén ma dnem egész terjedel mikben kdzoljUk. (Karméan jegyzete.)
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A historiabol pl. csak azokat a tényeket szabad felvenniink, amelyekbdl minden népre sz616
altalanos okulést merithetlink, s - tegyik hozza - val6sdggal meritettek is.

Az imént elmondottakbdl kitlinik a tanitdsra vald késziilés modja is. Ha készen van a tény -
ennek kiszemelése persze megel6zd feladat, s rola majd késdbben szolunk -, az az elsd kérdés,
hogy micsoda altalanos igazsagokhoz juthatunk annak alapjan. Mi benne altalanos értéki?
Ezek az dtaéanos igazsdgok mindig valamely tudomanyos tétel formgjaban jelennek meg,
mert minden &ltaldnos igazsag benne van valamely tudomanyos diszciplindban. Ugyelni kell
arra, hogy, ha tébbféle igazsagot taldlunk ugyanabban a tényben, mindegyiket kilon-kilon
targyaljuk. Egy ballada tanitasaban pl. kiilon targyaldst kell szentelni a mesé¢jébdl merithetd
pszicholdgiai igazsagnak, a forméjanak, az el6adds modjanak stb.

Bizonyos tekintetben megszoritja az elsd tétel érvényességét a masodik tétel:

I1. Egyetlenegy tapasztalatbdl nem lehet altalanos igazsaghoz jutni. Ez utdbbit helyes eljarés
mellett csak dsszehasonlitas Utjan szerezhetjik. Mindig az a masodik kérdés tehét, a szoban
forgo tapasztalatot miféle régibb ismerettel Iehet és kell Gsszevetni, hogy az dtalanos igazsa-
got kihozhassuk beldle? E célbol nem sziikséges mindig tavol esé elézményekre reflektalni;
magaban az illetd anyagban is lehetnek rokon elemek, pl. valamely olvasméanyban ugyanazon
szintaktikal szerkezet. Minthogy azonban az altalanos igazsag annyit ér, amennyi részlet felett
uralkodik, a tanitonak igen széles latkoriinek kell lennie. E tekintetben kivdnatos volna, hogy
annyit, amennyit a gimnaziumban tanitunk, minden professzor tudjon, hogy alkalomszeriien
az Osszevetésnd figyelembe vehesse. De jollenet nagy sllyt helyeziink a tények minél
nagyobb szdmara, mégis egy metodikus megszoritast kell hozzétennink. A tanarnak ugyanis
magaban ismernie kell minden szélat, de nem sziikséges mindennel eléhozakodnia. Nem
szabad sok U] dolgot Gsszehalmozni, sem pedig arra reflektalni, ami a fidknak nincs eleven
eml ékezetiikben.

III. Az Osszehasonlitas utan kovetkezik a tanitas harmadik 1épése (az elsé volt a tapasztalati
tény bemutatésa, a masodik a tények dsszehasonlitasa): formulazzuk az igazsagot, az ataldnos
érvényll ismeretet. Ilyen formulazott igazsag pl.: A ballada szereti a refrént. A balladdanak van
alaphangulata, ezt fejezi ki arefrén.

V. Ha a tanulé az dtalanos igazsagot mar megszerezte, tudnia kell azt alkalmazni - s ez a
negyedik 1épés. - Evégbdl oly feladatokat tlizziink eléje, melyek megolddsdban ismereteit
kell6képpen érvényesitheti. Itt van a helye annak is, hogy azokat a tényeket, melyekre a fitk
tanitds kozben mar csak homalyosan emlékeztek, vagyis amelyekre nézve maguktdl nem
reagaltak, ismét eléjiik adjuk. Természetesen most mar nem fogjak e tényt egyszeriien egybe-
vetni a megel6zd tényekkel, hanem az altalanos igazsag szempontjabol fogjak megitélni.

Herbart a most vazolt négy 1épésnek, illetdleg négy foknak a kovetkezd elnevezéseket adta: 1.
A tapasztalés fokat nevezte a megvilagitas fokénak (Klarheit); 2. az 6sszehasonlitast asszocié-
cionak; 3. aformulézast rendszernek (System); 4. az dkalmazast metédusnak.

A megil&gités fokat nem szabad Osszetéveszteni az analizissel. Analitikus tanités Herbartnd
a gyermek ismereteinek megvilégitésa, tgyes kérdések segitségével tisztébb tudatra emelése
¢és rendezése; ez szerinte elsdsorban a hazi tanitas feladata. Szintetikus tanitas alatt pedig azt
érti, hogy Uj tapasztalatokat adunk és rendeziink oly mdédon, hogy a gyermek Uj okulast
meritsen bel6liikk. Herbart egyik kovetdje, Ziller e két szot: analizis és szintézis ismét masként
alkalmazza. O ugyanis a felsorolt négy fok koziil az elsében két mozzanatot kiilsnboztet meg:
1. A tanito figyelmet és érdeket kelt régibb ismeretek felébresztésével az (j irant - ez Ziller
szerint az analizis dolga; 2. hozzaadja az Ujat - ez szerinte szintézis. De a kettd tulajdonképpen
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csak egy fokot tesz, és csak zavart okoznak azok, akik az els6 1épésnek (a Ziller-féle analizis-
nek) az eldkészités nevet adva Ot fokot kil onboztetnek meg.

Ezek utan attérink a tantargyak méasodik csoportja, a formalis tantérgyak ataldnos meto-
dikgjanak korvonalazasara.

A gimnédziumban még sok a formalis tantargy, nem 1évén a tananyag kelléleg szervezve - sot a
felsobb osztalyokban, mondhatni, a formalis tantdrgyak vannak tobbségben. Az algebra ma
tisztan formdlis tanulmany, de az a geometriais. Ebben ti. nem magukat a szabdyokat szoktak
szemlélet aapjan kifejteni, mint inkabb ezeknek logikai 6sszefliggését kutatni. Formdlis targy
tovabba a grammatika, st az irodalom egyes részeinek ¢és oldalainak elméleti attekintése
(stilisztika, retorika stb.) is. Ezek felépiltek ugyan konkrét példakbdl, de aztdn még egyszer
szisztematice atnézziik Oket. A redlis targyaknal, mint lattuk, a tapasztalat van adva, itt a sza-
baly van elérebocsatva. Adva van az altalanos igazsag, ezt kétféle modon juttathatjuk a tanuld
lelki birtokdba. Vagy oly térgyat kereslink, melyen az altalanos igazsagot szemléltethetjik,
vagy feladatot tliziink ki, olyat, mely arra kényszeriti a tanulot, hogy megoldasa altal maga
alkossa meg a szabalyt. Az elsé modja nehezebb és helytelenebb is; kiilonos, hogy legtobben
mégis ezt vlasztjak. Ebben a hibdban leledzik némileg még orszagszerte alsdbb osztélybeli
latintanitésunk is. A dolog ugy all, hogy az olvasmanyoknak olyatén kiszemelése, hogy rajtaa
grammatika rendszerét fokozatosan ismerje meg a gyermek, mar bizonyos absztrakcié Gtjan
torténik, és ezt az absztrakciot nem a gyermek hajtja végre, hanem mi. Az 6nmunkassag elve
megkdveteli, hogy atanulé anyelv szisztémdjat maga allitsa dssze.

A formdis targyak tanitasanak masik és egyedil helyes médja a feladatkitiizés. Ezt akal-
mazzuk a szdmtanban, geometridban, anyanyelvtanitdsban stb. Oly formalis elemii tantér-
gyaknal is lehet azt alkalmazni, mind a poétika. Ezt lehetne jol kiszemelt értekezések alapjan
istanitani, deitt is jobb feladatbdl kiindulni. Feladhatjuk pl. annak a kifejtését, hogy bizonyos,
a gyermek eldtt mar ismeretes kolteményekben mi a kozds. A geometriat rajzold- vagy
mérdfeladatokkal kellene megkezdeni.

A formalis targyak koriil tehat a kovetkezd lesz az eljaras:

1. A feladat kitlizése és megértetése; 2. régebbi tapasztalasokbol ki kell okoskodni a modokat,
melyeken ez megfejthetd; 3. ha kitlinik, hogy a megfejtésnek tobb mddja van, ezeket Ossze-
hasonlitani és a legkdnnyebbet mint a legcélszertibbet kiemelni; 4. a megfejtés modjanak
begyakorlasara adhatunk aztan Uj, hasonl 6 feladatokat.

Természetesen az ily feladatok kitaldlasa nem kisebb gondot ad még, mint a realis tanszakok-
ban az alkalmas tapasztalati tények kiszemel ése.

2. A formalisfokozatok elméletének logikai, etikai és pszicholégiai alapjai

Az 1890/91.-i teoretikum ezeket mondja aformdlis fokozatokrol:

1. A metodus elsé kérdése az, hogyan lehet konkrét dolgokat megismertetni. Absztrakt
dolgokkal ugyanis nem lehet kezdeni; az absztrahalast meg kell tétetni. Ez az elve sok oly
tanitasnak is, mely a miénktdl nagyon eltér, és amely mellett igy gondolkodnak: Bizonyos
tételhez kell a gyermeket vezetniink, mily konkrét dolgok azok, melyekbdl e tételhez eljut-
hatunk? Mily latin mondatok kellenek pl. a declinatio megtanitésdhoz? Ez a modszer tehat
kiszemeli a konkrét anyagot az absztrakt tétel érdekében, melyet tanitani akar, azaz elvégzi
mar maga az absztrakciot. Mi a konkrét dolgot a maga teljességében adjuk a gyermeknek, de
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igen is figyelve arra, hogy amit adunk, az neki valo legyen. Feladatunk aztén az, hogy a
konkrét targy minden vonasat megismertessiik, mert maga ez a konkrét targy érdemes arra,
hogy a maga individualitasiban ismerjiik, meg ha absztrakciora nem volnais akamas.

Minden olvasméanyt minden oldalrél meg kell beszélniink, és nem szabad csak pl. a metaforék
kedveért olvastatni valamit. Vannak természetesen targyak, melyeknél a konkrétumok e be-
mutatasa bizonyos nehézsegekbe Utkozik. Pl. az Alfoldet akarjuk ismertetni, de a gyermeket,
ami a legjobb volna, nem lehet odavinni; tehét valamely szurrogdtumrél’” kell gondoskodni,
képrol, leirasrdl, de a szurrogatum is legyen valami konkrét, egyedi dolog és ahhoz, aminek
pétlasaul adjuk, lehetdleg hasonld. Szoéval a tanulds anyaga mindenben konkrét, egyedileg
jellemezheté dolog legyen (irodalomban ilyen az olvasmany, torténelemben az okirat,
valamely intézmeny stb.).

Annak, hogy a gyermek el6tt konkréte feltaruldo dolgot ismertessiink, eszkdze a részekre
bontas és a részek dsszefliggésének a feltlintetése, més széval az elemzés. Ez az els6 tenni-
valo, és a tanitas, ha ennek megfelel, mar sokat tesz. Ha a gyermekkel bizonyos terjedelmii
olvasmanyt egészében elemezve olvastattunk, anélkil, hogy absztrahaltunk volna, igaz, hogy
nem tokéletes munkét végeztink, de megis értékesebbet, mint ha pl. az egész stilisztikan &-
mentink, és amellett a Toldibdl csak egy éneket olvastattunk volna. A kiszemelt konkrét targy
ismertetése a miiveltségre annyira fontos, hogy az iskolak legnagyobb atka éppen az, hogy ezt
tenni elmulasztjak. Nem az elvont tételek, hanem a konkrét ismeretek a fontosak.

Mindamellett, mint méar emlitdk, nem volna elég a konkrét dolog megismertetésénél meg-
alani, okvetlenil szilkséges, hogy az absztrakcidhoz is felemelkedjink. Ez pedig szilkséges
két okbdl:

1. Mert nincs idonk arra, hogy minden joravald konkrét dolgot megismerjiink; ha éltalaban az
élet és a nevelés idge nem volna olyan rovid, bétran arra bizhatnOk magunkat, hogy az
absztrakt fogalmak onként megal akulnak.

2. Mert az emberi et nemcsak abbdl &, hogy megismerjiik a vilagot; nem kontempléacié™ a
mi feladatunk, hanem cselekvés, alkotas. Még a tudds tulajdonképpeni feladata is akcio: ti. a
kontemplacio Utjan szerzett ismeretek kozlése, azaz igazi tudésmunka. Hat még a praktikus
¢let mennyi cselekvést kivan t6liink! Azonban a praktikus feladatoknal az embernek mindig
altalanos szempontokbol kell kiokoskodnia, hogy miképpen valositsa meg az elétte allo célt.
Minden gyakorlati munkassagnak ataldnosbdl kell kiindulni. Elvont ismeret alkalmazasa
konkrét egyedi tényre: ez a praktikus munkassag jellemz6 vondsa. Pl. az orvos eljarasa a
kovetkezd: megérteni, milyen a betegség (altalanos ismeret); alkalmazni ellene a megfeleld
szereket (konkrét dolog). A mi masodik Iépésiink ezek szerint tehdt az, hogy a konkrét
dologbdl datalanos ismerethez emelkedjink. M& maga az a korilmény, hogy az Gsszes
konkrét dolgok megismerésére nem elegendd az élet, koveteli, hogy kiszemelést tegyiink a
tipikus becsli miivekbdl. E tipikus dolgokbol kell aztan azt, ami benniik 1ényeges, jellemzd,
altalanos érvényti, kidolgozni, hogy a gyermek ezaltal szempontokat nyerjen oly dolgok
szaméara, melyeket az iskoldban nem targyalhatunk. Megitéini valamit nem is egyéb, mint
konkrét tényt altaldnos szempont aa helyezni. Arra kell tehét térekedniink, hogy a gyermek
mas dolgok megitélésére is alkalmas fogamakat és tételeket nyerjen.

" szurrogatum - hasonlo, valamit helyettesitd dolog
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A logika szerint ez az eljaras indukcio, rokon esetek dsszedllitédsa, hogy a bennik uralkodo
&ltalanos mintegy kiemelkedjék. , Rokon” -nak nem identikus,” hanem oly dolgokat mondunk,
melyekben van hasonl 6sdg és kiilonbség is. Osszedllitunk tehat oly eseteket, melyek a meg-
ismert konkréttel valamely dsszefliggésben dlanak (hasonldsdg, kildnbség szerint), hogy
beldliik a gyermek altalanos szempontokat nyerjen. Itt arra kell ligyelniink, hogy a rokon
esetek mind mar ismert, azaz a gyermek tapasztal atdbdl vett esetek legyenek. Amivel az Ujat
Osszevetjik, annak mér régibb ismeretnek kell lennie, mert kilénben nem indukcid, hanem (j
ismeret kozlése, amit végzink. Ha az ismertetett konkrét dologban semmi vonatkozés nincs
mar régebben megismertekre, akkor varunk, mig valami hasonléra jutunk, hogy akar azutan
felhaszndlhassuk az indukciéra. Nekiink mindig csak ismert dolgot szabad dsszevetnink, s a
gyermeknek mindig tudnia kell, miért teszi az Gsszehasonlitast.

Miutan ezt a lépést megtettik, kdvetkezik egy Ujabb: az dtaldnosnak egyedire valé vitele;, az
atalanoshdl le kell széllanunk ismét az egyedire. Azt az dtalanos ismeretet azonban, melyet
valamely egyedibdl nyertiink, csak akkor alkalmazhatjuk valamely mas egyedinek a megérté-
sére, ha ez nagyon hasonld ahhoz, amelyrdl az altalanos ismeretet levontuk. Hogy azonban
valamely (j problémé& megoldhassunk, arra az egyedil all6 dtalanos ismeret kevés, ez
altalanos ismereteknek sem szabad tehat izolaltaknak maradniok. Miel6tt problémat adnank a
gyermeknek, szilkséges az dtalanos ismereteket egymassal dsszefliggésbe hozni (alarendelni,
mellérendelni); més szoval rendszeresiteni kell az ismereteket. Szikséges tehét, hogy minden
Ujon szerzett ismeretet régiekkel hozzunk kapcsolatba, vagy hogy a sok Ujat egymés kozt is
viszonyitsuk, szoval, hogy rendszert alakitsunk. Mint latjuk, az altaldnos ismeretek rendezése
kulon igen fontos feladat, és a tanitds menetében egy Ujabb fokozat. (1. Konkrét dolgok
megértetése; 2. fogalomalkotas; 3. fogalmak rendezése.)

Most aztan kész a gyermek arra, hogy a maga erejébdl is végezhessen valamit. Feladatot
adunk hat neki, hogy tanuljon meg banni dtaldnos ismereteivel. De nem szilkséges, hogy a
tanultak alkalmazasat mindig feladat cimén adjuk. Mér a tanités menete is magéaval hozza
tobbnyire ezt az alkamazést. Egy-egy kérdés is, mely a régibb ismereteknek bizonyos U
szempontbdl 6sszeszedését koveteli stb., lehet ily feladat.

ime tehét a tanitas menetében négy |épést kell megkillonboztetniink. Németorszégban e négy
1épést Herbart, illetdleg Ziller nyoman formalis fokozatoknak nevezték el, és ujabban is sokat
foglalkoznak vel ik, de nemigen térgyaljak igy, kapcsolatban az életfel adatokkal .

Ha a tanitas e modjat a régivel Osszevetjiik, konnyen kitlinnek a réginek - mely persze, szintén
nem volt racié nékdl - a hidnyai. A régi metédus két dologbdl dlott: a) az elvont ismeret
kozlése, b) ennek alkalmazasa. Pl. a latin nyelvtanban elészor adtak a declinatio szkémajat,
aztén jott a forditds; a szamtanban, a termeészetrajzban szintén elvont ismeretekkel kezdték,
szabalyokat, felosztasokat adtak, még miel6tt a szabaly, a felosztas szilikségét érezte volna a
gyermek. Azt hitték, hogy maga az alkalmazas majd magukat az elvont tételeket és fogama
kat is jobban meg fogja vil&gitani. Az dtalunk fejtegetett metddus tehat két tekintetben tér el
az imént vazolt régibb eljarastol: 1. Minden elvont kozlést konkrét dolog eléz meg; 2. a
rendszert nem dobjuk oda a gyermeknek, hanem kényszeritjik, hogy levont ismereteit maga
rendszeresitse, és a rendszerezés szilkségét bel dssa.

A metddus ez ismertetéséhez még egy megjegyzést kell flizniink. Sokan metodikus eljarasrol
szoOlva az analitikus és szintetikus eljarést killonboztetik meg, vagy az indukciot és dedukciot.
A mi metédusunkban ez a négy logikai eljards kilontartva megfelel egy-egy formdis

" jdentikus - azonos

94



fokozatnak. Az elsé fok, a konkrét dolog ismertetése, csak a konkrét dolog elemzésével
torténhetik meg. Analizis a kiindulépont minden ismeretben, és valéban minden ember € is
végzi ezt, mihelyt valami 0j dolgot lat. Minden 0j dolog sok benyomadst nyujt; elsé latasra
kiemeljiik beldle azt, ami legjobban hat; a kovetkezd alkalommal ehhez 0j és ismét 01j vonasok
fiizédnek, s igy szukcesszive folytatott analizis utjdn alakul meg ismeretiink. Felbontjuk a
konkrét dolgot, és minél tobb részt ismeriink meg beldle, annal jobban fogjuk fel. Mi tehat oly
értelemben hasznaljuk az analizis sz6t, hogy az a konkrét dolgok megismerésének a médszere.

Mésodik lépésiink az indukcio, melynek, mint lattuk, az analizis az elokészitéje. A szintézis a
logika szerint altalanos elemeknek oly Osszetétele, hogy beldliikk mindinkdbb Osszefliggd
ismeret alakuljon. Middn tehat pl. a grammatika a hangrol a széra, errl a mondatra tér at, e
menet nem més, mint a logikai szintézis menete. Rendszerezni pedig annyit tesz, mint az
elvont ismereteket egymés alé& rendelni, élUkon a legaltalanosabbal. A rendszerezés metddusa
tehat szintézis, mely ezek szerint a mi harmadik Iépésiinknek felel meg. Negyedik |1épésiink
pedig, midon az altalanosbdl valamely kovetkeztetést vonunk le, nem egyéb, mint dedukcio.
ime tehét alogikai eljarasok kdzil mindenik megkapja a maga helyét a tanitasban. S val6ban
ez az igazi gondolati tanitas: elvégeztetni magat a gondolkodasi miiveletet. Ha ezt az eljarast
az anyagnak minden kis részletén végigvisszik, akkor tanul meg a gyermek gondolkodni.

E mddszer az, melyet a gyakorlGiskolaban akamazunk. S ezen elvek szerint kell birdd
szemmel nézni a tanitast is. A kérdés mindig az, elvégeztik-e a targyalasban a gondolkodas
teljes processzusat. Természetesen nem sziikséges a processzusokat mind a négy fokozaton,
mindig egész terjedelmilkben, egymas utan egyszerre elvégezni; néha meg vegyiteni is lehet
Oket egymassal. A metodikus szabalyokat szabadon lehet alkalmazni, csak felforgatni nem
szabad Oket. Nagyon természetes, hogy kinek-kinek tanari temperamentuma, de a targy termé-
szete is belgatszik abba, hogy az egyik fokot taldn révidebben, a masikat terjedelmesebben
alkalmazza. Sokszor pl. a térgyalt olvasmany kevés Uj vonast tartalmaz, vagy €éppen az
Osszevetés kedvéért kozllink valamit; ilyenkor néhany kérdést tesziink, és attériink az indukcio
fokéra. Méskor meg a szisztematikus fok lesz nagyon révid. Néha elhagyjuk a negyedik fokot,
mert atanitds menete anélkil is elég dkalmat ad a feladatokra.

2. A formalis fokozatoknak etikai, az emberi munkdssag mérlegelésébdl eredé megokolasat
mélyiti, és egyszersmind egy hires pszichologiai elméettel, a Steinthal-féle appercepcio-
elmélettel hozza kapcsolatba az 1895/96.-1 teoretikum a kdvetkezd fejtegetésekben.

Hogy milyen természetii legyen altaldnossagban tekintve a tanitas, arra nézve a mi iskolank
szigorlian azt veszi, hogy igazan tanitani csakis konkrét dolgokat kell minden targyban. Ha
van kivétel, az csak egy lehet, a philosophia propaedeutica.

De mi az oka ennek a kdvetelménynek?

Minden elvonas, minden fogalom csak segédeszkdz, melynek nincs 6nallo értéke. Segéd-
eszkOz egyrészt a vildg megértésére, masrészt Uj konkrét targyak alkotasara. A gyermek érezze
azt a nagy igazsagot, hogy az ember alkot ugyan maganak fogalmakat, de nem azért, mintha
ezeknek tulajdonitana 6nallé fontossagot, hanem mert ezek neki segédeszkdzok magasabb
alkotasra. A fogalomnak igaz megértése is valdban megkdveteli, hogy maga alkossa meg az
ember konkrét anyagbdl. Ezt még azok is elismerték, kik a fogalomnak 6ndllé értéket tulaj-
donitottak. Csakhogy mi e tekintetben még szigorubban vesszilkk a dolgot. Mi a konkrét
anyagot nem tessziik fliggdvé a fogalomtol, amelyet tanitani akarunk, hanem a fogalmat a
konkrét anyagtél. Mi tehat még a fogalomalkotés kényszerét is akarjuk a gyermekkel éreztetni.

A tanitas neveld feladatdhoz tartozik azonban, hogy az anyagnak is olyannak kell lennie a
tanitdsban, amely dsszefligg azzal a kdzosséggel, amelynek szdmara a gyermeket nevelni
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akarjuk. Klasszikus anyagnak kell lennie annak minden téren, és éreztetnie kell a gyermekkel
a kozosséghez valo tartozasat. Nem elég, hogy a térgynak érdekes volta gyonyorkddtesse,
annak értékesnek, érdemesnek is kell lennie. Ebbdl a szempontbol van az anyag kozép-
iskoléinkban kiszemelve.

A tanitasnak pedig a konkrét ténnyel szemben els@sorban nincs mas feladata, mint annak
megvilagitasa. Ennek a modja pedig: a dolognak pontos, mindenre kiterjedé elemzése.
Metodikai szempontbdl most csak azt kell kérdeznink: meddig menjen ez az elemzés? A
megértésig, vagyis addig, mig a gyermek lelkében a hozzéval6 elemek megvannak. Ezt az
gemzés hatart etaldni aztdn pedagOgiai mesterség; megszabhaté pedig a célok Ugyes
kitizése altal.

Kimondhatjuk, hogy talan a pontos tanitds be volna is fejezhetd, ha az Osszes konkrét
tényeket, amelyeket ismerni kell, az iskoldba be lehetne vinni ugy, hogy pl. elolvashatndk az
Osszes magyar remekmiiveket, vagy megmutatnok a természetnek Osszes kivalobb tipusait,
jelentds tényeit és igy tovabb. De nem tehetjiik ezt, mert erre sem idonk, sem alkalmunk
nincsen. Mést is kell tehét tenniink, mint konkrét térgyakat megértetni: absztrahaltatni kell. A
[élek nem lehet e elvont igazsagok nélkil. Van azonban egy masik ok is, mely elvonésra
késztet. Az ember nemcsak tények felfogasara, hanem akotésra is van hivatva. A tények
felfogésa ad neki irdnyt (j tények alkotasarais. Annyit é mindenkinek az élete, amennyi Ujat
tud bedllitani a mlivel6dés nagy tarhdzaba. De hogyan lehetséges Ujnak az alkotasa, mely nem
csupan utanzas? Ez csak Ugy lehetséges, ha az ember arra nézve, miként aakithat valamit,
iranyadd, altaldnos szempontokkal rendelkezik. Csak utdnzdva neveljik az embert, ha pusztéan
egyes példakat, mintakat mutatunk be neki; arra, hogy ne csak annak a példanak a mintgara
jarjon €l, hanem, ha sziikséges, képes legyen Uj eljarasmddokat is kigondolni: e célbdl
elmélkednieiskell. Erre afokra csak elvonas atjan emelkedhetik.

Azonban nem szabad egyes esetekbdl vald elvonasndl maradni, és nem elég pusztan egyes
szabalyokat szem el6tt tartani, hanem a szabalyokat is kombinalni kell a kiilonb6z6 esetekbdl
val6 elvonas utan. Tudja meg a gyermek, hogy a konkrét eseteken mi az altalanos értékii. Egy
esetbdl ezt még nem tudhatja, tobb esete kell hogy legyen; mégpedig nem elég, ha adunk egy
€s még egy esetet Ugy, hogy a két eset feldolgozatlanul marad, hanem minden egyes esetnél
kell alkalmat keresni az 6sszehasonlitasra. Hol taldunk erre anyagot? Vagy magaban abban,
amit nyqjtottunk, lehetnek Osszevetésre alkalmas elemek, vagy a nevelés szempontj&bol meg
becsesebb, ha a nyUjtottat dsszevetjik a gyermeknek régebbi ismereteivel. Az elvonasnak
pszicholOgiai értéke attdl fligg, hogy mennyi konkrét anyag alapjan tortént az elvonas. Ha
valamely tulajdonsagot csak a most adottakbdl absztrahalok, jelentdsége a lelki életnek csak
jelen pontjara terjeszkedik ki. A lelki élet idobeli tavolsagait el kell haritani. Ha sokaig is
gondolkodom valamin, lelki &lapotom szakadozott maradhat; csak akkor szakadatlan az
Osszefliggés, ha az ember lelke egész kincsével dolgozik, és ezaltal |étestil lelki egysége.

Azért atanitasnak Ugy kellene mindenitt indulnia, hogy folyton visszamenjen oly ismeretekre,
amelyek mar régen eléfordultak. Fontos szempont ez a tantervek készitésére nézve is. Az
elvont ismereteknek nem szabad izoldtaknak lennidk, kilonben semmi értékik sem lesz,
hanem keresni kell, hogy miképpen dlanak tsszekottetésben egymassal; logika kapcsolatba
kell ket hozni, azaz rendszeresiteni kell az ismereteket.

Itt vét a régibb iskola tanitasa legttbbet azdltal, hogy kész rendszert ad. Nincs nagyobb
tévedés, mint azt hinni, hogy az mé&r rendszeresen gondolkodik, akinek rendszert adtunk. A
rendszernek az a fontossaga, hogy az embert a legkiilonb6zébb kombinacidkra képesiti; ne
lassa a vilagot ugy, mint megkoviilt ésszerliséget. Jarjunk el tehat ugy, hogy sok rendszert
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csinalunk, illetdleg csinaltatunk a gyermekkel, eleinte ideigleneseket, s ezeknek alakitasat
mindaddig folytatjuk, mig a lehetd legtokéletesebbre nem jutunk.

Egy dolog azonban hidnyzik még: Ugyesseg, gyakorlottsdg bizonyos alkotésra. Méar az
iskolaban kell a produkciot elokésziteni. Utanozni kell igy magaban az iskolaban az emberi
életet, s ha van értelme e mondésnak: non scholae, sed vitae discimus, akkor egyedil ez a
helyes megoldés. Oly munkat kell a gyermektdl kdvetelni, mely kényszeriti red, hogy a szem-
pontokat, melyek szerint Uj problémakat is megoldhatunk, foltaldlja és megismerje. llyenekre
az iskolanak alkalmat kell keresnie és adnia. Az eddig divd eljérdshoz képest ez nagy
kovetelmény, mert az iskola a gyakorlast ma csupan oly célbdl tartja feladatanak, hogy a
gyermek ily dolgot, amelyet sokszor tanult és hallott, emlékezetében jol megtartson.

Vessiik mar most 6ssze metddusunkat mas ilynemii megallapodéasokkal.

Herbart tudvalevéleg megkiilonboztet négy ily fokozatot. O erre tulajdonképpen bizonyos
tanitdi tapintat altal jutott, ugy, hogy teljesen megokolva nem talaljuk sehol sem miiveiben, s

--------

Igy szdrmaztatta a tanitas négy fokat. Valamit tanulni kettdt feltételez: 1. elmélyedni a targyba,
2. mintegy feleszmélni és az illetd targyrol elmélkedni. Oly két miivelet ez, mint a [élegzésnél
a be- éskilélegzés. Mivel azonban amit tanulunk - igy kovetkeztet tovabb - nem izolalt targy,
hanem mindig vagy mar magéban egyben is sokasag van adva, vagy legaldbbis az egymas utan
kovetkezOk vonatkoznak egymasra, azért két rendbeli elmélyedés és foleszmélés szikseges:
1. nyugv6 emélyedés (ruhende Vertiefung) és halad6 elmélyedés (fortschreitende Vertiefung);
2. nyugvo feleszméés (ruhende Besinnung) és haladd feleszmélés (fortschreitende Besinnung).
A tanités technikgjatdl vezettetve elnevezte azutan ezeket afokozatokat: a nyugvo el mélyedést
a megvil&gités fokénak (Klarheit); a mésikat, a halad6t, minthogy kapcsolatot kell 1étesitenie,
az asszociacié fokanak, melynek tehat az a célja, hogy a tanult dolog ne maradjon izoldlt. A
nyugvo feleszmélést elnevezte a szisztéma, rendszer fokanak, és végil a halado feleszmélést a
metodus fokanak. Ezt a négy fokot Herbart egy helyen igy is foglalja Ossze. A taniténak ezt a
négy lépést kell megtennie: 1. zeigen = mutatni (a konkrét anyag megvil&gitésa), 2. verkniipfen =
egybekapcsolni, 3. lehren = oktatni (Osszefoglalést létesiteni dltalanos ismeretek kozott),
4. philosophieren = filozoféni (elvi alapokon).

Ez a négy fok id6ével magaban Herbart iskolajaban modosult. Herbart ugyanis ezen fokozatok
megkul 6nbdztetése mellett elfogadta részint a logikabdl, részint az akkori pedagbgiai hasz-
nalatbdl a tanitasnak két maodjét: az analitikus és szintetikus tanitést. Analitikusnak nevezte
azt az eljarast, midoén az ember a gyermeknek mar meglevé tapasztalatait rendezi. Ez szerinte
foképp maganak a csalddnak a feladata. A szintetikus eljaras pedig a tanitasnak az a modja,
mely a gyermek tapasztalatdnak korét boviti. Ez eljaras a tanitd részérdl tudatos legyen, hogy a
dolog természetétdl fiiggd egymasutanban adja az ismereteket. Az analitikus eljards azonban
még oly eseteknél is sziikséges, midén a tapasztalatokat szintetikailag jo rendben adjuk, mert
nem vagyunk biztosak abban, hogy ha a gyermek ismeretkorét bovitjiik, vajon & ezeket a
|épéseket velink megtette-e. Ezt is Herbart némiképp a csal&dra kivanta ruhazni, mert a 30-40
gyermek annyiféleképpen foghatja fel a magyarazatot, hogy mindegyik kilon-kulén masféle
felvilagositasra szorul. A tanitédsban a két eljérast vilagosan meg lehet és szerinte meg is kell
mindenditt kil onboztetni.

E két tanitasi modot Osszekottetésbe hozta Herbart egyik kovetdje, Ziller, azzal a pszicholo-
gia fogalommal, amelyet appercepcionak nevezink. Az appercepcid szo régibb filozéfiai
terminus, mely Leibnitzre vezethetd vissza, és amelynek Herbart adott nagyobb pszichologiai
értéket. Annak a lélektani ténynek a megjeldlésére haszndlta, hogy tulajdonképpen minden (j
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inger atal keletkezett lelki tény: érzet, képzet, érzelem sth.,, mar az asszociacio térvénye
folytan is felébreszt régi képzeteket. Itt azutan a kettd kozott (j folyamat 1étesiil, melyet ugy
jellemezhetiink, hogy az Uj és a felébresztett régibb tartalom egymashoz alkalmazkodik. Ezt
az alkalmazkodast a régibb, folidézett lelki tartalom és a most fellépd uj tartalom kozott
nevezte Herbart az appercepcid processzusanak. Herbart kilondsen hatalmasnak tartotta a
régibb lelki birtokot, és Ugy hatarozta meg a széban forgd processzust, hogy az Ujnak alkal-
mazkodnia kell a régihez. Az appercepcionak egy Uj fontosabb sajdtsagara figyelmeztetett
azonban egy nyelvész bolcsész, Seinthal; arra, hogy az elobbi esetnek lehetséges a megfor-
ditottja is, midén a régi alkalmazkodik az 0jhoz. A nyelv tényeinek a megértése vezette erre.
Az ember oly dolgoknak jut a tudomasara, amelynek a régibb tudatban nincs helye, és igy ez
moédosul az Ujhoz képest. E tényeket lehet a népek torténetére is alkalmazni. A német nép pl.,
mikor a kereszténységet felvette, nem értette meg a kell6 mddja szerint, hanem felfogta azzal
a gondolatkészlettel, amely lelkében volt, és belevitte a német mitol dgianak a vonatkozasait az
Uj vallasba, a kereszténységbe is. E processzus megvan a legkdzonségesebb és legnagyobb
lelki folyamatokban. Ziller ezzel hozta 6sszekottetésbe az analitikai és szintetikai eljarésu
tanitdsmodot. Hiszen a tanitds nem mas, mint appercepcid-processzusok eldidézése, de mar
maga a puszta tarsalgds is az, és minden egyéb lelki miikddés, amelyben régibb és ujabb
képzetek kolcsdndsen hatnak egymasra. A pedagdgia mar régen tanitotta, hogy minden Ujnak
a régihez kell alkalmazkodnia. Minthogy pedig minden okulas appercepcios folyamat,
melyben mindig a két elem szerepel, arégi és az Uj, azért az analitikus djarasnak ugy kell a
szintetikushoz alkalmazkodnia, hogy az analitikus, vagyis a régivel foglalkozé megelézze az
ujat ado, a szintetikus eljarast. Ziller ezek alapjan az elsé fokot két részre osztva, mintegy 6t
fokot kiilonboztet meg a tanitdsban: Analysis, Synthesis (a kettd egylittesen: megvilagitas),
Associatio, Systema, Methodus.

Sziikségesnek tartjuk mi is most 1¢élektanilag megokolni, amit fentebb etikai, illetleg a sz6
altalanosabb értelmében pedagdgiai okokbdl kiindulva megdllapitottunk.

Alapvetd pszicholdgiai fogalom gyanant tekinthetjilk e célra az appercepciot. A tanitas
technik§anak a targyalasaban ezt a lelki folyamatot megértésnek neveztik el. A formdis
fokozatok koziil az elsd, a konkrétnek bemutatdsa, mindenekel6tt ily appercepcio-processzus,
minthogy itt egy Uj ténynek kell elhelyezkedni a régiek sordban; a régiek felidézése az
analitikus |épés, az Ujnak nyUjtésa a szintetikus. De megvan e processzus a masodik fokndl, a
fogalomalkotasnd is; az analitikus 1épés itt a régi tapasztalatoknak, konkrét tényeknek egy-
mashoz val 6 viszonyitasa, a szintetikus az Uj fogalom alkotésa. A harmadik fokon az (jj fogal-
mat viszonyba kell hozni a régibb fogalmakkal: mérlegelni kell, hogy az Ujabb altaldnosabb
értékii-e a régieknél, vagy megforditva; analitikus 1épés itt a fogalmaknak viszonyba allitasa,
szintetikus pedig a rendszer helyes megalkotasa. A régibb ismeretek elemzése és Ujnak alko-
tasa szilkkséges végre a negyedik fokon is, a problémak megoldasanal. S igy az egész tanités
nem més, mint az igy pszicholdgiai értelemben vett szintézisnek dsszeegyeztetése az analizissel.

Azonban még bovebb felvilagositast nyerlink, ha az appercepcid-processzust mélyebb
vizsgélat targyava tessziik. Az appercepcidval, mint a nyelv tényei megeértésenek legfontosabb
eszkdzével igen tanulsdgos modon foglalkozott az Ujabb nyelvtudomany. Legtobbet tett e
tekintetben Steinthal ,,Einleitung in die Sprachwissenschaft” c¢. munkajaval, mely miive
valéséggal a nyelvtudomany lélektana akar lenni. Szellemesebb és némiképp modositva
targyalja e kérdést Lazarus ,,LLeben der Seele” c. tanulmanygytijteményében, melynek masodik
kotete foglalkozik anyelv eredetével és az appercepcio fogalmaval.

Steinthal anélkill, hogy megmondand, miképpen jutott red, négyféle appercepciot kiildnboztet
meg:
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1. Az identifikdl 6 appercepcio: nem mas, mint az Uj benyomasoknak azonositésa a régiekkel.

2. A szubszumalo6 appercepcid: evvel akkor van dolgunk, midén az a képzetcsoport, mellyel
az Ujat viszonyba hozzuk, gazdagabb, mint az Uj, mikor pl. a gyermek mér felismeri, hogy
valamely targy mely csoportba val 6.

3. A harmonizal6 appercepcio: példa erre, midén a torténelemben azt mondjak, hogy a spartai
alkotmany szelleme hatarozottsdganal fogva megegyezik a dor épitészet szellemével. Vagy
amikor megegyezést taladlunk az ir6 egyénisége és miive kdzott.

4. A teremtd appercepcid, mely a legmagasabb modja az appercepcionak: valamely uj tény
semmiképpen sem illik be a régiekbe, sem azonositasra, sem aarendelésre, sem megegyez-
tetésre nem alkalmas, hanem az embernek elébb 4t kell idomitania régibb ismereteit, hogy az
Uj tény velok valamiképpen megegyeztethetd, felfoghato legyen. Steinthal itt leginkabb a nagy
miivészi alkotasokra és tudomanyos felfedezésekre utal, de felhozza a mindennapi életbdl azt
az esetet is, midon az ember rejtvényt old meg. A rejtvény kovetelménye magaban értelmet-
lennek latszik, modositani kell, d&tidomitani, hogy érthetdvé legyen.

Steinthal vezetd szempontjait e meghatarozasokban nem ismerjiik; igen valoszini, hogy
logikai vezérfonal vezette benntk. Meglétszik ez a masodik, harmadik, negyedik appercepcié-
nem meghatérozasan, mert ezek kozétt az a viszony van, hogy mindegyik logikailag alsobb
értékli az utdna kovetkezOnél. A szubszumpcié: fogalomszerzésen alapul; a harmonizalas:
itéleten, és a teremtd appercepcid: kovetkeztetés. S ebbdl megértjiik, mi lehet az elsé: nem
egy¢éb, mint a tapasztalatszerzés legegyszeriibb modja.

Miként all ezekhez a fentebb altalunk vazolt metodika eljaras? A tanitast nemcsak abbdl a
szempontbdl kell tekinteni, hogy mily appercepcié folyik benne, hanem abbdl is, hogy
milyenre képesitse a gyermeket. Akkor van a tanitasnak eredmeénye, mikor atala a gyermek
oly dolgokat is képes felfogni, melyeket azeldtt megérteni nem birt. Ebb6l a szempontbol
nézzik meg a négy fokozatot.

Els6 1épésiink a megvilagitas, vagyis a konkrét anyag elemzése. Minden tény, amelyet a
gyermek elé dlitunk, konkrét legyen (olvasmény, természeti térgy stb.). Ezt elemezni kell. S
ha ezt a tanito jOl végzi, képesiti a gyermeket az identifikdlé appercepcidra. Az elemzésre
azért van szlikség, hogy a tény minden vondsa a gyermeknek a lelkébe vésddjék. Ha nem
elemezziik pl. az olvasmanyt, elsd olvasasra is megérti ugyan mar valamiképpen, de iddvel
Ugy elfeledi, mintha sohasem olvasta volna. Az 6sszbenyomasban minden rész kénnyen el-
homalyosodik, elmosodik.

Masodik fokozatunk az asszocidcid. Ha a gyermek késdbb egy ténnyel talalkozik, ne csak
identifikdlja, hanem még gazdagabb csoportba vegye fel, s ezt Ugy éri e, ha dsszehasonlitas és
elvonds Utjan altaldnosabb értéki, fogalmi jelentéségli tényhez emelkedik.

A szubszumpciond azonban nem szabad megdlani. Kovetkezik a szisztéma fokozata.
Rendszerezni, azaz Osszeegyeztetni kell a szerzett ismereteket, ami éppen a harmonizdé
appercepcio Utjan torténik, amely aztan hasonl 6 alkotasrais képesit.

Végul marad a metddus, a problémédk megoldasa. Ha j6 példa adunk, mely nemcsak ala
rendelést kivan, hanem ha a gyermeknek az gjanlatos eljaras médok kozott maganak kell még
keresni a megfelel6t, akkor a teremtd appercepciora képesitjiik.

Lathatjuk tehat, hogy azt, amit elébb pedagodgiai elmélkedés utjan megkaptunk, azt most
pszicholGgiai Uton igazolhatjuk. Nem végleges e pszicholOgiai igazolas méar azért sem, mert
az idevago pszichologiai kérdések nincsenek még teljes szigorusagga eldontve. Pedagdgiai
fejtegetésiink azért nem esik e, ha a pszicholdgiai magyarazat esetleg médosulnais.
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Miel6tt e kérdés targyalasat végleg elhagynok, még csak egy pontot kell megvilagitanunk.
Herbart egy helyen azt jegyzi meg, hogy a négy fok szem el6tt tartandd ugyan minden kis
tanitési részletben, de a nevelés egészében is évényesill. Erti aatta azt, hogy ha az oktatés
egészét fokozatokra akarnok osztani, akkor is meg lehetne kilénboztetni egy fokot, melynek
fécélja a megvilagitas, azutdn egy masikat, melyben asszociacio és egy harmadikat, melyben a
szisztéma s végul egy negyediket, melyben a metddus az iranyado. igy feloszthatjuk magét az
oktatas egész idejét aformalis fokozatok szerint.

Ha a gyermek iskolai nevelését kiterjesztjiik pl. 21 éves koraig, akkor a kovetkezdképpen
oszthatjuk fel, 6-6 évi id6kozt szadmitva mindeniknek:

3-9, 9-15, 15-21, 21-.

Még e kozok is feloszthatok magukban oly mdédon, hogy mindenikben megkildnbdztetiink
egy-egy elokészitd fokot:

3-6, 6-9, 9-12, 12-15, 18-21, 21-.

Az els6 foku tanitdsnak az elemzés, az identifikdldo appercepcidra képesités a fOvondsa; a
masodiknak a fogalmak alkotdsa (szubszumald appercepcid); a harmadikon a rendezés
(harmonizalé appercepcio) a fédolog - és evvel megj6 az alkotasra valo késziiltség, azaz
novendékiink felemelkedik a negyedik fokra, a nevelés végeéljara: hivatott lesz az élet prob-
[émainak a megoldéséra.

3. A oktatas anyaga
(Tartalmi kapcsolat - koncentr acié és fok ozatossag)

Kétséget nem szenved, hogy az oktatédsnak az a modja, mely a tanitds anyagara nézve ma
kozonségesen divik, a gyermeki 1élek fejlddésének felette nagy karara valik. Van pl. egy
osztalyban ot-tiz kiilonbozd tantargy; a gyermekek mindegyikkel egy-egy oOran at foglal-
koznak. Ennek az a természetes kdvetkezménye, hogy ahanyféle a tantargy, annyiféleképpen
oszlik meg az érdeklddésiik, szorodik szét a figyelmiik, és gondolkoddsukban hidnyzik a
szlikséges egység, mert nincs meg a targyak kozott a kelld dsszefliggés.

Mar Comenius kivanta ennek az elkertlésére, hogy minden osztdlynak meglegyen a maga
jelleme, s e célbdl legyen meg mindeniknek a maga fétargya. E fotargyrol nevezte el az egyes
osztayokat is (grammatika, fizika, matematika, etika, diaektika, retorika). Ezt némelyek még
mai nap is hangoztatjak. (Pfeil grof ,,Eins’ c. német flizete) Csakhogy nehéz dolog volna
megallapitani ilyeténképpen a targyak ésszerl sorrendjét. Sem Comeniusnak, sem utddainak
nem sikeriilt ¢ munka. Ujabb id6ben egyetlenegy nagyobb pedagégiai kisérlet vélte e feladatot
megoldhatonak, de ez is més alapon. Ez Ziller kisérlete a népiskoldkra vonatkozdlag. Az
alapgondolat, melybdl kiindul, nem 0j ugyan, nem mas, mint az a rég hangoztatott vélemény,
hogy a gyermekkel meg kell tétetni az emberiség fejlodésének az utjat. E gondolat gyakorlati
alkalmazéasat azonban O eldtte senki sem kisérlette meg. Igaz ugyan, hogy a formulat, a
tudomanyos alaptételt arra nézve, hogy hany fokot kiillonboztessiink meg e fejlédésben, 6 sem
allapithatta meg. De annyi bizonyos 1évén, hogy egyes nagy korszakokat a torténeti fejlo-
désben pontosan megkilonbdztethetlink, Ziller, Herbart Gtmutatasat kovetve, azt kbvetelte,
hogy kiszemelenddk az egyes kivalo korszakok remek, foképpen koltoi feldolgozasai, s ezek
szolgéljanak kdzéppontul minden egyes osztaly tanulmanyanak; s rajuk vonatkoztatva tanitsuk
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mindazt, ami egy-egy osztalyban a célba vett vilagképnek, egy-egy korszak gondolkodasa
maddjanak és erkolcs felfogasanak megértésére szilkséges.

Mind Comenius, mind utddai Zillerig a ,.kdzépponti fétarggyal” azt a hibat kovették el, hogy a
tanitando anyagot vagy annak logikai fontossaga, vagy olykor éppen személyes eldszeretetiik
szerint véogattak ki, és nem vették tekintetbe a gyermeki |élek sgjétossagait. igy aztén
megesett pl. az, hogy az elsé osztalyra éppen a legabsztraktabb targyak tanitasat tervezték.
Ezen akar az az elv segiteni, hogy az iskola tartsa szem el6tt az emberiség fejlodését. Ez elvet
megtaldljuk mar tobb mult szédzadbeli irénal, egész hatarozottsaggal pl. Kantnal; azéta emle-
getik a pedagdgia axiomai kdzott. K étségtelenll megvolna ez elvnek a maga jogosultsaga, ha
ki tudnok mutatni az emberiség fejlodésének torvényességét, és bizonyitani, hogy az egyén
szellemi életének torvényessége megegyezik azzal. De ezt, kiléndsen az utdbbit, bajos
bizonyitani. A gyermek elvégre is a jelen tarsadalomban nd fel, és igy nem lehet teljesen ment
ennek a befolyasatol. Mas tekintetbdl azonban van azon elv alkalmazasanak megfeleld, helyes
modja. Nevezetesen megfontolandd, hogy ndvendékiink elébb-utdébb allast foglal a tarsa-
dalomban, és nem tiir kétséget, hogy ez esetben egyéni értéke egyenesen attdl fiigg, miként
tudja megérteni a maga allasat a tarsadalmi kézdsségben, megiténi és megval 6sitani a maga
egyéni feladatédt. Nem tekintve tehat az emlitett teoretikus parhuzamossagot az emberiségnek
¢s az egyesnek fejlodése kozott, praktikus vagy, mondjuk inkabb, etikus célok kovetelik,
hogy, miutdn a kultiranak torténeti fejlédése van, a gyermek is mintegy atélje a kultara
fejlddési fokait nevelése folyamaban.

Ilyen szempontbol kisérelte meg Ziller a tanterv atalakitasat a népiskoldk szamara. O maga
tantervrendszernek nevezi, €s némi pedantéridval alkotta meg fOvonalait, s iparkodott
részleteiben is keresztiilvinni. (Bizonyos mérvii pedantéria vagy, mondjuk inkabb, akribia®
kiilonben semmiféle rendszerbdl sem hianyozhatik.) A féfokozatok megallapitasaban fokép-
pen a bibliai nép és a vallasos eszmék torténetét koveti, de sokban és nagyobbrészt bizonyos
intuicié vezette. Eljarasat magyarazza eldszor is az, hogy a bibliai nép torténetében, amint a
szentirds elmondja, tényleg van némi torvényszeri fokozatossag, tovabba az a koriilmény,
hogy a német népiskola mar fejlédésénél fogva valldsos irdnyu (reformécio, pietizmus).®* De
azért nem lehet mondani, hogy Ziller egyoldali volna. A nemzeti élet jelentdségét erdsen
hangsulyozza, csak a fejlodés menetének a megallapitasaban fordul a biblidhoz. De éltaldban
nem is fordulhatni talan ily cébdl valamely modern nép torténetéhez, mivel ez mar hatésa
alatt all az okori tarsadalomnak, fejlédése véget sem ért, s azért 4t sem tekinthetd, mig az
okori népeknél s kiillonosen azoknal, melyek miivelddésiink alapjait adtak, tisztan megfi-
gyelhetd az eszmék haladasa, azonfeliil elejétdl végig attekinthetd és befejezett szellemi élettel
van dolgunk (Ziller: Vorlesungen Uber allgemeine Paedagogik; Jahrbucher fir wissen-
schaftliche Paedagogik; Rein éstarsai).

Ziller tantervrendszere fobb pontjaiban a kovetkezd: Minden egyes osztalyban a tanitds
kozéppontja oly erkdlcsi, torténeti és irodalmi anyag, mely a kultlra egy-egy fokanak meg-
felel, gondolkodését és érziletét visszatlkrozi. Ez Ziller kiinduldpontja, s ezt a kdzépponti
oktatast jeldlte a,, Gesinnungsunterricht” névvel. Minden egyéb tanulmany koré e csoportosul,
élénk megvilégitasara és tobb oldal U feldolgozasara. Felhozték ellene, hogy a keretbe nem fér
bele a szilkséges természettudomanyi ismeret, s igy az utébbinak tanitasa hatarozatlan ma-
radvan, konnyen csorbat szenved. De Ziller csak annyit kovetelt, hogy a természettudomanyi

% akribia - legaprobb részletre kiterjedé pontossag

8 pietizmus - vallasi mozgalom, mely nem a dogmakban, hanem a cselekvé jambor életben latja a

vallasosség | ényegét

101



tanitds mindenesetre szolgaltassa azt a felvilagositast, amely az illetdé kor megértésére
szilkséges, de korantsem kivanta a természettudomanyi tanitast e felvilagositas kdzlésére
szoritani; st megengedte, hogy a mindennapi tapasztalat, a természeti tények, kornyezetiink
megfigyel ése szolgaljon kiinduldpontjaul; csak azt adta irdnyadasul, hogy az a fok, ameddig
vezetni akarjuk a gyermeket, egyezzék meg a célba vett fejlddési fokkal, és az egész év
tanitasa szolgadltassa is a kivanatos felvil &gositast.

A kulturai haladast a fentebbi elv értelmében a kovetkezoképp szabta meg a népiskola nyolc
éve szamara:

I. Az elsd év foképpen arra van szanva, hogy az iskolaba 1épd gyermeknek rendezze, mintegy
kiépitse sajatos, individualis gondolatkorét. Az 6 kdzvetlen tapasztalata korét, gondolatait a
csaladrdl, tarsadalmi s természeti viszonyokrdl sth. kell feldolgozni, hogy hatarozott alakot
nyerve alapul szolgalhassanak a tovabbi oktatashoz. A gyermek mé&r igen sok ismeretet hoz
magaval az iskolaba, rendezetlenil, véletlenll szerezve; ezeket meg kell vilagitani, kis, dssze-
fiiggd egéssz¢é alakitani. De hogy adjuk meg neki a sziikséges magyarazatot? Hogy értessiik
meg vele pl. csak azt is, hogy mi a kirdly? Szokéasos szdjarés, hogy ereszkedjink le a gyermek
nivojara. Ziller szerint ez a nivd a népmese dléaspontja. Amilyen pl. a mesében, olyan a gyer-
mek szemében isakirdly. Ziller 12 Grimm-féle mesét szemelt ki a gyermeki gondolkodasmaéd
megvilagitasanak céljaira; ezekrdl azt tartotta, hogy lehetetlen 6ket mésokkal potolni. Az
eisenachiak (Rein és tarsai) mindazonaltal egy-kettdt massal helyettesitettek, mivel sokan
megbotrankoztak a bel6liik vonhatd erkolesi tanulsdgon. (A ravaszsag rendszerint boldogul.)
Tényleg, a néplélek szabadabban jar el, s nem merdben erkdlesi tekintetekbdl vagy legalabb
nem magasabb erkolcsi tekintetekbdl szovi meséit. Ziller elégnek tartotta, ha a fiuk a targyalas
végén s a lelki folyamat, szdndék és tett megvilagitasa utén teszik a mesét erkdlcsi birdat
targyava, ¢s elitélik az erkolcstelenséget. E tekintetbél mi talan szerencsésebb helyzetben
vagyunk. Nekiuink aranylag sokkal tobb az allatmesénk; ezek targyaldsa alkalmasabb a lelki
¢let egyszerlibb mozgalmainak az ismertetésére, s azonfeliil az allatok tettei nem esnek ugy,
mint az emberéi, szikségképp erkdlcsi megitélés ala. Ami Ziller feltevését illeti, tagadha-
tatlan, hogy a népmese tartalma a miivel6dés primitivebb fokanak a reziduuma.®

II. A mésodik év legalkalmasabb tananyaga Ziller szerint Robinson torténete. E konyvre,
tudjuk, Rousseau figyelmeztette a pedagdgusokat. Ziller célja vildgos. a gyermeket a maga
tapasztalatai korébdl olyan vilagba kivanja helyezni, ahol egy embernek maga erejébdl (tarsa-
dalomtdl tavol) kell megteremteni vagy megszerezni a megélhetés, a kulturdlis éet feltételeit.
Hanem az ilyen életkép igen késé kori célzatos munka; alkalmazéasa a kozoktatads korében,
mintaszeri példaképpen valdsdgos amitds. A gyermek szivesen meghallgatja ugyan mint
mesét, de azt aligha szabad vele elhitetni, hogy az ember tényleg ily Gton jutott a kultlra
eszkozeihez. Azért nagyon kétséges, hogy ilynemi koltemény, mégpedig ily korai fokon, az
iskolai tanitas kozéppontja lehessen.

Ziller tantervrendszerének imént targyalt két elsd foka mintegy a prehisztorikus® fok képvi-
seldje volna, megfelelne az emberiség azon allapotanak, melyrdl torténeti hagyomany sem szol.

A lll. osztalytdl kezdve mar a biblia szolgdl kalauzul, és a tananyag menete ezentul terv-
szeriséggel tlinteti fel a mivelddés, foképpen az erkdlesi és vallasos eszmék torténeti
haladasat. Ziller az - ugy latszik - elére kiszemelt anyagot utolag bizonyos etikai alapviszo-
nyokra akarta visszavezetni.

# reziduum -maradvany

8 prehisztorikus - torténelem elétti
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Eszerint a kovetkez6 els6 fok, illet6leg a tantervrendszer harmadik foka azt tiinteti fel, miként
tanulja meg az egyes magdt aldrendelni egy felsébb, természet adta tekintélynek. Mikeént
torténik ez, miként hajol meg az egyes természetes fondke eldtt, annak vilagos példajat nyjtja
a patriarchak torténete. A masodik fokon (IV. osztély) az egyes 6nallébb lesz, szabadabban
viselkedik a tekintéllyel szemben, olykor tévedve s azért biinhddve is. Ezt mutatja a zsido nép
hdskora, a birak torténete. Harmadik fok (V. osztaly) az egyesnek tudatos alérendelése a
tarsadalmi tekintély ala: a kirdlyok kora. Negyedik fokon (V1. osztdly) az egyesnek meg kell
ismernie a legfébb tekintélyt, az erkolcs idedlt - Krisztus élete. Otodik fok (VII. osztdly), az
egyes tanulja meg, hogyan viselkedjiink személyesen e tekintéllyel szemben az idedl szolga-
lataban: apostolok cselekedetei. Hatodik fok (VIII. osztaly), tanulja meg végre azt is, miként
szervezendd a tarsadalom az erkolcsi idedl szempontjabol - areformacio kora.

Ziller aztdn, hogy a nemzeti, illetéleg vilagi torténetet is feldlelje, az egyes fokokhoz
megfeleld korszakokat vett fel a német nép és a vilag torténetébél. Igy a birak konyve mellé a
tiiringiai s egyéb hdsmondakat; a kiradlyok kordhoz a német (kozépkori) csaszarsag torténetét;
Krisztus élete mellé¢ az okori, foképp romai torténetet; a reformaciohoz a német nép ujabb
fejlodését, foképpen a szabadsagharcokat Napoleon ellen. (Jahrbuch fiir wiss. Paedagogik, IV.
ésVIII. kotet.)

Ziller, mint emlitettik, torekedett arra, hogy minden természettudomanyi ismeretet is kap-
csolatba hozzon eme fokokkal. Valdsagos fokozatos tanmenetet azonban e targykdrben nem
sikertlt megdllapitania. Tanitvanyai sem igen kovették ez iranyban kovetkezetességgel
példajat, s csakis formalis tekintetekben térnek el a szokasos tanmenettdl.

Tagadhatatlan, hogy Ziller ezen rendszerén feltiinik bizonyos mesterkéltség. Nagyon meg-
latszik, miként mar jeleztiik, hogy az anyagot mar eldbb kiszemelte altaldnos elvi szempontok
nélkdl, bér, azt meg kell engedni, jO pedagOgial tapintattal, de az etikai momentumokat csak
utélag dlitotta 6ssze az anyag elméleti igazolasara. Azonban az erkdlcstudomany mai élésa
mellett ezt nemigen lehet a szemére vetni. Nagyon tavol allunk attél, hogy az erkdlcsi eszmék
fejlodését oly pontossaggal attekinthetndk, amint kellene, hogy a torténeti és irodalmi anyagot
megfeleld fokozatossaggal kiszemelhessiik. A fohibat azonban azzal kévette el, hogy nem
igyekezett a nemzeti miivelodés elemeit inkabb eldtérbe emelni. Nem a bibliai fejléddéshez
kellett volna a nemzetit, hanem amazt ehhez hozzakapcsolni.

A nemzeti szellemi éetet teljesen megismerni, ez a feladata a mi iskolanknak is. Az idegen
szellemi éet nyilvanuldsai csak annyiban johetnek tekintetbe, amennyiben kapcsolatban
vannak a nemzetivel vagy azért, mert rea méar hatassal voltak, vagy mert kivanatos, hogy
ezentll legyenek. Kozéletiink feladatanak bar formalis modon, de talddan adott kifejezést
Széchenyi intése: ki kell fejteniink és megmenteniink az emberiség szdméra a magyar lélek
sgjatossagait. Az iskola céljét e feladat szolgdlataban gy lehet formulazni, hogy koételessé-
giink mindazt, ami sajatos csak van a magyar gondolkodasban, ami értékes 1étesiilt miiveld-
dése torténetében, megdrizni és atiiltetni a gyermek lelkébe. Korunk erkolesi felfogéasa is erre
utal. Jelen tarsadalmunknak, ha van valami mas korok torekvéseitdl megkiilonbozteto,
uralkod6 erkodlcs elve, az csak az egyéniség kifejtésének elve lehet, alkalmazva nemcsak
egyesekre, hanem a nemzetekre is. A magyar tarsadalom, féleg a huszas évek ota, vilagos
tudatédban € ennek a feladatdnak. Azdta is van sgjatos nemzeti életiink és ami ennek leg-
pregnansabb kifejezdje (Petéfiben és Aranyban), sajatos nemzeti irodalmunk.

Azonban ami iskolai tanterviink korantsem készuilt absztrakt modon, egészen elméleti alapon;
sok benne egyenesen at van véve a régi tantervbol, csakhogy megkisérlettiik ezt is helyesebb
alapokra fektetni. igy a tananyag egységes szervezetét tekintve, a mi tantervink szintén
kétkulacsos: eddigelé benne is kibékitetlen all egymassal szemben egyrészrdl a torténelmi és
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irodalmi, masrészrél a természettudomanyi tanitds. A mutatkozo eltérést sajatsagosan ugy
jellemezhetni, hogy mig amaz, mivel mindinkdbb el6térbe 1ép benne a targyi ismeret, mind
realisabbd lesz, addig emez, ellenkezdleg, mindinkdbb formalissa valik. Az emberek sehogy
sem tudjak vagy nem akarjak beldni és végiggondolni, hogy a természettudomanyok is a
halad6é emberi szellem termékei, s hogy azért szintén bizonyos miivelddéstorténeti szem-
pontok szerint lehet €s kell tanitani 6ket. Azért mi is a kovetkezékben kénytelenek vagyunk a
két csoportot kulon-kulon targyalni.

4. Az oktatas feladatai

A tananyag kiszemelésének dtalanos szempontjaival (az egyes tantargyak anyagar6l most
nem is szélva) foglalkozik még az 1895/96.-i teoretikum is, mégpedig sok tekintetben egészen
mas alapon, mint az 1882/83.-i.

Kiindul e targyalas az oktatds feladatanak ilyennemii formulazasabol: Célunk, 1. hogy a gyer-
mekkel megismertessiik a nemzeti miivel6dés targyi részét, tartalmat; de tgy, hogy 2. képes
legyen aztan a miiveltség tovabbfejlesztésében részt venni. E kettds célbol a tananyagra nézve
a kovetkezdket vonja le az 1895/96.-1 teoretikum:

Az els6 feladat arra utal, hogy a tananyag csak olyan ismeret lehet, amelynek pontosan ki
tudjuk helyét jeldlni a nemzeti miiveltségben. All ez a tanulmany minden legkisebb részletére
is. A masodik feladat a tananyag egymasuténjara lesz iranyadd. A tényeket és ismereteket
ugyanis bizonyos fejlédésszeri menetben fogjuk a gyermekkel k6zolni (e menet nem esik
okvetleniil 0ssze a kozonséges torténeti renddel, mert a torténet idérendje egymaga még nem
kell6 bizonyitéka a tények fejlddésszerti jelentdségének). A cél az, hogy a gyermek gondo-
lataiban, ismereteinek szerzésében, érziiletének alakulasaban valoban fejlodésszerii utat
kovessen, és a fejlodés legfelsébb pontjain értse €s érezze, hogy a fejlddés nincs befejezve,
hanem korunknak és neki maganak is van még benne feladata.

Ez utdbbit egy mas elméettel kapcsolatban emeljik ki oly nagyon. Hivatkoznak ugyanis
Ujabban pedagbgiai korokben bizonyos biolbdgial tdrvényekre, hogy éppugy, mint teste alaku-
|&saban minden magasabb rendi allat az embriotol teljes kifejlédéséig filogenetikus utat™
kovet: ugy kell az egyénnek is lelkileg atélnie az egész emberiség szellemi életének fejlodését.
Erre mindenekeldtt az a megjegyzésiink, hogy nem egészen bizonyos, hogy a bioldgiai
torvényt a lehet-e vinni aszellemi életreis. De ha @t lehetne is vinni, akkor tulajdonképpen az
volna vele adva, hogy a gyermek lelke 6nkénteleniil, minden miivelés, nevelés nélkiil is at-
megy azokon a fejlddési fokokon. De ez nem 4ll: az egyén szelleme egymagatol sohasem
fejlédnék ugy, mint az emberiség vagy akar egy nemzet is fejlodott. Ellene szol a fejlodés ily
sziikségszerlisége ellen maga a népek torténete. Barmennyi hasonlosdgot vesziink is észre
egyik és masik nép torténete kozott, torvényszeriiséget nem allapithatunk meg benne oly-
képpen, hogy azt mondhatndk: egyiknek Ugy, mint a masiknak, ugyanegy maédon kell atmenni
ugyanazokon a fokozatokon. Mert ha igy dlana a dolog, akkor talan meg is mondhatndk, hogy
valamely népnek mily id6 mulva, mily fejlddési fokot kell megérnie, és mikor dregszik meg. S
akkor a mai nagy nemzetek (pl. a germéanok) miért maradtak annyi ideig a kultara primitiv
fokdn? Vagy nincs-e Afrikdban nalunk iddsebb nép is, mely mai napig a primitiv kultara
fokéan tengddik?

# filogenetikus - torzsfejlodési
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A fejlédésszerli menet szemmel tartdsa az oktatdsban szerintiink abbol az erkdlcsi koteles-
ségbdl kifolyolag kivanatos, hogy a ndvendéket a nemzeti kultira munkasava kell nevelniink.
Tudatossa kell benne fejleszteniink, hogy a nemzet eddigi munkgjat a maga irényéban és céljai
fel¢ folytatni kell. Azért kdteles a tanitas az ismeretet fejlodésszerli menetben nyujtani. Az
iskolai tanulmany teljes korének felismerésére pedig meg kell dlapitanunk, 1. mi annak, amit
miiveltségnek neveziink, jellemzd vonésa, 2. mi minden miivel6désnek a tartalma.

Lassuk eldbb, miben kiilonbozik a miivelt nép a nem miivelttdl. Tartalmilag kétségkiviil nehéz
megallapitani a kettd kozt a hatart, mert még a miiveletlen népeknél is megvannak az elemei,
mintegy csirdi annak, ami csak jobban kifejlddve mutatkozik a miivelt nemzetek gazdagabb
kultardjdban. A formalis vonas azonban, mely e megkiilonbdztetésben dontd, igy fogalmaz-
hat6: a miivel6dési munkdssagnak torténeti a tudata. Amely nép azt a miiveltséget, amelyben
¢l, olyannak tekinti, hogy az mindig olyan volt, aminé most, és mas feladata nincs is, mint azt
vétozatlanul fenntartani: az a nép primitiv nép. Amely nép azonban Ugy tekinti mai allapotait,
mint régebbi allapotoknak az eredményeit, melyek valtozhatnak, s6t még egy eldtte allo cél
érdekében valtoztatandok is, arr6l azt mondjuk, hogy miivelt nép.

Ha mar most elemezni akarjuk a miivel6dés tartalmat, f6leg harom tevékenységi kort lehet a
nemzet tarsadalmi é etében egymastdl elva asztani.

Els6 az a munkéssag, mely a primitiv népeknél, s6t az allatorszagban is megtalalhatd, amely
ti. az élet fenntartasara vonatkozik. Csakhogy az dllatra és a primitiv kultUréra nézve gy
szoktak e tevékenységet jellemezni, hogy , kénytelen a kdrnyezethez alkalmazkodni”, mig az
ember a miivelédés emelkedésével alakitja kornyezetét, mintegy atidomitja szellemi élete
szlikségleteihez. E munkéssag az anyagot a természettdl veszi, de hogy mivé idomitja, az mar
nem egyediil a természettdl fiigg, hanem az ember szellemi kdveteléseitdl. Ez a munkéssag,
hogy kdzos névvel jeldljik, technikus természetii: a mesterségek és a képzémiivészetek kore.

A mivelddési munkdssag masik irdnyanak is megvan a maga természetes alapja, de a
természeti alapon szintén tulemelkedik és valami Ujat |étesit. Természeti alapja az emberi
kozosség és a vele 0sszefliggd szlikség gondolataink, érzéseink kozlésére. A kozlés sziiksége
teremtette meg a nyelvet; miivel6dési elemmé fdleg ugy alakult, hogy az iras flizdott hozza,
¢és ezzel lehetdvé valt, hogy a szellemi kdzosség, amely a nyelvben ¢él, kiterjed nemzedékek
hosszu sorara, sot felolelheti az egész emberiséget. Az irodalomnak ilyetén méltatdsara nagy
sulyt kell helyezni. A mlivelddés masik fontos kore tehat az irodalom.

A térsadalmi munkésségnak ehhez a két koréhez még egy harmadikat kell venniink: ez arra
vonatkozik, hogy az elébb emlitett kettés munkassag utjan létesitett anyagi és szellemi javak
biztositasa, fenntartasa és fejlesztése végett az egyiitt élok kozosségét tarsadalmilag, erkol-
csileg szervezni kell. A primitiv kulturdis fokon alo6 nép laza kapcsolatban é, addig marad
egyiitt és egy helyen, mig ez a fold sziikségleteit kielégiteni képes. A miivelt nép a munkas
szellemével, lelkes tevékenységével atal akitott foldet 6rok birtokdba véve, hazgjava teszi; érte
a nép minden egyes tagja haldlra kész, barmily csekély részt mondhat is az egészbdl a
magaénak, s féleg a hazdja védelmében erdsbodik erkolesi hatdrozottsdga; az allami 1ét kapcsa
szentesit minden més tarsas kapcsol atot.

Az emberi munkassag e harom korével kell a gyermeket az iskoldban megismertetni. De
hogyan? Talan ugy, hogy eldbb az egyikkel, majd a maésikkal, harmadikkal? Ilyes valami
lebeghetett Rousseau eldtt, mikor derék ember-allatot akarva nevelni, eldbb bizonyos
technikus Uigyességet sgjétittat el ndvendékével, s aztan ismerteti meg vele a tarsadalmi életet.
Ez ellenében azonban ra kell utalnunk e tevékenységek szoros kapcsolatéra; s ez értelemben
koteles a nevelés egyiittesen szemmel tartani a miiveltség egész tartalmat, és nem kiilon-kiilon
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egyes elemeit. A nevelés minden fokan, az iskola minden évében ennek a harom elemnek
valamiképpen mindig szerepelni kell az oktatasban. A leghelyesebb tanitds az volna, ha Ggy
tudnok megallapitani a tananyagsort, hogy a tevékenységi iranyoknak olynemi ismertetésére
nyUjtana alkalmat, amint éppen a tényezok egymastdl fiiggenek. Ez volna idealis tanitési terv;
err6l azonban a tarsadalmi tudomanyok jelen fejletlen allapotdban a pedagodgianak, mint a
kozvetlen gyakorlatot szolgalo tanulmanynak, egyeldre le kell mondania.

Azt mondtuk masodsorban, hogy a miivel6dés tényeit oly szandékkal kell ismertetniink, hogy
a miivelddés munkajanak folytatdsara kedve, képessége is legyen az ifjinak. Ez irdnyban
régota megkiilonboztetik a tanitds kettds céljat: egyfeldl a tények helyes ismertetését és
masfeldl az Ugyességek fejlesztését. Az idék folyaman az oktatas elméletében és gyakorlataban
a két feladat viszonya igen kiilonb6z6 mddon alakult; némely korszakban az ismertetés 1épett
az Ugyesség fejlesztése elé, masokban pedig megforditva tortént.

E kettének azonban, ismeretnek és ligyességnek van kozvetitd kapcsolata, magasabb egysége:
mindkettd csak akkor tokéletes, ha egymasra vonatkozva az ismeret az elmélet fokaig
emelkedik, s az Uigyesség az elméet iranyadasét koveti. igy oszlik meg az iskolai munkésség
didaktikus szempontbdl a miivelddés mindenik kdrében ismét harom feladatra: 1. Ismereteket
kozlink. 2. A kozl6tt ismeretek alapjan elméletekhez emelkediink. 3. Ezek iranyadasa szerint
Ugyességeket fegjlesztink.
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A TANITASTECHNIKAJA®

Arra nézve, hogy miképpen viselkedjiink az 6ran, azaz miképpen tanitsunk, a kovetkezd
elveket kell szem el6tt tartanunk:

|. Minden tanitas az egész osztélynak szol.

Még ha egyetlenegy tanulé hib§ét javitjuk is, ez is az osztaly szempontjébdl torténik. Ez
természetesen kizar minden afféle szokast, mint amilyen némely iskolakban egyes tanul ok
kihallgatésa az Gra elgjén.

Nem kell attol tartani, hogy ha ezt mellézziik, nem ismerjiik meg az egyes fiukat; a mi
modszeriinkkel ezt talan még jobban el fogjuk érni; de nem is ez a f6 dolog, hanem, hogy
minden fid tanuljon.

Az 1890/91.-1 teoretikum e fontos tételt igy formuldzza: ,,Az iskola a tanitasban elejétdl végig
fenntartja a tudatot, hogy itt a tanités kdzosen folyik.” A kdzos tanitas e kovetelményét az
1894/95.-i t. evvel az dtalanos elvi megokolassal vezeti be: az iskolédt ugy fogjuk fel, hogy
annak feladata a nemzet tagjait k6z0s célra tord, kozds munkaba és kozds gondolkodasba
bevezetni. Hibas felfogas, hogy az iskola csak azért van, hogy a sziildknek a gyermekek neve-
[ését megkonnyitse, s foleg, hogy azt olcsobba tegye. Mi az iskolat nemzeti intézménynek
tekintjik, melynek feladata, hogy megtanitsa ndvendékeit mindarra, amit a nemzeti miivel6-
dés szempontjabdl tudniok kell, és hozzdszoktassa dket a kozos munkahoz, ami eredetileg
nem minden természettel vag Ossze. Lehetdleg bizonyos kozépegyformasag elérésére kell
azért torekedniink, a lasstibb gondolkodastakat osztokélni, de mést meg esetleg mérsékelni
kell. Nem lehet feladatunk, hogy sajatos genialitasokat fejlessziink, sot ha egyik-masik fiaban
kivalosag jelentkezik is, az illet6t arra kell szoktatni, hogy a masok munkajaban részt vegyen,
és sgjat munkaja eredményeiben masokat részesitsen. A filk tehat egyitt dolgozzanak, és a
munka eredmeényeit sgjétitsék el mind.

Az emlitett f6szabaly teljesitésének foltételei:

1. EI6bb tegyiik fel a kérdést, semmint a fiut felszolitjuk. Felesleges megmondani, hogy ez a
kozfigyelem felébresztése végett sziikséges. Nem valami nehezen kovethetd szabaly, de kezdd
tanitok mégis konnyen vétenek ellene. Arra is Ugyeljunk, hogy mikor a gyermekek a feltett
kérdés utan jelentkeznek - amihez mar hozza vannak szokva -, a kozt és a felelés kdzt ne sok
ids teljék el.®

8 Karman Mor: Pedagogiai dolgozatok, 1. kétet, 202-222. lap. Lasd egyébként az el6zé szemelvény
1. sz. jegyzetét is.

% E kovetelményt, hogy kérdésiink sohase szoljon csak egynek, az 1890/91.-i t. még a kovetkezd
részletekkel egésziti ki: ,, Sohasem hivunk gyermeket a tébldhoz. Nem hivjuk ki, hogy a térképen
mutogasson. A fill csak megmondja, mit kell a téblara irni, de azt magunk irjuk oda; megmondja,
hol kell a térképen az illetd helyet keresni, de mi magunk mutatunk ra. Mindig az egész osztalynak
sz6l, amit mondunk, s az egyes fill is mindig az egész osztaly nevében beszél.” Az utobbi tételbol
kozvetlenll folyik annak a szilksége - miként az 1894/95.-i t. kiemeli -, ,hogy az egész osztdy
figyeljen a feleldre; éppen azért joga is van mindenkinek hozza, hogy a felelet javitasara jelent-
kezzék, még ha a felszdlitott nem is kovetett volna el hibat, és csak mésképp akarna valaki a dolgot
elmondani. Azaz nem is annyira felelésrol van sz6, mint inkabb véleménynyilvanitasrol, €s ezt
tudniok kell afiuknak is.”
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A f6szabaly masodik feltétele:

2. Iparkodjunk a felszolitasokat arényosan felosztani, mert csak igy fejthet ki minden egyes
tanul6 kelld munkassadgot. Ennek a kovetelménynek mar joval bajosabb eleget tenni, mint az
elébbinek. Az individualitas egy osztalyban nagyon is sokféle, és ha a tanité felteszi a kérdést,
a gyorsabban gondolkoddk természetesen hamarabb fognak jelentkezni. 1ly médon meges-
hetik a kezdd tanaron, hogy egész ora alatt csak harom-négy fiu felel. Hogy ezt elkeriilhessiik,
szlikséges mindenekel6tt, hogy minden egyes fiut név szerint ismerjiink, nehogy mindig csak
azokat zaklassuk, kiknek torténetesen tudjuk a nevét. Ugyelni kell tovébba a tanitonak arraiis,
hogy ha all, ne forduljon mindig egy oldal felé. Az aranyos felszolitas tehat mar meglehetds
gyakorlati Ugyességet tételez fel. Idevag az a kdvetelmény is, hogy a nehezebb felfogasiak
tobbszor feleljenek, mint tdbbi tarsaik.

Az utobbinak némileg ellenkezdje gyakorland6 kezdetben az I. osztalyban, ahol a batrabbak
gyakoribb feleltetése altal, példgjukkal buzditjuk afélénkebbeket. (1894/95.-i t.)

Harmadik kovetel és:

3. Semmi kis részetben ne menjiink tovabb, mig azt az egész osztaly nem tudja. Mondhatni, a
koz0s tanitédsban ez a legnehezebb feladat. Nem azt értjik ez alatt, hogy mindenki egyarant
tudja a dolgot. De mivelhogy az az anyag, mit a gimnaziumi oktatas feldlel, okvetlenll szik-
Séges az altalanos miiveltséghez, azért annyit meg lehet és meg kell kivannunk, hogy a maga
modjara mindenki tudja. Sokan ugy szoktak errél meggy6zddni, hogy egyszertien kikérdezik
az egészet, mikor aztan mindenki elmond egy kikapott részletet. Ezt azonban nem lehet
megengedni; az ilyen eljéras éppenséggel nem vezet célra, és a tanitét erre csak az a vagya
viszi, hogy minél gyorsabban hal adjon.

Ily eljaras mellett ugyanis okvetleniil elvész az egésznek Osszefiiggd tudasa. Némely helyen
Ugy akarnak e bajon segiteni, hogy minden egyes tanul 6tél kikérdezik az egészet, pl. mindenik
fia végigmondja a declinatiot. De ez éppoly nagy hiba, mint az eldbbi. Ha az osztalyban 40 fit
van, akkor, mig az az egy fiu declinal, atébbi 39 unatkozik. Hogy miképpen kertljik ki e két
sz¢lsOséget, az a kovetkezokbdl fog kitlinni.

Hogy az osztdlyban mindenkit okvetlendl foglalkoztassunk minden kis részlettel - mondja az
1890/91.-1 t. -, annak egyik eszkoze a didrium is. (A didrium, melyrdl még alébb is sz6 lesz, a
tanulds eredményeit roviden jelold jegyzeteket tartalmazo fiizet. E bejegyzések kozos
megallapodésok alapjdn minden kis részlet elvégzése utén kovetkeznek.) A némely helyen e
célra haszndlt koérusban val6 beszélgetés papaggmunka, mig a tanulas és gondolkodés
eredményeinek feljegyzése mégis megkoveteli az egyéni munkat. (1894/95.)

Ezzel elértiink a tanitds masodik fészabdlydhoz, mely mar inkdbb a tanitas 1ényegét illeti.
Nekink az iskoldban tulajdonképpen nem is kellene az iskolai munka jeldlésére a , tanitas’
sz6t haszndnunk. Mi nem tanitunk, hanem tanultatunk. Ebben kilonbdzik a mi iskolank
eljarasa még azokétdl a jobb professzorokétdl is, akik a tananyagot vildgos magyarézat Gtjan
akarjak mintegy atonteni a tanuldba, mig mi, a gyakorldiskoldban, csak vezetdi, irdnyitdi
vagyunk atanulasnak.

A tanitds masodik fészabalya ugyanis ez:

I1. Mindig arra kell gondolnunk, hogy a fitk maguk dolgozzanak.

Semmit sem vallaljunk magunkra, amit a tanulok maguk is elvégezhetnek. E f6szabalybdl is
tobb kdvetelmény folyik. Legfontosabbak ezek kozlil:

1. A tanitas legkisebb részletében is tudatossag uralkod]ék. Evégett a fitknak ismerniok kell a
célt, amely fel¢ az illetd ora vagy oOrarészlet vezet. Tudniok kell, mit akarnak megtanulni.
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A cél sokszor megszabja atanitas médjét is.

E kovetelmény elvi okait a kovetkezOképpen vildgitja meg az 1894/95.-i teoretikum: Mi a
tanulast Ugy fogjuk fel, hogy az tudatos munkassag. A ndvendéknek mindig tudnia kell, mit és
miért tétetlink vele. Tanulhat ugyan az ember 6ntudatlanul is (igy tanulja az anyanyelvét), de
az iskolaban végzett munka szdndékos ¢és Ontudatos legyen. Keveset ér az az ismeret, melyrél
a fil nem tudja, hogyan és miért szerzette; mig az dntudatos munkabdl megtanulja, hogyan
kell maganak ismereteket szereznie, hogy folytathassa az emberiség munkgét. Ha az iskolai
tanulas nem volna ilyen tudatos ismeretszerzés, akkor nem volna més, mint a kivll szerzett
tapasztalat mellé egy mas, az iskolaban nyert, vele egyenld értékii tapasztalat helyezése. Csak
tudatos munkéssag |étesitése mellett szamithatunk red, hogy az iskoldban nyert ismeret
erdsebb lesz, mint a kozonséges életben szerzett tapasztalat. (1895/96.)

Mind legyen a cél, melyet a gyermek elé tliziink?

A cél sohasem lehet valamely tudoményos rendszerbdl vett fogalom vagy valamely formalis
mivelet. Nem szabad igy sz6lanunk: ,,Most meg fogunk ismerkedni a declinatioval”, vagy:
,Most meg fogjuk tanulni a lancszabalyt.” E fogalmak még ismeretlenek a gyermek eldtt, és
igy érthetetlenek is szamara.

A kitlizott célnak mindig konkrétnak, targyinak kell lennie.
Tovéabba 6sszekottetésben kell lennie afidk tapasztalati ismeretkorével.

A formalis tudomanyos tétel nem is kozérdekli erkolesi cél; minden tudomény maga csak
eszkoz erkolcesi feladatok megoldasara. A kozérdekii célt tekintve a tudomanyos tételek csak
eszkoznek vehetdk.

A cél mindségére vonatkozo ez altalanos kovetelményeket tovabba a kovetkezdképpen
formulazza, és példaval is megvilagitja az 1890/91.-i teoretikum: A célt oly médon kell kisze-
melni, hogy az egyfeldl a gyermek ismeretkorével, de masfeldl az emberiség nagy feladataival
legyen kapcsolatban. Hogy példat mondjunk: azt, hogy miért tanuljuk a latin nyelvet, az
iskolaban rendszerint azzal okoljédk meg, hogy a rémai nemzet hatalmas, nagy nemzet volt. E
megokolas nem é semmit a gyermek szaméra; meg aztdn mas nagy nemzet is van, melynek
mégsem tanuljuk meg anyelvét. A gyermek ismeretkdrében erre nézve az van, hogy az apja és
mas ismerdse is tud latinul, 6 is olyan lesz, mint az, tehat neki is kell latinul tanulnia. Ezt
valaki utilitdrius célnak mondhatnd, pedig erkolcsi cél; mégpedig két erkdlesi jelentdségii
gondolat rejlik mogotte:

1. hogy a gyermek erkdlcsi kozosségben él,
2. hogy az, amit tanul, 6sszekottetésbe jut élete feladataval.

Ha a cél jol ki van szemelve, mindjart érdeklddnek iranta a gyermekek, és nagymértékben
felébred tevékenységik. Szivesen elmondjak, amit rola tudnak, és ezzel mar benne vannak
gondolataik rendezésében, dolgoznak, tanulnak valamit. Persze, az igy nyert ismeret hianyos,
ami tisztlnk aztén az ismeretek kiegészitése.

A cél e kitlizése nemcsak az oOra elején sziikséges, azaz nemcsak egy altalanos, egy focél
kittizése kell; hanem tiizziink ki minden egyes kis részletnél kiilon kis célt ugy, hogy a tanités
ezdlta is artikuldva® legyen. Még a végzettek ismétlését is a kovetkezd 1épés céljahoz kell
fiizni, nem pedig Osszefiiggés nélkiil ujra meg ujra reprodukaltatni. (1894/95.)

8 artikulalva - tagolva
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Osszefoglalva tehat a mondottakat: legyen a cél konkrét, targyi és egyfeldl a gyermek el8bbi
tapasztalataival, masfeldl a kozélet feladataival kapcsolatban allo.

A cél kittizése kovetelményébdl kdzvetleniil ered a masodik tétel:

2. A kérdések a célra vonatkozok legyenek. A gyermeknek minden kérdésre nézve tudnia kell,
mire teszik fel a kérdést. (1895/96.) A célnak ugyanis, miként mar a fennebbiekbdl is kitlinik,
nem szabad olyannak lenni, hogy a gyermekek mar mindent tudjanak réla, mert ekkor tlistént
elvész az érdeklédés, hanem mindig valami Gjat is tanuljanak mellette, melyet a tanitd6 maga
fog elmondani.

A gyermeknek mindjart, amikor a cél kitlizésekor régi ismeretei a dologrol felélednek, maris
éreznie kell, hogy ez ismeretei hézagosak. Azonban nem elég, hogy a tanitdé maga kitéltse a
hézagokat, és csak elmondja a dolgot. Mig ugyanis a fitl csak hallgat, addig nem gondolkodik
eléggé. Csak felndttekben talaljuk azt a képességet, hogy a hallottakat azonnal kapcsolatba
hozzak elébbi ismereteikkel. Ezért rogton ki is kell kérdezni a mondottakat, illetéleg elolva-
sottakat.

Azonban ezeknek a kérdéseknek is szorosan a targyra kell vonatkozniok. Ne igy kérdezziink:
»Mit olvastunk?’, ,Ki mondja el, mit hallottunk?’, hanem igy: , Mit tett ez vagy az? Mi volt
az oka ennek vagy annak?’ - Vannak persze ezeknél még sokkal fontosabb kérdések, melyek
a tanitd részérdl gondos késziilést kivannak, ti. az un. kézépponti kérdések, melyek a dolog
Iényegére, legfébb pontjaira vonatkoznak.

Az ilyen kitlizott, a gyermekektdl ismert és folyton szemmel tartott cél felé vezetd kérdések
Utjan val 6 tanitasnak éppen ellentéte a katekizal 6 modszer, mely a szazad elgjén lett divatos. E
szerint ugyanis altalanos kérdésekkel, besz¢élgetés utjan igyekeznek a gyermekekbdl valamely,
tolikk elére nem ismert eredményt kierdszakolni. Figyelmeztetik pl. a gyermekeket valami
érdekes dologra, és kérdést fiiznek hozza. A dolog felkelti a gyermek figyelmét, s egyik
kérdést a masikhoz flizve, elvezetik a gyermeket oda, ahova akarjak, hogy vele valamely
igazsagot belattassanak. Konnyl felismerni, ennek a mddszernek mi a hibdja. A gyermekek
eljutnak ugyan atala valahova, de hogy miképpen, ezt a gyermek sohasem tudja meg. A
gyakorldiskola eljérasa tehd ennek, miként mondottuk, a megforditottja. A gyermek itt
elejétdl fogva érzi, latja, hogy minden 1épése, melyet tesz, sziikséges a kitlizott cél elérésére.
(1895/96.)

3. Mig egy-egy kérdéssel az egész osztaly nincs tisztaban, addig nem szabad tovabbmenni.
Nyilvanvalo dolog, hogy a felszdlitott nem fog mindig helyes feleletet adni. Nem szabad
azonban a taniténak maganak a feleletet javitani. Ha tenné, vétene a tanulék dnmunkéassa-
ganak elvi kovetelménye ellen.

Nagy hiba volna masfeldl az is, ha nem engedné, hogy a gyermek a hidnyos dolgot ugy, amint
gondolja, elmondja, és ha a feldetet mindjart az elgjén megakasztana. Majdnem Orulnink
kell, ha a gyermek félreértésbdl - illetdleg értelmi fogyatékossag folytan, nem pedig figyelmet-
lenségbdl - helytelen feleletet ad. Ha még oly vilagos is a tanité szemében valamely igazsag,
érdekes latni, mily szempontbdl fogja fel a gyermek. Tanitasunknak alig lehet szebb
eredménye, mint minden tamado félreértés eltavolitésa. De nagy gyakorlati Ugyesség kell
hozz4, hogy azt a pszicholdgiai okot egyszerre kitaldjuk, amiért egyik vagy mésik fiu félre-
értette a kérdést. Legjobb azért, ha nyugodtan végighallgatjuk a gyermeket; nem mondjuk,
hogy rosszul fogta fel a dolgot, hanem csak felelete utan kérdezziik meg tdle, hogy miért
értette azt ugy. Csak azutan mutassuk ki feleletében az abszurdumot, s ha 6 ezt maga belatta,
ez mar alegnagyobb fokU ontevékenység: vele igen sokat tanult.
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De a helyest, miként mar jeleztik, ne a tanitd tegye a helytelen helyébe, hanem a tébbi fiuk,
azaz ne magunk javitsunk, hanem mas gyermekkel javittassunk. Ilyenkor azonban kdnnyen
megeshetik, hogy minden kovetkezd fia még rosszabbul fogja a dolgot elmondani, mint az
el6tte valod, €s a tanito is, a tanulo is annyira belezavarodik, hogy az dra végéig sem labolnak
ki a bajbol. Ezt Ugy lehet a legjobban elkertini, hogy a masik filtdl csupan azt kérdezzik és
mondatjuk, hol és mi hiba, és magaval az illetvel, aki elhibazta, javittatjuk ki a feleletét.

Ami a kikérdezést illeti, mikor jat tanitunk, legcélszeriibb, ha azokat szdlitjuk fel, kik mar
tudjak a dolgot, vagy legaldbb azt hiszik, hogy tudjék, azaz azokat, akik felelésre jelent-
keznek. Az ¢ feleletiikb6l érti meg majd a tobbi is. Mar a tanitas tovabbi folyaman vagy oly
dolgoknal, melyeket mindenkinek méar régebben kell tudni, nem tesziink kivételt tanuld és
tanul6 kozott, sot a leggyengébbektdl kérdezziik, hogy esetleg felelevenitsiik az elhoméalyosult
ismereteket.

I1l. A harmadik f6szabaly, melyet ki kell emelniink, szintén nagyon altalanos:
Amit a fiu tanult, megismert, abbol teljes osszefiiggo egész alakuljon. Evégbol:

1. Sohasem szabad csak egyes apro részeket elmondatni, hanem mindent, ami az illetd
kérdésre vonatkozik.

2. A tanul6 6nalldan, barmily rendben elmondhatja, amit tud, még ha ez elmondéas logika
nélkul vald is. Csak elmondas utén szedessiik vele a dolgot logikai rendbe. Legfontosabb,

3. hogy sohasem szabad oly ismeretet, mely O0sszefliggd egész, részletekben kikérdezni. Amit
a gyermekek egyszer megtanultak, egyszerre el kell mondatni, minden kdzbeesd kérdés
nélkil, pl. egy Osszefliggd szabalysorozatot.

A novendék ismeretel - igymond e pontra vonatkozolag az 1894/95.-i teoretikum - ne legye-
nek izolaltak, mindig egy egészben foglaljanak helyet, minden 1épés a focél felé vezessen, és
minden [épésnél tekintsiink vissza a mar elvégzett anyagra. Az ismereteknek ezen kelld
Osszefliggésben tartasa eldtt vannak azonban akadalyok is. Az egyik az, hogy sok fiut akarunk
foglalkoztatni, tehédt csak részenként mondhatjak el az elmondanddkat, amiben megvan az a
veszedelem, hogy ki-ki csak arra iigyel, amit 6 mond. Epp azért ne zavarjuk meg, ne szakitsuk
félbe a besz¢l6t, hadd mondjon el mindent, amit tud, még ha hibakat ejt is kozbe. Csak ha a
fil mar elvégezte egész mondanival éjat, gondoskodjunk a javitasrél és potlasrdl. Amit dssze-
flggésben kell tudnia, ne mondassuk €l részletekben. Nagy baj lehet még az is, ha az osztdly
tudja ugyan, amit tudni kell, de nem tudjék az egyesek. Ez is, az is tud valamit, az egészet
nem tudja senki. E bajon is segit a diarium, ahova mindent dsszefliggésben kell bejegyezni.

IV. A tanitas csak akkor mondhatd sikertiltnek, ha a fidkat arra képesiti, hogy maguktdl el
tudnak banni a dolgokkal, ismereteiket érvényesiteni tudjak. Ez az, amit kézonségesen ugy
szoktak kifejezni, hogy a hallottaknak jol az emlékezetbe kell vésddniok; mert csak azzal
banhatik el a gyermek, amit eszében megtart. Arrdl kell tehda gondoskodni, hogy a tanitas
minél hivebben benyomddjék a gyermek lelkébe. Ennek tobb eszkoze lehet, de a gyakorl 6-
iskola valamennyi kozott a legcélszeriibbnek a didriumot talalta. Ez nem mas, mint nagyobb
jegyzdkonyv, és arra valo, hogy folyton kisérje a tanitast. Nem oly értelemben, hogy a fitk
talan a tanitd szavai utdn jegyezgetnek. Mig a tanitd beszél, nincs mas teenddjiik, mint
figyelni; ajegyezgetés ekkor egyenesen tilos, hanem amiben a gyermekekkel megdllapodtunk,
azt réviden beegyeztetjik, mondatok helyett inkdbb csak egyes nyomoOs szavakban. Ez
tulajdonképpen a tanultaknak bizonyos kategéridk szerint valé bejegyzése. Maga a bejegyzés
nem kozvetlendl a tanitdé szavai utan torténik, hanem a beirandd szoéveget valamely fiuval
dikté hatjuk k6z6s megdllapodas nyoman.
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A gyakorldiskola valamennyi tantargy szdméra kozos diariumot haszndl. Szoba hoztak ugyan,
nem volna-e j6 annyi didrium, ahany tantérgy van. A gyakorlGiskola praxisat azonban €elvi
megfontoldsok teszik megokolttd Mar Platon megjegyezte, hogy az irés feltadéasa az
emlékezet rovasara tortént. Miota az emberek az irdsra tamaszkodhatnak, sokkal kevesebb
gondot forditanak a meméridra. Azért jobb egy diarium, hogy nehéz legyen réakadni, ha a
gyermeknek valamire sziksége van, s azért folyamodnak az emlékezetiikhdz. Ugyancsak a
memoéria kedvéért kell a bejegyzésnek csupan egyes szavakbdl dlani, hogy a gondolat
mintegy azokhoz szegezve legyen ugyan, de a gyermekek mégis kénytelenek legyenek a
gondolatot egész teljességében emlékezetbdl rekonstrualni. Az eddig elmondottak magukban
foglaljak mindazt, amit ez(ttal a tanitas technikdjara vonatkozolag mondani akarunk.

A tanitastechnikgjanak lelki alapjai

Az eddig (az 1882/83.-i teoretikumban) kissé laza dsszefliggésben targyalt technikai kérdések
koriil folynak és e fejezetbe vagnak a késobbi teoretikumok azon rendszeres fejtegetései,
melyek az oktatas sikerességének érdekében sziikséges lelki folyamatokkal, illetéleg ezeknek
feltételeivel foglalkoznak. E lelki folyamatokat 3 csoportra osztjék e teoretikumok: figyelés,
megértés és emlékezetben tartds, és igy e hdrom didaktikai probléméval foglakoznak:
1. Hogyan kell a figyelmet felébreszteni és fenntartani? 2. Hogyan a targyat megérteni?
3. Hogyan a megértett dolgokat megtartani?

1. Az elsdre, a figyelemre, illetdleg a figyelem felkeltésére nézve ezeket mondja az 1890/91.-1
teoretikum:

»Mi afigyelem?’ Erre a kérdésre csak igy felelhetiink: az eszméletes cselekvés egy modja.
Megkulonboztetik az dnkéntelen és a szandékos figyelmet. Ha pl. valaki az asztalra (t, és
odafordulunk, akkor az igy felkeltett figyelem, bar cselekvésbdl ered, mégis egészen passziv.
Aktivva csak akkor lesz, ha elére tudjuk, hogy valamit hallani fogunk, és e lelki miikodést
rairdnyozzuk. Vilagos, hogy tanitdsban mi csupan az aktiv figyelemre szamithatunk. Hogyan
lehet ezt el6idézni? Az, hogy megmondjuk: ,,Figyeljetek!”, nem elég hozza. A figyelem ered-
ménye, hogy azokat a szerveket, melyek a kiilsé benyomasok felfogasara hivatvak, ezekre
iranyitjuk is. A figyelem tehat a lélek oly miikodése, mely egyuttal az érzéki receptiv
szerveket is elokésziti a kiils6 benyomasok felfogasara. Erre a gyermeknek okvetleniil sziik-
sege van, enélkil nem indulhat meg atanités.

Mik tehat a figyelem feltételei? Eldszor is el kell haritani a figyelem 1étestilését akadalyozo
koriilményeket. A 1élek ugyanis soha sincs miikddés nélkiil, és a gyermekre, mikor iskolaba
jon, mér bizonyos benyomasok hatottak. A legnagyobb akadalyok azonban a testi lapotbdl
eredhetnek. Testi faradtsag képtelenné tesz a figyelésre. A testi szilksegletek mind ki legyenek
tehat elégitve. Nem szabad a gyermeket soka Ulni engedni, s vigyazni kell arra is, hogy jol
iiljenek, kelld vilagossag legyen, szoval biztositva legyen a testi frisseség, tideség.

E testi lideség a figyelemre nézve az elsO kellék. Azért van a gyakorloiskoldban csak
haromnegyed oraig tartd tanitas is. Csak a legfelsd osztalyokban volna szabad egy 6ran tul is
tanitani. Nagyon tgyelnie kell atanarnak, hogy a fiuk felvaltva hallgassanak, irjanak, Uljenek
vagy alljanak. Gondolni kell arrais, hogy sokféle egyéniség van egylitt az osztalyban. Ezeknek
bizonyos mértékben ki kell egyenlitddniok, egyforma tempdban vald dolgozasra szokniok. Ezt
el islehet érni egy-két évi Ovatos vezetés mellett.
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A masik akadaly, mint mar elére emlitk, az, hogy a 1élek soha sincs miikddés nélkiil. A
gyermek is mindig gondolkodik valamin, de ritka esetben azon, ami kdvetkezni fog. Csak
akkor lehet, azt tartjak, erre biztosan szémitani, ha a tandr egzamindéssal®® kezdi az 6rét, de
akkor meg voltaképpen azon val6 gondolkodést eredmeényez csak, ami mér volt. Hogyan lehet
ezt az akadalyt elharitani? Gondolatokat a 1élekbdl mintegy kitizni csak mas gondolatokkal
lehet. Nem kovetelhetjik tehdt a figyelmet mindjart az éra elgién. A réginek megbeszé ése,
diaogikus, tarsalgd hangon valo térgyalés dtal ra kell terelni a gyermek gondolatait arra a
targyra, amellyel foglalkozni fogunk. Beszélgetni kell a célrol, és ebbe a beszélgetésbe - foleg
az also osztalyokban - lassanként bele kell vonni mindenkit. Mikor aztdn mar mindenki azzal
foglalkozik, akkor kell atulgjdonképpeni tanitast megkezdeniink.

Ebbdl sok szabaly kdvetkezik a tanitds menetére nézve is. Nevezetesen évakodni kell, hogy a
felkeltett figyelem a targyrdl el ne vonassék. Sok tanar azt hiszi, hogy ha valami anekdotét
mond €l, a gyermekek jobban fognak figyelni, pedig akkor a gyermek inkabb az anekdotara
gondol. Ha tehat egyszer a tanar a figyelmet felkeltette, nem szabad azt humoros megjegy-
zésekkel és hasonl6kkal kockaztatnia; komolyan, minden digressziot® keriilve kell beszéini,
mas szOval nem szabad a tanarnak maganak akadayt teremtenie.

Mindezekben az akadalyok elharitdsarol szoltunk, most attériink a figyelmet kelté pozitiv
tevékenységre. Erre nézve a leghatérozottabb szabdly, hogy hatést az gyakorol, ami eleven,
¢lénk benyomast tesz. De ez elevenségnek kettds értelme van. Ti. egy részben fligg az érzéki
benyomasok erejétdl, hogy a tanar vildgosan, hatarozottan beszéljen, ne hadarjon, minden sz6t
vildgosan gjtsen. Ez a dolognak csak egyik része, mert minden érzéki benyomésnak megvan a
maga érzelmi oldala, a maga tonusa is. A hatasnak ti. kedvesnek kell lennie. Hat pl. a hang
kelleme is, de mi most nem ilyesmit értiink. Az, hogy a hatas kedves legyen az illetének, kire
hatni akarunk, szubjektiv dlapotétdl fiigg. Minthogy itt értelmi funkciordl van szo, kell, hogy
kellemesen essék az illetdnek, amit most tdliink hallani fog, tehat bizonyos szubjektiv
szlikségletet, valami eldzetes vagyat kell ndla kielégiteniink. Ezt a sziikségletet, e vagyat
nevezzik érdeknek. Hogy a figyelem meglegyen, vilagosan, de bizonyos végyat, szikség-
érzetet kielégitve is kell szolanunk. E szikségérzetet fel kell a gyermekben ébresztentink.
Miutén az Ora elgjén beszélgetés altal az idegen gondolatokat hattérbe szoritottuk, s kénnye-
dén atérsalgasba mintegy belevontuk a gyermeket, most azt kell velik éreztetniink, hogy még
nem tudnak mindent, hogy valami hidny van még a lelkikben, és szilkségik van a tanér
oktatésara. Ezzel e van érve, hogy a tanités kivanatos lesz nekik, s kedvesen fogadjak. A
figyelem érdekében abban dl tehdt a pozitiv tevékenység, hogy a szilkségérzet felébresztése
altal kellemetesse tesszik atanitast.

Eljarasunk tehat a kovetkezd: ora elején célt tiziink ki, s errdl beszélgetiink; belevonjuk a
gyermeket a targgya valo foglalkozésba, lassanként aztan oly kérdéseket tesziink, melyek
felébresztik azt az érzést, hogy még nem mindent tudnak arrél, amivel most foglalkozunk.
Ennek az érzetnek a felébredésével kezdddik a figyelem. De errdl nemcsak az ora elején kell
gondoskodnunk, hanem gondoskodnunk kell mindig 0j meg 0j érdekrol.

Meg kell itt még emlékezniink két oly koriilményrdl, melyek az érzéki benyomas vilagossagat
zavarhatjak. Az egyik értelmi, a masik érzelmi jellegt.

A tanitas ugyanis mindig tobb érzéki benyoméasbdl dl. Zavar, ha ez sokkal tobb, mint amennyit
az ember &ttekinthet. Teh& amit adunk, azt részenként, mintegy cseppenként kell adnunk.

8 egzaminélés - vizsgéztatés

® digresszi - kitérés
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A masik érzelmi koriilmény. Tudvalevd, hogy a nagy indulat megakaszthatja a kiilsé benyo-
masoknak érzékeinkkel valo felvételét. Némelyek azt kivanjak, hogy a tanar addig tanitson,
mig a gyermek lelkesiilve konnyezik. Unnepélyes alkalommal helyén lehet ilyféle hatés. De
egyébként megsziinik ily allapotban a figyelés lehetdsége. Bizonyos ellentét van az értelmi és
érzelmi percepcio kozott. Nem szabad tehédt affektusokat kelteni. Sokan meg a fegyelemtartas
kedvéért hozzdk a gyermeket affektusba; addig dorgdljak, mig sirni nem kezd - pedig akkor
éppenséggel nem figyel het.

Arra, hogy az érzéki benyomasnak minden modjat alkalmazni kell, elég legyen most csak
roviden ramutatni. Kénnyen belathatd, hogy e benyomasok akkor a legerdsebbek, ha minél
tobb érzékszervet foglalkoztatnak (szem, ful, kéz - atdblanak tehét nagy szerepe van).

Allitsuk most még egyszer ossze a figyelem keltésének és fenntartésanak feltételeit:
gondoskodjunk a kell§ testi tideségrdl; masnemi képzeteket szoritsunk hattérbe, gatoljuk meg
idegen képzetek felmeriilését; az érzéki benyomas legyen erds, vilagos, kellemes; sok érzéki
benyomés ne legyen; affektust ne keltsiink.

Az itt felsorolt kovetelményeket a kdvetkezokkel egésziti ki az 1895/96.-1 teoretikum:

Szilkséges még az Ora tagozasa is. Minthogy a figyelem hosszabb id6ét és miikodést vesz
igénybe, gondoskodnunk kell arrél, hogy a megfigyelt anyag sokasaga, valtozatossaga zavart
ne idézzen eld a lélekben. Tudjuk pl., hogy egy gyors beszédii szonok mennyire kifarasztja a
figyelmet. Hatha még sokaig is beszél, és gyors egymasutanban! A tanitasra alkalmazva ezt,
ebbdl azt kovetkeztetjiik, hogy artikulalni kell a tanitast, nyugvopontokat kell az 6raban
keresni. Igen jol eszkdzolhetd ez a didriumba valo beirassal. E bejegyzés egyebek kdzt meg-
teszi azt a szolgalatot is, hogy az irassal vele jar6 mozgas Utjan bizonyos felfrissilést szerez a
kimeriilt gyermeknek. A didriumba val 6 bejegyzés tobbszor is torténik egy éra alatt. A beiran-
d6 dolgokat diktaltatjuk valamely filval. Természetesen minél magasabb valamely osztdly,
annal kevésbé, illetéleg ritkabban éliink a tanitds ez eszkozével. Ujabban bizonyos pontos
észleleteket tettek a gyermek figyelmére nézve, amennyiben alsdbb osztdlyokban irattak a
gyermekekkel, és azt taldltdk, hogy a figyelem az 6ra kdzepén volt a leglazabb, mig az éra
elgjén és végén intenzivebb volt.

Némileg kiegésziti még az 1890/91.-i teoretikum idevéagd megjegyzéseit az 1895/96.-i
teoretikum kovetkezd észrevétele is: Egyszerre sokat és ellentétes gondolatokat ne adjunk;
6vakodjunk oly megjegyzésektdl, melyek a tanitds targyaval nincsenek szoros dsszekottetés-
ben, akar komoly, akar pedig tréfas megjegyzések azok; kivalt ne legyenek szubjektiv bantd
¢éliek, mert amellett, hogy sértenek, le is szallitjadk a tanart arrdl a targyi magaslatrdl, amelyen
all, és okvetlentl zavarj&k atanitast.

2. Ami a tanitas sikeressége céljabol sziikséges lelki miikodések maésodik nemét illeti, a
megértést, azaz az ennek megfeleld tanitasi processzust: a megértetést, erre nézve a kovetkez6
Utmutatasokat adja az 1890/91.-i teoretikum:

Természetesen a legfontosabb kérdések egyike az, megértették-e a gyermekek azt, amit
tanitottunk. Fontos ez mér a figyelem fenntartasanak céljabdl is, mert hiszen alig lehet olyas-
mire figyelni, legaldbb huzamosan nem, amit nem értiink. Arrdl tehét, hogy a filk megértse-
nek, minden fokon folytonosan kell gondoskodnunk. Meg kell teh& most vizsgalnunk, miben
all amegértés, és hogyan gondoskodhatunk réla.

Megérteni nem egyéb, mint valamely lelki tényt, tapasztalatot (legyen az akar konkrét, akér
pedig absztrakt) alarendelni valamely el6ttiink mar ismeretes lelki tény ald, vagy legalabbis
észrevenni, hogy ilyet mé&r ismertink. Pl. hallunk valamely szét; jelentését megértjik, ha a
hangkép felébreszt benniink valamely régibb lelki tartalmat; észrevesszilk, hogy a jelentés
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ugyanaz, mint amit ehhez a hangképhez egyszer mar hozzafliztiink. A megértés tehat itt sem
mas, mint dsszekapcsolasa amost keletkezett lelki ténynek egy mér régebben ismeretessel. igy
torténik a megértés, ha a most megértett anyag semmi Ujat sem tartalmaz. De ha Uj vonés is
van benne? Erre az esetre is illik, amit most mondottunk. Abban az Ujban is kell valaminek
lennie, ami alkalmassa teszi, hogy régibb képek hozzétételével megérthessiik, Ugy, hogy a
régebbihez hozzéasorolhassuk mintegy annak kiegészitéséll. Ha a formdlis fokozatokra
tekintiink,®® konnyen beléthatjuk, hogy ott minden fokon tulajdonképpen a megértetés
kovetelménye szerepel. Ha tehat azt kérdezziik, miképp gondoskodhatunk a megértetésrol, a
felelet igen egyszerii lesz: a formalis fokozatok megtartasadval. Eszerint tehat most inkébb az a
kérdés, hogyan lehetne ellendrizniink, vajon a fiuk a formalis fokozatokon keresztiil valdéban
megértettek-e benntinket?

Itt latjuk csak igazan annak a szikségét, hogy a gyermekek beszéljenek. Nincs nagyobb
Onémités, mint azt hinni, hogy ha valakinek a beszédét meghallgatjak, ezéltal mar megtortént
amegértésis. Az dé vagy mellérendelés ugyanis, mely a megértéshez okvetlentil sziikséges,
nem torténik meg mindig onkénteleniil. Egyes részeket ugyan felfog az ember, de nem flizi
Ossze az Ujat arégivel. Hiszi, hogy megértette, de nincs biztos tudomasa réla. Hivatkozhatik e
részben mindenki, ki egyetemi eldadasokat hallgatott, a sajat tapasztalatara. Ha a végighall-
gatott el6adast otthon emlékezetbdl akarja kidolgozni, azt veszi észre, hogy az egész menetet
nem birta kovetni, felfogésa itt-ott hézagos maradt. Miben volt itt a hiba? Abban, hogy
megértése bizonyos dnkéntelen megértés volt, nem fiizte 6ssze pontosan az Gjabb ismeretet a
régivel. Maga az egyetemi tanér ezt ritkén tétetheti meg, és igy a megeértés sokszor felszines
marad. Ezt kell a tanitasban kikerllni. Hogyan? Folyton reprodukciora kell kényszeriteni a
gyermeket. De a reprodukcié lehet értelem nélkll valo is, a hallottaknak pusztan utanmon-
désa. Azért isoly reprodukcidrakell a gyermeket kényszeriteni, amelyben neki 6nmagéatdl kell
valamit végeznie.

Még a forditasnal sem vagyunk biztosak, vajon megértette-e, melyik szé mit jelent, ha errdl
kiilon meg nem gydzddiink. Ekkor sokszor kitlinik, hogy nem mindent értett meg, noha az
egész mondat forditasat € tudja mondani. A reprodukcié tehat mindig némi valtoztatassal
torténjék, hogy a gyermek maga tegyen tanusagot réla, vajon Osszeflizte-e az 0j ismeretet
valamely régivel. Az az igazi reprodukcio, melyhez a gyermek maga is fliz valamit régebbi
ismereteibél. Onalléan, mas szempontbol kell még egyszer ugyanazt elmondania. Hogy példat
hozzunk fel erre, tegyiik fel, hogy a felsdbb osztalyokban valamely matematikai részletet kell
tanitanunk. Elmondjuk a demonstraciot. Nem szabad, ha a megértést akarom ellendrizni, azt
kérdezni: ki mondja el még egyszer? Ehhez minddssze is eleven emlékezdtehetség sziikséges.
A reprodukciodra felhivo kérdést igy fogom feltenni: ,,Hany lépést kellett tennem ebben a
bizonyitasban?’ Most a filnak kell az éjarast részekre osztania, és ezt régebbi ismeretei
segélyével teszi. ,,Melyik az elsd 1&pés?” - ezt ismét egy masiktol kérdezem, és igy tovabb a
kovetkezdket a tobbiektdl. Ezaltal legalabb némi biztositékot csakugyan nyerek a megértés
megtorténtérél. Mas példa: Egy torténetet beszélek el. Nem mondatom el ujra, mert az tjra
elmondas megint csak az eleven emlékezbtehetségen alapszik, és nem nyujt biztositékot a
megértésre nézve. Hogy tevékeny reprodukciora késztessem a filkat, azt kérdezem: ,Miért
tette az illetd ezt meg amazt?”” Hogy a fiuk e kérdésre megfelelhessenek, kénytelenek a maguk
ismereteibdl valamit hozzatenni.

A megértés ellendrzdje tehat a reprodukcid, de nem a puszta utanzo, hanem a tevékeny
reprodukcio, melynél a gyermeknek maganak is kell a reprodukalandd dolgon bizonyos

% Lasd az el6z6 szemelvényt!
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modositast végeznie. Ezt a reprodukciét aztdn minden fokon alkalmazni kell. Latni valo, hogy
ezekbdl folyik az, amit mi az iskolaban tesziink, és amit sokan dialogikus médnak mondanak,
holott nem egyéb, mint arra val 6 torekvés, hogy a gyermeket tevékeny reprodukciora késztes-
stik. Hogy a gyermek ily reprodukciora képes legyen, arrél a figyelem fenntartasaval gondos-
kodtunk. Megkérdeztiik 6ket, miféle régibb gondolataik vannak az illetd tdrgyra vonatkozolag,
¢és ezek felélesztése segiti Oket a tevékeny reprodukcioban. Magéarol a megértésrél gondos-
kodnak a formalis fokozatok, az ellenérzést pedig a tevékeny reprodukciora valo kényszerités
atjan végezzik.

Az 1895/96.-1 teoretikum még a kovetkezd megjegyzéseket tartalmazza a megértés
processzusara nézve:

Megérteni nem tesz egyebet, mint hogy az 0j benyomésokhoz lelkiinkbdl oly elemek fiizd-
nek, melyek annak az Ujnak a helyét jeldlik ki alelki tények sordban. A tanités maga gondos-
kodik errdl azaltal, hogy jol kiszemeli az anyagot: legyenek a gyermekben oly képzetek,
melyekhez az ujakat flizhetjiik. Ezt a hozzafizést tulajdonképp a gyermekeknek maguknak
kell végezniok. Hogy a gyermek e munkajat ellendrizziik, arra mas eszkoziink nincs, mint
maga a beszéd. Hogy mi a gyermeket arra vigyuk, hogy megértse a gondolatot, hogy Uj kép-
zeteit a régebbiek kozott elhelyezze, beszéltetni kell 6t. Ezen alapszik tulajdonképpen a tanitas
technikdja. Nem elég tanitst, el6adést tartani, hanem beszéltetni kell a sz6 igaz értelmében,
azaz nem utdnamondatni a tanuléval, amit hall, hanem a maga szavaival el mondatni, amit
gondol. Sokat vét ez ellen atanitas a legalacsonyabb és legmagasabb fokon egyarant. Nagy a
nehézség erre nézve természetesen a kozos tanitasban. Megvan azonban konnyitve azéltal,
hogy a kérdést mindenkihez intézzik, és aki felel, valamennyi helyett felel. Ez eljéras azonban
nagyfoku ovatossagot kovetel a tanar részérdl: a gyermektdl kapott helyes feleletet nem
szabad elfogadni, mig ki nem mutatja azt a helyes processzust, amelynek segélyével a helyes
eredményhez jutott. Ez a tanités technikganak Kolombusz tojasa. Ha pedig rossz feleletet
kapunk, nagyon vigyaznunk kell a kijavitdsban. Nem szabad a puszta visszautasitassal
megelégedniink. A rossz feleletben is vezette a tanulét valami, ami figyelmiinkre mélto. Ki
kell mutatni, mi a rossz az illetd rosszban, mert lehet annak kiilonb6z6 oka: hanyagsag, rossz
gondolkodés sth. A kijavitasban segédkezzék az egész osztaly.

3. A tanitdst a gyermek részérdl kisérd lelki tevékenységek koziil a harmadikrol, az
eml ékezetben val 6 megtartasrol ezeket mondja az 1890/91.-i teoretikum: Nem kevésbé fontos,
mint a figyelem és a megértés, atanultaknak az emlékezetben tartésa.

Kétféle emlékezetet szokas megklldnboztetni. Az egyik egydtaldban minden képzet tulgj-
donsaga; megmarad a lelkiinkben, de nem vagyunk képesek azt barmikor felébreszteni, hanem
onkénteleniil felébred néha. Ez az 6nkéntelen reprodukcid. A masik - s ez a jelentdsebb - az,
melynek segélyével az ember Onkényesen felidézheti ismereteit. Azonban mindketté fontos,
st a masodik nem is lehetséges, ha az elsd nincs meg. Nekiink tehat azt az utat kell itt
kovetnink, hogy megvizsgaljuk, vajon miképpen szerzi meg maganak valamely lelki tartalom
azt a képességet, hogy onként felidézddhessék. E felidézés, vagyis az emlékezés céljabol két
feltételt szoktak emlegetni. Az egyik az ismétlés, a masik pedig abban rejlik, hogy valamely
lelki tartalom annal képesebb lesz a felidézddésre, minél tobb massal van egybekapcsolva. De
e kettd némileg Osszeesik. Az ismétlésnél is ti. Gj meg 0j kapcsolatba hozzuk képzeteinket,
mert hiszen valamit tokéletesen egyforman ismételni lehetetlen. S igy igazi feltétele az
emlékezésnek az, hogy az illetd képzet mas képzetekkel tarsul: asszocialédik. Minél tobbet
asszocidl6dik, anndl tobbszor felébred, és anndl inkdbb megszerzi azt a képességet, hogy
felidézdédjek. Ebbol kovetkezik tehat a szabaly: a tanitds egész menetében alkalmat kell adni
minél tobbszor vald ismétlésre, mégpedig olyanra, hogy az illetd dolog minél tobb massal
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j0jj6n kapcsolatba. Fontos, hogy e kapcsolatok ne legyenek nagyon eltéréek, inkédbb rokonok,
¢és ne legyenek nagyon hosszasan fiiz6dok. Azt azonban, hogy egyetlen képzetet se hagyjunk
izolaltan, mar az alsdsokon is mindig szem el6tt kell tartani. A képzeteknek egész 0sszefliggd
sorozatét kell megakotnunk. Pl. a nyelvek tanitéasaban a mondatok forditasa atal eszébe
akarom vésni a gyermeknek, hogy valamely sz6 mit jelent. Ha csak egyszer forditjuk e szot,
kétes, vajon a jelentése megmarad-e. Tehat igen sok més széval hozom kapcsolatba, hogy
aztén a tobbi is hozzgjdrulhasson emlékezetbe idézéséhez, mert ha csak egy széval hozom
kapcsolatba, csak ennél az egynd jut a gyermeknek az eszébe. A képzetsorok alkotésdban
azonban egy nehézség van. Mert bizonyos ugyan, hogy ismételni kell, minél tobb kapcsolatot
|étesiteni; de nincs unalmasabb az ismétlésnél, éspedig nemcsak a tanarra, amit nem szabad
bajnak tekinteniink, hanem a gyermekre nézve is, ami mar aztan nagy baj. A gyermek jdl tudja
a szOt, és ime, a tan& megis ismételteti. Mit kell tehat tenni? Nagyon sok () vatozatot kell
kitaldni, s éppen ebben nyilatkozik egyebek kozott a tan&r szellemi frissesege. HosszU
gyakorlat képessé tesz ez Uigyességre, és hogy minél hamarabb és teljesebb mértékben meg-
szerezhesse valaki, azért kell az eldadasokra késziilni is. Nincs azonban természetesen az sem
kizérva, hogy atanar ugyanazt a dolgot is még egyszer elmondassa. Deitt is valami vatozatot
kell behozni. PI. elmondatunk valamit jo tanuléval. Teszem, olvastatunk vele egy tébléra irt
latin mondatot - egybekapcsolva a kigjtés gyakorlasat az emlékezetbe véséssel. Most egy
gyengébbet hivunk fel ilyfajta kérdéssel: Nos, ki tudja még egyszer ilyen szépen elmondani?
Most a jo tanul¢ is érdeklddéssel figyel arra, amit 6 mar elmondott. Még a masodikat, talan a
harmadikat is meghallgathatjuk, de a negyediknél mar jo lesz 0j érdekrél gondoskodni, pl.
ilyforman: ki tudja a haromtagu, a kéttagt szokat elmondani, ezt a kettdt egylittvéve, most tjra
az egészet stb.

Torvénye a reprodukcidnak, hogy amely sorban a képzetek az ember lelkében Osszeflizédtek,
csak abban a sorban tudja dket konnyen felidézni (dbécé, honapok nevei, egyszeregy stb.). Ha
tehat jol akarok valamit az emlékezetbe vésni, és a sorrend nem dontd jelentdségii, akkor
valtozatokat kell behozni, elejétdl a végéig és a végétol az elejéig, és még tobb mas
sorrendben is e kell mondatni. Mindezek eszktzei az Onkéntelen emlékezetbe idézésnek.

Hogyan érhetjiik azonban €, hogy az ismeret a gyermeknek oly szabad rendelkezésére legyen,
hogy barmikor felidézhesse? Vildgos, hogy mindenekeldtt az 6nkéntelen reprodukciora valo
készséget kell megszerezni, de ez nem elég. Szilkséges, hogy a gyermek 6ndlldan is végezzen
valamit a reprodukédland6 dolgon. Ha ezt nem teszi, nem lesz az illeté dolog az 6 6nallo
birtoka. Ezt az 6nall6 munkat minden fokon meg lehet tétetni a gyermekekkel, és ha mégoly
kicsibdl all is, fontos. PI. a latinbol nem adunk iskolainkban az 1. osztalybeli fiaknak nyom-
tatott textust. Nalunk a téblardl olvassdk le a szoveget. Miért nem nyomatjuk le, holott ez
sokkal kényelmesebb volna? Pusztan azért, hogy a gyermek minél tobbet végezzen magan az
illetd dolgon. Mit végez igy? Az olvasas maga még nem 6nall6 valami, de mikor azt mondjuk
neki: irjale, arra kényszeritjik, hogy j6l odanézzen atablara, és igy a maga szemlélete alapjan
tesz valamit, és ezaltal sokkal képesebb lesz az emlékezetbe idézésre. Egyébirant nemigen
lesz nehéz megtalani, mit végeztethetlink 6nélldan a gyerekkel az emlékezetbe vésés céljabal.
Konnyli mddja az emlékezetbe vésésnek a konyv nélkiil vald tanultatds; ezt nem is szabad
elhanyagolni, és ha nincs mas méd az emlékezetbe vésésre, hozza kell folyamodnunk.
Nyelvekné pl. a szisztematikus anyagot és dtalan minden tanulmany szisztematikus elemeit
meg kell tanultatni (nem egyszeriien feladni, hanem kell6 tanitds Gtjan emlékezetbe vésni -
persze minden targy a tanultatds mas maédjéat kivanja). Az idevagd tennivalokat nem szabad
elmulasztani, de nem is szabad dket a megértés eldtt foganatositani.

Az emlékezetbe vésés egy masik moédja foladatok készitése. Vaami feladatot kell a tanult
anyagon végeztetni; ha egyebet nem, ezt: irjatok meg, mit tanultunk. Ezt minden targynd
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lehet alkalmazni. De nem szabad Osszetéveszteni azokkal a feladatokkal, melyekrél majd a
negyedik formdlis fokozat térgyaldsdnd szdlunk, ahol problémék feladasardl van sz6. Az
emlitett egyszerii leiratast minden fokon alkalmazhatjuk, de ez pusztan az emlékezetbe vésés
érdekében torténik: megirni minden délutan, amit déleldtt az iskoldban tanultunk. A meg-
irdsnak nagy elénye van a konyv nélkiil val6 tanulds felett, ez lehet tisztan mechanikus, amaz
nem, abban tobb a munkéssag. Legaldbbis azon kell a gyermeknek gondolkodnia, hogyan
kezdje el, s min6 sorban végezze el a dolgat.

Az iskolanak tehat foképpen két eszkdze van az emlékezetbe vésés céljaira: 1. a konyv nélkiil
valé tanultatds; 2. a tanultak irdsbeli feldolgozédsa. Mindkettét alkalmazni kell minden
tantargyban. De nagy nehézség jarul hozza. Mar a leckét minden gyerektdl kikérdezni igen
nehéz dolog. De még nehezebb mindegyiknek irasbeli dolgozatét &nézni. Ez a nagy nehézség
akadalyozza, hogy kilontsen a mésodik eszkdz haszndlatdt ndlunk szaballya tegylk. Ezt a
munkét a csaladnak kell avennie, és a tandrok egyik feladata is, hogy ebbe belevonjak a
csaladot. A csalad munkassagat aztan némileg ellendrizhetjiik; ha a gyermek nem tudja a
leckét, irunk a sziileinek. Teljes mértékben akkor vehetndk at e munkat is, ha a csalad egészen
rank biznd a gyermeket. A mi mostani helyzetiinkben azonban csak az lehet a tanar koteles-
sége, hogy figyelmezteti a csaladot, hogy ebben a dologban legyen segitségiinkre. Tudvalevd
dolog ugyanis, hogy a legjobb didk is ernyed néha, nem mindent tanul meg. Ha a csaladot
belevonjuk a munkéaba, kikeriljiik a , sédator”®* rendelés bajét is, mely sokszor erkdlcstelen-
seget visz be az iskolaba. Széval akonyv nélkil valé tanulast nem engedhetjik el, de célt csak
Ugy értink, ha a csalad is segitséglinkre van. Volt sz6 mar arrdl is, hogy a fiuk délutanonként
az iskolaban a tanérjeldltek felligyelete alatt végezzék dolgaikat. De ez, ha kilon dijazassal
jéar, nagyon koltséges volna a sziilokre nézve. Lehet azonban ily intézményt orszagosan
szervezni, segédtanarokat alkalmazva a kdzépiskol dkban.

Az emlékezetbe vésés egyik eszkdze gyanant emlegeti még az 1894/95.-i teoretikum és més
Osszefliggésben alkalom adta helyen az 1882/83.-i teoretikum a didriumot is, a gyakorlé-
iskol&ban hasznélt technikai eszk6zok e legfontosabbikét.

A tanitas technikgjanak e hdrmas kovetelmeénye, ti. a figyelemkeltés, megértetés és emlékezet-
be vésés - fgezi be idevagd megjegyzéseit az 1895/96.-i teoretikum - nem a tanitas harom
foka, hanem minden Orénak kdzos fel adata.

9 Sédator volt a neve annak a jobb tanulnak, aki a mult szézadbeli iskoldkban a vigyazd szerepét
toltotte be. Egy-egy sédétor 3-4 gyenge tanul6 felligyeletét |&tta el. Neviket és a tantérgyak cimét
egy vonakazott ivre jegyezte fel, amelyet sédanak (schedula) neveztek. Az a tanul, aki a sedator-
nak az ora elott a leckét nem tudta jol felmondani, a sédaba ,,nes”-jelet (nescit = nem tudja) kapott.
A tanar az O6ran a sédétoroktdl atvette a jelentést, és ,, megrendszabayozta® a delikvenseket. Sok
tanar ezt arendszert még a mult szazad végén is alkalmazta.
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KOZOKTATASUGY UNK
SZERVEZETBEL|I FOGYATKOZASA|®

A miivelddés haladasaval, a gazdasagi sziikségletek fokozddasa mellett, valamint a szellemi
és tarsadalmi torekvések szertelen eldgazasa miatt hazankban is, mint egyebitt mind
hangosabban nyilvanul a kivansag a kozoktatasi intézményeknek nem csupan szaporitasara,
hanem egyszersmind fennallo kereteiknek bévitésére, modositasara, s6t teljes atalakitdsara. Es
nem mondhaté ezen kivanalom jogosulatlannak. A kozoktatas szervezete, az iskolazas
hagyomanyos rendje sehol sem alakult egyiddben, tervszeriien, nem is mindig elvszeri
megallapodésok iranyitasa szerint; ndlunk azonfelll olykor idegen nyomas, rendszerint pedig
kiilsé példak hatasa alatt létesiilt. Ekként nem is fejlddhetett ki a kivanatos kdlcsondsség az
egyes iskoldk és azon tarsadalmi korok kozott, amelyek szolgdlatdban miikddni hivatva
volnanak; nem is varhatdé egyhamar, hogy a kortilmények és viszonyok vatoztatdsaval onként
egymashoz alkalmazkodni fognak. Nem tulzaés ennélfogva az az alitas, hogy jelenleg, az
iskoldzas minden fokan végig tekintve, alig taldhatd egy olyan intézet, amelynek célja koz-
életi vonatkozésdban oly hatérozottan volna kordlirva, hogy tudatosan, h&boritatlanul téreked-
hetnénk megvaldsitasara. A kozmiivelddésre szant, alapvetd iskolédk rendje nincs a kiilonb6zo
fokokon akként megdlapitva, hogy minden egyes iskolafg a maga mdédjan, de egybevago
tervszeriséggel miikodhetnék kozre a nemzeti élet egységes kialakuldsan; viszont a szak-
oktatds intézményei nem fiiz6dnek kell6 belatassal az elékészitd tanfolyamokhoz tigy, hogy
vilagosan és tisztan a szakszerli képzés munkajaban faradozhatnanak. Sokkal nagyobb a zavar
az egyes tanintézetek kapcsolata koriil, semhogy egyfel6l az egyesek helyes tajékozassal
vélaszthatndk az ajanlatos utat a gondjukra bizott ifjak nevelésében, és masfeldl a kozélet
szolgéalata megnyerhetné a szakiskoldkbdl a sziikséges erdket oly késziiltséggel, amely
biztositana a feladatok értelmes és |elkiismeretes megol dasét.

Messze vezetne, ha a kdzoktatas fenndlld rendjének minden fogyatkozasat csak atalanos
vonasokban is jelezni akarndm; ezért csupan azokat a bajokat kivanom jellemezni, amelyek
szervezeti fontossaguknal fogva siirgés orvoslast és behatobb, mindenoldali megvitatast
kovetelnek. Kiilon tartom az attekinthetdség érdekében az altalanos kozneveld iskoldk és
kiilon a szakszerli oktatas kérdéseit, mégpedig egyiitt alsobb és felsébb fokozataik szerint.

Az &ltalanos tankotelezettség idejét népoktatasi torvénylink tudvalevileg kilenc évre szabta,
az ifjasag 6. évétdl a 15. év betdltéséig, legalabb hatévi mindennapos iskolazassal és azontil
ismétld oktatassal. Ez alkalommal azonban elmulasztotta a térvényhozas, és a kozigazgatas
sem poétolta pontosabb megallapitasdt az ujonnan szervezendd hatéves tanfolyamu elemi
népiskola viszonyanak a fennallo vagy létesitend0 kozépfoku intézetekhez. Hallgatag meg-
maradt az az intézkedés, mely csak az osztrédk uralom alatt szakadt reank, hogy a magasabb
fokU iskolak névendekei egész a negyedik év vagy osztaly befgeztéig az elemi iskolaban
nyerik elokészitésoket, ambar egyébként a késdbbi kozépiskolai torvény a kozépiskolaba
1épést a 9. év betdltéséhez flizte. Melldzve egészen a tantervi nehézségeket és bonyodalmakat,
amelyek abbdl erednek, hogy a mulhatatlan alapvetés ideje, mely alatt a népiskola egyuttal a
tobbi intézeteknek is szolgal, kelleténél hosszabb iddre terjed, s emiatt a maga fontos céljainak
szabadon még csak két évet szentelhet, karos kdvetkezménye azon mulasztasnak féleg abban

%2 Részlet A kdzoktatés egysége és atanulmanyok szervezete (Budapest, 1911) ¢. munkabdl.
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mutatkozik, hogy atérvény hatérozott, vilagos kovetel ése ellen az orszag legfontosabb helyein
csakis négy osztalyu, illetéleg tanfolyamu elemi iskolak allanak fenn: a népiskola tehat itt
mindeniitt valédi feladatatol elvonva, csupdn elékészité tanfolyam mds intézet szamara. 1gy
torténhetett, hogy a népoktatasi torvény szandoka, a hatévi mindennapos és a hdromévi ismét-
16 oktatds tjan biztositani a nép alsobb rétegeiben is azt a kozmiiveltséget, melyet mai nap
gazdasagi és politikai tekintetek egyarant megkdvetelnek a nemzet minden egyes tagjaban,
meég most sincs dtaldnosan biztositva. Az 1905. évben fenndlo 16 510 elemi mindennapos
iskola kozil 2468 (16%) még mindig 6t évnél kevesebb tanfolyamu volt, mégpedig 2017
olyan helyen, ahol egyaltalan helyben magasabb foku iskola nincsen. (A legujabb 1908/9. évi
adatok szerint a 1étez6 16 496 iskola kozil még mindig csak 12 076 teljes, azaz hat
¢vfolyamu; st a 2570 allami elemi iskola kozott is csak 1875 hatéves, és 366 iskolaban 6tnél
kisebb a tanfolyam.) Feltiind azonfeliil, hogy a statisztikai folvételek szerint foképpen a
torvényhatosagi joggal felruhazott varosokat illetdleg kitetszik, hogy rendszerint ugyanannyi
benndk, néha tébb is, a nem teljes tanfolyamu iskola, ahdny osztott, tehédt rendesen ellétott
népiskolai intézetok van; méarpedig az osztatlan iskola - ilyen nalunk volt (1908) 65,6%,
teljesen osztott pedig, hol egy-egy évfolyamot kilon tanitd tanit, csak 3,2%, mig részben
osztott 30,3% - éppen szervezete nehézkességénédl fogva csak fogyatékosan oldhatja meg a
népnevel és fontos fel adatét.

Ugyancsak azon mulasztésnak tulgidonithatd még az a sgnos kordlmeény, népiskolai
szervezetiink talan legszégyenletesebb vondsa, hogy a felsé népiskola, mely épp az alsobb
osztalyok tehetdsebb rétegeiben kissé haladottabb miiveltséget volt hivatva elterjeszteni,
semmiképpen sem tudott meghonosodni, mig egyebitt Eurépa-szerte (kildndsen a francia és
az angol miivelddési korben) mind nagyobb mértékben érvényesiil épp az ily irdnyl torekvés.
Elvtelen eljarasunknak, gondatlan gazdalkodasunknak és korantsem miiveltségi viszonyaink-
nak kovetkezmeénye, hogy a legUjabb miniszteri jelentés - miutdn fejlesztését teljesen
figyelmen kiviil hagytak, a 1étezd intézeteket is rendszeresen elhanyagoltdk - most egyszeriien
ugy emlékszik meg a felsé népiskolakrol, ,,hogy a gyakorlati élet igényeinek nem felelnek
meg, ¢s nemcsak nem fejlédnek, hanem évrdl évre tapasztalhatd fokozatos visszaesésok™ ...
Ma mar csak négy allami fels6 népiskola all fenn, 2 fiuk, 2 leanyok szamadra, s mindossze is
csak 12 ily intézet van, 4 fiu-, 8 lednyiskola. A torvény tudvalevéleg minden oly kozséget,
mely kebelében legalabb 5000 lakost szamlal, kotelez felsé népiskola allitdsara, hacsak
nagyobb erejéhez képest polgéri iskold nem tart fenn. Ilyen kézségink (az 1900. népszédm-
lalas szerint) 355 van; ha a fennall6 4 fels6 fitiiskolahoz hozzaadjuk is a 153 fit polgari iskol&
- melyek koziil 86 allami, 8 felekezeti és 15 tarsulati vagy maganjellegi és csak 44 kozségi -,
kittinik, hogy tobb mint 200 kdzségben éppen nem teljestilt a torvénynek vildgos kovetelése.

Azonban a polgari iskola sem fejlodott szervezeti bajai miatt eredeti célja szerint. Feladata
arrairanyult, hogy a gazdasagi és értelmi kozéposztalynak, avéaros polgarsag zomének legyen
kozneveld intézete. De a torvénynek mar eredeti helytelen intézkedését, hogy bar népoktatasi
intézménynek szanta, mégis mint a kozépiskolakat, ezt is az elemi iskola negyedik osztalya
folé helyezte, hatéves tanfolyamaval tehat a ndvendékei kdznevelését tizéves tanfolyamavéa
tette, egy évvel hosszabbra a tulajdonképpeni tankotelezettség idejénél, még bonyolitotta a
masik téves rendelkezés, hogy az iskola tanmenetét ismét nem akként hozta kapcsolatba a
kozépfokl szakoktatassal, hogy csak a teljes tanfolyamanak befejeztével bocsatjdk a a
tanuldkat, hanem fél készlltséggel mar a negyedik év utén. A tapasztalat azéta nyilvanvalo
bizonysagot tett mindezen szervezeti félszegség karos voltardl. Mar az is donté bizonyiték,
hogy még négy évtized multaval is az orszagban sokkal kevesebb a polgari fidiskola, mint a
kozépiskola. Fiu polgéri iskola van jelenleg (1908/9) 153 - koztik tobb alami (86), mint
kozségi (44) és felekezeti (8) egylttvéve -, Osszesen vagy széz helyen, 32 020 tanul6val, mig
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kozépiskola 210 van (gimnazium 178, redliskola 32) - koztik dlami 73 (a 14 kirdyival egyuitt
87) - 65 608 tanuldval. Es még inkdbb kitetszik a polgari iskola belsé rendjének helytelensége
abbdl a ténybdl, hogy az intézetek felsé két osztalya néptelen,; (1908/9. évben) a filiskol&kban
alV. osztdly 6235 tanul6ja mellett volt az V. osztayban nem tobb mint 147, a V1. osztdlyban
137 tanul 6, étlag egy-egy mindenik iskoldban. Ezen a félszegségen mar most aligha segitett az
a rendelkezés, mely - mint a minisztérium jelentése kozli - a mult évben az illetd tantestiiletek
kivansdgéra mindenitt szivesen megengedte, hogy a IV. osztdy természettani és torténelmi
anyagaban Ujabb részletek betoldasaval valamiképp a tanités befejezettebb jelleget nyerjen. A
fia polgari iskoldk tanterve harom évtized eldtt allapittatott meg; nyilvan az iskoldanak
hatarozatlan jellege hatraltatja kelld gondozasat is. Ideje volna, hogy mind sajatos céljanak,
mind belsd rendjének elvszerli megallapitasaval megadjak aranyos fejlddésének lehetdségét,
¢s végiiket ejtsék oly kalandozo tervezgetéseknek, amindk az iskoldk tanari testiileteit mar
évtizedek 6ta minden eredmeény nélkil foglalkoztatjak.

Mert a polgarsag kozneveld intézményének ezen fogyatékossaga hatraltatta eddig is azoknak
az intézeteknek célszeriibb kialakulasat, melyeket szintén osztrak példara kozépiskoldknak
neveztink e, bar a kdztudat és némiképp a toérvényhozés is mindinkabb a tudomanyos palyak
elokészitd iskolainak tekinti és szanja Oket. Ez iskoldk szervezetére nézve nemcsak ajanlatos,
hanem immé& mulhatatlan, hogy a tantervek és mddszerek megallapitasaban kovetkezetes
intézkedéssel érvény szereztessék annak az elvnek, mely a kozépfoku iskolaknak teljes
egyenjogusitasat nalunk sokkal elébb hangoztatta, mint barhol a kiilf6ldon. Mert térvénybe
iktattuk ugyan, s egy ideig orszdgos koltségen kelleténél til apolgattuk, mégis a szamszerl
adatok e fokon is vildgosan mutatjak, hogy a redliskola, azaz a latin nyelvet teljesen mell6zé
kdzépiskola, amint osztrak intézményképpen bevonult iskolaligylink keretébe, egy teljes
félszazad alatt sem tudott meghonosodni, hanem folyton ink&bb csak zavarta gimnéziumaink
rendes fejlodését nemzeti sziikségleteink iranyaban. (1908/9. évben) 178 gimnéazium - koztik
142 teljes - mellett a redliskolak szdma 32, koztuk 26 teljes; s az utdbbiak kozdl is 23 alami
realiskola, csak 2 kozségi (budapesti) és 1 felekezeti (ag. ev. német tannyelvii). Am magara az
iskolak bels6é rendjének alakuldsara is karos hatassal volt az osztrak példa. Régibb iskolaink
vilagosan harmas fokozatban tagoltdk a megfeleld intézeteket; gimnaziumi utasitasaink, még
ujabb alakjukban is, kiemelték megfeleléen, hogy a kozépfoka oktatds tanmenete harmas
fokozatl; mégis megtorténhetett elvtelenll, hogy a kétféle iskola tervének némi egyeztetését
tartva szem el6tt, ujabban mar nemcsak a realiskolanak, hanem a gimnéziumnak is négy also
osztayat valami algimnazium-félévé alakitottuk, amit torvénylnk egydltaldn nem ismer, és
hogy eszerént ezekbdl bocsatjuk at, épplgy, mint a polgari iskolanal, a kozépfokl szakisko-
l&kba a ndvendéksereg jO részét. A polgari iskolék hianya, valamint a redliskola fogyaté-
kossaga kényszeritett benniinket tovabba mar eldbb arra a végzetes torvényhozasi intézkedésre
is, mely gimnéziumainkban az oktatast a gorogpotlés elvtelen modjaval dtalaban kétiranylava
tette, mig méasrészt a realiskolakban szintén oly elvtelenil némi helyet kellett szoritani alatin
nyelvnek, legaldbb mint rendkivili targynak, hogy ekként valahogyan Utjat egyengessik a
kétféle kozépiskola egyenld jogosultsaganak. Figyelemre méltod adatok kiilonben ez irdnyban,
hogy a gimnézium V. osztdyaba jar6 7438 tanulé kozll 5451 tovabb is gimnaziumban
folytatta (1908) a tanulést, mig az 1349 1V. osztalybeli redliskolai tanulé kozil csak 694
maradt tovabb a redliskoldban. A 4012 ndvendék kozil pedig, akik gimnaziumban tettek
érettségi vizsgalatot, 2167 jelentkezett tudomanyegyetemi és 370 miiegyetemi palyara, mig az
537 redliskolai érettséggel birok koziil 107 indult tudoményegyetemi és 172 miiegyetemi
tanulmannyal jar6 palyara. Egy minden jogosult miivelddési torekvést méltanylo és kielégitd
tanrend kétségkiviil ésszerlibben valdsithatnda meg a tudoményos elokészités kiillonbozo
iranyzatainak egyenld jogosultsagat, mint a fennallo, potlasokra és sok tekintetben hidnyok
elnézésére szorul 6 szervezet.
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A szakoktatés helyes kialakuldsét, a gazdasagi élet szilkségletei szerinti elagazasat nagyban
megneheziti épp a kdzneveld intézetek jelzett fogyatékossaga.

Az also fokon kétségkiviil az elemi népiskola nem teljes kiépiilése okozta, hogy az ismétld
iskolazasnak helyes szakszerii iranyzata csak nehezen érvényesiilhet. A 16 510 elemi
mindennapos iskola mellett (1905) 13 609 iskolaban volt ismétlé oktatas, de 11 490-ben
csupan altalanos, 9-ben altalanos ¢és gazdasagi, és 2020-ban gazdasagi ismétld iskola, koztiik
is csak 209 szaktanités. (Mai nap is hianyzik még a torvény kovetelte ismétld tanfolyam 2733
iskolanal, még allami elemi iskola is van vagy 300 ismétld tanfolyam nélkiil.) Ha ezen
utobbiakhoz hozzaadjuk még az 544 iparos és kereskedd inasiskolat, még mindig csak 17%-a
az ismétld iskoldknak ad némi szakszerii képzést. A gazdasagi éet folytonos emelkedése és a
nemzetkdzi versengés fokozodasa pedig mintegy a nemzeti és dlami lét és 6ndldsag
kérdésévé teszi épp az alsébb néposztalyok szakszerlibb és életrevalobb miivelését. Ilynemi
helyes meggy6z0dés vezethette Gjabban az igazsagiigyi minisztériumot is, midén a javito
intézetek élet- ¢és tanrendjét szakszer(i irdnyba terelte. A vallas- és kozoktatasligyi minisz-
térium legUjabb jelentése is megemlékszik ez irdnyban a mult évben benyujtott gazdasagi
népoktatasi torvényjavaslatrol. Azonban tarthatni tdle, hogy elfogadasaval ismét egyoldalu
intézkedés torténnék, mely igen hatraltatnd annak a siirgds feladatnak teljesiilését, hogy
egydtalan a mindennapi iskoldbdl kilépett ifjusag, mely magasabb iskoldt nem latogathat, a
mulhatatlan tovabbképzésben részesiiljon. Eurdpa-szerte ez a kérdés foglalkoztatja most az
elméket, mivelhogy mindinkéabb atlatjak, hogy épp a testi-lelki fejléddés valsdgos idészakaban
a 12-18 évesek szorulnak leginkdbb a tudatos nevelés és vezetés segitségére. Egy oly torvé-
nyes intézkedés keretében, mely a tankétel ezettség éveit kitolna egész a 18. évig, kellene talan
gondoskodni a tovabbképzés mbdjainak, kozottik az alsd fokd - gazdasagi, iparos, keres-
kedelmi - szakiskolaknak is megfeleld szervezésérol.

Népiskolai allapotaink fogyatékossagat kilonben igen szomorlan jellemzi az a kdrilmeény,
hogy (1905) az inasiskoldkban az el6készitdé osztalyba utalt iparos inasok kozt 53,1%, a
kereskedd inasok kozt meg 5,5% az olyan, aki négy elemi iskolanal kevesebbet végzett, olyan
pedig, aki egyaltalan nem jart iskoldba, szintén volt az iparos inasok kozt 9,8%. Egyaltalan
sem irni, sem olvasni nem tudott az iparos inasok kozt 13,2%, mig irni, olvasni és szdmolni
jol tudott az iparos inasok kozt minddssze csak 3%, a kereskedd inasok kozt is csupan 20,5%.

A foldmivelésiligyi minisztérium tervszeri gondozasa alatt egyébként alakuloban van a mez6-
gazdasagi szakoktatasnak mind a harom foka. Van alsé oktatas ugynevezett foldmiivelési,
vincellér, sz6ldszeti és hasonfokt egyéb iskolakban, egy kozépsd fok a gazdasagi taninté-
zetekben, a felsé fok eddigelé mint magéban allo szakiskola, egyetemi kapcsolat nélkiil, az
erdészeti és gazdasagi akadémidkban és az allatorvosi féiskolakban. A kdzépso és a felsd agat
mar egylittesen felsdbb gazdasagi intézetnek mondjdk, de a szakoktatas ezen korében altala-
ban igen kérdéses még a kiilonboz6 iskolafajok kapcsolata a kozmiivelddési intézetekhez.

Az ipari és kereskedelmi szakoktatds irdnyzéasa tudvalevéleg egy kiilon oktatdsi tanacs gondja.
Ezen a téren szintén behatobb targyalast és elvszeriibb dontést kivanna a kozneveld intézetek-
nek kapcsolata a kilonféle szakiskoldkhoz. Jelenleg az inasiskolaktdl és alsd kereskedelmi
intézetektol kezdve fel a kozépsa és felso ipariskolakig és kereskedelmi akademidakig a célszerii
kapcsolat hijan, amennyiben a szakiskoldk rendszerint befejezetlen eldkésziilettel veszik at az
illetd intézetek valamely kozépsd osztalyabol a novendékeket, sok a panasz a szakszerl
képzés eredménytelensége miatt, gy kozmiivel6dési szempontbdl, mint szakkésziiltség
tekintetébol.
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A honvédneveld és -képzd intézetek tanrendje sem vag egybe kelléképpen oktatasiigyiink
kozmiivelddési agaval, mivelhogy mind a mai napig az osztrak iskolak rendjét tartja fenn, és
ahhoz igazodik. A honvéd fdrealiskola példdul azért csak haroméves folyaml, mig a
honvédaprad iskol &k tanfolyama négyéves.

Egyébirant, minthogy a nemzeti munkassdg egyetlen egy kére sem lehet e korunkban a
tudomanyos alapi megvilégitas és iranyitéds nélkil, minden téren mér a szaktanarok képzé-
sének, valamint a szakszerli tudomanyossag apolasanak érdeke rautal a foiskolai oktatasnak,
az egyetemi tanitas rendjének ily iranyu felhasznél aséra.

A foéiskolék, egyetemek és miiegyetemek munkassdga azonban korantsem vonatkozhatik
kizarolag a tudomanyos késziiltségre szoruld életpalyak szakszert sziikségleteire. S6t talan a
féiskolai oktatas els6sorban a kdzmiiveltség szolgalataban allott mindenkoron, mert egyediil a
féiskolak nyujthatnak rendszeres oktatdst mindamaz alapvetd elméleti tanulmanyokban,
amelyek 4ltal a nemzeti miiveltség altalanos tartalmat nyer, és értelmi jelentéségében fokozo-
dik. Mai nap az egyetemi tanitas féleg az els6 két évben végzi ezt a fontos hivatést, betetézve
mintegy a kozépiskola kozmiivel6dési munkdjat és megalapozva a gyakorlati célokat kovetd
szakszeri tanfolyamokat. Valdban épp ezen munkéssagaban rejlik a foiskolai szervezet
egyetemes értéke. Egyetemiink régibb szervezetében sokkal vilagosabban, elvszeriibben érvé-
nyesitette is ez iranyban nemzeti feladatdt, amennyiben csak ily egyetemes, Ugynevezett
filozo6fiai tanfolyamon &t jutott minden ndvendék a szakszeri tanulméanyok korébe. A
fennallo, eleitdl fogva karok szerint megoszlo egyetemi élet, mely kiilonben a német példanak
osztrak elfgjulasaban jutott hozzénk, csak nagyon félszegen pétolja ebbdi hidnyossagat,
midon a tobbi karokba sorolt ifjakat egy-egy tanulmany tekintetébdl a filozofiai karra utalja, s
kétségkiviil karat vallotta ez eljarassal eddig is nemzeti miiveltségiink tudoméanyos emelke-
dettsége, ha talan egyébként allithatni, hogy szakszerli késziiltség szempontjabol meghaladja a
mai nemzedék arégibbet, bar egészben véve ez sem bizonyos.

Tudomanyos életlink mindenesetre sinli, hogy kevés az egyetemiink, de alighanem fontosabb
szervezetének ¢és tanulmanyi rendjének a régi hagyomdnyaink szellemében torténd oly
modositdsa, amely foképpen alapvetd, elméleti munkéssaganak sikerét biztositand, ugyhogy
megfeleld modon nevelné a nemzet vezetd osztalyat, és megadnd iskolazasanak a sziikséges,
mulhatatlan betet6zést. A szakszerli, gyakorlati feladatoknak mennél pontosabb teljesitését
kildnben eléggé siirgeti a koz- és maganérdek, és némiképpen biztositjais az élet versengése.

E felfogds igazolasara nem sziikséges oly kivaldo példara hivatkozni, aminét az angol
egyetemek nagy nemzeti hatésa nyujt, ahol csupan az elméleti alapvetést végzik, mig a szak-
szerll kiképzés az egyes tarsadalmi korok és gyakorlati intézkedések gondjara van bizva. Elég
a kozvetetlenebb tanusag, hogy a miiegyetemek ujabb szervezésében, még német f6ldon is,
mind fontossagot tulajdonitottak az egyetemes osztalyok miitkddésének; tény, hogy gyakorlati
feladataikat is csak azdta szolgdljadk a miiegyetemek hatékonyabban, midta kelldképpen
érvényesiilt az altaldnos egyetemes osztalyok alapvetése, amint tapasztalhat6 az is, hogy nagy
segitségére valt a miiegyetemek tudomdnyos tevékenységének, ha a helyben miikodd
tudomanyegyetemmel kivanatos kapcsolat |étesiil hetett.

Hazankban ebbdl a tekintetbdl a tudomanyos haladasnak nagy hatranya, hogy még mindig oly
elokeld palyan, mind a jogi, a szakképzés jo részben, oly kivéaloan pedig, mint a lelkészi,
csaknem kizardlag elszigetelt foiskolakon torténik, amelyekben egyes fontosabb alapvetd
tanulmanyok csak rendkivil fogyatékos, téredékes modon taldlhatnak képviseletet. Teljesen
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elszigetelten allanak tovabb 0sszes foiskolaink, amelyek a gazdasagi ¢élettel allanak kapcsolat-
ban, ahol taldn a szigortan vett szakképzés eszktdzein Kivll nincs semmiféle akalom oly
tanulményra, mely tudoményos és féleg nemzeti érdekbdl a miiveltség magasabb fejlettségé-
ben nem mellézhetd. Igen valdszinti, hogy ezen hidnynak nemcsak a tanulok értelmi és
erkolcs haladésa vallja kérét, hanem még a tandrok tudés munkéassaga is. Az egyetemek
szaporitasdban modot kell keresniink és taldlnunk e sajnos alapotok megszintetésére.

A tudds szakiskolaktdl némi tekintetben kilonbdznek azok a tudomanyos tanfolyamok, ame-
lyeket pusztan kdzéleti fontossagukna fogva hoznak kapcsolatba mindenitt az egyetemekkel,
anélkil azonban, hogy a készlltség mértékében a gyakorlati szilkségleteken tul mélyebb
elméleti vagy teljesebb torténeti tekintetek is érvényesiilnének. Ilyen pédaul ndlunk a bolcsé-
szeti és orvosi karok kozremiikodésével folyd gydgyszerészképzés. Hasonld tekintetek lehet-
nének irdnyadok a kdzszolgalat egyéb agaiban is. A belligyminiszter tartat - az 1900 : XX. tc.
rendelkezése értelmében - kdzségi kodzigazgatas tanfolyamokat, a kereskedelmi minisztérium
szintén rendez vasUti meg postatévirdai tiszti tanfolyamokat: mindezek kétségkivil nyernének
érdemben ¢és tiszteletben, ha szintén a fOiskoldk kozremiikddésével végeznék feladatukat,
amint viszont az egyetemek hatédsanak nvelné értékét, ha munkassaguk menné tébb iranyban
talalkoznék a tarsadalom és kozélet érdekeivel. Ez okbdl is talan jobb alkalmat taldhatnanak
koriikben célszerti tanfolyamok szervezésével nemcsak a kereskedelmi féiskolak, hanem féleg
az Osszes kozépfoku tanintézeteknek - mint pl. a polgari iskoldk, a gazdasagi, ipari és
kereskedelmi felsdiskoladk, tovabba a tanitoképzdk - tanarképzé intézetei, semmint kiilonallo,
pusztan szlikkorii szakképzésre berendezett intézetekben. Legalabb ez uton halad jo ideje a
miveltebb nyugoti dllamokban a kzoktatéds szervezete.

V.

A tanulményi Ugyeknek az eddigiekben rgjzolt rendszertelensegen folll felette zavardlag hat
kozoktatasunk szervezeti egységére a hatarozatlansag és bonyodalom az egyes iskolafajok
mindsitd joga koriil, ami nemcsak megneheziti a kdzvetlen érdekeltek kelld tdjékozodasat,
hanem ezéltal 6nkénteleniil szamos igazsagtalanségot is okozhat. Allami éetiink Ujabb, a jog-
egyenldség alapjan megindult atalakuldsa okvetleniil megkdveteli az egyes oktatasi intézetek
tarsadalmi jogosultsaganak is igazsagos egyenldségét. Az oktatas minden agaban a jogosultsa-
gok egyedil a novendékek kordtdl és a helyes tanulmanyi rend altal biztositott értelmi
fejlettségétol fiigghetnek. Az elemi népiskola, példaul, a raja éplilt szakiskolaval egyutt nem
maradhat el jogosultsaga tekintetébdl, épp ugy, mint az értelmi késziiltség és erkolcsi hata-
rozottsag szempontjabol sem, bar tartalmilag kiilonbozik is toliik, a polgari és kozépiskoldak,
novendékeik koranak megfelelé osztalyai mogott. Egyenlo joguak volnanak a polgari és
kozepiskolak illeto osztalyai is, aminthogy a kozépfoku szakiskolaknak - pl. a tanitoképzok és
a gazdasagi szakintézetek - kelléen elokésziilt novendékei elott éppen ugy meg kellene nyilni
az egyetemi oktatds termeinek vagy masnemii felsébb szakiskolanak, mint a kozépiskolak
erettseégit tett névendekei elott. Ezt kivanja a nemzeti szellem szabad fejlédésének érdeke,
sirgeti az egyéni képességek érvényesiilésének jogossaga; s ily erkolcsi kdvetelménnyel
szemben semmiképp sem johetnek tekintetbe puszta gazdasagi érdekek vagy més, ndlunk meg
kevésbé igazolhatd személyes vagyak, mind olykor a versenytdl vald félelme egyes
néposztalyoknak vagy tarsadalmi koroknek, melyek els6sorban a maguk érvényesiilésének
szolgalataban 6hajtanak tartani a kozmiivelddés minden magasabb intézményét.

Okszer(i kapcsolatban all ezen kivanalmakkal a vizsgalati rendszernek elvszer(i alakulasa. F6
dolog ezen irdanyban szigora elkiilonitése a tanulmanyi és a képesitd vizsgalatoknak. A
tanulmanyi vizsgélatok az egyéni nevelés sziikséges eszkozei, és azért célszerlien az egyes
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iskolak korében tartandok, megfeleld ellendrzés mellett az illetd tanito testiiletek altal. Min-
den képesitd tiszti vizsgalat viszont a kozérdeket szolgalja, biztositani akarja mindenik
hivatas és munkakoér szamdara a megfeleld erdt és késziiltséget, s azert csakis az illeto tarsa-
dalmi korék bevondsaval eszkozolheto célszeriien. A nyugati miiveltség szabad orszagaiban,
angol és francia foldon, ez az elvi intézkedés mai nap teljes szigorral érvényesil, Ugyhogy a
kozszolgalat minden fokan majdnem teljesen ki van zarva a képesitd vizsgald bizottsagokbol
a vizsgalatra el6készitd tantestiiletek minden tagja. Nalunk megforditva, majdnem kizéarélag
tanulmanyi vizsgalatok alapjan torténik a tiszti képesités, st a tanitd testiiletek mintegy
természetes joguknak tekintik, hogy 6k itélkezzenek a keziikre bizott ifjlisag életrevalosagarol.
A tapasztalat azt bizonyitja, hogy ily eljards mindenitt nemcsak csokkenti az iskolai munka
nevel6 hatdsat, mert puszta mindsité gyarra alacsonyitja, hanem ezenfeliil még utjat allja, hogy
a tudomény ¢és muveltség haladasédval aranyosan emelkedjék a vizsgéalatok szinvonala, s
ekként mulhatatlan kdvetkezménye a kdzéletnek is el posvanyosodéasa.
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AZ ELSO ALTALANOS TANITOGYULES®

E kor szbzatos torekvései kozil, melyek még napjainkban is sok megszivlelnival 6t
tartalmaznak, az elsd altalanos tanitogytilés, mely az egyetem aulajaban tartatott meg 1848.
jalius 20-24-ig, nem taldt elég visszhangot a kdzvéleményben; ambar az Uléseket naponta
eldre jelezték az utcasarkokon is, sem a hatésagok, sem a hirlapok nem vettek roluk tudomast.
Ama bator férfiaknak, kik e gytlilést Osszehivtak, nagy varakozéasait sem elégitették ki e
gytilések, a legesekélyebb mértékben sem. Az egybehivas és a gyiilés datumainak kozelsége™
mellett is ugyan elég sokan jelentek meg (tobb mint 250-en), az orszag minden részébdl,
minden felekezetnek, még a be nem vettek kebelébdl is és minden iskolafajbdl (34 féiskolai,
39 gimnaziumi tanar, 122 néptanito, 5 tanitoképzo tanar, kozel 50 magantanitod, neveld vagy
mas, a nevelés tligye irant érdeklddd); azonban a gylilés tulajdonképpeni feladatdhoz, hogy
tervszerl torvényjavaslatokat dolgozzon ki, s azokat mint az egyetemes tanitésag kivansagait
kérvény alakjdban benyujtsa az orszaggylilésnek, ,,a hazai nevelésiigy hagyomanyos szét-
daraboltsaga mellett ezen elsé egyesiilés néhany orai alatt még hozza sem foghatott”. S6t
maguk a fobb ,javaslati irdnyeszmék”™ is alig johettek figyelembe és szoba, amelyeket az
egybehivok elékészitettek, kinyomattak, s az elsé iilésen szétosztattak;™ ellenkezbleg, egy
ujabb bizottsagot kiildtek ki, hogy ez vitassa meg eldzetesen, aztan szdvegezze a nemzeti
kozoktatas alapvetd elveit. E bizottsagban az egyes felekezetek - katolikusok és protestansok -

% Részlet. K dzoktatasiigyi tanulményok 1. K 6zoktatasunk miltja. Bp., 1911. 202-208. |ap.

% A tulajdonképpeni, hivatalos meghivas julius ho 10-én tortént meg, csak tiz nappal a gyiilés hatar-
idgje eldtt az Gjonnan foltamasztott Pedagogiai Tarsasag altal. Ehhez fordultak ugyanis a pesti protestans
tanitok, hogy mindenképpen kertiljék a felekezetiességnek még a latszatét is. A meghivast a kdvet-
kezok irtak ald: Purgstaller Jozsef, a filozofianak imént kinevezett egyetemi tanara; Juhbal Karoly, a
rgjznak és abrézolé mértannak tanara a Jozsef-ipariskoldn; Tatai Istvan soproni, Ballagi Mor
szarvas tanérok; Halvanyi Janos, a Vakok Intézetének igazgatOja; Frei Jozsef és Német Andrés,
pesti elemi iskolai f6tanitok; Kanya Pal, a pesti (evangélikus) gimnaziumnak s a realiskolanak
tanara; Gregus Ferdinand losonci gimnaziumi tanar; Haberern Jonathan neveld; Mautschenbacher
Alajos, magan fiineveld intézet igazgatdja; Ney Ferenc, a Kozponti Ovoképzd Intézet igazgatoja
(egyben a Pedagogiai Tarsasag elnoke); Tavasi Lajos, a pesti evangelikus iskolak igazgatoja (téle
szarmazik az altalanos tanitogytilés gondolata). (Kérman jegyzete.)

% 576 szerinti szévegik: 1. A neveléstani minisztérium vélasztassék el a kultuszminisztériumtdl. 2. A
tanitasi és fegyelmi terveket és javaslatokat az Osszes tanitok egyetemes gyiiléseken dolgozzak ki.
3. Az Osszes tanitok tervezeteit és javaslatait megvitatja a nemzetgyiilés, és orszagos torvénnyé
emeli, a minisztérium foganatositja. 4. A tanitdk, hitfelekezetiség tekintete nélkil, az aladalom
organizmusaban kilon stétushivatalnoki testiletet tesznek. 5. A tanitok, mint statushivatalnokok,
egyediil az allamtol fliggnek, és attol kapnak hivataljukhoz ill6 fizetést. 6. A tanito szakjatol eliitd
hivatalokat ne viseljen. 7. Huszontt évig hivatal oskodott tanitd nyugdijaztatik, a csalédja az orsz&
gos foldalapbdl egy telekkel adoményoztatik. 8. A tanitoi karnak kozos tulgjdon sgjtdja legyen,
melynek tiszta jovedelme nevelési pdlyamunkékra s népkonyvek olcsdbbitasara forditando. 9. A
nevelés-tanitasnak legyen kiilon tanodai lapja. 10. Harom évr6l harom évre az egyetemes tanitoi
gylilés megvizsgilja s a kor szelleméhez idomitja a nevelés-tanitds rendszerét. 11. Evenként
tartassanak keruleti, részint szaki, részint k6zos tanitoi tanacskozmanyok. 12. Minden elemi tanoda
kapcsoltassek Ossze kisdedovodaval, és viszont. 13. A tanitoi képezdék egyszersmind kisdedovoi
képezdék is legyenek. 14. Minden tanoda mellett gimnasztikai intézet legyen. 15. Az elemi és ipar-
tanodakna foldipari fel szerelés nélkil 6zhetetlen. 16. Minden polgér gyermekét tanodéztatni emberi-
és nemzetileg koteles. 17. A szaktanodék ndvendékei fizetnek az oktatésért. (Karman jegyzete.)
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koriilbeliil aranyos szammal voltak képviselve (mindegyikbdl 9); élénk vita utdn sikeriilt
egyes pontokban megegyezniok. De a masodik nyilvanos tlésen, mely elé ezeket terjesztették,
miutdn mar az egész elsé napi tanacskozéas rament, Gijra még izgatottabb s hosszadalmasabb
vita keletkezett a kdzoktatasnak az allamhoz s az egyhdzhoz valé viszonyardl, s igy tortént,
hogy csak az elndk gyongéd nyomésa aatt sikerlilt némi eredményhez jutni, egyetlenegy
pontot fogadva € igen kétes szbvegezéshen, mig az sszes tobbi pontokat levették a napi-
rendrdl. ,,Az alladalom - igy mondatott ki kdzmegallapodasként az orszagos tanrendszernek
alapelve - dlit tanintézeteket, a tanszabadség teljes biztositasaval .”

Eltekintve ugyanis ama szélsOséges iranytol, amely a végsd potlas ellen kiizdott, mert azt
feleslegesnek tartotta, s mivelhogy teljes bizalommal viseltetett a nemzethez s annak képvise-
16ihez, az allam kizarolagos joganak is tartotta a nemzeti nevelés modjanak megallapitasat s
annak vezetését, a kdzoktatds szabadsaga egyrészt ugy volt értelmezhetd, hogy a népnevelés
allami szervezésének az alapja, mely szerint az dllamhatalomnak csak fofeliigyeleti joga és
tamogatasbeli kotel ezettsége lehet; méasrészt azonban més testllleteknek, igy nevezetesen az
egyhéznak is szélhatott, melynek idevago jogait € kell ismerni, amint a jelsz6 € is hangzott:
, Szabadsagot, mint Belgiumban!” %

% A foltétleniil nemzeti, allami torvények altal megallapitott nevelésnek lelkes hirdetdje elsésorban
Tavasi volt, az evang. iskolaigazgatd: ,,A nemzet sajat jovenddjét, sajat maga fennmaradasanak
alapkdvét a nemzeti nevelésben teszi le.” ,,A haza ugyanis nemcsak kiilsé jogok biztositasanak és
kiilsé kotelességeket koveteld hatalomnak testiilete, az egyszersmind moralis kozonség, vilagi
egyhaz, foldi templom és nemzeti egységes nevelde, mely kdzos gy6zodéseket kozos elvek nyoman
ébresszen, mely a mindennemii emberi erény kifejlésére alkalmat és palyat nyisson.” ,,Egyhazra
most mar tulajdonképpen nincs is szilkség, mert az ember éetének minden iranybani kifejlését
felleli mar a szabad, egyenld és testvéries statusban. Az evangélium hirdetését 6 vette at, s igy most
0 a valosagos egyhaz.” ,,Eddig az egyhaz az iskolat jarulék gyanant kebelezé magaba, és hely annak
nem jutott a helység kozepén, hanem csak a templom keritésében vagy a temetd szomszédsagaban;
mi pedig ismerjiik fel a tanodanak azon rendeltetését, miszerint annak olyan nagyszerti hatalomma
kell valnia, melybe az egyhdz maga is beleolvadjon.”

Ezzel szemben egy oldalrdl az unitérius Brassai nyomatékosan emelt szét: ,, Az iskola rendeltetésé-
nél fogva nem az alladalomé, kormanyé, orszaggyiilésé stb., hanem az emberiségé, mintegy
organikus szabad egész, az dladalomnak csak felligyelete s partolata alatt. Az iskolét egyik jarom
alul kivenni s a mésik ald hajtani, bizony nem okos dolog.” ,Hiszen a katolikus iskolak eddiglen is
dladalmiak voltak, és vajon szerették-e? Volt-e benne koszonet? Es mi azt, amit a tapasztalat
ellenez, dtaldnositani akarnok-e?” Més oldalrdl Babics egri kat. tanar Ggy vélekedett: nem lehet
kétséges, ,,mily hatalom folyhat és folyjon be a tanintézetekre. E hatalom csak kettd lehet, ti. az
dladalom és a hitfelekezetek. Legyen a stétusnak befolyni kotelessége, a hitfelekezeteknek pedig
szabadsaga.” ,A stadtuse meghatarozni, hol adlittassanak iskoldk, s mik tanittassanak azokban. De
midon ez a status joga, sziikséges masrészrol a tanszabadsag is, hogy ugy ne jarjunk, mint Svajcban
tortént, hogy a meghivott dogmatikus tanar, kiadott dogmatikus mtivében tagada az isten lételét, s
hogy ez mily abszurdum, magaban vilagos.” ,,.De vegyiik fel, mint m{ik6dott eddigelé a status, mint
folyt be itt vagy amott az iskolaiigyre? Ugy, amint vagy liberalis, vagy abszolutisztikus szinezetii
vala. Am ezen szinezetkilonbségnek nem szabad a taniigyekre befolyéson feltetszeni; a tudomé-
nyossag 0nall6 mikddésének épségben kell maradnia.” S ismételve emelte fel intdé szavat Majer
Istvan, az érdemes kat. népies ir6 és az esztergomi tanitoképzd tanra: ,Ertsiik meg egymast! A papi
uralom hatalmaskodasat hallam itt emliteni; de hiszen a hatalmassag ellen vivatik ma a harc EurGpa-
szerte. Nem tagadhatni, hogy valamint a stétus, Ugy az egyhéz is visszaélhet sgjét hatalmaval; de
éppen azeért kell ellenstly a tanligyre vonatkozolag is - és ez a tanszabadség. Franciaorszégban is a
status karolta f6l a taniligyeket, s nem nagy id6 folytan tizendtszor valtozott a tanrendszer. Napoleon
egészen a maga zsarnoki céljaira hasznélta volt azt fol. Adjunk teljes szabadsagot a tanitasnak, nem
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Sebtiben és mind kevesebb résztvevd jelenlétében targyaltak tovabb a kovetkezd harom
napon, inkabb csak a becsiiletes buzgalom latszatéért, semmint hogy magét az lgyet a val6-
sagban tovabbvigyék. Leporgették az eldterjesztéseket, amelyeket az egyes bizottsagoknak a
kiilonféle iskolafajok szervezésérdl ki kellett volna dolgozniok. Méar a mod, amint a
bizottsdgokat megalkottadk - egyszerlien megbiztak egy-egy neves tagot a megfeleld bizottsag
megal akitéséra -,%" tovabba az id6 rovidsége, mely a javaslatok megallapitisara rendelkezésre
allt - mindegyiknek egy-egy délutan -, eléggé megmagyarazzadk, hogy az elOterjesztések
egészilkben inkabb egyesek személyes véleményét fejezték ki, s nem behato, térgyilagos
vitabol kialakult kozvéleményt. De a nyilvanos targyalasokra sem keriiltek Osszefiiggo,
alkalmas vezérelv korll csoportosuld jelentések, amint kivanatos volt volna; révid, egymassal
lazan Osszefliggd, konnyen at nem tekinthetd pontok keriiltek targyalasra, s a vitak folyaman
egyes érdekelt személyek véleményéhez képest nem mindig a fontosabb és alapvetd
szempontok emeltettek ki. Helyes 6nismeretrdl tanuskodik tehat az elnoknek zarobeszédébdl a
nyilt vallomésa: ,,Ami a szakosztdlyi munkalatokat illeti, azok nagy részben még hianyosak,
és inkébb vazlatok, mint kikerekitett munkalatok. De rovid 6t naptdl tobbet varni aig lehetne.
Nem is akarjuk mi e gytiléssel bevégzettnek nézni hivatdsunkat, s6t csak kezdeményiil nézziik
ezt majdan kifejlendd bdvebb és kimeritdbb munkalkodasra.”

Ennek értelmében a kovetkezd évre a Pedagdgiai Térsasdgot, mint az orszdg nevelési
torekvéseinek kozpontjat, megbiztdk a masodik egyetemes tanitogytilés eldkészitésével és
egybehivasaval. De masrészt ugyanez a szoénok joggal emelhette ki, midon a miniszternek
atnyujtotta a gylilés eredményeit, a kovetkezoket: ,,Nem felsdbb meghivas kovetkeztében
gyulekeztink egybe, minket a kor lelke, a nevelésligy szelleme s egyéni buzgalmunk és
lelkesedésiink hitt 6ssze... Osszejottiink mintegy harmadfél szézan az orszég, az egyesiilt haza
kiilonbozd vidékeirdl s minden rendii tan- és neveldintézeteket képviselve, s tanacskoztunk a
tudomanyossag szentélyében, az egyetem fétermében 6t napon at... Egy nagy tény valdsult a
gytilés alkalmaval, az ti., hogy félretéve minden fokozati és felekezeti kiilonbséget egy testté
forradtunk 6ssze... Végre egy nagy 6hgj is nyilvanult, az ti., hogy vajha miniszter ar minél
elébb javasolna s eszkdzdlne a nemzetgytilésen nevelésiigyi torvényeket.”

Arra a tovébbi megjegyzésére, hogy a tanitotestilet hézagos és tokéletlen munkgja ki
6hajtana egésziteni s tokéletessé tenni, s kész ezentul évenként vagy két-harom évi idészakok-
ban Osszegylilni, hogy tehetsége szerint kozremiikodjék a nemzeti nevelés felépitésén és
felvirdgoztatasan, a miniszter azt felelte: kivanatos volna, hogy ne csak egyetemes gytiléseket

z&van e attdl az egyhdzak befolyasait sem. Belgiumban a legldtogatottabb iskolédk az egyhéz
iskolai.” Hivatkozik sz0l6 az esztergomi mesterképezdére is, mely leglatogatottabb az egész hazé
ban; s folhivja a jelenlevoket, mondjak meg: visszaélt-e itt az egyhdz valaha elvével, gyakorolt-e
zsarnoki befolyést?!

Az elsé egyetemes tanitogylilés jegyzokonyvét és targyalasait, melyekbdl ez adatokat vettiik, a
.Nevelési Lapok” hatodik és utolsd flzete kdzolte, igen hézagosan és fogyatékosan, de a kiado
hibajan kiviil, mert a jegyzokonyvvezetok jegyzései nem jutottak kezé¢hez sem teljes egészokben,
sem helyes fogalmazasban. Azt sem lehet bel6liik megallapitani, mirdl szoltak tulajdonképpen a
tobbi, trgyal as ala sem keriilt elvi pontozatok. (Karman jegyzete.)

9 Ney Ferenc elnbk megbizést nyert a népnevelés, Warga Janos alelnok a redl- és ipariskolék, Tavasi
Lajos a gimnaziumok ¢és Romer Floris a fdiskolak bizottsdganak megalakitasara (az utobbi helyébe
azonban Jedlik Anyos, a neves fizikus |épett). A redliskolai bizottsag létre sem jétt; ellenben az
elemi iskolai bizottsag Ot albizottsagra oszlott: a kisdedovok, az elemi iskolak, a ndnevelés, a
tanitoképzés s az emberbardti intézmények (siketek és vakok intézeteinek) albizottsagaira. (Karman
jegyzete)
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tartsanak, hanem az egyes vidékek szerint részleges tanitogyiiléseket is; 6 egyébként kész, ha
isten is ugy akarja, hasonld tanitogytilések tartasat idérél idére megkdnnyiteni €s tdmogatni.
Fajdalom, e nagylelkii elhatarozasok hosszu iddre csak elhatdrozasok maradhattak. Kozel egy
fél évszdzadnak kellett eltelnie, s csak akkor tartatott meg ndlunk a masodik egyetemes
iskolaiigyi gylilés a millenniumi {innepségek keretében (1896). Ez mar a kormény s a
hat6sdgok gazdag tdmogatésa alapjan folyhatott le, az érdekeltek nagyszamu részvételével.
Kétségtelen, hogy ez a masodik gylilés, melynek eldkészitése koriilbeliil éppen annyi évbe
keriilt, mint amennyi hétbe az elsdé, tobb targyi vildgossaggal s a részletekben az iskola
munkdjahoz valo6 tobb hozzaértéssel munkalkodott, mint az elsd; de éppen annyira kétségtelen
az is, hogy eredményei két dolog hidnyzasardl tanuskodnak, amelyek éppen az elsé gylilés
férfiait lelkes munkara buzditottak: hidnyzott e gylilés résztvevdiben az a meggydzddés, hogy
a kozoktatadsnak szervezett egysége mérhetetlentl fontos a nemzeti élet szempontjabdl, s
hidnyzott az a meggy6zddés, hogy a tanitdsag szervezett kdzremiikddése a kozoktatas beren-
dezésénél ¢és kialakitasanal igen hasznos, sot sziikséges. S bar e kongresszus tanacskozésairol
sz0l6 két vaskos kotet sok tanulsagosat tartalmaz, nem lengi é e diszes koteteket az a nemzeti
szellem, mely az els§ kongresszus iiléseinek gyarld, hézagos emlékeit atjarja: a feltamadt
nemzetnek az a nemes tiszta lelkesedése, amely biztositani akarta teljes jogat egyéni erejének
szabad fejlesztésére megfeleld, jol megszervezett kdzoktatasi rendszer altal.
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) ) FUggeIék )
KARMAN MOR MUNKAI®%

1862.

A romai irodalom torténetének véazlata. Gymnasiumi segédkonyv, dr. Kopp s egyéb kutfok
utan Kislaki Mortol. Szeged, Burger Zsigmondndl.

1868.

Biralat Erdélyi Janos ,,Egyetemes irodalomtorténet”-e 1. flizetérdl. Taniigyi Flizetek, szerk.
Csaszér Kéroly. Uj folyam V. flzet.

A zsid6 nép ésirodalom torténete. Cassel D. utan ford. Pest, Aigner.
1870.

Vademecum fir die Praktikanten des paedagogischen Seminars zu Leipzig. Herausgegeben
von mehreren @lteren Praktikanten. Leipzig, Verlag fur erziehenden Unterricht.

1871.

Szervezeti javadat az egyetem bolcsészetkardnak kebelében fenndlld kdzéptanodai
tanarképezdének paedagogiai szakosztalyat illetdleg. Melléklet a Philologiai Kozlony 1871.
évi VIL fiizetéthez. Ujonnan lenyomatva: ,, A gyakorlati iskola miikodése. Volt tagjainak
levelel. Budapest, 1892.”

1872.

Eszrevételek a kozoktatési tanécs javasatara Magyar Taniigy, |. k. 16-22., 320-323. lap. A
kozoktatéstigyi budgetvita. Magyar Tanugy, |. k. 82-87., 144-148. |ap.

A gyakorlo iskola. Magyar Tanlgy, |. k. 258-263. lap.
1873-1882.

Szerkesztette a ,Magyar Tanugy” c. tudomanyos és kozoktatasiigyi folyoiratot; 1876-ig dr.
Heinrich Gusztavva egyitt.

1873.
Modszertani értekezletek. Magyar Tanugy, Il. k. 65-71. lap.
K 6zéptanodai torvényjavasat. Magyar Tanlgy, Il. k. 42-50., 155-164. |ap.
Tantervtanulmanyok. Magyar Tantgy, I1. k. 263-266., 401-406. |ap.
A néptanitok nyugdijazésa. Magyar Tanugy, I1. k. 288-294. lap.
A tan&rképezde gymnasiumanak tankonyvei. Magyar Tanlgy, |l. k. 551-513. lap.
1874.

A tandrképezde gymnasiumanak tankonyvel: |. Magyar olvasokonyv kdzéptanodai
haszndlatra. Budapest, Aigner. (2. kiadas 1875, 3. kiadas 1877, 4. kiadas 1879. Eggenberger.)

A tantervek elméletéhez. Magyar Tanugy, I11. k. 97-103. lap.

% Megjelent aMagyar Paedagdgia 1916. évfolyamaban ,, Karman Mér munkéi és dolgozatai” cimmel.
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Az () gymnasiumi tantervjavaslat. |I. Torténelem. 11. A nyelvek. Magyar Tanlgy, IlI. k. 289-
304., 391-402. |ap.

Psychologiai irdnyok. Magyar Tanugy, IlI. k. 717-727. |ap.

Hivatalos munkdatok: Az (j tantervjavaslatok. Magyar Tanugy, I11. k. 1-24. lap.

A kozoktatésiigyi tanacs jelentései rolok. Magyar Tanugy, I11. k. 481-493., 648-679. lap.
1875.

Magyar olvasokonyv kozépiskolai haszndlatra. |l. rész. Bpest, Eggenberger. (2. kiadéas 1880,
3. kiadas 1883.)

Herbart és Lubrich. Magyar Tanugy, IV. k. 81-115. lap. Kulonlenyomatban Budapest, Aigner.

A tan&rképzésreformja. Magyar Tanlgy, 1V. k. 624-627. lap.

Hivatalos munkdat: Emlékirat a kdzokt. tanécs Ugyében. Magyar Tanugy, 1V. k. 455-467- lap.
1876.

Magyar Olvasokonyv. Il1. rész. (2. kiad. 1883.)

Havi szemle. Magyar Tantgy, V. k. 32-45., 134-140., 458-465. |ap.

Hivatalos munkdat: Az (j kozépiskolai rendtartas. Magyar Tanugy, V. k. 425-433. lap.
1877.

A paedagogia alapvetése. |. Az erkodlcs feladat. Magyar Tanugy, VI. k. 1-9. lap.

Birdlat ,A népiskola modszertana. Dr. Dittes utan szerkesztették Gyertyanffy Istvan és Kis
Aron” c. mlir6l. Magyar Taniigy, VI. k. 92-107. és 209-219. lap.

Hivatalos munkélat: Mddszeres értekezletek kozépiskolainkban. Magyar Tanugy, VI. k. 174-
176. lap.

1878.

K 6zoktatasiigyi torvények és rendeletek tara. Az 1868. év Ota 1877. év végéig kozrebocsatott
¢és a népoktatasra vonatkozo torvények, min. rendeletek, tantervek és szabalyzatok gytijte-
ménye. Hivatal os adatok nyoman. Budapest, Eggenberger.

A paedagogia alapvetése. 1. A nevelés munkga. Magyar Tanlgy, VII. k. 14-24. |ap.

Boeckh és aphilologiai tanitas. Magyar Tanugy, VII. k. 24-31. lap.

Forditédsok: Renan, A természeti és atorténeti tudomanyok. Magyar Tanugy, VII. k. 1-14. lap.
Berthelot, Az idedlis és a positiv tudomany. Uo. 65-80. lap.

Purkinje, A gymnasiumok reformja, tekintettel a természeti tanulmanyokra és egy ciklikus
oktatasi rendszer révid ismertetése. Uo. 80-94. lap.

Lazarus, A nyelv és a nyelvtan paedagogiai jelentdsége. Uo. 313-324. lap.

Hivatalos munkalatok: Az orsz. kdzoktatas tanacs felterjesztése a kozépisk. tandtképzés
targydban. Uo. 414-425. |ap.

Az orsz. kdzokt. tanacs jelentése a kdzépiskolakban haszndlt tankonyvek targyaban (Torténet,
Magyar nyelv, Német nyelv). Uo. 225-245. |ap.
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1879.
Fordités: Matthew Arnold, Iskolai tanulmanyok. Magyar Tanugy, VIII. k. 119-138. lap

Hivatalos munkalatok: A kozoktatasligyi tanacs véleményes jelentése az egyetem bdlcs.
karanak a tanarképzést illetd javaslata targyaban. Magyar Tantigy, VIIL k. 111-126. lap.

Gymnasiumaink Ujjaszervezése. (Altaldnos utasités. Utasitd észrevételek a magyar, latin,
gorog, német nyelv és torténet tanitdsdhoz.) Magyar Tanugy, VIII. k. 177-199., 280-319., 368-
394. lap.

Vilagtorténet rovid eléadasban. Fels6bb népiskolai intézetek, kiil. polgari iskoldk szdmara.
Freemann Edward utan angolbdl. Budapest, Eggenberger.

1880.
A torténeti fejlodés utja; a torténeti élet elsd foka. Magyar Taniigy, IX. k. 14-27. lap.

Fordités: Lotze. A philosophia az utolsd negyven évben. Magyar Tanlgy, IX. k. 1-13., 204-
2009. lap.

Hivatalos munkdat: Utasito észrevételek a foldrajz, természetrajz, matematika, rajzol6 mértan
és szabadkézi ragjz tanitasdhoz. Magyar Tanlgy, 1X. k. 61-66., 140-141., 151-168. lap.

1881-82.

Pro domo. A magyar irodalmi tanitas olvasokonyveir6l. Magyar Taniigy, X. k. 84-87., 196-
201., 296-303., 406-412. |ap.

Véasz dr. Hunfalvy Janos egyet. tan&r Grnak. Magyar Tanugy, X. k. 75-83. lap.
Fordités: Jules Simon, A tudomény hatédsa. Magyar Tanugy, X. k. 1-10. lap.
1883.
Visszapillantas gymnasiumi tantervink térténetére. Magyar Tanugy, XI. k. 329-352., 449-471.
lap.
1884.
A philosophiai tanulmanyok alapvonalai. . Logika és a philosophia encyklopaedigja.
Lotze Hermann diktatumai. Forditva és jegyzetekkel elldtva. Budapest. Athenaeum.
A korszer(i hitoktatas elvei. Magyar-Zsidé Szemle.

1885.

A nevelés elméletének torténete. Bevezetd tanulmany. irta Browning Oszkar. Angolbol.
Konyvészeti és éetrgjzi jegyzetekkel dlatott atdolgozas. Budapest, Athenaeum. (2. kiadas
1907. Eggenberger.)

1886.

Philosophiai propaedeutika. A psychologia és logika vazlata. Joly H. parisi egy. tan& utén
francidbdl. Budapest, Eggenberger.

1887.

A philosophiai tanulmanyok alapvonalai. Il. Psychologia. Lotze Hermann diktatumai.
Budapest, Athenaeum.
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1888.

Kozépiskolai tantervek. A fobb allamok kozépfoku tanterveinek rendszeres egybeallitasa. 1.
Ausztria, Németorszag, Franciaorszég és Olaszorszag gymn., redlgymn. és lyceumi tervei. A
tanarképzd int. fégymn. értesitéiben és kiilon: Budapest, Eggenberger. Unnepi beszéd a gyak.
fégymn. épiiletének felavatasa alkalmabol. A tanark. int. gyak. fégymn. értesitdjében.

1889.

Képes ABC. - Magyar Gyermekkdnyv, elsd olvasasi gyakorlat. Mondokak, versikék, mesék,
dalok 4-6 éves gyermekek szdméra. Budapest, Eggenberger.

A gorog nyelv kérdése. A kozokt. tanacs szdméra készilt véleményes jelentés. Orsz.
Kozépisk. Tanaregy. Kozlony, XXIII. k. 4. szam.

1890.
Gorog és romai allamrégiségek. Dr. James Gow miive utan. Budapest, Eggenberger.

Beispiel eines rationellen Lehrplans fur Gymnasien. Sammlung paedag. Abhandiungen,
herausgeg. von Dr. O. Frick und H. Meyer. Halle, Waisenhausbuchhandlung; késébb szerb
nyelven Sevic Milan forditésaban. Belgrad, 1896.

A tanérképzés ligye hazankban. Orsz. K6zépisk. Tanaregy. Kozlony, XXIV. k. 517-528. lap.

Két fejezet egy altalanos paedagogiabodl, eldaddsok alapjaul. (A paedagogia alapjai és
felosztasa s A vezetés elvei.) A tanark. int. gyak. fdgymn. értesitdje.

1891.

Az oktatas és tanterv elméletéhez. Egy fejezet az dltalanos paedagogiabdl. A tanark. int. gyak.
fégymn. értesitdje.

Aesopus. Tanulsagos mesék. Szines fametszetli abraval. Budapest, Eggenberger.
1892.
Franciatindérmesék. (Contes de fées.) Forgd bacs konyvtéra. Budapest, Eggenberger.
A testi nevelés feladatai. (Attekintés,) Magyar Paedagogia, |. évf. 3. sz.
Az erkdlcsi nevelés feladatai. (Attekintés.) Magyar Paedagogia, |. 5. sz.

Egy tudos koryphaeus. Elet utan ismerteti és tudds koreinknek, akadémianknak, egyetemnek
figyelmébe gjanlja Plagiosippus. Budapest, Révai Leb.

A tudos koryphaeus vélaszanak igazsagot szolgaltat Plagiosippus. Uo.

A tanarképzésrdl. Kozgytilési eldadas. Orsz. Kozépisk. Tandregy. Kozlony, XXV. k. 67-74. és
93-96. lap.

1895.

A tan&rképzés és az egyetemi oktatds. Paedagogiai tanulmany. (Melléklet: A budapesti
tanarképz0 int. szervezetére vonatkozo munkalatok és tligyiratok.) Budapest, Eggenberger.

A tanarképzés és a német philosophiai karok. (Mutatvany az elébbi miibdl.) Magyar
Paedagogia, 1V. évf. 145-161. |ap.

1896.

Unnepi beszéd a gyak. f8gymn. millenniumi iinnepén. A tanark. int. gyak. fdgymn. ért. A
kozépiskola tanulmanyi rendje. Taniigyi kongresszusi el6adas. Orsz. Kozépisk. Tanaregy.
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Kozlony, XXX, k. 157-161., 173-175., 189-192. lap. - Kés6bb ,,A kodzoktatas egysége €s a
tanulmanyok szervezete” c¢. miiben. Budapest, 1911.

A paedagogia helye a tudoméanyok soraban. Tantigyi kongresszusi eldadas.

A népiskola szervezete s tanulmanyi rendje, kiilonos tekintettel a févarosra. Magyar tanitok
kaszingja, 1896. dec. 5., 9-14. lap.

1897.

Die Organisation des hoheren Unterrichts in Ungarn. Handbuch der Erziehung und
Unterrichtsichre fir hdhere Schulen, herausgeg. von A. Baumeister, M inchen.

1898.
Adalékok agymnasiumi oktatés elméletéhez. Osszedllitotta dr. Waldapfel Janos.
1903.

Kozoktatasiigylink egységes szervezetérdl. (Alapvetd gondolatok.) Felolvasés a gyak. f6gymn.
egyesiletben. Orsz. Kozépisk. Tandregy. Kozlony, XXXVII. k. 253-255. |ap.

Adalékok a tanarképzéshez. (Levél a szerkeszt0hoz.) Orsz. Kozépisk. Tandregy. Kozlony,
XXXVII. k. 240-246. | ap.

1904.

Az érettségi vizsgalat fejlodése a kiilfoldon. (Eldéadas a budapesti tanari korben.) Orsz.
Kozépisk. Tandregy. Kozlony, XXX VII. k. 453-456., 589-596. |ap.

A felekezeti oktatas és az allam részvétde a népiskola szervezésében. Budapesti Szemle,
CXIX. k. 161-198., 338-377. lap; CXX. k. 71-109. lap. Megjelent késobb fliggelékkel bovitve
mint a Kozoktatasiigyi Tanulmanyok I. kétete. Budapest, 1906, Franklin.

Vélemény atanitok képzése és képesitése targydban a népoktatés egész korét tekintve. Magyar
Tanitoképzo, XIX. évf. 30-38. lap.

1905.
Az ember tragédiaja. (Elemzd tanulmany.) Budapesti Szemle, CXXIV. k. 57-115. lap.

Eldadas a Tarsadalomtud. Tarsasag vitaiilésein a kozépiskolai kérdésrdl. Gyorsird jegyzet
alapjan. A Huszadik Szézad Konyvtéra, 12. |. 239-265. |ap.

1906.

Népoktatdsunk szervezése és Ujabb torvényhozas szilkksége. Budapesti Szemle, CXXVII. k.
333-374. lap, CXXVIII. k. 47-69., 238-268., 379-388. lap. Megjelent mint kiilén munka X+Y -
t6l. Budapest, 1906, Eggenberger.

Teenddink a kozépfoku oktatas (felsd népiskola, polgari iskola, gymnasium, realiskola) terén.
Magyar Paedagogia, XV. évf. 617-642. lap. Késoébb kiilonlenyomatban fiiggelékkel. Budapest,
1907, Eggenberger.

Feminismus és paedagogia. Elndki megnyit6 a M. Paed. Térsasdg XIV-ik kozgytilésén.
Magyar Paedagogia, XV. évf. 114-126. lap.

Allam és egyhaz viszonya a magyar népoktatasiigy korében. Népmiivelés, 1. évf. 1. k. 21-33.
lap.

Masodfoku kozoktatds rendje Eurdpa kiilonbozé allamaiban. Népmiivelés, 1. évf. 2. k. 355-
371. lap.
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Torvénytervezet. Eldadoi javaslat az egyetemek kérdésében. Dr. Csorba Ferenccel egyiitt.
Budapest, Markus Samu nyomdaja.

1907.

A magyar egyetemek kérdése. Budapesti Szemle, CXXXI. k. 161-189. lap- Késébb ,,A
kozoktatas egysége és atanulmanyok szervezete’ c. kétetben (1912).

1908.
Egy kis torténetphilosophia. Budapesti Szemle, CXXXV. k. 1-29. |ap.

Die Klassifikation der Wissenschaften. (Eldadds a heidelbergi nemzetk6zi philosophiai
kongresszuson.) Késobb Ung. Rundschau, 1912. 1. 337-396. lap: Das System der Wissen-
schaften.

Dialektik der ethischen Ideen. (El6adas a heidelbergi nemzetkdzi philosophiai kong-
resszuson.) Bericht . den I1l. intern. Kongress fur Philosophie zu Heidelberg. 928-940. |ap.
Késobb Ung. Rundschau, II1.

Aufgaben der sittlichen Erziehung. Papers on Mora Education. London, 1909. 23-29. lap.
Kés6bb Zeitschrift fiir Philosophie und Paedagogik, 1909. Jahrgang XVI. Heft 7. 280-285.

lap.
A nevelés célja és feladatai. Emlékkonyv dr. Bedthy Zsolt tisztel etére, 501-505. |ap.
19009.

Paedagogiai dolgozatok rendszeres Osszedllitasban. I-11. kotet. Budapest, Eggenberger.
Kiilonlenyomatok e miibdl:

Denkschrift Uber die Erziehung der Herren Erzherzoge von Gestenreich. Budapest, 1910.
Eggenberger.

A nevelésfeladatai. Adalékok a gymn. oktatés elméletéhez. Budapest, 1914. Eggenberger.
1910.

Kozoktatasiigylink politikai vonatkozasai. Eldadds a M. Paed. Térsasagban. Magyar Paeda-
gogia, XIX. évi. 465-479. lap. - Tovabba: Inditvanyok ehhez az eléadashoz. 363-364. lap.

K 6zoktatésligylink szervezetbeli fogyatkozasai. Emlékkonyv Alexander Berndt hatvanadik
szllletése napjara. Budapest, 1910. 314-324. |ap.

Paedagogiai dolgozatainak bemutatasa. Magyar Paedagogia, X1X. évf. 61-63. |ap.
1911.

Das System der ethischen Ideen und die Entwickelung der Sittlichkeit. Atti del V. congresso
internationale di Filosofia. Bologna, 1911. Ill. k. 64-74. lap. L. Jahrbuch des Vereins fir
Wissensch. Padagogik, 44. k. 36-48. |ap.

Hozzéaszolasok és a kongresszus bezérd Ulésen tartott beszéd. Uo. 1. k. 138-139., 329-331. lap.

Felekezetiség, nemzetiség, tarsadalmiaskodas s a magyarsag érdeke. Eldadds az Orsz.
K 6zépisk. Tanaregyesllet vAlasztmanyi Ulésén. OKTK, 44. évf. 593-612. |ap.

Léw Lipot emlekezete. Alkalmi beszedek. (Unnepi beszed Low Lipot sziiletésének 100.
évfordul 6jan; , Nemzeti és Felekezeti Elet”, az 1. M. |. T. millenniumi diszllésén; s, Az isteni
hit ereje” zsinagogiai beszéd 1869-bdl.) Budapest, Singer és Wolfner.
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A kozoktatds egysége és a tanulmanyok szervezete. Alkami fejtegetések. Budapest,
Eggenberger.

Kozoktatasunk multja. (Kozoktatasligyi Tanulményok I1.) Budapest, Franklin. E mii részletei
elébb a Budapesti Szemlében:

a) Kozmiivelddésiink fejlodése a szatmari békéig. CXLV. k. 18-69. lap.

b) Kozoktatdsunk orszéagos szervezésének nehézségel a XVIII. szédzadban. CXLV. k. 218-
239., 394-429. lap.

c) A nemzeti nevelés eszméjének kialakulasa 1848-ig. CXLVII. k. 48-74., 209-232., 363-392.
lap.
Késdbb német nyelven 1. Ungarisches Bildungswesen.

1912.

Ethisch-historische Gesichtspunkte zur Theorie des Lehrplans. Mémoires présentées aux
deuxiéme congres international d'éducation morale Il1. r. 593-600. lap. Késébb Jahrbuch des
Vereins fur wissensch. Paedagogik, 1914. 46. k. 166-183. |ap.

1914.
A miiveltség elsd theoretikusa: Isokrates. Egyetemi eldadasok nyoman. Kézmiiveltség, 1. sz.
A zsiddsag hivatasa ¢és a rabbisag feladata. Mult és Jovo, IV. évf.

1915.

Ungarisches Bildungswesen. Eredetileg W. Rein: ,Encyklopaedisches Handbuch der
Padagogik” 1I. Aufl. szaméra készilt munka; megjelent a vallas- és kdzokt. minisztérium
megbizasabol.

1916.

A sophistak és Sokrates. Utolso egyetemi eléadasa 1915. okt. 12-én. Hagyatékabol kiadta a
Magyar K6zmiivelddés, 1916.
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KARMANROL SZOLO CIKKEK, TANULMANYOK

Volf Gyorgy-Waldapfel Janos: Emlékkonyv Kéarman M ér huszon6téves tanéri munkassaganak
Unnepére, 1897.

Tettamanti Béla: A kdzosség gondolata Karman Mor nevel éselméletében. Szeged, 1928.

Felkai Laszlo: Adalékok Karman Mor oktatastanahoz. Tanulmanyok a magyar nevelés
torténetébol, 1957.

Felkai Laszl6: Uj eljarésok meghonosodasa a budapesti gyakorl6 gimnazium XIX. szézadvégi
oktatdbmunkajaban. A munkdra nevelés hazai torténetébdl. Budapest, 1965.

Felkal Laszl6: Kérman M ér emlékezete. Pedagbgiai Szemle, 1965. 12. sz.
Ravasz Janos: Kéarman Mérra emlékezlink. Magyar Pedagogia, 1966. 1. sz.
Faludi Szilard: Karman Mor. Koznevelés, 1965. 19. sz.

Faludi Szilard: Karman Mor, a neveld. Tanulmdnyok a neveléstudomany korébdl. 1967,
369-382. I.
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