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ELOSZO

A Tudomanyos Bizottsag és a Trezor Kiadd gondozasaban, megszépuilt kil-
sivel, s az évenkénti megjelenés reményében — az ilyenkor szokésos izga
lommal — gjanljuk a T. Olvasd figyelmébe a Filozéfiai—-Miivel 6dés-Torté-
net 1999. évi kotetét.

Megel égedésiinkre szolgdl, hogy az utdbbi idében tovabb novekvé —
immar heti 14 6rés oktatasi és az oktatd/hallgatd arany valtozasabdl adddo
Ohatatlan egyéb jarulékos — munkaterhelés mellett sem csokkent kollégaink
alkotokedve. igy alegutdbbi jelentkezésiinkhdz képest egyarant nétt/ndhetett
a szerepl6 szerzok és a kozlésre kel munkak szama. 1997-ben hat okta
ténk 6t tanulmanyat és harom el6adésat adhattuk kozre; a jelen kotetben ki-
lenc szerz6 hét tanulménya és két e éadasa szerepel (a ,, szabad tér” jelleggel
meghonositott , vendégoldal” kivételével) az €l6z6 oldalon feltlintetett tudds
lektorok javaslata és a szerkesztok egyezé véleménye alapjan. Hagyomanya
inknak megfeleléen — az anyagi lehetéségeink és az ésszeriiség dltal korla&
tozott — terjedelmi és a cimben jelzett (igen tag) tematikus hatarok mellett
semmiféle , mifgji” elvarast, megkotést nem fogalmaztunk meg a szerzékkel
szemben. Szerettik volna, hogy az ilyeniranyl ,, sokszintiség” |ehet6séget ad-
jon kollégaink mondandojanak optimdlis kifejtésére — ezdlta is hii képet
adva a féiskolankon foly6 sokrétii tudomanyos munkardl.

Kotetlinket (mint minden idei kiadvanyunkat) a Budapesti Tanitoképzs
Féiskola kettés évfordul 6ja jegyében adjuk kdzre: a budai dlami képzé 130
évve ezelétti aapitésara és a felsdfoka tanitoképzés megteremtésének 40
esztendével kordbbi eseményére emlékezve. Ezért €l6szbr a , szazadunk
Oroksége” cimszo aa rendezett két, a magyarorszagi tanitoképzés torténeté-
vel tanulsagaival foglalkoz6 nagy ivi eléadast (Kelemen Elemér és Bolldkné
Panyik llona); az ezredfordul6 tan megkuldnboztetett figyelemmel kisért
szézaddl6 népiskolai oktatasanak sajatos aspektusait elemzé két tanulmanyt
(Demeter Katalin és Farkas Méria); és ajaszberényi tanitéképzé 1étrejotté-
nél — ottani képviseléként — is babaskodd Apponyi Albert portréjét felele-
venits irést (T. Kiss Tamas) gjanljuk olvasdink figyelmébe.

Hagyomanyainkra biszkék vagyunk, s elemzé-kritikus dpolésanak, to-
vébbadasanak figyelmet szentellink, mindazondlta nyilvanvalé szamunkra,
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hogy dinamikusan valtozd, globalizal6dé vilagunkban korantsem ,,zarkéz-
hatunk a multba’. Ellenkezéleg: folyamatosan valaszolnunk kell korunk ki-
hivasaira, s ezt csak tevékenységlinket szélesebb dimenzidba agyazva tehet-
juk hatékonyan. Két tanulmanyunk (Benczik Vilmos és Kraiciné Szokoly Ma-
ria) éppen igy, afogd kulturdlis-nyelvészeti-filozéfiai kontextusban, a nem-
zetkozi tapasztalatokat, tendenciakat mérlegelve vizsgdlja az irdsbeliség és a
nyelvfelédés viszonyat, valamint a felnbttoktatés perspektivéit. A tovébblé-
péshez természetesen elengedhetetlen a kdzelmultban gyokerezé jelenlegi
helyzet redlis szambavétele is: ilyen intencidval sziletett kotetlink két, jelle-
gét, témajét tekintve igencsak kiilénbozo, am érdemleges adalékokkal szol-
gdl6 irésa (Bauer Béla és Bayer Mikl6s).

Remédljik, hogy kdzleményeink — melyek némelyikének szbveggondo-
zaséban Farkas Maria segitett — mélténak bizonyulnak a T. Olvaso figyel-
mére.

Donath Péter — Hangay Zoltan



IRASBELISEG ES NYELVFEJLODES
BENCZIK VILMOS

»Aki tehat azt hiszi, hogy miivészetét irasban hatrahagyhatja,
nemkillonben az, aki atveszi, abban a hiszemben, hogy az iras
alapjan vilagos és szilard lesz a tudasa, egyligy:iséggel van telitve
[...] ha azt hiszi, hogy nagyobb jelentdsége van az irasnak, mint
az, hogy emlékeztesse azt, aki mar Ugyis tudta, arra, amirdl az
irés szal.”
PLATON, 561.
»[A nyelv] ha meg is marad az iras segitségével, mindig csupan
tokéletlen, mimiaszerii megdrzésérdl lehet sz6, melynek megint
csak arra van szilksége, hogy e megdrzés mellett megkiséreljik ér-
zékeltetni az él elgadast.”
WILHELM HuMBOLDT, 83.
»[...] az abécétdl fliggetlenedett beszéd eldurvul. A nyelveink év-
ezredeken &t az abécé szird és maro raszterén mentek keresztil, s
ezaltal nagyszerii és szép, finom és pontos eszkdzzé valtak.”
VILEM FLUSSER, 56.

| . Fogalommeghatar ozasok

. 1. irasbeliséy

Az irésbeliség kezdetének dtaldban az i. e. 9000-5000 kozétt a barlangraj-
zok folyamatos stilizal 6dasanak eredményeként étrejott képirast tartjuk, s az
irésbeliséget napjainkig tartd egységes folyamatnak tekintjiik'. A jelen dol-
gozat targya azonban kizérja az irasbeliség fogalomkdrébsl a képirast, mivel
a képjeles és ideogrammatikus irasmoédnak valjaban nincs kdze a nyelvhez.
A képjel és az ideogramma mintegy ,, anyulik” anyelv folétt, s afogalom és
az irés kdzvetlen kapcsolatat teremti meg. Ez az irdsmod tovébba még azért
is ,nyelvidegen”, mert a stilizaciok ellenére Iényegében ikonikus (az abrézolt
targyra, fogalomra hasonlit6) jeleket hasznal, szemben a nyelv szimbolikus
hangjeleivel. Persze az egyiptomi irés korébdl sem volt teljesen kizérva a
nyelv: amire nem volt ideogramméjuk, azt egy olyan targy ideogrammajaval

1 Keéky kiemeli, hogy a stilizacié révén a képjelek a nyelv dtal mar alkalmazott absztrakciok-
hoz igazodnak, de elkertli a figyelmét, hogy a képirdsnak ennek ellenére sincs kozvetlen
koze anyelvhez. (KEKY, 20.)



jel6lték, amelynek a kezdéhangja ugyanaz volt. Ezt fonogrammanak nevez-
zik.? Mégis, a sz6tagiras az elsé irasmod, amely nem a fogalmakat rogziti,
hanem a fogalmak jel6lésére |étrehozott akusztikus szimbolikus jeleket, azaz
a nyelvet, bar még elevenen é benne a nyelvet kikapcsol6 képiras emléke,
réadasul a hangz6 beszéd rogzitésének e modja még meglehetésen elnagyolt
volt.

Szadmunkra a valadi irasbeliség csupan a betiiirdssal kezdbdik, s nem is
igazén az i. e. Il. évezred derekan, amikor a féniciaiak megalkotték a betii-
irast, hanem b6 fél évezreddel késobb, amikor a gérogok az étvett foniciai
abécét maganhangzdjelekkel egészitették ki.® Csak ekkor valt ugyanis az
irés a nyelv rogzitésének valéban pontos eszkzévé. (A ,pontos’ jelzét itt
nyelvi, s nem akusztikai szempontbdl kell érteniink: a gazdasagossagra to-
rekvé betiiiras csak azokra a beszédhangokra tartalmaz grafikus jelet, ame-
lyeknek jelentésmegkil onboztetd szerepilk van: ezeket fonémaknak nevez-
zik. Ily modon a nyelv rogzitéséhez szilkséges jelek szdma 6todére-harma:
dararedukal odik.)

Az irésbelisdg csak akkor lehet kimutathatd hatassal a nyelvre, ha a
nyelvhasznal 6k szamottevéen széles korére terjed ki. A tobb ezer jel ismere-
tét igényl6 képirds, illetve a jelek szézaival operadd szétagirés akamatlan
volt r4, hogy sokan megtanuljdk. A szélesebb korii elterjedés a betiiirdsnak
is csak mintegy két évezrednyi fejlddés, tokéletesedés utan jutott osztalyré-
szil. Ennek a folyamatnak fontos allomasa volt 780 kéril a karoling minusz-
kula megsziiletése’ (ez az olvasést kdnnyitette meg), majd néhany évszézad
mulva a gétikus folydiras Iétrejdtte (ez viszont az irés tempdjét novelte). Az
irasheliség hatdkorét természetesen a nyomtatds megjelenése tagitotta ki iga-

2 Az ikonogrammak (képirasielek) valaminek a forméjét vagy rendeltetését fejezik ki, de nehe-
zen tudnak cselekvést, igeidst, hatdrozd- vagy viszonyszavakat kifejezni. Sol Worth
»Pictures Can't Say »Ain’'t«” [A képek nem tudnak nemet mondani] cimmel 1975-ben ta-
nulmanyt irt arrél, hogy a képek nem alithatjak az dbrézolt dolog nemlétét. (Eco, 169.)

3 Erdekes, hogy még az i. sz. 3. szézadban élt Plétinosz is — mintegy évezrednyi ,, betiiir6”
kulturdlis multtal a hdta mogott — erés nosztalgidt érez a képiras szintetikus volta irant:
» Egyiptom tuddsai [...] hogy a dolgokat bolcs mddon jel6ljék, nem rajzolt betitket hasz-
nalnak, melyek beszéddé és mondatokka allnak dssze, s hangokat és szavakat képviselnek.
Ok olyan képeket rajzolnak, amelyek mindegyike egy-egy dolgot jelent, s templomaikban
vésik kébe Sket [...] Minden kébe vésett dolog tehat tudomany, bolcsesség, egyetlen kép-
ben megadott val ésadgos dolog...” (ECo, 144.)

4 A minuszkula |étrejétte és elterjedése természetesen nem egyetlen pillanat miive volt, hanem
egy hosszu fejl6dési folyamat eredménye. (V6. BISCHOFF, 112-118.)
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zan: ezt megel6zéen a létrehozés nehézségeibsl kovetkezéen igen kevés volt
az ,olvasnival¢”, ami értelmetlenné tette a szélesebb korii alfabetizéciot —
ennek kordbban természetesen a gazdasagi-tarsadami feltételei sem voltak
meg. Az irdsbeliségnek a nyelvre gyakorolt jelentés hatdsa igy Nyugat-
Eurdpaban a 16. szézadtdl, vilagszerte pedig a 19. szézadtdl kezdve bontako-
zik ki.

I. 2. Nyelvfejlédés

A mai nyelvtudomany szinte egyontetiien elutasitja a nyelvfejl6dés |étét. Ez a
kategorikus allaspont a 19. szazadi nyelvi evollicios elmélet elutasitasara jott
|étre, amely meglehetésen spekulativ médon — s alig burkolt nyugat-eurdpai
fensébbségtudattal — ,, fejlettségi rangsort” dlitott fel a nyelvtipusok kozott.
(Az emélet nem akérkitél szarmazik: 1ényegében Humboldt alkotta meg, s
Schleicher terjesztette e szélesebb korben.) Ugy taldték, hogy a fejlodés
legalacsonyabb szintjén az izolald nyelvek alnak (ilyen pédaul akinai isl), a
kozepes fejlettségi szint az agglutinal 6 nyelveknek (kéztik a magyarnak) jut,
mig a dobogd fels fokan a flektéld nyelvek allnak. (Nem véletlenlll, mivel a
nyugat-eurdpai nyelvek mind flektél6 tipustiak.) Az elmélet Iétrehoz6i Ugy
gondoltak, hogy az analitikus formaktdl a szintetikus formak felé, a format-
Iar; nyelvektdl avalodi formava rendelkezé nyelvek felé vezet a haladas Gt-
ja

A nydvi evollcids elmélettel szemben kialakult kategorikus &laspontot
Papp Mariafoglalja dssze igen markansan:

» A nyelvi rendszer Osszefliggéseinek vizsgalatabdl, a nyelv funkcidinak
tanulmanyozasabdl szarmazé ismeretek megvilagitasaban ugyanis a nyelv-
torténeti adatok meghtkkentd és a XIX. szazadi [evolucionista] értelmezé-
sekkel gyokeresen ellenkezs dolgokrdl tanliskodnak, nevezetesen arrdél, hogy
bar a nyelvek valtoznak és valtozasukban szabalyszeriiségek vannak, a fo-
lyamatot semmilyen kritérium szerint nem lehet fejlédésnek mindsiteni. Ha
teljes rendszerként tekintj ik, egyetlen nyelv sem valik valtozasa soran bonyo-
lultabbd, de egyszeriibb sem lesz, s egyetlen funkcidja szempontjdbdl sem
hatékonyabb egy késsbbi iddpontban, mint egy kordbbiban.”® (Kiemelés
télem — B. V.)

® GREENBERG, 75.
® PAPPMARIA, 6.
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Ez ilyen sommésan nyilvanval éan nem igaz. Nehéz lenne ugyanis barkit
meggy6zni példaul arrdl, hogy a 18. szazad hetvenes éveinek (ekkor irddott
az Agis tragédiaja) magyar nyelve ugyanolyan hatékonyan szolgélta az adott
funkciét — az irodalmi kifejezés funkcidjat —, mint a 19. szazad harmincas
éveiben (ekkor sziiletett a Csongor és Tinde). De masok is fogalmaznak
ilyen kategorikusan. Jacques Monod irja: ,, Nem ismerink primitiv nyelveket:
a szimbolikus eszk6z egyedilallé modern nemiink minden fajanal a komple-
xitasnak ugyanarra a szintjére jutott e.” ’

Akadnak ovatosabb megkozelitések is. Greenberg ugyan leszégezi, hogy
,minden nyelv inherensen egyenls®, allitasanak élét azonban terjedelmes 14b-
jegyzetben tompitja’. Martinet sem tagadja kategorikusan a nyelvfejl3dés le-
het6ségét, de el akarja kerlilni az 19. szézadi evolucionizmussal val 6 kapcso-
latnak még a latszatét is, s praktikus oldalrdl kozeliti meg a kérdést: ,, Kizaro-
lag a kommunikacié alakitja a nyelvet” — irja tanulmanyanak egyik alcim-
ében.’® Kenesei viszont mér kertelés nélkiil kimondja: , Egy adott torténelmi
periédusban nem minden nemzeti nyelv egyforman alkalmas bizonyos tipust
kultra miivelésére, a modern tudomanyok eredményeinek gazdasagos, vila-
gos rogzitésére stb.” ' Pléh Csaba a nyelvfejlsdés kategorikus tagadasban
rejlé intellektudlis csapdara figyelmeztet, ugyanakkor az emberi nyelv egye-
disége mellett felhozott érvel — kimondatlanul — a nyelvek inherens egyen-
|6sége mellett szélnak.™

" MonoD, 131.

8 GREENBERG, 83.

® . A nyelvek abban az értelemben egyenlsk, hogy mindegyik »egyenldnek teremtetett«, azaz
egyenld lehetdségekkel rendelkezik. Ténylegesen néhanynak, amelyet kimiveltek, nagyob-
bak a kifgjezés-ersforrasai, de ez nem jelenti, hogy inherensen felssbbrend: lenne bér-
mely értelemben. Minden nyelv, melyet nem nyelvi tényezok segitségével egyenls helyze-
tiivé tesziink, hasonl 6 fejl sdésre képes.”

10 MARTINET, 374.

" KENESE, 273.

12 pigh Csaba a kovetkezd sqjatossagokkal jellemzi az emberi nyelvet: 1. Az emberi nyelv nyi-
tott, a lehetséges kozlések szama végtelen benne, szemben az dllati kozlés néhany tucat
elemii rendszereivel. 2. Tobbszoros artikul &ciot haszndl. Felépitésére jellemzé a kisszamd,
jelentéssel nem rendelkezé elem (hangok), a jéval nagyobb szdmu, mér jelentéssel rendel-
kezé elemek (morfémak) s a korlétlan szamu kozlés (mondatok) harmassaga. A nyitottsag
éppen a tdbbszéros mintazat, amely a hosszU tavi emlékezeti tarolds sajatos dkondmidjat
is eredményezi. (PLEH, 43-44.)
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A nyelvfglodés tényét tagadd nyelvészek nyilvanvaléan ilyen csapdéba
estek, amikor a latensen rasszista elemeket is tartalmazé evolucionista elmé-
lettel szembefordultak. A nyelvek inherens egyenléségének gondolata ugyan-
is nem zéarja ki eo ipso a nyelvfejlddés lehetdségét; s ha alaposan végiggon-
doljuk a dolgot, akkor rgéviink, hogy éppenséggd a nyelvfejlédés tényének
tagadasa vezethet €l a nyelvek inherens egyenl 6ségének kétséghbevonasaig.

Nyelvfegjlddés tehdt létezik, s ezt — miként Martinet-tél mar idéztik —
mindig a kommunikaci 6s szilkséglet generdlja. Ily modon nincs elvi akaddya
annak, hogy megvizsgaljuk, miként hatott az irasbeliség a nyelv fejldésére.
I1. Az ir&sbeliség megité ése
[1. 1. A nyelvtudomanyban
Paradox médon a nyelvtudoméany meglehetésen ellenségesen tekint az irés-
beliségre. Ez nemcsak azért meglepsd, mert — mint minden tudoméany — az
irasheliségnek koszonheti a 1étét, hanem azért is, mert az irés a nyelvtudo-
many targyanak, a nyelvnek szoros — ha nem is feltétlen — tartozéka. A
nyelvészeknek a szobeliség iranti feltétlen vonzalma val 6sziniileg arra vezet-
het6 vissza, hogy a sz szoros értelmében vett nyelvtudomény a 18-19. sz&
zad forduléjan, a romantika csillagzata alatt sziletett, éppen akkor, amikor a
sz6beliség Uj kultusza kialakult™. Humboldtnak a mottéban idézett szavait is
€z a szemlélet magyarazza. (Az igazsag kedvéért € kell azonban monda-
nunk, hogy Humboldt egy 1824-es akadémiai eléadasaban az irds — minde-
nekel6tt a betliirds — pozitiv hatésait is észreveszi. Megdllapitja, hogy az
iras hozzgjarul a nyelv hangzéasbeli és gondolati oldalanak a differencidl 6d&
séhoz, s elsegiti finom arnyalatainak a kifejl6dését.')

JO széz évvel késsbb a modern nyelvtudomany megal apitéjanak tekintett
Saussure mintegy kesereg azon, hogy az irott széveg a kézgondolkodasban
nagy tekintélyre tett szert: , A nyelv és a iras két kilonbdzs jelrendszer; a
masodik |étezésének egyetlen értelme az, hogy az elsdt dbrézolja; a nyelvi
objektumot nem a leirt sz6 és a kigjtett sz6 egylittese hatarozza meg; az utéb-
bi 6nmagéban alkotja az objektumot. A leirt sz6 azonban olyan szorosan
kapcsoladik a kigjtett széhoz, hogy végil magahoz ragadja a fdszerepet; ez
oda vezet, hogy ugyanolyan vagy nagyobb fontossagot tulajdonitunk a hang-

12 Elegends, ha arra gondolunk, hogy a népdalokat elsdként gytijté Herder hatasa alatt &l Eu-
répa szellemi élete.
1% | dézi NEUMER, 41.
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jel abrazolasanak, mint maganak a jelnek. Olyan ez, mintha azt hinnénk: ah-
hoz, hogy valakit megismerjink, tébbet & megnézni a fényképét, mint az ar-
cat.” Mad késsbb — mintegy magyardzatként — még hozzéteszi: , Az
egyének legtdbbjénél a vizudlis benyomasok tisztabbak és tartésabbak, mint
az akusztikaiak™; éppen ezért ragaszkodnak inkabb az elsbbiekhez. Az iras-
kép végll is elStérbe kerill a hang rovasara.” *°

Hasonlé a véleménye Max Blanc-nak is. El6szér megallapitja, hogy , a
nyelvészek és a nyelvfilozéfusok [...] mostanaban egységesen elfogadijék,
hogy a beszédnek kell a vizsgél 6das elssdleges targyat alkotnia™ , majd igy
folytatja: ,, Az elroppend sz6 allando jellel vald helyettesitésének, vagyis az
irasnak a foltalalasa kiemelkeds kulturalis eredmény; egyes kultdrak nemis
termelték ki ezt magukbdl. De barmilyen fontos is térsadalmunkban az irott
sz6, tébbnyire mégis csupan az éldbeszéd helyettesitsje marad; logikai és sti-
lisztikai sajatossagai leginkabb a hallgaté tavollétébsl ereds nehézségek le-
gyézésére irdnyul 6 ersfeszitésként érthetsk.”

Coulmas egyébkeént remek monogréfigja el6szavaban azt igéri, hogy igaz-
sagot szolgdltat azért az elutasito allaspontért, amely a modern nyelvészetben

5 Saussure val észiniileg téved, egyfeldl ugyanis sem olvasés, sem irés kdzben nem kiisz6bol 6-
dik ki teljes egészében az akusztikai €lem (dltaldban nincs teljesen néma olvasas!), mésfe-
16l a rovid tava emlékezettel kapcsolatban végzett kisérletek azt bizonyitjdk, hogy az
akusztikusan nem rogzithet6 elemeket is tartalmazo széveghél (akinai nyelvben Iehetséges
ilyen szbveg) a kisérleti alanyok rosszabb emlékezeti teljesitményt nydjtanak, mint az
olyan szoveg esetében, amelynek minden eleme megragadhaté akusztikusan. (ATKINSON,
220-221.)

16 SAUSSURE, 44-45.

7 Blanc Charles F. Hockett ,A Course in Modern Linguistics” cimi széles kérben elterjedt,
kézikonyvként haszndlt miivébsl idéz. Egyébként meglepd, mennyire elkeriili a nyelvészek
tobbségének a figyelmét az a tény, hogy az irasbeliség megjelenése utdn mar a beszéd sem
ugyanaz a beszéd, ami kordbban volt (az irasheliség megjelenése el6tt |étezett szObeliséget
nevezi Walter J. Ong , elsédleges’ szbeliségnek).

B BLANC, 12-13.
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Saussure és Bloomfield hatasdra jutott osztalyrésziil az frasnak®, azonban az
irésbeliség nyelvi kovetkezményeinek kevés figyelmet szentel

A magyar nyelvi kézikdnyvek sem kevésbé mostohék az irassal.”* Az irés
leglényegesebb sgjétossagét és szerepének dominans elemét Mario Pei ra
gadja meg legjobban ismeretterjeszté jellegii munkajaban: ,, Az irdsrendszer
[..] a sambdlum szimbéluma, mint ahogy egy csekk a papirpénzt szimboli-
zdlja, a papirpénz maga pedig az aranyat.” %, A nyelv és az irodalom sem-
miképpen nem valaszthaté el egymastdl. Az irds a nyelv alapjan jon létre.
Mihelyt azonban az iras kialakult, visszahat a beszélt nyelvre, stabilizalja,
formalja azt, valtoztatja, esztétikai szempontbdl pallérozza, szokincsét gaz-
dagitja.” %

A nyelvtudomanynak az irasbeliséggel kapcsolatos dllaspontjat frappan-
san foglalja 6ssze Jack Goody 1987-ben irt tanulményéban: ,, Az antropol 6-
giai emélet képviseldi is elfogadték az ember = nyelv tipusl egyenl5séget,
de mar tavol tartottdk magukat a civilizacié = iras tipusitol; egy mindent
athat6 relativizmus kizarta szamukra annak lehetdségét, hogy a kommunika
Ci6s eszk6zok terén a beszéd elsgjétitasat kovetsen bekdvetkezé valtozasok-
nak lényeges kdvetkezményei lehetnek mind az eszmék szerkezetére, mind a
tarsadalom strukt(rr&jara nézve.” ** (Kiemelés tslem — B. VV.)

[1. 2. Egyéb tudoméanyok

A nyelvészeknél sokkal nagyobb érdeklédést mutatnak az irés irant a filozo-
fusok, a torténészek és a kommunikéciokutatok. A filozéfusokat a kérdés
mindenekel6tt a nyelv és a gondolkodas Osszefliggésének vonatkozasaban

1®  This book is one response to the disregard of writing prevalent in modern linguistics. Ever

since Saussure and Bloonfield, the two fathers of structural linguistics, presented
powerful arguments for the primacy of speech, writing has been relegated to the final
chapters of introductory textbooks.” (CoULMAS, 8.) [Ez a konyv védlasz arra a modern
nyelvészetben elterjedt lekezel6 magatartasra, amely az irast dvezi. Amiéta csak Saussure
és Bloomfiled, a strukturalista nyelvészet két megal apitéja el adta nyomds érveit a beszéd
elsddlegességét illetéen, az irast az alapozd tankonyvek utolso fejezetel kdzé szamiizték.]

% CouLMAS, 8-15.

2 TomPA I., 15-16, A. JASZO, 45., 464.

2 A hasonlat kissé santit. Val6jaban az arany is szimbdlum: az anyagi javaké, a targyiasult
emberi munkéaé. (Pel, 89.)

% pgl, 255.

% GooDbY, 192. — Figyelemreméltd, hogy Goody sem hidnyolja azonban az irésbeliség nyelv-
fejleszté hatasanak a felismerését.
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érdekli: hiszen amennyiben az irés hatéssal van a nyelvre, akkor ezdltal a
gondolkodasrais. Az irasbeliség legjelesebb hazal kutatdjais filozdfus: Nyiri
Kristéf, akinek munkéit a jelen dolgozat elkészitése soran is széleskoriien
felhaszndltuk. O dlapitja meg egy Interneten kozzétett eladéasaban, hogy , a
szbbeliség-irasheliség probléma elmélettorténete nem annyira a folfedezé-
seknek, mint inkabb az adott felfedezésekkel szembeni vaksagnak-siiketség-
nek a torténete” .

A torténészek kozill a szazadunk els felében élt Hajnal |stvan megdllapi-
tasai érdemelnek feltétlen figyelmet. Tudatdban van annak, hogy irasbeliség
nélkil nem |éezhetne térténelem: az emberiség irdsbeliség el6tti korszakai-
rél nagysagrendekkel kevesebb és bizonytalanabb ismeretekkel rendelke-
ziink, mint az irés megjelenését kovets idskrsl.® Kimondja azt is, hogy az
iras segitségével az ember rendkivil nagy |épést tett az id6 és a tér legy6zé-
sehez vezet6 Uton. Ennyi persze el is varhato egy torténésztol. Az viszont fel-
tétlenll eredeti, ahogyan a kllénbtz6 kultlrakat az irdsbeliség szerepének
szempontjabdl szemigyre veszi. Arra a kdvetkeztetésre jut, hogy Eurépa az
emult négy-6tszaz évben végbement fejlédését mindenekel 6tt az irésbeliség
széleskorii elterjedésének koszonheti.?” Ramutat Hajnal Istvén arrais, hogy a
szObeliségnek a tarsadalmi szervezédés tekintetében hatarai vannak: él6sz6-

% NY(RI (INTERNET)

% [Az irés megjelenését kovetden] , Egy emberélet sokkal kevésbé tevidik mér pillanatokbdl
Ossze, mint a szobeliség idgjén: éveket, egész férfikort atfogd koncepciok szerint mozog-
hat az. A szébeliség [...] hagyomanyt teremt, amely az utédok alkotasa az el6dokrél, csak
kis részben az eléd tényleges hagyatéka az utédokra. Az irds-hagyomény tényleg azt adja,
amit az fréja gondolt, valtozhatlanul.” (HAIJNAL 1998, 198.)

# Gondolatmenete a kovetkezé:

Egyiptom, India, Kina — egyes kivéaltsagos rétegekhez kotddott az irés, néha az irni tudas
hozta | étre e rétegeket. Egy fokon meg is dlt az irés fejl6dése: a kivaltsagos rétegnek nem
volt érdeke, hogy széles korben elsgjétithaté irés j6jjon | étre.

Antik kultara (gorog, réomai) — vagyonhoz vagy el6kel6séghez kotsdott az irés; a tényle-
ges iréstudd esetenként rabszolga volt, de az irasbeliség minden elényét a rabszolgatarté
élvezte. Az irésrendszer — a betiiiras — az irasbeliség konnyebb és szélesebb korii alkal-
mazasét tette |ehetévé.

Kereszténység — a kilonbdzd dlamszervezetek keretében miikodd egyhazi szervezetek
Osszetartasanak nem konnyii feladata 6sztonozte az irésfejl6dést és -terjesztést: Roma ha-
talma addig ért €, ameddig az egységes iras!

Az irés fejlesztésének és terjesztésének ilyen hathat6s 0sztonzéje egyetlen més kultdrdban
sem | étezett. (HAINAL 1998, 210.)
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val intenziv kozosséget nagy tomegben, kiterjedésben Iétrehozni nem lehet.?
Az iras szerepét taglal6 munkéiban azonban ezen tdl szamos olyan megfigye-
lése van az irdsnak a nyelvre és gondolkodasra gyakorolt hatasét illetéen,
amilyeneket ink&bb nyelvészektsl varnank el.

Ha mar torténelemrél van szd, érdemes idézni Vilém Fusser véleményét
az irés és a torténelem Gsszefliggésérol. Flusser egyenesen egyenl éségjelet
tesz az irés és atorténelmi tudat kozé:

» Az irastudat esetében »torténelmi tudatrél« beszélhetiink. [...] Nem gy
all a dolog, hogy |étezik egy térténelmi tudat, amely kiildnféle kddokban —
tobbek kozott irasban is — kifgjezddhet. Csak az iras, a jelek sorszerii egy-
mast kovetése teszi |ehetdvé a torténeti tudatot. Csak ha sorba irunk, gondol-
kodhatunk logikusan, kalkulalhatunk, biralhatunk, foglalkozhatunk tudo-
mannyal, bolcselkedhetiink [...] Az iras gesztusa életre kelti a torténeti tuda-
tot, amely minden iras altal ergsddik és mélyil, ugyanakkor az irast is a ma-
ga részérdl erdsiti és siriti®®. [...] Az iras elétt nem volt torténeti tudat, »az
iras feltalalasa« eldtt semmi sem tortént, minden csak megesett.” Ha ez igy
van, joggal merlilhet fel a gondolat, hogy az irasheliség megsziinése (amit
Flusser elkeriilhetetlennek tart) vagy legaldbbis |atvanyos visszaszorulasa
esetén megsziinik a torténelem?*

[11. Nyelv ésirasbeliség

[11. 1. Az irasbeliség elétti nyelv: az elsodleges szébeliség

Az irasbeliség el6tti nyelvrdl bizonyitékaink nem lévén, csak deduktiv mo-
don tudjuk e nyelvallapotnak legalabb a legfébb jellemzéit kérvonalazni. A
mai ember szamara— aki egy olyan kultdrdban nétt fel, amelynek mér két és
fél évezrede meghataroz6 eleme az irasbeliség — ez egydtaldn nem kénnyi

% Hajnal Istvan ezt mintegy hat évtizeddel ezelstt 1&tta igy. A radio és atelevizié vilagaban az
irasbeliségnek mér nincs ilyen pétolhatatlan szerepe. 1974-ben a portugdl forradalom a
Grandola, vila morena cimii betiltott dal radiés sugéarzasaval indult €. A Clinton amerikai
elnok félrelépésérol széld Starr-jelentést ugyan még szovegként kaptédk meg az interne-
tezdk vilagszerte, de par nap milva mér szévegbogaraszas nélkul ,, élvezhették” akihallga-
tés videof el vétel ét.

% P USSER, 11. — Természetesen az irés ezéltal anyelvet is fejleszti.

% Erdemes elgondolkodni azon, hogy Francis Fukuyama , a torténelem vége’ -| &tomésa mogott
a konyvében felsorakoztatott okok (mindenekel6tt az ideoldgiai versenyhelyzet megsziiné-
se) mellett nem juthat-e szerep az irasheliség visszaszorulasanak, amelyet kétségtelendl
mér ma is igazol a sajté- és kdnyvpéldanyszamok folyamatos esése? (L. a 84. szamu 1ab-
jegyzetet.)
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feladat. E hossz( id6 sorén ugyanis csupan pisldkolt a szébeliség és irasbeli-
ség eltérs jellegének tudata® 1971-ben Walter J. Ong megalkotja az ,, elssd-
leges szbbeliség” és a ,,masodlagos szébeliség” fogalmét: az elébbin az irds-
beliség dtal még nem érintett kultirak szébeliségét, az utébbin pedig az
elektronikus médiumok révén kibontakozo U szébeliséget érti.

A sz6 szoros értelmében vett elsddleges szébeliség ma mar a féldgolyd
legel dugottabb zugdban sem |étezik: az irdsbeliség — lega dbbis kozvetve —
minden foldlakét megérintett.* (Az analfabétak szébelisége se igazan elsdd-
leges: kozvetlen vagy kozvetett kapcsolatban dlnak iréstudokkal, akiknek a
nyelvhasznélatara az irasbeliség mar rdnyomta a bélyegét.)

Az elsédleges szobeliséghen a nyelv akusztikus jellege kizéardlagosan ér-
vényesil. Ebbgl kdvetkezéen val 6szintisithets, hogy a nyelvet hasznalé em-
ber a rendelkezésére allé akusztikal eszkdztarat a maina |ényegesen sokré-
tiibben haszndlta fel: nagyobb szerep jutott a hangszinnek, hangmagassag-
nak, hangletésnek. Az elsddleges szébeliség beszéde erételjesen kantdlo,
énekszerii lehetett.® E szovegeknek minden bizonnyal dlandé eleme volt
egy olyan tipust akusztikus szervezettség, amely mai fogalmaink szerint leg-
inkabb a versre emlékeztet. (A torténelmi okok miatt az irasheliségtsl kevés-
bé érintett arab kultdrdban példaul igen sokéig viragzott a makama — rimes
préza— miifgja.)

Mas a szavak szerepe is. Az elsédleges szébeliségben a szavaknak nincs
szGtérilag rogzitett, pontos jelentésiik, s nem is rakédhatnak rguk olyan tor-
téneti jelentésrétegek, amilyenekkel az irasbeliség korszakaban gazdagod-
hatnak. A szdjelentéseket hanglejtéssel, mimikaval, gesztusokkal kisért
konkrét szituaciok erésitik meg, és e szituaciok egylttese hatdrozza meg a
sz6 sgjétos denotécidjét és elfogadott konnotativ haszndlatét is. Az elsdle-
ges szObeliségben a maind joval nagyobb szerep jut a kommunikacio
extralingvdlis elemeinek, illetve a nyelvi elemek kozll a szupraszegmentdis
elemeknek. Jogosan tételezzik fel, hogy egy-egy széalak a maind jéva t&

*L NYiRI 19983, 12.

% Természetesen néprajzosok idérdl idsre raakadnak olyan kisebb népcsoportokra, amelyek-
nek nyelvén tényleg nem érezheté még az irésbeliség hatésa. A. R. Lurija gytjtésel soran
taldkozott olyan Uzbég és kirgiz kozosségekkel, amelyeknek nyelvhaszndlatdban szinte
kizérélag csak fonévi jelzok voltak, vagyis a beszélk bizonyos tulajdonsagokat a kérdéses
tulajdonsagokat leginkabb megtestesits targyak nevével jelolték. (Idézi Szecsl, 18.)

% NYiRI 19983, 13.

3 GOODY-WATT, 113

18



gabb jelentésmezével rendelkezett, s egy adott beszédhelyzetben mindenek-
eétt maga a helyzet, a széba tépldlt emotiv toltés, valamint a szupra
szegmentdlis és extralingvalis elemek gazdag eszkdztara konkretizalta a sz6-
jelentést.

A mondatok és a szbveg szintjén is markans sajatossagokat mutat fel az
esidleges szébeliség nyelvhaszndlata. Ong igy ir errdl: ,, Elsddlegesen sz6-
beli kultirakban a gondolatok megdrzésének és felidézésének probléméjéat
csak akkor oldottuk meg sikeresen, ha beszéddé kdnnyen dsszeall6 mnemo-
nikus mintdkban gondolkozunk. Gondolatainknak erdsen ritmizalt, kiegyen-
sulyozott alakzatokban kell megjelennitik, ismétlésekben vagy ellentétekben,
alliteréacidkban és asszonancokban, visszatérs jelzds szerkezetekben és mas
formakban, melyeket mindenfeldl Gjra meg Ujra hallunk, s ennélfogva kony-
nyen felidéziink. [...] Szébeli kultirakban [...] rogztett kifejezések adjak a
gondolkodas szubsztancigjat.” * Tehat a beszédet |étrehozé gondolkodés is
mas az elsddleges szdbeliségben, mindenekel 6tt operaciondlis, nem alkalmaz
dtaldnositd szillogizmusokat, nem érzékel logikai azonossagot vagy ellent-
mondast, konkrét célokhoz, tébbnyire fizikai miveletekhez kotsdik.*® , A
szbébeli kompoziciora jellemzs formulaszeridi stilus nem csak bizonyos verbéa-
lis és metrikus szokasokat képviselt, hanem egy gondolkodasmaédot vagy szel-
lemi &llapotot is.” ¥

Az elsbdleges szébeliségre jellemzé nyelvhasznalati, szerkesztési és gon-
dolkodasmadot a homéroszi eposzokban véli felfedezni Milman Parry. Sze-
rinte ahoméroszi koltemények jéforman minden sajdtossaga az alkotas ordlis
metodikagjabol fakadd koltsi eljarasokra vezethetd vissza. Megdllapitja, hogy
az llidszban és az Odisszeidban el6fordulé szavaknak csupan kis toredéke
nem volt része egyetlen — bizonyos mértékig gépiesen — ismételgetett for-
muldnak sem.® Val6sziniileg a Parryéhez hasonlé kovetkeztetéseket lehetne
levonni a népmesék vizsgalatabdl is. hiszen éppen a — szerkezeti szinten is
jelenlévé — sematikussag, sablonossag tette Iehetévé a mesetipoldgiak 6sz-

% |dézi NyirI 19984, 13.

% Jack Goody ezt amai preliterdlis nyelvek vonatkozéaséban is kimutatja The Domestication of
the Savage Mind cimii munkgjdban (Cambridge University Press, 1977). (Idézi NYiRI
19984, 14)

5" HAVELOCK 1998b, 91.

% | dézi ONG 1998c, 44-46.
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szedllitasa.”

Szintén Ong idézi Julian Jaynes 1977-ben megfogalmazott felvetését,
mely szerint létezett a tudatnak egy olyan primitiv szakasza®, amikor is a
még erésen , kétkamaras’ emberi agyban a jobb félteke kontrolldatlan im-
pulzusokat kildott a bal féltekének, amely azutén beszéddé dolgozta fel a
kapott jeleket. A széban forgd impulzusok Kr. e. 2000—1000 kozott kezdték
elveszteni hatékonysagukat. Jaynes Ugy gondolta, hogy az irdsnak jelents
szerepe |ehetett az eredeti bikameralitas megsziinésében.**

Flusser — bér nem haszndlja az Ong dtal megalkotott fogalmat — |énye-
gében az elsddleges szdbeliséget jellemzé gondolkodasmadrdl beszél, ami-
kor a kovetkezéket irja: , ... leiratlanul és magukra hagyottan a gondolatok
korbegjarnak. E keringést, mely alatt minden gondolat visszatérhet az 5t meg-
el6z8hoz, specifikus szovegosszefliggésben »mitikus gondolkodasnak«* ne-
vezzik.”

% s, Thompson éllapitja meg: , A verbdlis (iton terjeds népi hagyomanyok — mesék, legen-
dak, mitoszok — komplexitasat is jellegzetes modon korlatoztak a szobeli megdrzés és el-
beszélés lehetdségei. Az iras Uj, bonyolultabb formék |étrehozasat tette lehetsvé.” (1dézi
BENCE—KIS, 39.)

0K lix lényegében ezt a gondolkodasmadot nevezi , archaikus gondol kodasnak” . (KLIX, 281.)

1 ONG 1998c, 54. — Erdekes Jaynes feltétel ezését Gsszevetni Monod-éval, aki Chomsky elmé-
lete kapcsan igy ir: , Tudjuk, hogy Chomsky és iskoldja szerint a nyelvek végtelen kildn-
bozésége mogott a nyelvi elemzés egy minden nyelv szaméra kozos »format« tar fel.
Chomsky szerint ezt a format szilletéstsl meglevének és a fajra jellemzsnek kell tekinteni.
Ez a felfogas megbotrankoztatott bizonyos filozéfusokat és antropoldgusokat, akik a
kartezianus metafizikahoz val6 visszatérést 1atjak benne. Engem — ha a benne rejlé bio-
l6giai tartalmat elfogadjuk — egyaltalan nem dobbent meg ez a felfogas. Ellenkezsleg,
szamomra természetesnek tiinik, hogy az ember agykérgi struktirdjanak fejl 6dése jelentds
részében nem nélkiilzhette a nagyon koréan, legnyersebb allapotaban befogadott nyelvi
képesség hatasat. Mindez azt jelenti, hogy a kapott nyelv [...] nemcsak a kultira fejl 5dé-
Sét tette lehetdvé, hanem meghatarozéan hozzdjarult az ember fizikai fejlédéséhez is. Ha
igy volt, akkor az agy epigenetikus fejlddése soran kialakul6 nyelvi képesség ma része az
»emberi természetnek«, mely maga az oroklsdésen beliil a genetikus kod teljességgel k-
16nb6z5 nyelvén definialodik.” (MONOD, 136-7.) Jaynesszel és Monod-val szemben Her-
nad Istvan nem tartja val 6sziniinek, hogy a nyelvvel kapcsolatos képességek barmilyen ha-
téssal |ettek volna szerveinkre: ,, ... val6szinibb az, hogy az iras és az olvasas olyan kogni-
tiv és motoros képességek, amelyeket agyunkban evolGcids és organikus valtozas nélkil
alakitottunk ki, pusztan a meglevd hardware-nek a tanult alkalmazasaval.” (HARNAD)

2 FLUSSER, 10. — Itt ismét a Klix &tal ,archaikus gondolkodéasnak” nevezett gondolkodés-
maédrél van sz6. (Klix, 281.) Ugyanez a gondolkodasmaéd érhetd tetten az antik kultdranak
a irasbeliség dtal éppen csak megérintett , szemelgeté tudomanyossagaban”, de még a
posztmodern irodalom |dtasmadjaban is. (V6. SZABO, 48.)
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Az dsbédleges szObeliséget tehat a mai emberi nyelvtdl sok tekintetben
igencsak killonbozs nyelvallapot jellemezte. A betliirds megjelenésekor ezt a
szituécidhoz szorosan kétéds, a muzikdis elemekben szinte tobz6do, az
extralingvdlis és szupraszegmentalis eszk6zoknek meghataroz6 szerepet jut-
tato nyelvet probata megragadni és rogziteni az iré ember maroknyi grafikus
jel segitségével.

[11.2. Az irastokéetlensége

Az irast a beszéd rogzitésének az igénye szlilte meg. Nyilvanval 6, hogy a to-
kéletes megoldast a beszél6 ember szines, hangos mozgoképi megdrokitése,
de legalabbis hangfelvétel készitése jelentette volna. Erre azonban az ember
nem volt képes, s mintegy jobb hijan fanyalodott a grafikus jelekre.”®

A betliiras mai formajdban igazan hatékonyan miikodé és dkonomikus
rendszer: mindossze néhany tucat grafikus jel segitségével képes barmilyen
szOveg rogzitésére. Ennek kdszonhetd, hogy hérom és fél évezrede a lénye-
get tekintve valtozatlan formaban szolgélja az emberiség céljait.**

Az dkonémidnak azonban &ra van. ,, ... az alfabetikus irés tul tokéetlen
eszkdz arra, hogy visszaadja a sokrétiien modulalt nyelvet, pl. az indulatsza-
vakat.” *> Néha még jeles tudésok figyelmét is elkerilli azonban, hogy az irés
a beszéd j6 néhany igen fontos a kotoelemét nem tudja teljes egészében meg-
ragadni.*® Mindenekel6tt még részlegesen sem képes a beszéd Un. extraling-

3 valészintileg ilyen , jobb hijan” alapon délt el az is, hogy az emberi kommunikécié eszkoze
akusztikus jelrendszer lett. Hiszen, ha belegondolunk, a tokéletes kommunikéacios eszkdz
az lett volna, ha rendelkeziink azzal a képességgel, hogy olyan jeleket alkossunk, amelyek
a vevd érzékszerveiben valéban kivaltjdk a feladd altal kodolt ingert. Manapsag az an.
LVirtudlis val6sag” ezt kivanja megval ésitani. Mas kérdés, miként alakult volna az emberi-
ség sorsa, ha a kommunikéci 6s igény megjelenésekor rendelkeziink ilyen ,, szuperjelalkotd”
képességgel. Az akusztikus szimbolikus jelrendszer — a nyelv — egyébként ugyanlgy to-
kéletlennek mutatkozik az ember kiilsé és belsé valdsaganak a megragadaséban, mint az
irés a beszéd rogzitésében.

“ Tudatéban kell azonban lenniink annak, hogy a betiiiras a kezdetekben szoros értelemben
véve is a beszéd rogzitése volt: a szdveget folyamatosan irték, sz6k6zok és tobbnyire tago-
16 irasjelek nélkill. (KESZLER, 37.) A sz6k0z0zés Paul Saenger kutatasai szerint a brit szi-
geteken alakult ki a 8. szézad korll annak kdvetkeztében, hogy a szész és a kelta papok
nem tudtak jol latinul, s sz6k6zok nélkil nem igazodtak el afolyamatosan irt latin szbveg-
ben. (Idézi DEMETER, 51.)

> NIETZSCHE, 27.

“ F. Klix frja egyébként kitiing munkéjaban: , Egy-egy jel egyértelmi hozzarendelése minden
— a beszélt nyelvben megkil onboztetett — hangalakhoz, az irast a beszéd kifejezsképes-
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vélis (nyelven kivili) elemeinek ardgzitésére. llyenek amimika, a gesztusok,
a testheszéd. Pedig ezek igen fontos szerepet jatszanak a szébeli kommuni-
kécioban, arényuk ateljes kozlésben egyes esetekben a 65%-ot is el érheti.*’

Csak roppant téredékesen és halovanyan tudja régziteni az irés a nyelv
Un. szupraszegmentdlis elemeit is. Ezek a hangerd, hangszin, hanglejtés, szii-
netek sth. A szupraszegmentdlis elemeknek még az extralingvdlis elemekné
is nagyobb stlyuk van a beszédben, ezért az irast alkalmaz6 ember folyama-
tosan torekedett ra, hogy valamit mégis régzitsen bel6lik. Kétségtelen, hogy
e tekintetben az eltelt hdrom és fél ezer év nem mult el fejl6dés nélkil, azon-
ban ez afgjl6dés nem volt — nem is lehetett — &ttoré. Fontos |épést jelentett
ezen az uton a minuszkula (kisbetii) megjelenése (bér ezzel 1ényegében meg-
kett6zédott a grafikus jelek szama), a kdzpontozési jelek® mind szélesebb
kori hasznélata, majd pedig a tipogréfiai kiemelések (dolt, kovér és dolt-
kovér betiik, ritkitas, kilonbz6 betiiméretek hasznalata egy szbvegen belll,
a kis kapitdlis betlik sth.) lehetévé valdsa. Ez utébbiak haszndlata inkédbb
csak atudomanyos jellegii szovegekben valt dltaldnossd, s ezekben sem elss-
sorban akusztikai jelentéssel, hanem inkdbb a fogalmi kiemelés igényével.
Kivétel is akad: balladdiban Arany Janos rendszeresen alkalmazza a kurziva-
last az akusztikus (s egyszersmind fogalmi) szényomaték jelzésére. Ez azért
is érdekes, mert sokan Ugy vélik, hogy atipografiai eszktzoket el 6szeretettel
hasznélé szerzék mintha nem biznanak szavaik kifejezé erejében.”® Arany
Janos esetében az ilyen gyanu viszont meglehetésen képtelennek tiinhet.

Az iras a beszéd an. szegmentdlis elemeinek a rogzitését végzi el alegsi-
keresebben. Ez a koérllmény az iré embert arra 6szténodzte, hogy a régzitendsd
beszédnek azokat a jelentéstartalmait, amelyeket extralingvélis és szupra
szegmentdlis elemek hordoztak, szegmentdlis elemekkel fejezze ki.

ségének a szintjére emeli. Mindazt, ami az utébbiban kifejezhetd, az iras is képes kifejez-
ni.” (KLix, 214.)

‘T BALAZS, 24.

8 K 6znyelvi szovegekben tiz kozpontozasi jelet haszndlunk: . , @ ; 2 1 .. " — ()
Haszndlatuk csak a nyomdaszat megjelenését kovetden stabilizal6dott. Az elso szabalyza
tot egy tudés velencei nyomdasz, Aldus Manutius dlitotta dssze a 15. szézad végén.
(DRACSUK, 198.)

“ ZOLNAI 1926, 42.
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[11.3. Az irasbeliség hatasa a nyelvre

Az irasheliség hatédsa minden nyelvi szinten érvényesiil: az akusztikus szin-
ten, a morfémak szintjén, a szintagmak, a mondatok, sét — a gondolkodasra
gyakorolt befolyas kdvetkeztében — a szveg szintjén is. Ennek a hatésnak a
kozvetlen forrésa lehet az iras tokéletlensége, az emlékezet tehermentesitése,
s lehet az irasheliségben megteremtédé Uj kommunikacios helyzet is.

Az irésbeliségnek a nyelvre gyakorolt hatasnak érvényesiiléséhez termé-
szetesen az kellett, hogy az irés viszonylag széles korben elterjedjen, s tekin-
télyre tegyen szert a nyelvhaszné dk korében. Tekintélyét az irés tagadhatat-
lanul jorészt annak koszonheti, hogy a tarsadalom dtal magasra értékelt in-
tézmények (allamhatalom, egyhaz, tudomany) akamaztak széleskdriien.
Azonban minden bizonnyal szerepet jatszott az is, hogy az ember felismerte:
irasban magasabb szinvonal i nyelvi teljesitményre képes, mint élészéban, s
Osztbnosen vagy tudatosan térekedni kezdett ra, hogy beszédét hasonitsa az
iréshoz. Ez a torekvés természetesen sokak ellenszenvét kivivta, mindenek-
eétt a nyelvészekét, mint kordbban mér sz6 esett réla. De a filozdfus
Spengler is igy kesereg: ,, ... az antik proza egész mivésztét kdzvetlenll a ful
szamara hoztak létre. Ugy olvastak fel, mintha beszéltek volna; ehhez képest
mi mindannyian gy beszéliink, »mintha kényvbsl olvasnanke...” *® Az frott
nyelvvel kapcsolatos ellenvetések gyakorta pedagdgial szemléletiiek is lehet-
nek.>* Benkd, dvatosan bér, de az elismerést sem tagadja meg az irott sz6-
vegtél: , lgaz, hogy az iras elmoso jellege [ti. hogy a nyelv muzikalis eszk6-
zeit csak elnagyoltan képes rogziteni] a nyelvi kifejezd eszktzok |eszikitésé-
vel jar vagy jarhat; a szabvanyositd, normalizal 6 szerep viszont a fejlettebb
nyelvi formakkal mutat rokonsagot.” °* Barczi — 17. szézadi forditésirodal-
munk kapcsan — pedig ihletett koltoként zeng 6dét az irésbeliség nyelvfej-
leszt6 hatésardl, csak hét a babérokat nem az irasbeliségnek, hanem a fordi-
tasok forrésnyelveként szolgalo latinnak adja, megfeledkezve arrdl, hogy a
latin nyelv méltadn csodalt és dicsért ergje, hajlékonysdga, kifgezéergje és
gazdagsaga O részét az akkor mar csaknem kétezer éves irasbeliségének ko-
szonhette.>

% | dézi NYiRrI 19983, 9.

5t Az frott szoveg levalasa a beszédrdl, az irott stilus felfedezése fontos vivmény. Csak az a
baj, hogy a gyerek gyakorta érzi eleve idegennek...” (FONAGY, 12.)

%2 BENKO, 36.

58 .. frott nyelviink kizarélag forditasi nyelv volt [...] az iras nyelve ily modon elszakadt az
él6 magyar koznyelvtsl, azonban e hosszi forditasi gyakorlat nyelviink fejlédése szem-
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Az irés toké etlensége mindenekel6tt a nyelv akusztikai regiszterére gya
korolt jelentés — elszegényité — hatast. Ez a hatés természetesen csak ak-
kor bontakozott ki, amikor az irasheliseg mar széles korben elterjedt, s az
élészoval szemben a kommunikécio lényeges terliletein dominanciara tett
szert. Az ir6 ember igyekezett beszédét az irashoz idomitani, s ennek soran
az elsddleges szdbeliség beszédét jellemzé sokrétli akusztikus regiszter fo-
lyamatosan dsszezsugorodott.> Valészinii, hogy az iras tokéletlensége okan
tortént meg a beszéd és az ének hatarozott szétvalédsa, s kilondilt € mintegy
koztes formaként a bizonyos akusztikai szervezettséget megérzé vers™.

Az elmult mintegy haromnegyed évszazad — korabbi idészakokbdl ilyen
dokumentumok nem allnak a rendelkezésiinkre — hangdokumentumainak a
vizsgalata arra utal, hogy a beszélt nyelv akusztikai modul dltsdganak a csok-
kenése folytatodik. Wacha Imre Az ember tragédidja 1937 és 1983 kozott
szinre vitt hét el6addsanak a hangfelvételeit vetette Ossze, s arra a kovetkez-
tetésre jutott, hogy az 1972-es, 1977-es és 1983-as rendezésekbil a beszéd-
dallamnak a korabbi szinrevitelekben még egyértelmiien meglevé uralkodd
jellege teljesen dltiint; a beszéddallam mér nem az értelmezés helyettesitéje,
hanem az értelmezés (a logikai hangsllyozés) kiséréje. Nem a dallam és a
ritmus viszi a szoveget, hanem az értelmezést kiséri a beszéddallam.*

Egyébként gy tiinik, korunkban tovabb cstkken a beszéddallam észlelé-
sének a képessége is. Egy harminc évvel ezel6tt végzett vizsgalat sorén egye-

pontjabdl mégis igen fontos, sét értékes. A nyelv csiszol6dott, alkalmassa valt a hétkdzna-
pin messze fellilemelkedd gondolatok, és sokszor bonyolult gondolatok, elmélkedések ki-
fejezésére, valtozatos érzelmek, banat, keserliség, biintudat, 6rém, remény sth. szines fes-
tésére. Szokincse ekdzben gazdagodott, arnyal 6dott, frazeol 6gidja rengeteg székapcsol attal
bovilt. Kialakult a sokszorosan dsszetett mondatok, a bonyolult kérmondatok hasznélaté-
nak mozgal mas |ehetésége és gyakorlata.” (BARczl, 190.) (Kiemeléstélem— B. V.)

% Erdekes megfigyelni, hogy azok a nyelvek, amelyekben az irasbeliséget a popul&cié egésze
csak késén — vagy esetleg mind amai napig nem — interiorizélta, az akusztikus eszkdztér
jéval nagyobb részét alkalmazzék. Pl. kinai nyelv bonyolult irasrendszere szinte kizarta
egy eurdpai tipusl dtaldnos alfabetizacio lehetdségét, s a kinaiban a hangszin (tonalités)
igen fontos szerepet jétszik. De még Eurdpan bellll is megfigyelheték bizonyos kil nbsé-
gek: példaul az irasbeliség dltal csak késdén meghdditott spanyol vagy orosz nyelv gazda-
gabb intonéciéji, mint az e tekintetben szintelennek mondhat6é angol vagy német, ame-
lyeknél az irasbeliség joval kordbban vélt dtalanossa.

% A verses miiformék az epika teriiletén tovabb tartotték magukat az olyan kultirakban, ame-
lyekben az irasbeliség csak a lakossag sziikebb korére terjedt ki, mint azokban, amelyek-
ben korén amindennapi élet része lett.

%8 WACHA, 202-204.
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temi hallgatoknak még mintegy négyttdde sikerrel ismerte fel a Pécsi Sandor
szinmiivész dltal 28 valtozatban elmondott Nyolc 6ra révidke mondat jelen-
téstartalméat. (MOLNAR, 111-117) Két évtizeddel késsbb 22 vatozatos into-
naciéju (1 kijelents, 13 kérdé és 9 felkidtd/felszdlité) mondat hangmenetét a
megkérdezett 355 hallgatdnak mér csak alig harmada volt képes felfedezni.
(FOLDI, 35-44) Az akusztikus percepcio képessége tehét idékozben jelents-
sen romlott. Nem dllithatd biztosan, de nem is zérhat6 ki, hogy ez a jelenség
Osszefliggésben dll azzal, hogy a sz6ban forgd idészakban az irasbeliség a
népesség egyre nagyobb hanyada szadméra valt a mindennapi élet szerves ré-
szévé.

Az irés jelentds mértékben konzervdjais a nyelvet, fékezi a nyelvi vélto-
zasokat, am természetesen csupan az altala rogzitett szegmentalis elemek vo-
natkozésdban. Ennek legszembetiindbb példga a latin nyelv esete: az irés
8rizte meg a holt latint; az él6 latin folytatasal val6jaban a romén nyelvek.>
Sajétos szerep jut itt a kdzépkori latinnak; mig a roman nyelvek a szobeli la-
tins&gban gyokereznek, addig a kézépkori latin gy véalt hosszi évszazadokra
egy bizonyos kérben (egyhaz, egyetemek) ismét él6, beszélt nyelvwé, hogy
alapjaul az irott latin szolgdlt. Ez azt eredményezte, hogy a kbzépkori latin
kilonboz6sége ellenére Gsszehasonlithatatlanul kdzelebb all a klasszikus la
tinhoz, mint a,,szébeli &gon” kialakult roman nyelvek.

Paradox médon a konzervald hatdsnak az ellenkezéje is eléfordul. A
nyelvijitas Uj szavaival elészor irasban taldlkozott a nyelvhaszna 6, s a szem
afiulné kodnnyebben elfogadta az Uj sz6t (Iévén hogy az iras amigy sem volt
anydv ,természetes’ |étformgja), s azutén a fil lassanként hozzaszokott a
kiejtésiikhoz.®

Kulén szét érdemel a betiigjtés jelensége, ami nem a tédgabb értelemben
vett irasnak, hanem a szabalyozott (helyes)irdsnak a (beszélt) nyelvre gyako-
rolt hatésa. (Ez a jelenség foleg a fonetikus igényi irdsrendszert alkalmazo
nyelvekben fordulhat €l6.) Bar a nyelvmiivel és természetesen fellép a betiigj-
téssel szemben, tagadhatatlan, hogy egy olyan folyamatrél van sz6, amely a
magyar nyelvben is legaldbb szézbtven éves multra tekinthet vissza. Az ed-
digi tapasztalatok szerint az gjtésnek az irasmddhoz vald igazodésa ideig-
oréig fékezhet6 ugyan, de fel nem tartoztathatd. Néhany 6t-hat évtizeddel ez-
eétt az | hangnak az elétte allé maganhangzo megnyUjtésaval parosult elha

57 ZOLNAI 1926, 53.
%8 7ZOLNAI 1926, 54.
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gyésa (fold — fdd; dolgozik — dégozik) a kdznyelvben teljesen dtaanos
volt, s a ma helyesnek tartott ejtésmaédot tekintették betiigjtésnek. Ugyanigy
dtalanos volt a mert, miért, faért tipusi szavakban a szévégi -t, a -ban/-ben
helyhatarozd-ragos szavakban a szévégi -n elhagyasa (mer, miér/mér, fa(j)ér,
szobaba' sth.). Ma mér kizardlag a , betligité” valtozatot érezzilk megfelels-
nek, az eredeti formét pedig nyelvjarasias gtésnek, ha nem egyenesen hib&
nak tekintjiik.>

A betligjtés — joval kisebb stillyal — felbukkan az aapvetéen hagyoma-
nyos helyesirasi elvet alkalmazo6 nyelvekben is. Egy 1874-es francia értelme-
z6 szotér rosszallja, hogy a legs (hagyaték) széban sokan — helytelenil —
gjtik ag-t [Icg]; ahelyes gjtés[1¢] lett volna® A mai szétarak mér helyes -
téslélént a[lcg]-et adjdk meg, a[l¢c]-t ritkan el6fordul 6 ejtésvéltozatként emli-
tik.

A betiigitést a nyelvmiivel 6k , természetellenes’ volta miatt karhoztatjak,
tagadhatatlan azonban, hogy a jelenség pozitiv elemet is tartalmaz, nevezete-
sen az artikul &ci6 tovébbi finomodasét.

Feltehetéen fontos — bér nem kizérdlagos — szerepe van az irésbe-
liségnek a beszédiram novekedésében is.® A szdmottevéen szapordbb néma
olvasas hozzészoktatja a nyelvhasznél ét a gyorsabb szévegpercepciohoz. Ez
kihat a szévegalkotési sebességre is, s a beszéd felgyorsul. Am mivel a hang-
képz6 szervek nem minden esetben képesek az agy tal diktalt tempdt tarta
ni, a beszédiram gyorsuldsa a hangképzés tisztasaganak a rovasara mehet.

Az irésheliség kovetkezménye a szavak szintjén mindenekel6tt a sz6je-
lentések rogzilése lett. Mint fentebb sz6 volt réla, az elsddleges szobeliség
korllményei koz6tt ugyanaz a szbveg |ényegében sohasem hangzott € telje-
sen vétozatlan formaban tobbszér; s ha az emondott széveg netdn még val-
tozatlan is maradt volna, a szituacié nem volt ugyanaz. A leirt szavak azon-
ban vétozatlan formaban 6rzédtek meg, allanddéak maradtak, igy a szavak-
nak az adott szbvegen belll érvényestils jelentése pontosan kérilirhatd valt,
s hivatkozas forréssa valhatott. Ez a fejlemény minden bizonnyal a szavak
szaménak gyarapodéasa iranyéba hathatott, hisz az egy adott jelentésre ,, bizo-

% TomPa . 104-5.

8 ZoLNAI 1926, 54.

61 Ekchardt Sandor: Francia—magyar sz6tar. Akadémiai Kiad6, 1982. 483.

82 Gosy Méria adata szerint a hatvanas évek elején 11,35 beszédhangot ejtettiink ki masodper-
cenként, 1989-ben pedig 15-16-ot. (Idézi A. JAsz0, 140-1.)
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nyithatéan” lefoglalt sz6t nem Iehetett tobbé szabadon més jelentéssel felru-
hazva hasznélni, ezért az Ujabb jelentéshez Ujabb sz6t kellett alkotni.

Természetesen igaza van Goodynak, amikor arra figyelmeztet, hogy a le-
xikai finomitds nem azonosithatd egyszertien a szavak szdménak a nbveke-
désével®, de nem tagadhat6, hogy a kontextualizalt él6beszéddel szemben az
irasbeliségnek pontos szojelentésekre van szilksége, ez pedig megoldhatatian
a széalakok szamanak novekedése nélkiil. Polanyi is nyomatékosan figyel-
meztet a szegényséy torvényére. Egy 23 betiibsl al6 abécébsl 23°, azaz ko-
rilbel Ul szazbillio nyolcbetiis sz6t |ehetne alkotni; ez lehetévé tenné, hogy az
angol nyelven a multban barmikor kinyomtatott mondatokat kiilénbdzé kéd-
szavakkal helyettesitsiik, Ugy, hogy ez a kodszé fedje azt, amit amondat allit.
Nyilvanvalo, hogy egy ilyen gazdagodés szétrombolnd az angol nyelvet; s
nemcsak azért, mert ennyi sz6t senki sem képes megjegyezni (a mai angol
nyelv székészletét sem birtokolja egyetlen személy sem), hanem sokkal in-
kabb azért, mert a szavak hatérozott jelentése csak az elegendészor ismétl6do
hasznél atban alakulhat ki.**

A poliszémia jelensége természetesen nem tiint e a nyelvbél, hanem
megvaltozott. Egy-egy sz6 jelentésel kozott a kordbbival ellentétben fogalmi-
lag megragadhat6 viszonyok vannak, szemben a jelentésmezéknek az elséd-
leges szbbeliség dlapotara jellemzé szétaraml6 bizonytalan parttalansagaval.
Az ir6 embernek mindazt, amit az el sddleges szbeliség a szituacié, valamint
az extralingvalis és szupraszegmentdlis eszk6zok arzendljaval fejezett ki, a
nyelv szegmentdlis elemeibe kellett belekddolnia. Ez a hatalmas kihivés Ori&
s fejlédési lehetdséget biztositott a nyelv szegmentdlis eszkoztara szaméara.®
Ennek az eszkdztarnak természetesen csak egy részét képezik a szavak.

A szupraszegmentdlis nyelvi elemek szegmentdlis kodolaséban fontos
szerep jut a szérendnek is. A beszélt nyelvben az érzelmi vagy alogikai sz6-
hangsuly biztos eligazitast nyUjt egy-egy mondat meghatarozé ,, pill érszavait”
illetéen, s a beszél6 a nyelvtan biztositotta — a magyar nyelv esetében vi-
szonylag tag — keretek kozott tobbé-kevéshé szabadon alakithatja a széren-

% Goopy, 219.

% POLANYI, 140.

8 frasnal nem all médunkban olyan nagy mértékben tamaszkodni a beszédhelyzetre, monda-
nivalénkat nem kiséri gesztus, mimika. Ezért részletesebben és pontosabban kell megfo-
galmaznunk mindazt, amit kézdlni akarunk. Az irasos kozés ezért altalaban sokkal kidol-
gozottabb, gondosabb, mint a hangos beszéd.” (KENESEI, 52.)
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det. irés kozben viszont lehetsleg azt kell elérnie, hogy a szavaknak a mon-
datban elfoglalt helyébsl mintegy automatikusan kdvetkezzék mind a logi-
kai-érzelmi stlyuk, mind pedig a mondaton belili szerkezeti relacioik.® Ez
természetesen tUlmutat a szoros értelemben vett szérenden, s elvezet a szin-
taktikai elaboréacios szint kérdéséhez.

Jack Goody kisérletet tett ra, hogy konkrétan ragadja meg az irott és a be-
szélt nyelv relevans kilonbségeit. (Vizsgédlatait angol nyelvii szbvegeken vé-
gezte.) A vizsgdlat soran véletlenszeriien kivalasztott irott és beszélt nyelvi
szOveget elemzett, majd pedig ugyanazon individuumok szébeli és irasbeli
megnyilatkozésal kozotti kilonbségeket vizsgdlta. Ennek sordn arra a kovet-
keztetésre jutott, hogy az irott szovegekre jellemzo

1. az elvont kifgjezések gyakoribb hasznalata

2. aszavak nagyobb véalasztéka

3. a kevéshé személyes (és ezdltal kevésbé kontextualizalt) széhasz-
nalat

4. anagyobb szabatossag

5. akifinomultabb (szintaktikai) kidolgozottsag

6. anagyobb formalitas

7. aholt nyelvek iranti nagyobb bizalom®’

A fenti megdlapitasok kozll a 2., 4. és 5. egyértelmiien igazolja, hogy az
irott szbveg fontos nyelvi paraméterek tekintetében felette all a beszédnek.

% Figyeljiik meg pl. a kdvetkezé mondatot: , Jozan kompromisszumot azonban lehetne tall-
ni, amelynek eredményeként az irodalmi kénon iskolai jelenléte biztositva lenne, s az ol-
vasova nevel és folyamatéhoz is jobb feltételeket teremthetnénk.” Ha széban hangzik € ez
amondat, nincs vele semmi baj, mert alogikai szényomaték — ezt itt a6 betiivel jel6ltik
— minden segitséget megad a hallgaténak a t4jékozodashoz. Irésban viszont a targy szo-
rendi kiemelése nem indokolt, mivel igy kicsit messze keriil a masodik tagmondatot beve-
zeté vonatkozd névmastdl. Ugyanigy nem indokolt az utolsd tagmondatban az , olvaséva
nevelés folyamatdhoz” bévitmény elérevetése, mivel az dlitmany dtal megkovetelt vonzat
toldaléka igy az elolvasas pillanatdban motivélatlan, s bizonytalansdgot ébreszt. ,, Lehetne
taldlni azonban j6zan kompromisszumot, amelynek eredményeként az iskolai kanon jelen-
|éte is biztositva lenne, s jobb feltétel eket teremthetnénk az olvasdva nevel és folyamatahoz
is.” Ebben aforméban — alehetne/lenne részleges sz6ismétlést nem szamitva— a mondat
mér sokkal inkébb elfogadhato. igy egyébként nemesak irésban, hanem szoban is kény-
nyebben érthetd.

7 Gooby, 194-6. — A 7. pontban foglalt megéllapitason Goody azt érti, hogy az frott nyelvi
szovegekben viszonylag magas a latin eredetli angol szavak eléfordulési ardnya. Ez val6-
szintileg magyar szévegekben is igy lenne.
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Az irés kezdetben els3dlegesen a rogzités céljat szolgalta®, a kommuni-
kécids haszndlat csak ezt kdvetden alakul ki. A rdgzité iras is hoz azonban
valtozast: mentesiti az emlékezetet a hagyomany tarolasanak kotelezettsége
aldl. Ami le van irva, arrdl megfeledkezhetlink annak veszélye nélkil, hogy
elveszitenénk. Platén az irésnak éppen ezt a kdvetkezményét karhoztatja:
» Mert éppen feledést fog oltani azok lelkébe, akik megtanuljak, mert nem
gyakoroljak emlékezstehetségiiket — az irasban bizakodva ugyanis kivilrdl,
idegen jelek segitségével, nem pedig bellilrdl, a maguk ergjébsl fognak visz-
szaemlékezni.”

Amin Platén sgjnalkozik, annak Ong éppen a pozitiv oldaléra figyel fel.
Ugy létja, hogy a kételezé emlékezés kotel ezettségének megsziinte felszaba-
ditélag hatott a tudatra, lehetévé téve ezdltal egy eredetibb, absztraktabb
gondolkodésmod megjelenését.™

Ez az absztraktabb gondolkodas természetesen egy arnyaltabb, dsszetet-
tebb, szervezettebb nyelvhaszndlatot el6feltételez. Egy ilyen nyelvhaszndlat
pedig csupan egy hosszu nyelvi aprémunka gylmolcseként johetett 1étre. Az
emlékezet tehermentesitése ugyanis mikroszinten is érvényesiilt. Amikor az
elsédleges szébeliség korilményei kozott valaki egy szbveget alitott dssze,
folyamatosan emlékezetében kellett tartania a teljes gondolatmenetet, vala
mint a kifejtés céljara mar megalkotott mondatokat. Ez nyilvanval6an szel-
lemi energiét kotott le, s az adott személy adott nagysagu szellemi energigja&
bdl éhatatlanul kevesehb jutott az éppen soron kovetkezé mondat tartalmi és
formai architektargjanak a kialakitasara. Az iré ember amenetileg torélheti

%8 Ezt erssitik meg az frés |étrejottét kivaltd okokkal kapcsolatos felfogasok is. Széles korben
elterjedt az a gondolat, hogy a kereskedelmi szerzédések maradandé médon val6 rogzité-
sének az igénye hivta életre az irast; masok az alam iranyitasaval kapcsolatos adminisztra-
tiv szlikségleteket emlitik, amelyekben mér jelen van a kommunikéacioés funkcié. (KLix,
197-8.; CAMERON, 51.)

% PLATON, 560. — Platén erés fenntartasai az frassal szemben azért kiilondsen érdekesek, mi-
vel Havelock meggydzéen kimutatja, hogy Platon az irasbeliségen alapulé gondolkodas-
maéd elsé markéns képviseloje; s idedlis dllamabdl val 6jdban éppen azért rekeszteni ki a
koltoket, mert azok az oralitason alapulé meghaladott gondolkodasmaédot viszik tovabb.
(HAVELOCK 1998b, 95.)

Egyébkeént Platon aggodalmét Véarkonyi Nandor is magééva teszi, mondvan, hogy ,, a
leirt dolog nincs aktivan jelen az emlékezetiinkben”, 6sszességében azonban természetesen
pozitivan vonja meg az irésbeliség mérlegét, bar a nyelvfejleszté hatas az 6 figyelmét is el-
kerdli. (VARKONYI, 18.)

7 ONG 1998, 47.
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emlékezetébdl a gondolatmenet egészét, ugyanezt teheti a mar megalkotott
mondatokkal is, steljes szellemi energigjéat az éppen soron kévetkezé6 mondat
adekvat tartalmi és forma megalkotasanak szentelheti. Koénnyen belathat6,
hogy a birtokolt szellemi energiak ilyen dsszpontositasa mellett kdnnyebb
tUllépni a konkrét elemeken, hogy rejtettebb kapcsolatokat, azonossagokat és
ellentéteket fedezziink fel.”

Az irésbeliséggel 1étrejott Ujfajta kommunikéacids helyzet is segiti a maga-
sabb szintii nyelvhaszndlatot. Beszéd kdzben a széveg |étrehozéséra nagyj&
bdl annyi id6 all a rendelkezésiinkre, amennyi idé alatt a szbveg szavait ki-
mondjuk. Idénként ugyan meg-megallhatunk, a megfelelé szét vagy megfo-
gamazas format keresve, de ha ezt tdl gyakran tessziik, beszédiink szagga-
totta valik, s hallgatonk rank un. A szbveg témorségének, arnyaltsaganak és
Osszetettségének azonban nem csupén a beszél6, hanem a hallgato részérél is
vannak korlatai; hiszen neki is nagyjabdl annyi ideje van szévegiink megér-
tésére, amennyi id6 alatt az elhangzik. B&r 6 is megszakithat bennlinket kér-
déssel, ha nem sikerilt valamit els hallasra pontosan felfognia, am 6 sem
teheti ezt |épten-nyomon, mivel ezzel megzavar bennlinket, s ennek végss
soron ugyancsak a kozlésfolyamat 1atja a karat.

irés kozben més a helyzet. Szovegiink megalkotésanak idsbeli korlétai
|ényegében nincsenek: akér érakat, napokat is eltdlthetiink egy-egy mondat
csiszolasaval, toké etesitésével, s igy pontosabban, arnyaltabban, tdmorebben
tudjuk nyelvi forméba onteni gondolatainkat.”> Ennél fogva egyes nyelvi
formék, mint pl. az igenevek vagy az Osszetettebb aldrendel6 szerkezetek

™ Havelock az emlékezet tehermentesitése vonatkozéasaban elss olvasasra meghokkents kovet-
keztetésre jut. Ugy taldlja, hogy a gorég analitikus gondol kodés a maganhangzoknak a go-
rog abécébe val 6 bevezetésével hozhatd dsszefliggésbe; ugyanis ezzel a gorogok a nehezen
megfoghat6 hang-vilag absztrakt, analitikus, vizudlis kédolasanak egy Uj szintjével gazda-
godtak. Ez megel legezte és megal apozta a késsbhi absztrakt gondolkodas teljesitményeit.
(Idézi ONG 1998c, 52.) (A foniciaiaktdl atvett sémi dbécé nem tartalmazott maganhangzé-
kat.)

2 BENKO, 35. — Benkd ennek kapcsan tovébba arra s felhivja a figyelmet, hogy az iré ember
azért is fordit nagyobb gondot — 8szténdsen vagy tudatosan — a szévegére, mert az iras
megmarad, mig az élébeszéd az artikulacié megsziintével azonnal elenyészik. A tovabbi-
akban mér fenntartdsok nélkll ramutat az irés magasabb rendii voltéra: , ... az iras relati-
ve, a kifejezokészség értéke szempontjabol mindenesetre magasabb rendii nyelvi alakulat
az élébeszédnél, a kifejezés formai és tartalmi szempontjait tekintve félényben van amaz-
zal szemben.”
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legaldbbis elss eléforduldsukkor szinte csak irott formaban képzelhetdk .
S mi tébb: a forméba éntés sordn maguk a gondolataink is mélyulhetnek, ar-
nyaltabbé és pontosabbéa va hatnak.” Bacon mondta, hogy az irés pontossag-
ra szoktat. Az irott szoveg tsszetettségének ™ elvileg nem szab hatért a befo-
gadé (olvasd) sem, hiszen neki is korlatlan ideje van a széveg megértésére,
amit egyébként elésegit az is, hogy az irott szbveg az idsbeli beszéddel
szemben térbeli: mig a hallgaté minden pillanatban csak egyetlen szét hall, a
korabban elhangzottakat a révid tavi emlékezetében kénytelen tarolni, addig
az olvasd — gyakorlottsagatdl fliggéen — sorokat, esetleg egy teljes bekez-
dést 14 egyszerre.”® Az irés tehat mind a kozl8, mind a befogadd szaméra le-
hetévé teszi, hogy arnyaltabb, gazdagabb nyelvezetet haszndljon.

Ez természetesen csak azéta van igy, amiota néman olvasunk, hiszen a
néma olvasaskor a szovegbefogadas akusztikus dimenzidi hattérbe szorul-
nak, s atérbeli vizualitds dominancigjateszi lehetévé azt, hogy nagyobb sz6-
vegrészekkel szembeslljink egyszerre. A néma olvasas a 8. szézadig csak
evétve fordult el6, ezt kbvetdéen (a nem fliggetlenil a szokdzos irasmaéd el-
terjedésétél) mar nem megy ritkasadgszamba, altalanossa csak a kényvnyom-
tatas megjelenését kovetden valik, de még a 17. szazadbdl istaldni példat az
énmagunknak valé hangos olvasasra.”’ A kommunikécids szakemberek és fi-

" KAROLY, 217.: , Az irénak — a beszélsvel szemben — tébb ideje van a gondolatok megfo-
galmazasara, valasztékosabban, tomdrebben és ugyanakkor részletezébben is fejezheti ki
magat, s ami éppen az igenevek hasznélata szempontjabdl fontos, a gondolatfiizésnek bo-
nyolultabb, az alarendeld szerkezetek alkalmazasanak fejlettebb és nehezebb modszerét
veheti igénybe.”

™ Ez a korllmény a torténész Hajnal Istvannak mér évtizedekkel korabban feltint: ,, ... az iras
idét enged az ir6 szaméara, hogy homalyosan mozgo képzeteit kdvetkezetesen, ésszeriien,
energikus belss miivelettel fejezze ki. Az iré gondolatait radikalisan fegyelmez, a kdzos-
séggel kdzos alapra igyekszik formait, kifejezéseit hozni.” (HAINAL 1998, 199.)

™ J. H. Greenberg igy ir errdl: ,, ... a fokozott megkill onboztetés az érzékel ésben és a reagalas-
ban [...] megkdveteli a részek nagyobb specializal 6dasat, és minden egyes alkotérész, il-
letve az egész [az ezek megragadasara haszndlt nyelvi elemek] bonyolultabba valasat. A
bonyolultsdg mégis barmennyire gyakori, tisztan véletlenszerii kisérdjelensége a teljesits-
képesség hizonyos vonatkozasainak.” A tapasztalat inkébb arra utal, hogy a kdzlends tar-
talom és a kifejezésére haszndlatos nyelvi alakulat kozétt bonyol ultség tekintetében létezik
egy trendszer(i (kivételektl nem mentes) korrel &ci6.

" 0. Neugebauer irta: ,, ... mig a verbalis kozlés csak egy dimenzidban és a memdriakapacitas
szabta korlatok kozott tudjuk tagolni, addig az iras korlatlan és kétdimenzids tért bizto-
sit.” (Idézi BENCE—KIS, 39.)

7" BALOGH 1921, 239.
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loz6fusok egyikének-masikanak &llitasaval™ ellentétben valédi néma olva-
sasnak legfeljebb az Un. gyorsolvasas tekinthets. A gyorsolvasasi tanfolyam-
ok f6 cékitiizése ugyanis az emberben makacsul kitarté szubvokalizécios
hajlam visszaszoritasa.”

Az iras megjelenésével elindult nyelvi gazdagodas természetszeriileg
visszahatott a beszélt nyelvre® is: kozismert dolog, hogy aki sokat olvas, az
arnyaltabban, vélasztékosabban beszdl. Es persze még arnyaltabban, vélasz-
tékosabban ir. igy jott |étre az irés megjelenése 6ta a nyelvhaszndat — és
gondolkodas — szinvonaanak felfelé tartd spirdja.

V. Kitekintés

Ong aradio, atelefon, atelevizié nyoman médosul 6 szObeliséget nevezi ma-
sodlagos szobeliségnek. Ez a szObeliség is ériasi nyelvi valtozasokat ered-
ményez: a nyelv szupraszegmentdlis elemeinek a tekintetében is érvényre
jutnak azok a konzervald és egységesité hatasok, amelyek a szegmentdlis
elemek vonatkozasaban mér az iras eterjedésének kovetkeztében érvényre
jutottak.

Ong ugy létja, hogy a kbnyvnyomtatas — azaz az iras — kultirgat nem
felvaltja, hanem kiegésziti, teljesebbé teszi a mésodlagos szébeliség kultlra
ja. , Az Uj szobeliség [...] 1ényegét tekintve akartabb és tudatosabb szébeli-
ség, mely allandd jelleggel az irés és nyomtatas hasznélatéra alapozédik.”
Ong ezt j6 két évtizede irta, de manapsag is tdbben gondolkodnak ilyen derii-
|&t6an.® Bloomfield viszont mér 1933-ban — McLuhan el6tt hdrom évtized-
del! — felveti annak |ehet6ségét, hogy ,, ... a beszéd reprodukaldsanak me-
chanikus eszkdzei ki fogjak szoritani az iras és a nyomtatas jelenlegi szoka-
sat.” ® Az irés fokozatos térvesztését méar évtizedek 6ta jelzi nemcsak a

®\/6. NEUMER, 27.

V6. AARONS, 1971 és MATSUNAGA, 1996

% Benkd igy folytatja a gondolatot: ,, ... az irasbeliséy széles kors elterjedését kovetden az
iras nagyobb mértékben hat a beszédre, mint forditva. Ennek ellenére, a beszéd és iras
soha nem fog teljesen egybeesni. (BENKO, 37.)

8 |dézi NYIRI (INTERNET)

8 \/6. CZEIZER, 221-222.

8 |dézi Nviri 1989, 17.
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csokkené konyvtermés szerte a vilagon, hanem sokkal inkdbb a nyomtatott
sgjt6 nagy Utemii visszaszoruldsais.®

Ebben nincs is semmi csodénival 6, ha belegondolunk, hogy az irast a be-
széd régzitésének és tovabbitasanak az igénye hozta |étre, s hogy manapsag
ezt az igényt a grafikus szimbolikus jelrendszer alkalmazésand egyszeriibb
maodon is ki tudjuk elégiteni: magnetofonnal, telefonnal, hanglemezzel, tele-
vizidval, elektronikus levelezéssel és vilaghdldval. Vannak, akik az irés visz-
szaszorulasat, esetleg etiinését egyszeriien az alkalmazott kommunikécios
technikék kozotti valtasként értékelik®.

Ugy gondoljuk, hogy ennd jéval tébbrsl van sz6. Az irés olyan mérték-
ben megvaltoztatta, gazdagitotta az emberi nyelvet — abeszélt nyelvet isl —
hogy ,kicslszasa’ a nyelv mogll végzetes kdvetkezményekkel jarhat. Az
emberi nyelv — és a (verbalis) gondolkodas — szinvonala visszaslllyedhet a
ma fossziliaként kutatott elsddleges szébeliség dlapotaba, s nagyon kénnyen
val6sagga vahat a kommunikacidkutatd Flussernek az a vizidja, hogy egykor
majd az emberi kommunikéacioban legfeljebb olyan — szines, érdekes, de
mégiscsak alarendelt — szerep jut majd a beszédnek, mint manapsag a napo-
lyiak kozlésfolyamataban a gesztikul &ci6nak.®

8 A Magyar statisztikai évkonyv vonatkozo kotetei szerint Magyarorszagon 1990-ben 113 mil-
li6 konyvpéldany jelent meg, 1994-ben 70 millié, 1998-ban pedig csak 47 millié — igaz,
€z mér szerény ndvekedést jelent az 1997-es nem egészen 46 millidhoz képest.

8 v6. NYiRI 1996

8 FLUSSER, 60.
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A DRAMA NEHANY IDOSZERU_
MUNEMI ES MUFAJI KERDESEROL

BAYER MIKLOS

E tanulmany célja, hogy a draménak, az ,akarat koltészetének” sgjdtosan
Osszetett fejl6déstorténeti rendszerébdl kiemelje a napjaink szinhdzmiivésze-
téhez vezeté fobb szemldleti irdnyokat, &tekintést nydjtson a magyar szin-
héz, a kortérs magyar dramairodalom kézelmultj&ral, jelenérél.

» Tragédidkat elészor azért adtak €6, hogy a nézoket figyelmeztessék: a
dolgok igy szoktak torténni, s ami a szinpadon megkapja lelketeket, azt az
élet nagyobb szinpadéan se vegyétek rossz néven.”* Lényegi igazsagat tekint-
ve erre a gondolatsorra, a rémai csaszér, Marcus Aurelius kovetkeztetésére
felépithetd a szinhaz teljes torténete, hiszen a szinpadon megjelenitett ese-
mények , érzékletességével”, a mimézis révén vaik a szerzé, a rendezd s a
szinészek szandéka emberi cselekvéssé, emberi akaratta. A szindarab el6adé&
sa megsokszorozza a széveg elemeinek az egymast metszé tudatsikokba valo
beépiilését, csokkenti ezen metszésvonalak valOszinliségi egyitthatdjét. Egy-
szertisitve: a szinpadi , élet” jelenségeinek tudati régzitése (a befogadd sza-
mara) lényegesen erdteljesebb, maradanddbb, mint a miialkotas olvasas é-
ményének megorzése, s a képek segitségével kifgezett gondolat, eszme a
szinpadi miivészet jatékelemeire (is) épitve valik viselkedéssé, tevékenység-
gé.

A dréma anyaga emberek kozotti megtorténés’,? amely — forméja sze-
rint is— igényli atotaitést, ennélfogva az abrézolt emberi kapcsolatok dlta
|anositésara torekszik. A dramai miivek vizsgalatakor meghatarozénak te-
kintjuk a tragikum szerepét, az alkotasokban bemutatott emberi konfliktusok
mélységének, fesziiltségének mértékét.

Mind a gordg dramairés szdméra, mind a XX. szazadi izmusok — els6-
sorban az expresszionizmus — szellemiségére tdmaszkodd nem-arisztote-
lészi szinpadi miivészetnek egy szempontbdl kdzos a kiinduldpontja: mind-
két alkotdi, dramaturgiai szemlélet a kdzdsen atélt/megismert szinpadi ese-
mények hasonlé megitél éséhez, felerdsitett interiorizéciojahoz kivanja eljut-

! Marcus Aurelius elmélkedései. Eurépa Kiadd., Budapest, 1983., 161.
2 Lukécs Gyorgy: A modern drama fejl sdésének torténete. Magvets Kiadé., 1978., 30.
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tatni a befogadd kézonséget. (A , nem-arisztotelészi” megnevezést az antik
tragédia Orokségét, szerkezetiségét, az azonosulast, atérzést elutasité szin-
hazmiivészeti iranyzatok gytjtéfogalmakeént haszndljuk.) Meghatérozott érte-
lemben — erre a késibbiekben még visszatériink — az antik tragédia katarzis-
felfogésa sem all ellentétben korunk , kisérletez6” szinhézainak esztétikai
felfogasaval.

A kevéssé ,gyakorlott” szinhdzlatogatd is érzékelheti, hogy akar egy
klasszikus szerkesztésii darabrdl, ak& egy szerepléhianyos, lecsupaszitott
diszletezésii abszurd drédma el6adasardl legyen is sz6, — mindkét dramatur-
gia (esztétikai) felfogas megval 6siti — Osszetételét tekintve hasonld ko-
z0nséggel taldkoznak a szinhézban, olyan nézékkel, akik az adott kultdra
szintjén, az adott miivészeti-kommunikéciés fokon fordulnak a szinhézhoz
éményért, ismeretért. S a kdzonség, melynek befogaddi — tudati valtozasait
nagy mértékben befolyésolja a felveheté szinpadi jelzések Ujszertisége, ,t6-
megként” is viselkedik, s a maga eszktzeivel — értetlenségét kifgezve —
akér azonnal is jelezhet, szinésznek, rendezének egyarant.

Lukécs Gyorgy irja. ,Minden nagy dramairérdl tudjuk, hogy nagy dramai
viragkor kellés kdzepén ét, hogy erds stilusdsszefliggésben volt elédjeivel,
és sok utéd folytatta munkgjét, hogy csak primus inter pares volt egy nagy
egyéniségekben gazdag iddben.” — ,Van-e adramai forménak olyan eleme,
és havan, melyik az, amely egyszersmind mély alkotéeleme a kor hangulata-
nak, kdzérzésének; érzései és hangulatai azon részének, amelyiknek szocio-
|6gial meghatérozottsaga kétségkivili ?*

Lukécs konklUzigja tobbrétii, — elhagyva az dtala emlitett és értelmezett
irodalmi példakat, mi csupén a sziikebb kovetkeztetéssort idézzik: ,, Szoci&
lisak mindenekel 6tt a dréama hatésanak korlilményei. A tdémeg mindig szocia
lisabb, mint az egyes izoldt ember, a tdmeghangulatokat sokkal erésebben
hatérozzék meg a kor torténeti kérilményei, mint az egyes emberek gondol-
kodasat, és atdmegben 1év6 ember alig vonhatja ki magét, |egal dbbis témeg-
ben-léte tartaméra, ezeknek a hangulatoknak hatésa aldl. Szocidlis azutan a
drama anyaga ... szociolégiai voltat még fokozza az is, hogy a forma kéve-
telményel szerint az illeté tdmeg magara nézve tipikus, az 6 sorsat szimboli-
zal6, az 6 detét jelentd megtdrténésnek kell hogy érezze. ... Lehet, hogy csak
adramateszi tudatossa a konfliktusokat az egyes emberekben, de hogyan te-

3 Lukécs Gyorgy: 1. m. 53.
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hetné, ha nem lettek volna mér meg benniik €l6zéleg is azoknak latens ele-
> II4
mei.

A drédmai akotasnak, a szinpadi jatéknak azok a szocidlis feltételei, ame-
lyekrél Lukécs szdl, érvényesek a reneszdnsz drdma kultirtorténetére is, ér-
vényesek szazadunk avantgard szinhézi irényzatainak |étrej6ttére, fejlodésére
is. Alkotdi oldalrél kozelitve utalhatunk — érdekességként — Orkény Istvan
visszaemlékezéseire, a Toték elsd Thalia szinhézbeli eléadasa elétti pillana
tokra, a prézabdl szinpadra atiiltetett groteszk szemlélet megjelenitésére:

» Tiz nappal a bemutat6 el 6tt Kazimir nagyon udvariasan, de hal ottsipad-
tan azt kérdezte: 'Ugye, nem sértédsz meg, ha adott esetben nem a nagy
szinhazban, hanem a stldidban mutatom be a darabodat? — Nem voltunk
jokedviiek. A bemutatd estéjén még a vécében is bukasszag honolt. A ma
gyar k6zbnség — amint az osztrék kritikus és észrevette — tudja, mikor le-
het nevetni, érzi, mikor kell megrendilni, de hogy tud-e majd nevetve meg-
rendulni, abban nem voltunk biztosak, legaldbbis az elsb tiz percben nem.
Aztan megnyugodtunk. Es Ggy érzem, itt ki kell mondanom a T6ték fosze-
repljének, Latinovits Zoltannak a nevét ..."°

Bizonyos értelemben még a , befutott” dramairé szamarais vakugrés szin-
te minden alkotas szinhézi premierje, hiszen a kéztnségizlés valtozasaiban,
igényességében (vagy igénytelenségében) sok olyan befolyésol 6 tényezét fe-
dezhetiink fel, amelyek komplex vizsgédlatéhoz — akér csupan egy évadnyi
idoszakra vonatkozoan — tetemes mennyiségii és dsszetevéjii tarsadalomlé-
lektani, szociolOgia, etikai, statisztikai és mas egzakt kutatasok Utjan jutha-
tunk el.

Emlitettiik korabban a tragikum szerepének jelentdségét. A tragédia , szi-
nevaltozasardl”, atragikum latszdlagos megsziinésérdl fogalmazta meg érde-
kes gondolatsorat Székely Gyorgy:

,George Steiner példaul elsésorban a kereszténységre utal, amely az
Udvozilés lehetéségében oldott fel minden végzetes feszliltséget,
masodsorban pedig a XVIII. szézad racionalizmusanak optimizmu-
sara, amely szerint az emberi ész korlélan hatalma minden bajtél
megovja majd az embert. Egy mésik elmélet Copernicus, Darwin és
Freud elméetét teszi felel6ssé a tragikus életérzés megsziintetéséért.

* Lukécs Gyorgy: 1. m. 53-54.
® Orkény Istvan: Parbeszéd a groteszkrél. Szépirodalmi Kiadd, Budapest, 1986., 270-271.
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Copernicus azzal, hogy Foldiinket a Mindenség kdzéppontjabdl ko-
zbnséges bolygdva mindsitette; Darwin azzal, hogy az ember isteni
szarmazésanak méltdsagat a magjomtdl vald szarmazésra cserélte ki;
Freud pedig azzal, hogy a hésok ,, szabad” dontési |ehet6ségét tagad-
va a% ismeretlen 6szténoknek szolgdltatta ki az emberi cselekvése-
ket.”

Néhany alkotd, néhany cim: Ken Kesey — Kakukkfészek, Arthur Miller
— Az lgynok haldla, Tenessee Williams — Macska a forr6 badogtetén;
— vagy — Sit6 Andras — Csillag a maglyan, Sarkadi Imre — Elveszett
paradicsom, Illyés Gyula— Faklyaldng — megannyi példa a jelenben |éte-
z6 tragikum dramai megfogalmazésdara — akér torténelmi személyiségek
sorsfordul6s éethelyzeteinek dbrézolasaval, akar a modern idék kisember-
|étezésének, a néz6k szamara leginkdbb dltaldnosithatd konfliktusainak be-
mutatasaval.

,Szinhéz az egész vilag, | Es szinész benne minden férfi és né” — Sha-
kespeare Ahogy tetszik c. darabjanak soraibol egyre tobbet ért korunk embe-
re. A civilizacionak , kdszonhetéen” az emberi viselkedési formak helyes koé-
dolésa (és dekddolasa) napi gyakorlatta valt. — Ne tegyik félre a tréfét sem,
Parkinson vagy Murphy Torvényeiben talan tobb val6sagot fedezhetiink fel
a hétkdznapi ember szinészi , produkcidirdl”, mint az angolszasz nyelvész-
etikusok — Searle, Hare, Strawson — tanulmanyaiban, vagy akér E. T. Hall
Proxemikajban. Ugyanakkor — nagy valOsziniiséggel dllithatjuk — az iga-
Zi drémai el6adés igényléséhez hozzasegitheti a kdzonséget a kbznapi érint-
kezés terjedelmi sziikdssége, atdmegkommunikéci 6s eszkzok sztereotip jel-
lege, klisészeriisége.

Itt érkezlink el ahhoz a ponthoz, hogy a valédi dramét — a tragédidt —
megk Ul 6nboztessiik mas, szintén szinpadra tervezett alkotasoktdl, s a modern
katarzisfogalom értelmezéséhez forduljunk. Lukéacs Gyorgy Az esztétikum
saj atossagaban ,,védelmébe veszi” Lessing Hamburgi dramatur giajanak
kovetkeztetéseit, melyek szerint a drdma kompoziciés elveit tekintve Sha
kespeare pontosan megegyezik a gorégokkel. Az eltéré formai, szerkezeti és
tartalmi jellegzetességek magyarazatat az emberi — tarsadalmi — torténeti
kil 6nbségekben lelhetjik meg. A szinpadon megjelenitett tragikus helyzetek
gyakran alegszélsdségesebb valasztas |ehetéségeket mutatjak be, s éppen ez

® székely Gyorgy: Szinhdzi mi micsoda. Népmiivelési Propaganda Iroda, Budapest, 1976., 60.
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arendkiviliség teszi lehetévé a kbzonség szdmara, hogy ne csupan afélelem
6s a részvét érzésaivel kisérje a dramai torténéseket, hanem az atélés és a
megismerés (j szintjére jusson €, s hogy ily médon az dbrazolt emberi vi-
szonylatok partikularis jellege megsziinhessék. Az emberi éet felidézett té&-
nyeinek felismerése, ezek igenlése (megerésitése) vagy tagadasa juttatjdk a
befogad6t a katarzis élményéhez. , Amikor az életben kicsinyesen, csiinyan
vagy esetleg rettent6 fajdalmak és kegyetlenségek kdzott pusztulnak € aleg-
fébb életértékek, akkor éromérzetnek kell szarmaznia abbdl, ha a nagyszert
haldlt dbrazoljak ... ... A tragédia ... — ez hatdsanak 1ényege — kondenzalt
ergjéné fogva magaban az életben soha meg nem nyilvanul 6 életgazdagsagot
és intenzitast foglal bele a tragikus élménybe; a tragédia emberének az éet-
ben megfelel6 embert — éppen elbukésa altal — messze legmagasabb elgon-
dolkodtaté |ehetdségei folé emeli.”’

Ha a miialkotéas tartalma és form§ga a katartikus éményhez val6 djutta-
tashoz nem rendelkezik elegends , energiaval”, ... ,,akkor |étrejon az, amit az
irodalomban helyesen belletrisztikdnak szoktunk nevezni; hasonl6 jelenségek
természetesen a képzémiivészetekben és a zenében is megfigyelhetéek. Ez a
belletrisztika merében formdisan — stilusban, felépitésben, pszichol 6giaban
stb. — tiszteletre méltd magasiatokat érhet e, de tartés hatdsdban sohasem
haladhatja meg a puszta lebilincselést vagy szérakoztatést, estleg a ki nem
el égitett felcsigazast; gyakran kellemesen hat, mert a befogaddban mér meg-
lévé tartalmakat igazolja, vagy esetleg anyagszerii Ujdonsagaval mennyiségi-
leg ki is bdviti, de sohasem téagitja ki és mélyiti & igazan az emberi |&tdkort,
ahogy ezt ... a katarzis éményében megfigyelhettiik."® A lukécs , itélkezés’
talan kissé emlékeztet Kant rigorézus erkdlcsi kovetkeztetéseire, azonban
vegyuk figyelembe, hogy értelmezése nem a giccs kategorigjardl szdl, s nem
a bdletrisztika gytjté6fogalmaval jelzett alkotasok |étjogosultsagét vitatja. A
»napi fogyasztésra termelt” irdsmiivek — gondoljunk Georges Feydeau vagy
Molnér Ferenc vigjatékaira (s nem kevés kovetdikre is) — nem befogadd-,
hanem fogyaszté-szempontlak, meghatérozott tarsadalmi rétegek attitiidjé-
hez (és fizetoképességéhez) alkalmazkodva.

Az idd, ez az ,.igen képzett, de kissé agressziv dramaturg” (Brecht) meg-
rostdlja a szinpadi miivek értékeit, s mint legfébb kritikus is — segit a val 6di
miivészet megérzésében, fennmaradasaban.

7 Lukécs Gyorgy: . m. 62.
8 Lukécs Gyorgy: Miivészet és tarsadalom. Gondolat Kiadé, Budapest, 1969., 567.
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A magyar szinhazi éetrél — a hatvanas évektél (csaknem) napjainkig

A szinhézi vilég latsz6lagos képlékenysége, korokhoz, killénbdzé tarsadal mi
viszonyokhoz valé alkalmazkodasi képessége torténetének sajatossagaibdl
fakad. Eletkdzelsége miatt akad szamos , hétkdznapi” nézé — s nem kevés
kritikus is, sajnos, akik szaméra a rendezék s a szinészek elsésorban ,,szol-
gdltatd személyzetet” jelentenek, s a , nagyérdemii” kdzonség szérakoztatési
igényeit hivatottak kielégiteni. A kultira— s benne a szinhdz miivészete —
kisebb vagy nagyobb mértékben miivészeti-esztétikai kompromisszumokrais
kényszer(l, gyakran fennmaradasa, puszta | étezése érdekében. Kzép-Eurdpa
irodalméanak korabban emlitett jellegzetességei még inkabb attételezédnek e
régi6é szinpadi miivészetére, s a magyar szinhdz miivészel és szervezdi tobb
sikon igyekeztek, igyekeznek kozeliteni a szinhézlatogatok ,, érzékenységé-
hez", a kdzdnség rokonszenvét megtartd repertoar megujitaséhoz. Errdl is
szolnunk kell a magyar szinhéz kézelmdltjanak és jelenének, erkolcs és esz-
tétikai , kettésségének” teljesebb megismerése, megértése érdekében.

A Thédlia Szinh&z egykori ismert miivészeti vezetdje, Kazimir Karoly fo-
gamazta meg 1973-ban a kévetkezé gondolatsort: , Tudjuk, hogy el6re kell
tekintenlink és eszményeket kell szolgdlnunk, és j6 lenne, ha ezek az eszmé-
nyek szinpadjainkon minden este egységes fényt sugaroznanak. Tudom, ez
utopia. Kirdy Istvan, a kitiiné irodalomtudés, elmarasztalGan irja egy tanul-
manyéban, hogy szinhazaink miisorén egy id6szakban 25 szézalék kommersz
produkcidt tald. Ezt az elmarasztalast dicséretnek vehetnénk, hiszen ez azt
jelenti, hogy ezen az estén 75 szézalékban nemes tartalmi miiveket |athatott
a kozonség.” — Ne tartsuk vissza sbhagjunkat, most bizony kevesebbnek is
szivesen orulnénk. A ,,jo" érdekében — a szinvonalas modern darabok, ill. a
kisérletezd felljitasok , bevezetése” érdekében tett engedmények — néhéany
kasszasikert jelent6 musical, avagy a cirkuszi |&vanyossagszamba mené har-
sany vigjatékok — a szinhazak anyagi-pénziigyi fliggoségének ismeretében
— nem csupén érthet6k (megérthet6k), hanem a jézanul gondolkoddk sz&
méra szilkséges 1épések is. Ennek a helyzetnek a tudomasulvétel éhez csupan
egy kérdés megvéaszolsa sziikséges: Taldhaté-e a mérleg masik serpenys-
jében elegendd igazi dramai, miivészeti érték?

Major Tamés, Marton Endre, — késébb Kazimir Kéroly, Adam Otto,
Vamos Laszl6 (s még sokan masok). A ma ismertebb — mér ,, befutottnak”
tekintheté rendezék kozil Kerényi Imre, Ruszt Jozsef, Zsambéki Géabor. Va
lamennyien a szinhaz érdekeinek el6térbe helyezésével szereztek szakmai el-
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ismertséget, s hogy az éppen adott kultarpolitikai , elvarasokkal” hogyan tud-
tak kiegyezni (vagy azokat megkertilni), — ez a ,hattértevékenység” a ko-
z0nség szaméra legtobbszor ismeretlen marad. (Pontosabban: a térsadalom-
torténet egy-egy szakaszanak lezarhatésaga ad lehetéséget a milvészet és a
politika kapcsol atainak tisztazésara, rendszerbe foglalasara.)

A magyar szinhdzi miivészet aapvetéen févaroskdzpontd. A Nemzeti
Szinhéz, a Vigszinhaz, a Madéch Szinhaz s a torténeti hagyomanyokkal ren-
delkez6 tobbi budapesti szinhaz — akarva-akaratlanul — érzékelhet6 ,, mun-
kamegosztads’ szerint alakitja miisorterveit évadrol évadra. |gazsagtalansag
nélkil alithatjuk, a miisorra tiizétt szindarabok valasztékanak gazdagsaga a
szinhézi (rendezéi, szinészi) munkatapasztalatok olyan cserel ehetdségét biz-
tositja, melyre a vidéki tarsulatoknak nincs madjuk. Oriasi ambicioval —
mint a kaposvéri Csiky Gergely Szinhaz példgjais bizonyitja— lehetséges a
»Kitorés’, azonban ez tovabbra is csupan a kivétel szintjén tapasztalhatd. A
Magyar Televizié és a Magyar Radié kulturdlis-miivészeti , tomegtermel ése”
— t6bb negativuma ellenére is — a miivészi rutinszerzésre j6 alkamakat te-
remt, s kilondsen afiatal szinészek és rendezék probalkozasait segitheti.

Talén egyszeriisitésnek tiinik, mégis meg kell fogalmazni: az elmdilt évti-
zedekben két irdnyzat, két €ltéré szinmiivészeti szemlélet killonbségei valtak
egyre nyilvanvalébba — a ,népmiivel3” szinhdz kozérthetéségre torekvé
kultira-kozvetité felfogasa, ill. a ,,minéségi” szinhaz, a szindarabvaasztas
»igényessége’ mellett elkotelezettek mestermii-elGadasokat tervezé alkotoi
stilusa. Kazimir Karoly és Varkonyi Zoltén: ezzel a két névvel — Ugy hisz-
szilk — szinte mindent jellemezhetiink. Felfogasbeli eltéréseik szemléltetéss-
reidéziink fel néhény mozaikot rendezsi munkéssagukbdl.

A hatvanas évek viszonylag szabdlyozott kulturdis életétsl a hetvenes
évek szinpadi Ujitasai valtak meg elszor, s a Kazimir Kéroly miivészeti ir&
nyitésaval mitkddé Thalia Szinhaz kisérletezése vdtotta ki a legnagyobb
visszhangot. A Cslsingura és a Ramajana két olyan szinfolt a szinh&zi rit-
kasagok soraban, melyeket nem egyszeriien holmi szeszélyes rendez6i akarat
hozott |étre, hanem a més tipusl szinészi (és tarsulati) munkara ,, kiéhezett”
miivészek k6zos munkagja — kiiléndsebb tllzas nélkidl mondhatjuk — egyit-
tes lelkesedése teremtett meg. A japan kabuki-jaték magyar szinpadon,
szamurdjkardok, XVIII. szézadi jelmezek, megannyi furcsasdg a hagyoma
nyos el6adasokhoz szokott nézok szdmara. A Ramajana mitikus torténeté-
nek szinpadra torténé ,, atlltetését” a szankszrit irodalom megismertetésének
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j6 szandéka is motivalhatta, bér az egzotikum hire is sok nézét csabitott a
szinhézba. A pozitiv értelemben vett , jaték”, jatékossag el egyitette a mese-
és a szOrakoztat6 elemeket, s ehhez kdzonséget is teremtett. A Hiawata, az
észak-amerikai kolté, Longfellow romantikus eposzanak szinpadi feldolgo-
zésa atavoali vilagok életének hozzank érzelmileg talan legkdzel ebbi darabja.
Madzsevikisz, az indian féisten és egy fiatal indidn lany gyermeke —
Hiawata — életének torténete szinpadi balladava vat. A hetvenes évek
Thélia-el6adasai utdlag is sikertbrténetnek nevezheték, s a szinhazi kultira
~rekldmozasdban” betdltott szerepe jotékonyan hatott a k6zonség befogaddi
attitidjének véltozéséra, vltoztatésérais.

A Varkonyi Zoltan dtal iranyitott Vigszinhaz tébb szempontbdl is eltéré
volt Kazimir Kéroly , népszinhazi” valtozatatdl. A szinész, szinhézi és film-
rendezé Vérkonyirdl sz6l Métrai-Betegh Béla miniatlrizalt portrga ,Van
egy bolcs francia mondas. gyorsan nem lehet valamit jol csindlni ... Raez az
igazsdg azért nem érvényes, mert egyszeriien hidnyzik a képessége a lassi-
sagra. ... A |ényében, a magatartasaban van valami olyan slirgetés, hogy attol
korllotte 6t perc alatt milik el tiz. A szinpadon kettét 1€p, mialatt mas egyet,
a szbveg megiramlik a szajan, indulata, szenvedélye hamarabb folforr, akér a
viz amagas hegytetékon: mér nyol cvan-kilencven fokon."?

A Vigszinhdz hatvanas évekbdi férendezéje, majd a hetvenes években
igazgatdja, olyan alkotasok szinpadra vitelével irta be nevét a magyar szinjét-
szés torténetébe, mint O'Neill tragédigja, az Amerikai Elektra, a Romeo és
Julia, stalan az egyik legemlékezetesebb, az 1969/70-es évadban Ibsen mii-
vének, a Solness épitémesternek a felljitasa, Ujra- és atértelmezése. A het-
venes évek masodik felében a vigszinhazi bemutaték miisorlapjain olyan ne-
vek jelennek meg, mint Kerényi Imre, Valé Péter, Kapas Dezsé. A
» Varkonyi-iskola’ hatésa a késdbbiekben szétsugérzik, az innét indult rende-
Z6k tobbségének nevét ma mar a beérkezettek kozott tartjuk szamon.

Sgjdtos szint jelentett a Vigszinhaz miivészeti tevékenységében — a
nyolcvanas évekhez kdzeledve — Jurij Ljubimov vendégrendez6i idészaka.
Nem egyszeriien azért, mert ez id6 tajt az ilyesfajta valtoztatashoz a kultlrpo-
litikai blrokracia szamos akaddlyan kellett tlljutni — ez a nézéket kevéssé
érdekelte —, hanem azért, mert a moszkvai Taganka szinhdz vezet6jének
nyersebb, naturalisztikusabb jatékfelfogdsa sok szempontbdl idegen volt a

° Métrai-Betegh Béla: Evadrdl évadra. Szépirodalmi Kiadd, Budapest, 1984., 411.
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magyar kdzonseg szaméra. A Biin és biinhédés el6adasanak az avantgardra
emlékezteté szinpadi (technikai) megoldasai, a Haromgarasos opera har-
sanysaga (Nemzeti Szinhéz), vagy Mozart Don Giovannijanak Erkel szinh&
Zi megrendezése — a zene vilagéba torténé ,, &truccanas’ — a szakmai viték,
vélemeénykilonbségek ellenére is fel pezsditette a szinhazi életet.

|gazsagtalanok lennénk, ha a Nemzeti Szinhazrél megfeledkeznénk. Csu-
pan emlékeztetsll: 1875-ben nyitottak a Népszinhazat, amelyet (a Blaha
Lujza téren) Nemzeti Szinhazként ismertek meg a ma élé idésebb generaci-
Ok. 1965-ben ,ddozata’ lett a févaros korszeriisitésének (ennek a torténeté-
rél idérél idére mais hallhatunk), s a szintérsulat a Hevesi Sandor téri épl-
letben lelte meg U helyét. A hatvanas és a hetvenes években is meghatérozé
szerepet jatszott férendezéként a szinhdz miivészeti iranyitasaban a korabbi
igazgatd, Major Tamés. A klasszikusnak tekintheté kilféldi és magyar dr&
mairodalom alkotasait kival6 szinészek adték €6, emlithetjik Marton Endre
rendezésében Goethe Faustjét, 1llyés Gyula Kuloncét, vagy éppen Major
Tamés rendez6i munkassagabdl Bornemissza Péter Elektréjat, Csokonal
Karnyonégé.

A Nemzeti Szinhdz — sajatos torténeti okokbdl kovetkezéen is — nem
csupan egy a févarosi szinhdzak kozil, hanem megkllonboztetett szerepe
miatt a hazai és a nemzetkdzi szinhazi éetben betdltott szervezdi-kom-
munikécios feladataira val6 tekintettel is nagyobb figyelmet érdemel. A kul-
turdlis és miivészeti kapcsolatok alakitasa szempontjabdl e szinhaz vezetésé-
nek szinte mindig erésebb szava volt, a kilfoldi térsulatok hazai vendégsze-
replése tobb vonatkozasban is elsésorban a Nemzeti Szinhazhoz kétodatt.

A nyolcvanas évek elgjén irta Nagy Péter, a szinhdz korabbi igazgatdja:
A Nemzeti Szinhdznak kiltnleges szerepe volt — a magyar 'Bihnen-
sprache' kiaakitasaval — az irodalmi koznyelv kialakuldsdban, a 'miivelt
magyar' kigjtés kidolgozasdban és elterjesztésében. Ennek a tradicidja kordil-
belill fél évszazad 6ta — killonb6zd szinhézi divatok hatdsara — megsziint
vagy megsziinéfélben van. Ez az a terllet, ahol a kdzmivel6dési és a mivé-
szi feladat kdzvetlenll és szervesen érintkezik egymassal, és kdlcsdndsen se-
gitik egymaést. Ezt — a miivészi 'kdzmagyar' nyelv kimunkdl&sét és elterjesz-
tését — (jraa Nemzeti gyakorlati munkéjanak kozéppontjaba kell &litani."*
A szinh&z legUjabb kori torténetének mivészeti és adminisztrativ jellegi vité

10 Nagy Péter: Zsollyére itélve. Gondolat Kiad6, Budapest, 1981. 25.
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valOsziniisithetéen ehhez a kulturdlis felel6sséghez, 6rokséghez is kapcso-
I6dnak, melyrél sem a szinhazi vezeték, sem a szinészi tarsulat nem feled-
kezhetik meg.

A nyolcvanas évek magyar szinmiivészete soksziniivé valt, bér a korabbi
évtizedek miivészi eredményel miatt sem szilkséges szégyenkeznie. Megso-
kasodtak a szinikritikék, az €l6z6 idészak ,,jolfésiilt” értékelésel helyébe ala-
zabb szbvetii — rendezét és szinészt gyakran nem kimél6 — vélemények je-
lentek meg a napilapokban és a szaklapokban is. Az ok akér szerencsésnek is
munkara vagyo, fiatalnak minésitheté kdzépkorl rendezék igyekeztek szinte
minden munkal ehetéséget megragadni. Kiléndsebb sorrendiség nélkil: Csi-
szé&r Imre, Sik Ferenc, Babarczy Laszl6, Ruszt Jozsef, Iglodi Istvén, Giricz
Matyés, tovabba a kordbban emlitettek: Zsdmbéki Gabor, Kerényi Imre, Mar-
ton Laszl6, Vallo Péter, Kapas Dezss, s ak& a filmrendezkeént ismertebb
Gothér Péter neve is idekivankozik. A felsorolas hianyossaga nyilvanval6,
hiszen a févarosi szinhédzakban érdemi feladatokhoz nem juté rendezok és
szinészek vidékre szerzédnek, s ez az évtized valamelyest kedvez az orszag
kulturdlis életében szerepét erésiteni kivano |okal patriotizmusnak.

Az el6z6 gondolat természetes folytatasaként a kaposvari Csiky Gergely
Szinhézrél kell szélnunk, arrdl a szinhézrél, amelynek mitvészeti kdzdssége
»megtorte” afévaros szinhazak monopolisztikus helyzetével kapcsolatos hi-
edelmeket. Példaként a siker kezdeti idészakdbol: Weiss M ar at/Sade drama-
ja Acs Janos vitte szinre, s a fészereplok — Lukécs Andor, Jordan Tamés,
Pogéany Judit — bizonyitottak, hogyan lehet maximdlis szinészi teljesitmeényt
produkdlni egy teljes eléadas soran. Bulgakov regényének, a Mester és
Margaritanak szinpadi vltozatéra is a miivészi dsszhang volt jellemzé, s a
vendégjétékok egysegesen jo szinvonala az orszég szinhdzkedvel 6 kozonsé-
ge szamara nyilvanval 6va tette, hogy itt tébbrél van sz, mint egyszeri fel-
langolasrdl. Taan igazsigtalannak tinik mas vidéki szinhazi egylttesek
szdméra, mégis ki kell mondani, hogy a kaposvéri ,jelenség” egyedili ma-
radt. Nincs médunk illendéen részletezni a kaposvéri szinhazi munka részle-
teit, elemezniink a lavanytechnikét, a mozgasmiivészeti kidolgozottsagot, a
hanghatasok tervezettségét, s még sok minden méast, azt azonban megall apit-
hatjuk, szemlélete, munkastilusa Sztanyiszlavszkij szinhazi felfogasara em-
|ékeztet, arra a tudatos, aprolékos munkéra, amelynek |ényege, hogy a ko-

48



z0nség estérdl-estére mivészi elményhez jusson, s ne az olcsd szérakoztatas,
kdzdnségesalogatés legyen acél.

Kulon terlilete, érzékeny terlilete a magyar nyelvii szinjatszésnak a hatara
inkon tuli szinhdzak élete, miivészeti tevékenysége. A vendégjatékok alapjan
hazénkban (féleg a budapesti szinhdzakban) megismert eléadasok — s az
eléadasokat koveto , targyszeri” kritikdk, t§ ékoztatdsok — egyarant feszlilt-
séget tiikroztek. 1981 oktobere, Thélia Szinhdz. A sepsiszentgyorgyi Allami
Magyar Szinhaz Sit6 Andras dramaét, A szuzai menyegzét adja €6. A
drama mondanddja— a népek egybeolvasztésa ellen — egyértelmiien aktua-
lizdlhato, a szinészek kotel ességszertien és fegyelmezetten teljesitik a szere-
pek feladatait, a rovid, er6teljes taps utén a vasfliggbny lemegy, a nézék
azonnal tavoznak. — Az 1991-es Il. Magyar Nemzetiségi Szinhazi Fesztival
utédokumentumaban taldlunk néhany érdekes gondolatsort errsl az idészak-
rél. Bertha Zoltén szavait idézzik: ,, Az utdbbi két évtized — a hetvenes és a
nyolcvanas évek — erdélyi magyar irodalma, talan nem tullzas kimondani, a
szenvedés rendkivil magas szinten megfogal mazott irodalma volt... Kevere-
dik a fgdalom, a nyomorusag érzlileteit szuggerdd hanghordozas; a kegyet-
lenség emberi-lélektani viszonyszerkezeteit leképezs dbrazolas." ™

Visszatérve a hazai szinjétszashoz: a nyolcvanas évek vége, a kilencvenes
évek kezdete a kultlra ,,elpiacosodasi” folyamatét erdsitette fel, az ,aru-e a
kultara?’ tipusi kérdések probéra tették a szinhédzi rendezéket, igazgatdkat.
A szinmiivészet ési életképességének bizonyitékava lett a nagyvonalu szpon-
zorokért folyd vetélkedés, a reklamtevékenység felértékel6dése. (Igaz, tartja
magét az a nézet is, hogy a szinhéz nyereségességéhez vezet utaknak csak
rossz és kevésbé rossz valtozatai |étezhetnek.)

A Macskak tipusi musicalek, a Maria evangéliuma vagy az Istvan, a
kiraly mintgara készitett zenés jatékok — reméljik, csupan a nehéz idok
tulélését szolgdljak, s nem vaamiféle teljes kori ,, profilvatast”. A dramairék
kozvetetten sok embernek adnak , kenyeret”, hiszen — a rendezéktél, szing-
szektél, a képzémiivészeti munkét végzé diszlettervezokon a egészen a
jegyszedokig — kozdsségi munka folyik ebben az egyszerre zart és nyitott
vilagban. Zart — amennyiben a rendezésre, a szinészi gyakorlasra, szerepta-
nulésra gondolunk, nyitott — ha a szinhézi munka kézmiivel6dési (nem rit-

1 politikum vagy Esztétikum? Kisvardai Varszinhéz, Kisvarda, 1991., 121.
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kan kozéleti) helyét, a rea iranyul6 megkilonboztetett tarsadalmi figyelmet
vesszik tekintetbe.

Gyakran teszik fel a kérdést a szinhaz vilagéat kedveldk: Jok-e a kortérs
magyar dramak, j6-e a magyar szinh&zi miivészet? Egzakt moédon megfogal-
mazhato vélaszt nehéz adnunk. Tapasztalhaté azonban egy sajétos korforgas,
a drédmairodalom , apalya’ idészakaban a magyar novellak, kisregények ala
kulnak &t szinpadi forgatokdnyvvé, illetve a sikeres drémai korszakban film-
vészonra, televizids képernyore kerliinek a szinmiivek. Mas péddék a kozel-
multbdl: a Nemzeti Szinhazban megfért egymas mellett Mikszath regénye, A
Noszty fil esete Toth Marival szinpadi feldolgozésa és a My Fair Lady
musical, s ugyanigy a Vigszinhdzban az Oidipus és a félig mese, félig musi-
cal eladas, A padlas.

Sok nehezen megvalaszolhat6 kérdés vetédik fel akér a kdzelmllt, akar a
jelen dramairodalmanak vizsgalatakor. Rendszerezett éttekintést adni nem
kénnyt, hiszen ezernyi széllal kétédik a szinhéz eleven vilagadhoz, emberi
kornyezetéhez. Az alkotdk, az alkotasok és az el6adasok hatasat életlink ré-
szeként érzékeljik. Van — szerencsések lennénk? — szamos ,, sikerszer-
zénk”, ,sikerrendezénk”, s bér latjuk, érzékeljik, hogy az alkotok és a szin-
hazak tobbségiikben képesek megkiizdeni napi |étezésiikért, a kozonségért, a
miivészetért, azonban ezt egyre nagyobb dldozatokkal, miivészeti engedmé-
nyekkel kénytelenek tenni.

* * %

E gondolati-torténeti vazlat irdja (nem mentségként) fogalmazza meg lezéaras
helyetti Osszegezését: a kortars k6zép-eurdpai (s részeként a magyar) drama-
irodalom és a hazai szinjatszas értékel ése alapvetéen az irodalmi és a szinh&
Zi kritika feladata, ez teszi |ehetévé a kdzonségizlés forméasat, a maradandd
irodalmi értékek megérzését. Az irodalomtorténeti rendszerezés, adramai al-
kotasok letisztult, szeméyektsl és aktualpolitikatdl fuggetlen elemzése az
irodalomtudomany késsbbi feladata.
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GONDOLATOK A MAGYAR TANITOKEPZES
KETTOS EVFORDULOJAN'

KELEMEN ELEMER

E mai emlékilés kettds apropoja, az az elso hazai dlami tanitoképzo, a,, bu-
dai képezde’ dapitdsanak 130. és a hazai tanitoképzés , eldléptetésének”,
felséfokava valdsanak 40. évfordulgja, ami egyben kdzvetlen elédintézmé-
nylnk, a budapesti Tanitoképzo Intézet |étrejottének jubileuma — dnmagan
tulmutaté jelentéségii Unnepe féiskolanknak: tnnepe a magyar tanitoképzés-
nek és amagyar iskolaiigynek is. Mindkét tOrténeti esemeény fontos alomasa
volt a magyar kdzoktatas sajétos — tobb 1épcsss — modernizéci6janak; az
errél sz6l6 megemlékezés ezért nem csupan egy nagy maltd intézmény ,, bel-
tgye”, hanem val 6sagos kozigy.

A tanitok , approbacigja’, probatétele, majd a kételez érvényii képesitési
el6irasok megjelenése és a tanitdképzés elsd hazai intézményeinek |étrejétte
Osszefliggott az alapfoku oktatasnak a XVIII. szézad végén és a XIX. sz&
zadban kibontakozo gyors Utemii fejlédésével és kiterjedésével, ami a polga
rosodas térhoditasanak egyenes kdvetkezménye és a tovabbi modernizacio
egyik alapfeltétele volt. E folyamat fébb allomasa — az 1777. évi Ratio
Educationis elirasai atanitdk képzését szolgald mintaiskolak feldllitasardl, a
kil6nbozo felekezetek probakozasai az egyhézi tanitoképzés intézményi fel-
tételeinek megteremtésére, a preparandidk |étesitését (is) szorgalmazéd re-
formkori miivel6déspolitikai mozgalmak, valamint akirdlyi katolikus képzék
szervezését kimondd 1841-es kirdlyi rendelet — jelzik ugyan a megoldasra
iranyul6 folyamatos szandékot, de nem eredményezték a kérdés étfogo ren-
dezését. E kétségtelentl anarchikus alapotok meghaladasara, amelyek a
kozoktatas fejlodését is gatoltdk, a magyarorszagi tanitok elsd egyetemes
gytilése dolgozott ki elészor — 1848-ban — az iskolaligy nemzeti és polgari
atal akuldsanak egységes rendszerébe illeszkeds tartalmi és szervezeti elgon-
dolést. A helyzeten némileg az osztrék énkényuralom szigoru civilizatorikus,
azaz erdszakosan korszeriisito intézkedései javitottak a tanitdk képesitési ko-
vetelményeinek 1855-0s eldirasaval, ami azutan meggyorsitotta a kil 6nb6z4
felekezeti tanitOképzok szervezését, illetve fejlesztését. A probléma meg-

" Elhangzott a , 130 éves a bar6 Eotvos Jozsef dltal aapitott Budai Tanitoképzd — 40 éves a
felséfokl tanitoképzés® cimii tinnepi emlékiilésen 1999. 4prilis 22-én.
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nyugtatd, el sremutatd rendezése azonban — a modern magyarorszagi k6zok-
tatas megteremtésének fontos feltételeként — a kiegyezést kovetd idészakra
maradt.

k

A kiegyezéssel |étrej6tt fliggetlen magyar dlam elss vallas- és kézoktatas
Ugyi minisztere, E6tvos Jozsef a magyar kbzoktatas egészének — a kisded-
Ovéstdl az egyetemig terjed6 — étfogoé reformjat, eurépai iranyl fejlesztését
tekintette céljanak. 1868-ban elfogadott népoktatasi torvénye lerakta azt az
alapot, amelyre a dualista korszak végéig raépllhetett a modern — polgari —
magyar kozoktatas és szakképzés teljes intézményrendszere.

A népoktatasrdl sz6l6 1868. évi XXXVIII. tc. szerves egységnek fogta fel
anépiskolai oktatést, valamint a népiskolai tanitok képzését. A torvény atal
e6irt szakképesitést ny(jtod tanitoképzé intézeteket eleve a népoktatési in-
tézmények kozé sorolta. Ez a sokat vitatott intézkedés, amelyet késsbb —
rosszall6an — a magyar pedagdgustarsadalom kasztosodasanak, a tanitosag
szakmai és tarsadalmi presztizshianyanak okaként is emlegettek, valéjdban a
kor szinvonalédn, a tanitoképzés hazai fejlédésének eredményeire, valamint a
tervszeriien gyijtott nemzetkozi tapasztalatokra alapozottan és redlisan, azaz
az anyagi és a szellemi feltételekhez igazoddan oldotta meg ezt a kérdését.

A népoktatasi torvény tikrodzi EGtvosnek a néptanitdi szerep fontossaga
rél valott nézeteit, amirél szamos mas megnyilvanulasa, parlamenti felszéla-
lasal vagy a népoktatasi torvényrol késziilt elsé miniszteri jelentése is tanls-
kodnak. A torvény kilencedik fejezete komplex modon kezeli ezt, az alkotdja
szaméra kardindlis tarsadalom- és miiveldéspolitikai kérdést. A képesitési
eléirasokkal és az azok teljesitését szolgald, kuldn feezetben szabdyozott
specidlis intézményrendszer, a tanitd- és tanitondképezdék megszervezésével
egyitt jelenik meg a torvényben a tanitdsag élet- és munkaviszonyainak ren-
dezés szandéka (az iskolai munka el6irt feltételei és eszkdzrendszere, atani-
tok dijazésa, az idss tanitdkrdl, valamint az elhunytak csaladtagjairdl valo
gondoskodas), valamint a szakmai és a gazdasagi-tarsadalmi érdekvédel met
szolgd 6 tanitdi szervezetek |étrehivasa. A modern kozoktatas alapintézmé-
nyéhez tehédt a pedagdgus szakmaisaganak, a tanitéi professziénak az a mo-
dern — polgéri — értelmezése tarsult, ami a kovetkezé évtizedekre és a ké-
sibbi korok szdmara is irdnyt mutatott a kérdéskor atfogd és messze tekinté
tarsadalompolitika kezelésére.
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Az ebtvos tanitbeszmény — beszédeibél és levelezéséhdl kibonthat6an
— atanitdi hivatéstudat Uj dimenzidkba helyezését, a tarsadalmi és a mive-
|6déspoalitikai szerep szintézisét jelentette. A népiskola ezen felfogés szerint
nemcsak a tankoteles korosztdly, hanem a ,,nép”, az iskola kozvetlen tarsa
dalmi kornyezetének formélasat, nevel ését, oktatasat is szolga 6 , kdzmiivel 6-
dési” intézmény. A népiskola esédleges célja természetesen a ndvendékek
tarsadalmi érvényesiilésének szolgdlata, egyrészt az adott életviszonyokra, a
tarsadalmi munkamegosztésra valé kozvetlen felkészités, masrészt a maga
sabb tanulmanyokra torténé alkalmassa tétel Gtjan. Ezért is forditott EGtvos
személyesen, valamint munkatérsai, mindenekel6tt a kitiind Gonczy Pal kdz-
remiikddésével, killonds gondot a tanitdk felkészitésére és szakmai miivelé-
sére, tovabba a munkgjukhoz szilkséges korszerii eszk6zok (tan- és vezér-
konyvek, iskolai szemléltetd- és kisérleti eszkdzok, felszerelések, gyakorlo-
kert sth.) tervszeri eléteremtésére. Nehéz szivvel melézte a , didaktikai
szempontokat”, amikor is az egy osztalyba jar6 tanulok szdméat — a redlita
sokra val 6 tekintettel — az dtala kivanatosnak vélt 6tvennel szemben a tor-
vényben el6irt nyolcvan fében allapitottédk meg.

A népoktatés elhatarozott fejl6désének legfébb akadalyét jelenté tanitohi-
any enyhitésére, a népiskolakat megoszt6 felekezeti kildnbségek éthidalasa
ra, valamint a zsinormértékil is szolgal6 magasabb képzési szinvonal érde-
kében a torvény dlami tanitd- és tanitdnoképzo intézetek feldllitésat rendelte
e. Az 1869-ben alapitott els6 magyar dlami tanitéképezdéket, a budait, a
kaposvérit, a losoncit és a sarospatakit csakhamar tovabbiak is kovették; az
dlami képzék szdma egy évtized alatt 23-ra nott. Ezek az intézmények, EOt-
vOs el6remutatd szandéka szerint, — a térvény dtal éetre hivott tanitéegye-
siletekkel kardltve — egyben a palyan 1évé, kilonbdzé el 6képzettségii tani-
ték at- és tovabbképzésének, a népiskolai tanterv atal megkovetelt 0 szak-
mai-modszertani kultiranak a mithelyévé is valtak.

A gyors Utemii fejlesztés nagy lendiiletet adott a felekezeti tanitoképzés-
nek is. A dualista korszak végén, 1918-ban dsszesen 91 tanité- és tanitons-
képzé mitkddott az orszagban, ezeknek csupan egyharmada dlami intézmény
volt. A torvényi eldirdsok ugyan csak ez utObbiak szaméra szabtédk meg a
tantervet, a felvételi feltételeket és a tantestiilet Osszetételét, de a folyamato-
san végrehajtott tantervi fejlesztések, a kezdetben haroméves képzési idé
négy évre emelése (1881-ben), valamint az egységes képesitési kovetemé-
nyek elterjeds alkalmazasa a magyar tanitoképzés egészének szinvonaleme-
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lését eredményezte. Pezsgs és termékeny szakmai vitak kisérték végig az
egész korszakot a népoktatas tartalmanak és a tanitoi képzési-képesitési ko-
vetelményeknek az 6sszehangolasardl, az dtalanos (kdzmiiveltségi) és a spe-
cidlis szakmai, valamint az elméleti és a gyakorlati képzés helyesnek és ki-
vanatosnak tartott aranyairdl, tovabba a képzés jellegének és szerkezetének
szlikséges maédositasardl, sit az érettségire épiilé tanitoképzés bevezetésérol.
(Ennek elsé megvaldsitasi kisérelte évtizedekkel késdbb az 1938-ban életre
hivott két fokozati — a négyéves, liceum jellegii, szakiranyl alapképzésre
éplil6 kétéves, felss szintii — tanitdképzés torvénybe iktatasa volt.)

E szakmai vitékban fontos, meghatérozé szerepe volt a korban , minta-
képezdeként” aposztrofdlt budai allami tanitoképzonek. Az iskola tébb funk-
Cios intézményként, Un. ,Paedagogiumként” mikodott. Tantestilete — a
népoktatas és a tanitoképzeés fejlesztését szolgal 6 tantervi munkaatok, s aki-
16nb6z6 tan- és vezérkonyvek kidolgozésa mellett - kezdettol fogva részese
volt a polgéri iskolai, majd a tanitoképz6 intézeti tandrok képzésének is. A
tanitdképzo intézeti tandrok tanfolyama kezdetben egy-, 1887-t61 kétéves
volt; 1906-ban j6tt Iétre a képzés sgjatos szervezeti megoldasa, a két évfo-
lyamos, egyetemhez kapcsolddd féiskolai jellegli intézmeény, az Apponyi
Kollégium, amely — 1928-t6l a Szegedre teleplilé Polgéri Iskolai Tanarkép-
z6 Foiskoldhoz kapcsoltan — magas szintli posztgradudlis tanfolyam kereté-
ben készitette fel hallgatoit a tanitoképzés névekvd feladatainak ellétasara
(1949-es — 6tven évvel ezel6tti megsziintetése — slilyos és potolando hia
tust teremtett a magyar tanitéképzésben!)

Az ebtvos kozoktatas reform megal apozottsagat, korszeriiségét és koran
messze tllmutato jelentéségét mi sem bizonyitja jobban, hogy elvel és intéz-
ményei csaknem egy évszazadon & kidlték az idék probgjat, - a tanitoképzés
vonatkozasdban is. Hogy a népiskola reformjaval megalapozott modern ma-
gyarorszagi kdzoktatési rendszer a késébbi évtizedek soran nem teljesithette
maradéktalanul a szabadsag és egyenléség eszméjében fogant torténeti kil-
detésé&t, az elsdsorban nem rajta, hanem a tevékenységét determind o, forma-
16 hazai gazdasagi-tarsadalmi viszonyokon és miivel 6déspolitikai szandéko-
kon mulott.

k

A hazai pedagbgusképzés torténetét 1945 utan a magyar kozoktatas megké-
sett modernizécijanak, a tdmegoktatas tarsadalmi jovatételt jelents, demok-
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ratikus kiterjesztésének novekvé igényei alakitottak. Ez vezetett iddszakosan
— a tanitoképzés terliletén is — a torténetileg kialakult képzési keretek re-
dukcidjdhoz, késdbb az esti és alevelezd képzés tdmeges megjelenéséhez. A
tanito- és tanartérsadalom elkertilhetetlen demokratikus atképzésének s egy
Uj felfogast ,, pszicholGgial és szocioldgiai iranyultsagu, diagnosztikus szem-
ldetii” (Kiss Arpad) pedagogustéarsadalom megteremtésnek szilkségszerii
feladatain messze tllmenden azonban egyre erételjesebben nyilvanult meg,
majd a kozoktatas ,fordulat éve’, az 1948-as dlamositas utan erészakosan
uralkodéva valt az dlam dltal kisgjatitott, alternativakat nem tiir6, szovjet jel-
legii kdzoktatési rendszer szakemberigénye, a ,, kommunista tipust” pedag6-
gusok képzésének, nevelésének szandéka. K 6zoktatasunkhoz hasonléan ez a
kettés determinécio, azaz az iskolaztatasnak az egész tarsadalomra iranyul 6,
tdmeges kiterjesztése egy kizardlagos, dlentmondast nem tiir6 ideoldgia és
politika szolgdatdban, hatdrozta meg alapvetéen a hazai pedagégusképzés
kdzelmultbeli torténetét is.

A tanitoképzés intézményei a fentebb vazolt igények hatdsara megnéve-
kedett feladatokkal és — jelentéktelen idészakos véltozasoktdl eltekintve,
mint pl. az egységes pedagdgia gimndziumok szervezése 1949/50-ben —
a hagyomanyos keretek kozott mitkodtek 1959-ig, egy Iényeges kiildnbség-
gel: a képzés id6 négy évre redukaddott, illetve a kilss iskoldban toltott
gyakorld évvel érte csak €l a mar a mult szédzad végén is csupan minimé-
programot jelent6 és 1923-ban ténylegesen megval 6sult 6t esztend6t. Ez a—
mind a malthoz mérten, mind a nemzetk6zi 6sszehasonlités tikrében —
dénytelen helyzet végll is szakmai és politikal szempontbdl egyarant tartha
tatlannak bizonyult.

Ezt oldotta fel az 1956 utani nyilt terrort és megtorlasokat koveté konszo-
lidaci6 egyik elsd, gesztusértékii oktataspolitikai dontése: a tanitoképzés rég-
Ota szorgalmazott, hiisz évvel korabban mér elhatérozott, de — az adott ko-
rilmények kozott — sok tekintetben megalapozatlan fejlesztése, a harom-
éves felsifoku tanitoképzés tipikusan voluntarista megalkotasa 1958-ban, il-
letve a minisztertanacs rendelet egy évvel késsbb, 1959-ben bekdvetkezett
végrehajtasa, az U intézmények | étrehozasa.

Ez a megdllapitas nem a fejlesztés elkertlhetetlen szilkségességét és az
idoszertiségét kivanja vitatni, hanem a politikal indittatast dontés megal apo-
zatlansagara és ellentmondésos kovetelményeire utal. A radikdis |étszam-
csokkentést eredményez6 dtszervezés nem szamolt a kdzoktatas redlis szak-
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emberigényével, egyrészt az 1960-as évekre elére jelezheté demogréfiai hul-
lammal, amely elséként, természetesen, az alsd tagozaton éreztette hatasét,
masrészt a tanitdk viszonylag magas hanyadanak — az altalanos iskola felsé
tagozatanak gyarapod6 tanuldi 1étszama és a ndvekvd tanuldi csoportszam
dtal diktalt — tanari oklevélszerzé tovabbtanulésaval. Ezen okok egyiittesen
nyomaszto tanitohianyt és — mas kedvezétlen tényezékkel egyetemben — a
»képesités nélkiili pedagogus’ képtelenségének kozel harom évtizedes pro-
longdlasat idézték el6 amagyar oktatastigyben.

A tizenegy felsfoku tanitoképzé intézet (szamuk késdbb a kihelyezett
tagozatbdl onallova vat intézményekkel egyiitt tizennégyre nétt) nehezen
birkozott meg a ,tertlet” r§uk nehezedd nyoméséval. A halgatdi 1étszam
erfltetett Utemii, feltételekkel meg nem alapozott novelése, kilondsen a
nagyaranyu levelez6 képzés, szinte teljesithetetlen mennyiségi, az dtaldnos
iskolai tantervi valtozasok sorozata pedig nehezen kévetheté szakmai, miné-
segi  igényeket tdmasztott, mikdzben a felséfokl képzés hagyomany-
nélkiiliségébdl eredd slilyos szervezeti és tartalmi problémakkal is meg kel-
lett birkozni.

Ez az iddszak — mindezek ellenére — a magyar tanitoképzés torténeté-
nek 90 évve koradbbihoz hasonlithatd, hésies korszaka volt. A felhalmozédo
problémak tipikusan voluntarista, egyfajta eléremenekiilést jelenté megolda
saként 1975-ben a felséfoku tanitoképzo intézetet — vatozatlanul hdrom év-
folyamU — féiskolava fejlesztették. Ezt a kétségtelenlll kockazatos véllalko-
zast az egyes intézményekben, igy példaul a , mintaképezdei” hagyomanyo-
kat sikeresen 4pol6 és folytatdé Budapesti Tanitoképzé Intézetben zgjld igé-
nyes onfegjleszté munka hitelesitette, a killss kényszer belsé motivacids erévé
transzforméésaval; a rendkivil nehéz korilmények kozott is megalapozva s
nagy eréfeszitésekkel megteremtve a valdban féiskolai szinvonall képzés
tartalmi, szervezeti, személyi éstargyi feltételrendszerét.

A legnagyobb veszélyt a tanitoképzés értékes hazai hagyoményaitdl elté-
ré, rossz orientacios modelleket, az egyetemi és az ehhez hasonul 6 féiskolai
tanarképzés mintéit koveto tartalmi fejlesztés, a szakosités tllzasai, az elmé-
leti és a gyakorlati képzés (az el6bbin belll pedig a szaktudomanyi-
kozismereti és a pedag6giai-szakmai) felkészités aranyanak torzulasai, a pe-
dagdgia gyakorlat esetenkénti hattérbe szorulasa jelentették. A tanitoképzés-
nek afelsdoktatas keretel kdzott és annak mintéi szerint végbement fejleszté-
se ugyanakkor azzal a veszéllyel is fenyegetett, hogy a képzés — kiszakadva
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a kozoktatas szervezeti éstartalmi keretei kozil — hatat fordit a kezdetek ma
is modellértékii edtvds hagyomanyainak.

A fgjlédés Ujabb fontos dllomasa, a féiskolai tanitoképzés négy évfolya
miva fejlesztése 1995-ben azonban jorészt céfolta ezeket a jogosnak ting
aggalyokat, hiszen tobb éves, kisérletekkel megalapozott tantervi fejleszts-
munka eredményein alapult és mintaszeriien igazodott a kdzoktatés vatozo
igényeihez. A kockazatot ezekben az években elsdsorban a fejlesztés anyagi
forrésainak sziikitése és az évrél évre romld oktatési feltételek, mindenek-
el6tt az oktatdk ndvekvo tulterhel ése jelentették, sjelentik mais.

k

A Kett6s évfordul 6hoz fiizott torténeti széljegyzetek 130 év nagy ivii fejlodé-
senek csupan néhany mozzanatét idézhették fel. A magyarorszégi tanitokép-
zés torténetének azokat a fordulatait, amelyek egyben a magyar kozoktatés, a
nemzeti miivel 6dés fejldéstorténetének is meghatérozo, jévobe mutatd ese-
ményei voltak.

El6deink iranti mélységes tisztelettel és a mindenkori 6rokésoknek a jévo
iranti felelésségét hangsllyozva alapithatjuk meg, hogy ebben a térténetben
kitlntetett szerep jutott — nemcsak az alapit6i szandék és a kdzponti helyzet
miatt, de az el6dok szivés munkaja nyoman hagyomannya 6tvézodott belsé
értékek folyamatos gyarapodasa, gyarapitasa révén is— az egykoron mintaul
dlitott budai tanitoképzének. Intézményink torténete e szazharminc eszten-
dé - torténelmi megprébaltatasaink és iskolaiigylink XX. szazadi tragikus
fordulatainak ellenére is — szervesnek mondhat6 fejl6dését példazza. A bu-
dai képzé minden korban megtestesitéje és cselekvé, alakitd részese valt a
hazai tanitoképzés és a téle elvdlaszthatatlan kdzoktatas legjobb torekvései-
nek és legszebb eredményeinek.

Ebbdl meritem azt a batorsagot, hogy — zardgondolatként — féiskolank
napi gondjairdl szolva a magyar tanitoképzés jelenével és jovojével kapcsola
tos kételyeinkre — és reményeinkre — is utaljak.

A legsllyosabb ezek kozll a kiiszébon allo integrécio problémaja. Sem
az integrécio dtalanos elvei, sem a vatozo elképzeléseket adtamaszté —
olykor a kdvetkezetességet is nélkiil6z6 — érvek nem gy6ztek meg benniin-
ket arrél, hogy a magyar felséoktatas fejlesztésének altalunk is helyesdlt cél-
jai, mint pl. afelsjoktatasi kindlat szélesitése, az alkal mazkoddképesség no-
velése és a szinvonal emelése, az eredményesebb kutato-fejleszté tevékeny-
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ség, a gazdasagossag és a nagyobb hatékonysag sth. csakis és kizardlag az
integrécio révén, s nem inkabb egy tébb tényezével szamolo, rugal masabb,
differencidltan tervezd és fejleszté felsoktatas-politika gazdagabb eszkozta
réval valOsithatdak meg.

A szakmai kbzvéleményben erésen é a gyanakvas, hogy a magyar felss-
oktatdsi intézményhdldzat ily médon elképzelt ,racionalizdldsa’, erészakolt
Osszevonadsa — szemben a vildg més t§jain tapasztalhatd dezintegraciés ten-
denciédkkal, a kezelhetetlenné vl 6 mamutintézmeények lebontasaval — olyan
kilsd, egy szempontu, pragmatista diktdtum, amely nem szamol a helyi tradi-
ciokkal, felsdoktatasunk térténetileg kialakult differencialtsdgaval és sokszi-
niiségével, sajétos terlleti funkcidival, s amelyhez, éppen ezért, nehéz kohe-
rens szempontokat, raciondlis szakmai vagy meggy6z6 gazdasagi érveket
hozzarendelni. Az integracio torténeti genezisének, az 1980-as évek elge
aczdi kultarpolitikgjanak ismeretében, amit akkor a felsGoktatasban felers-
s6d6 mésképp-gondolkodas és az intézményi autondémidval szembeni bizal-
matlansag motivalt, valamint a rendszervaltast kovet6 idészakok negativ ta
pasztalatai alapjan pedig kildndsen nehéz szabadulni attdl a gyandtdl, hogy
az er6szakolt integracid révén |étrehozott, kevesebb 6ndllé intézménybdl d-
16, &tekinthet6bb felsboktatas intézményhd 6zat egy kdzvetlen(ebb) beavat-
kozéssal operdd, centralizald dlami irdnyitasnak lehet a terepe. Megjegy-
zendd, hogy az intézményi alaspontokat, testlileti véleményeket figyelmen
kivll hagyd, tehét az intézményi autondmidkat sérté intézkedések, legyen sz6
az éppen esedékes parlamenti dontésrél, alkotmanyossagi problémakat is fel-
vetnek.

A kulénféle szervezeti megoldasokat felvonultaté intézmény-0sszevonas
egyik sulyos kockézata a magyar felséoktatas hagyomanyosan dudlis szerke-
zetének gyengllése, a féiskolai szintli képzés sajétos jellegének, funkcioja
nak, nemzetgazdasagi és oktatasi-tudomanyos értékének novekvo veszélyez-
tetettsége, amit az an. normativ finanszirozasnak — az eré- és érdekviszo-
nyokat és nem az értékeket tikréz6 — onkényesen megdllapitott kategorii,
afdiskola képzés forrés- és eszkdzigényes gyakorlatiassagét korlatozva, mar
ma s el érevetitenek.

Ugy gondolom tovébba, hogy a hazai pedagogusképzés torténetileg ki-
aakult, differencidlt rendszerében semmiféle gazdasagi racionalités jegyében
nem moshatd dssze, s féképpen nem vonhaté Ossze szervezetileg a kisgyer-
meknevel éssel foglalkozo pedagdgusok képzése, az akér egy, akdr két szintl
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tanarképzéssdal, de egyméssal sem. Az 6vo6- és tanitoképzés a pedagoguskép-
zésen bellll is sgjatos terlilet; a vildgon mindenitt — tartalmilag feltétlendil,
sok helyltt szervezetileg is — ekilonul a tanarképzéstél, elsésorban maés
funkcidja, az iskoléas kor elétti nevelés, illetve az iskolai kezdé szakaszban
folyé nevel6-oktatd munka, valamint az erre torténd felkészités sgjétos, in-
tegralt jellege miatt.

Erdemes utalnunk a térsadalompolitikai 6sszefiiggésekre is. Ez a tevé-
kenyseg kozvetlenill és meghatdroz6 modon kihat a tarsadalom alapmiivelt-
ségének minéségére: a 3—10 éves koru gyermekek sokoldall készség- és ké-
pességfejlesztésére, szeméyisegfejl 6désére, a kisgyermekkori szocializaciora
és nevelésre, az Ovodai-iskolai esélyteremtés hatékonységara. A képzési cé-
lok és feladatok sajétossagait figyelmen kivil hagy6 adminisztrativ intézke-
dések — taldn szandéktalanul és kbzvetve — slilyos és negativ kdzoktatasi
éstarsadalmi hatasokat valthatnak ki.

Ezzel afeladatkorrel szervesen Osszefligg a magyar 6vo- és tanitoképzés
masik, az oktatési-képzési feladatoktdl elvalaszthatatlan, értékes tradicidja
féiskoldink — a mult szazadi el6zményekig visszanylléan — a 3-10 éves
kor( gyermekek és az ¢ket képezé pedagdgusok nevelésével-oktatésaval 6sz-
szefliggé kutatas-fejlesztés hidtustoltd, semmilyen mas szervezettel nem pé-
tolhat6 intézményei, amelyek a kdzoktatas és a pedagdgusképzés folyamatos
fejlesztése szempontjébdl egyarant nélkilézhetetlenek. Pedagdgiai kutato-
miihelyekké valtak annak ellenére, hogy az ilyen tipusll kutato-fejleszts tevé-
kenység tudomanyos elismertsége ma még nem egyértelmii, és tAmogatottsa
gais sok kivanni val 6t hagy maga utén.

E szakmailag is jOl szervezett, tartalmilag tobbnyire magas szinvonad in-
tézményrendszer értékeinek megérzése — a hal 6zatfejlesztés mechanikus ér-
telmezésével és differencidatlan végrehajtasaval szemben — mindenképpen
korultekintd problémakezelést, illetve a tlizzel-vassal megval dsitandd integ-
récioval szemben felsorakoztathat6 érvek alapos és higgadt mérlegelését tette
ésteszi indokoltta.

A fenti megfontolashdl gyjtottik dssze szempontjainkat és érveinket —
jol tudjuk, hiaba — féiskolank, az elsd és egyben utolsd hazai dllami tanit-
képzé intézmeényi onalldsaganak megoérzése mellett. A szervezetileg véltoza
tos formékat eredményezé integracié kortlményel kozott kilondsen fontos-
nak gondoltuk a tanitd- és 6voképzés hagyomanyait és sgjatos szempontjait
képvisdl6, akilonféle egyetemi ésfoiskolai szervezetekbe — eltéré érdekér-
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vényesitd képességgel és mas-mas eséllyd - betagol6do intézmények tevé-
kenységét szakmailag segité és a koz0s erdfeszitéseket Gsszehangolni képes
6ndllo foiskolanak mint , referencia-intézménynek”, afféle modern ,, mintaké-
pezdének” afenntartasat. Ezt a szerepet — torténeti miltunk, féldrajzi hely-
zetlink és szakmai értékeink alapjan — szivesen vdllaltuk volna, és az intéz-
ményi 6nalldsag mellett felsorakoztathatd egyik legfontosabb érvnek tartot-
tuk.

Az integrécios kényszer kindlta vélaszutak kozll intézménylnk tanacsa
elutasitotta a Budapesti Pedagdgiai Féiskola gondolatat, mert a mellette fel-
sorakoztatott, rogténzott érvek nem gy6ztek meg bennlinket az adott tarsulas
szakmai és gazdasagi elényeirél és a megoldas ésszerliségérdl; e féiskolai in-
tegrécio nem kindlt szdmunkra fejlesztési perspektivét. S mivel az intézményi
onall6sag fenntartasa kivihetetlennek bizonyult, a kevéshé el 6nytelennek tii-
nd vétozatra tettlink javadatot: a budapesti E6tvOs Lorand Tudoméanyegye-
tem Tanito- és Ovoképzs Foiskolai Karaként kivanjuk folytatni tevékenysé-
gunket.

Milyen érvek szdlnak ezen megoldas mellett?

Ugy véljiik, hogy a févérosi pedagogusképzés teljes vertikumét feldlels
felsboktatas intézmény keretei kdzott megteremthetd belsé egyensily az ér-
dek- és értéksérelem kisebb kockazatat rejti magéban, 6ndllo karként meg-
Srizhetjik foiskolank képzési profiljat, sajatos funkcidit, és megval osithatd-
nak tiinnek a kozéptavu tervben megfogalmazott fejlesztési elképzelésaink is.
Az egyetem oktatd-képzé és kutatd-fejleszté munkank igényes folytatésara és
ennek sokoldall 6sztdnzésére, tAmogatasara jelenthet igéretet; bels tovabb-
képzési és PhD-programokkal, kozos oktatasi és kutatasi projektekkel tagabb
lehetéségeket biztosithat szamunka.

E megoldés mellett sz6l, hogy a beilleszkedés — megfelelé jogszabalyi
garanciak mellett — zokkenémentesebb |ehet, nem jar egy Uj szervezet létre-
hozasénak id6- és energiaigényes munkdlataival, s az egységes gazddkodas
keretei kozott a finanszirozés és a gazdakodas megfelel8, decentralizalt for-
méi is kialakithatok.

Az egyetemi foiskolai kari stdtusz mind az oktatok, mind a hallgatok
szemében |ényeges presztizsszempont lehet; ez az integracio a kreditrendszer
révén valéban megnovelheti a hallgatok mozgasi lehet6ségét. Veégll: az
egyetemi keretek kozott folyd tanitd- és Gvoképzés értelemszeriien kindja
tevékenységiink — nemzetktzi fejlédés tendencidkhoz igazoddé — XXI.

62



szézadi perspektivgjét: a kisgyermek-nevel6k egyetemi szintii képzését, a
képzés sgjétos arculatanak és értékeinek, mindenekel6tt a gyakorlatra orien-
talt képzés évszazados hagyoméanyainak, valamint a kdzoktatés, az iskola és
az Gvoda vildga iranti érzékenységének a megbrzését. Az (j helyzet lehets-
Séget teremthet arra is, hogy az egyetem nyUjtotta szakmai-tudomanyos hat-
térrel igényesebben, magasabb szinvonaon tdltsik be a hadani , minta-
képezde’ megUjitandod funkcidjét, s valdban referencia-intézményként segit-
hesslik tarsintézményeink munkdjat, valamint a tanité- és 6voképzésben dol-
goz6 szakemberek — évtizedek 6ta megoldasra varé6 — szervezett felkészi-
tését, intézményesitett tovabbképzését.

Mindezt, fiizhetem hozz4, kedvezétlen demogréfiai és varhatéan romlo
gazdasagi viszonyok kozepette, amikor is a szakmai 6nazonossag €s a piaci
kényszerek keskeny hatarmezsgyéjén kell megtaldinunk kényes, s nem csu-
pan atulélést szolgdl 6 egyensilyi helyzetlinket.

1999, most mar bizonyosan lathatjuk, sorsforditd esztendeje a magyar ta-
nitoképzés és a budai tanitoképzo torténetének. Rajtunk is malik, elsésorban
rajtunk, hogy sodortatni hagyjuk-e magunkat az eseményekkel, vagy urai,
meghatérozoi probadlunk lenni — lehetéségeink hatérai kdzott — az el6ttiink
al6 vatozasoknak. Az elmult 130 év torténete, a magyar tanitoképzés és in-
tézményink multja sok-sok szakmai tapasztalatot, erkdlcs erét és emberi
pédak sorédt kindlja szamunkra az €l nem keriilhet6é j6vé tudatos alakitash
hoz, s akor altal rednk parancsolt megujul ashoz.
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A ,MAQGYAR TANITOKEPZG” CiMU
EGYESULETI FOLYOIRAT BEMUTATASA
(1886-1944)

BOLLOKNE PANYIK ILONA

A magyar tanitoképzés torténetét tobben feldolgoztak mar.* A forrasok meg-
jelolése, felsorolasa kozott gyakran szerepel a ,Magyar Tanitoképzs” cimii
folyoirat. A képzés torténetével foglalkozok azért nydlhatnak ma is biztos
kézzel ehhez aforréshoz, mert az 1886-t0l 1944-ig megjelend, 58 évfolyamot
atfogo, tobbségiikben vaskos kotetek hii képet adnak a hazai tanitoképzés
helyzetérél, szakmai vitéirdl, a reformelképzelésekril. A folydirat torténeté-
rél, sorsardl az utdbbi 50 évben mégsem szilletett &ttekinté tanulmany. A pe-
dagdgiai lexikonok cimszavai kdzott szerepel a neve azzal a kiemeléssdl,
hogy a Tanitéképzé-Intézeti Tanarok Orszégos Egyesiiletének, a TITOE-nek
volt a lapja. Az dtalanos tgjékozatlansagot tikrozi az 1998-as kiadasu ,, Pe-
dagbgiai Lexikon” is, amely tévesen tartalmazza a TITOE megal akuladsanak
datumét, azonositja a , Magyar Tanitoképzé” alapitasanak évével, 1886-tal .2
A TITOE 1889-ben, 110 éve jott | étre.

A folyoirat tOrténetét utoljara 1937-ben Molnar Oszkar, az akkori fészer-
keszté dolgozta fel. Harom részbdl alé ismertetésében elfogultsaggal, ke
véshé targyilagos hangnemben értékelte elddei tevékenységét. gy kivanta sa-
jét szerkesztdi érdemeit kimondatlanul is elismertetni.

Munkénkban arra vallalkozunk, hogy bemutassuk a ,, Magyar Tanitokép-
76" szlletését, céljét, szakmai arculatét. Keressik a valaszt a kovetkezo kér-
désekre:

= hangzott a ,, 130 éves a bard E6tvos Jozsef altal alapitott Budai Tanitoképzé — 40 éves a

felséfokl tanitoképzés® cimii innepi emlékiilésen 1999. dprilis 22-én.

! szakdl Janos: A magyar tanitoképzés torténete. Bp. 1934.

Németh Andras: A magyar tanitoképzés torténete, 1775-1975. Zsambék, 1990.

Kelemen Elemér: A magyarorszégi pedagogusképzés torténete, kil onds tekintettel az 6vo- és a
tanitoképzés torténetére. Neveléstorténet problématorténeti alapon. OKKER Kiadd Kft.
1998. 169-186.

2 Pedagdgiai Lexikon, Keraban Kiad6, Bp. 1998. 165.

3 Molndr Oszkéar: A magyar tanitoképzd vézlatos torténete. MT. 1937. 7-13.; 73-86.; 206—
217.
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e Miért el6zte meg afolydirat alapitdsa az egyestilet |étrej 6ttét?
e Milyen tényezdk hatarozték meg alap avatoz6 szakmai szinvonal &?

e Mennyiben tikrozte a folydirat a hivatalos oktatéspolitikai elvaréso-
kat?

Kk

A folyoirat alapitasa és az egyesiilet 1étrejdtte
A mult szézadi pedagogusrétegek kozll a képzés tandrok egyesiilése,

0ndlo folyoiratuk kiadésa majd 20 évig vajldott. A szakmai szervezédés
el6sz0r a kdzépiskolai tanarsag korében indult meg. 1867-ben alakult az Or-
szagos Kozépiskolai Tanaregyesiilet, s még ugyanabban az évben megjelent
lapjuk, az Orszagos Kozépiskolai Tanaregyesileti Kozlony. 1875-ben jott
létre a Polgari Iskolai Tanarok Orszagos Egyesiilete, s 1876-t4l indult folyo-
iratuk, a ,Polgéari Iskola” (késdbbi cime: , Orszagos Polgari Iskolai Tanar-
egyesiileti KozZony”). Mindkét egyesiilet alapitasa megel6zte sgjat szakmai
folyGiratanak az inditasat. A tanitoképz vonatkozasdban a sorrend forditott:
eléhb létesiilt afolydirat (1886-ban), s csak 3 évvel késsbb jott 1étrea TITOE
(1889-ben). Mi volt ennek az oka? Miért nem érezték, tartottak fontosnak a
tanarok a szakmai szervezédést, a sajatos érdekek érvényesitésének a lehets-
ségét? A lehetséges okok kozil egyet bizonyitani tudunk: az egyesiiletek
kezdeményezéi az dlami intézmények tanérai voltak. Az dlami tanitoképzok
meger6sddéséhez, ardnyuk noveléséhez kb. 15-20 évre volt szilkség. Kozis-
mert tény, hogy az elsé dlami tanitoképzok (Gsszesen 5) — koztik a budai
intézet — 1869-ben |étesiiltek. Az 1880-as évek elgién 69 intézetbdl mar 23
volt dlami fenntartésu.

e 1871-ben Gyertyanffy Istvan — akkor még a székelykeresztlri

képzé igazgatdja — felszdlitést intéz a testvérintézmeényekhez. Ebben

»az associatio sziikségét” hangsulyozza. A felszdlités nem taldlt vissz-

hangra. ,,Az eddigi siiket és merev allapotot kissé Uidébb és elevenebb

nedvkeringésii éetre kelteni nem sikerlilt” — irja Gyertyanffy.

e 1874-ben all. egyetemes tanitdgyiilésen Szab6 Lajos, aléval inté-

zet igazgatdja inditvanyozta egy ,, Orszagos képezdei tanaregylet” aa

kitasét. Az inditvanyt a gyiilésen a tdbbségben 1évé egyhézi fenntarté

st képzok vezetsi, illetve tandrai elvetették.*

4V.6.: Nagy Lasz6: Titkari jelentés. MT. 1890. 467-481.
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e Az egyesilet Iétrehozaséra vonatkoz6 sikertelen probalkozasok
utan 1886-ban a dévai allami képzé tanéri testlilete lapot inditott , Ma-
gyar Tanitoképzs” cimmel. Felelés szerkesztéje Hetyel Gabor dévai
igazgato lett, afémunkatérsi feladatokat dr. Emericzy Géza igléi ésdr.
Bartsch Samu bajai igazgatdk vallaltak. A két hetente megjelend fo-
lydiratot négy éven & Dévan szerkesztették és adték ki. Alland6 rova-
tai jOl jelezték a szerkesztok céljat: a kozos problémak felvetésével, a
megoldasi javaslatok kozlésével a szakmai kozéletet kivantak élénki-
teni. A rovatok cimei a kovetkezék voltak: ,, Képezdei rovat; Népisko-
lai rovat; Irodalmi rovat; Miniszteri rendeletek tara; Irodalom és mii-
vészet; TankerUletek allapota; Haldlozasok.” A folydirat nagy érdek-
|6dést valtott ki, a sajtd ergje gyorsan hatott. A 3. szdmban mér a f6-
munkatérsak kozott szerepelt a szegedi katolikus képzé igazgatdjénak,
Szab6 Mihdlynak aneveis.

e A lap cdljai kdzott szerepelt tovabba a szakmai szervezédés siette-
tése, tAmogatasa, ezért publikaasi |ehetdséget adtak azoknak, akik ira
saikban hangoztatték: , alkossunk egyestiiletet”. Példaul az 1888. feb-
ruar 15-i szamban Regéczky Jozsef meggy6zé sorai olvashatok az
egyeslilés sziikségességérdl.

e 1889. gprilis 16-an az dllami tanitéképzds tanarok orszagos gyiilé-
sén megalakult a TITOE. Az aapszabdy-tervezetet Zajzon Dénes
nyUjtotta be, azt megvitattédk és elfogadtak, részletes kidolgozasara
Nagy Lasz 6 titkart, Rad6 Vilmos és Sebestyén Gyula valasztmanyi ta
gokat kérték fel. Az elndk, Péterfy Sandor terjesztette fel a minisztéri-
umba az egyesileti kérelmet, melyet 1889. julius 7-én a 28.856/1889.
sz. rendelettel hagytak jova.

Megdallapithatjuk tehét, hogy a TITOE létrejottéhez az dllami képzéknek
meg kellett er6sodniok, 6k voltak a reformok kezdeményezéi a képzés tar-
talmi és szervezeti vonatkozédsdban egyarant. Példaul ebben az idészakban a
4 éves tanterv kidolgozésa, kiprobdldsa a budai képzé nevéhez flizédik.
1882-t61 az orszadg minden képzéjében kotelezd jelleggel érvényesiilt a 4 év-
folyamos képzés. A TITOE megalakulasat szolgélta, siettette a,, Magyar Ta-
nitoképzé” cimi folyoirat, amely a szakmai informéciok gyors terjesztésével
mozgésitotta a tanarokat.

A folydirat tulgjdonjogét 1890. januér 1-jétsl minden kikétés és jog fenntar-
tasa nélkul Hetyei Gabor szerkeszté a dévai testllettel kdzdsen az egyesiilet
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tulgjdondba atadta. Ett6l kezdve a lapot Budapesten szerkesztik, és ott is je-
lenik meg. Felelés szerkesztéje Nagy Lasz6 egyesiileti titkar |ett, aki 16 éven
a, 1906-ig dlt alap élén.

A 110 éve megalakult TITOE aapszabdlyai tartalmaztdk az egyestilet cél-
j&, eszkozeit, amelyeket igy fogalmaztak meg:

»3.8. Az egyesiilet célja: atanitoképzés s altaldban a népnevelés Ugyét fi-
gyelemmel kisérni és fejleszteni, s a tanitéképzd intézeti tanérok, tanitok és
tanitonok szellemi és anyagi érdekeit védeni és elémozditani.

4.8. Az egyeslilet eszkozei: az egyesiilet ezen czélja elérésére kbzgyilé-
seket tart, a melyeken a tagok a tanitoképzés és népnevelés felmerilils lgyei-
rél, tudomanyos és gyakorlati tételeirél értekeznek, vitatkoznak, elvi megal-
lapodésokra jutnak; végre az egyesiilet sajat érdekeinek elémozditéséra, és
abbdl a czélbdl, hogy a tagoknak alkalom adassék véleménylket barmikor
nyilvanitani, kdzlony kiadasardl és szerkesztésérél gondoskodik.” (Lasd az 1.
sz. mellékletet!)

Az Uj fészerkeszté 1890-ben , Téjékoztatasul” cimen kifejti a folyGirat
feladatét:®

~Lapunknak ugyanis, mint a Tanitoképzo-Intézeti Tandrok Orszagos
Egyesiilete hivatalos kdzlnyének és tulgjdonanak, nem lehet més feladata,
mint az egyesliletnek az alapszabalyokban kifejezett torekvéseit hiven szol-
gdni, tAmogatni, s mindazon Ugyeket, a melyeket mikodése korébe vonni
szilkségesnek 14, el 6mozditani.”

Nagy Laszlé szerint a képzds tanarok rendelkeznek azzal a szakértelem-
mel, amellyel a kdvetkezd , tanligyi tételeket” Iehet és kell megoldani:

o . milyen legyen aviszony az dtal&nos és szakképzés kozott;

e milyen médon és mértékben legyen tekintettel az egyes targyak okta
tésa, az elemi moédszerre;

e mennyiben térjen € a taniténok elméleti és gyakorlati kiképzése a ta-
nitokéal;

e miként volnaagyakorlati képzés reformaando;

e terv szerint munkalkodva allitsuk 6ssze atantervet s az egyes targyak-
ravonatkozé methodikai utasitasokat.”

5V6.: Nagy Lész6: T4jékoztatasil. MT. 1890. 1-5.
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A ,szervezeti tételek” koziil foglalkozni kivantak az el képzettség, tanké-
pesités, valamint a képzé intézeti tanérképzés tgyével.

Az egyesllet egyik nevezetes cdljét a , kilonboz6 viszonyl tanitoképzsok
és tanarok miikddéseének megismerése jelenti. A lap szeretné megismertetni
az egyes intézetek miltjat, tagitani kivanja a latokort a kilfoldi tanitoképzés
bemutatasaval. Figyelemmel kisérik majd a hazai népoktatés minden mozza-
natét.” — igérte a szerkeszto.

Végll Nagy Laszl6 a kovetkezéket hangsllyozza: , Lapunknak, mint a
tanitoképzs intézeti tanarok orszagos egyesiilete kdzl dnyének, egyik féfelada-
ta lesz, hogy a tanitoképzd tanarok kozott az dsszekots kapcsot, a szellemi
érintkezés hii organumat képezze, hogy mindenkor, de kivalt a legkdzelebbi
idoben az egyesiileti élet, torekvések hii kifejezdje, élénkitsje legyen.”

Szakmai szinvonal, oktataspolitikai elvar asok

A ,Magyar Tanitoképz6”-t 1886-t6l 1944-ig tanitoképzos tandrok szer-
kesztették. A szerkesztok a kdvetkezd sorrendben valtottdk egymast: 1886—
1890 kozott Hetyei Gabor, 1890-1906 kdzott Nagy Laszlo, 1906-1911 ko-
z6tt Farkas Sandor, 1911-t6l 1921-ig Dékany Mihdly, 1921-t6l 1932-ig Mol-
nar Oszkar, 1932-t61 1935-ig Kiss Jozsef, 1936-t6l 1944-ig Molnar Oszkar.

A szerkeszték kozil két egyéniség emelheté ki, akiknek a szakmai kvali-
tésa, politikai szemléete ranyomta bélyegét a lap szellemiségére, meghaté
rozta annak irdnyultsagét. Egyikik Nagy Laszlé volt, akinek neve a magyar
gyermektanulményozéssal kapcsolddik egybe, s aki E6tvos liberdlis eszméit
képvisdte, masikuk Molnar Oszkér, aki Trianon utén dlt alap élén, saki, a
két vilaghabor( kozotti kor keresztény-nemzeti eszméivel teljes mértékben
azonosult.

Nagy Laszl6 1890-t6l a kovetkezé rovatokat inditotta: ,, 1. Tanitoképzés;
2. Népoktatas, 3. Intézetek ismertetése; 4. Irodalom; 5. Egyeslileti élet; 6.
Okirattar; 7. Vegyesek.”

A ,Magyar TanitOképzs” szakmai szinvonala a hossz( évtizedek soran
véltozott, de néhany témakort kovetkezetesen képvisdlt. llyen témavolt ata
nitoképzés tartalmi és szervezeti kereteinek a megujitasa. A kilonbdzé évek-
bél dljon itt néhany szerzé neve és tanulmanyaik cime, amelyek 1882-ig a
képzés idgiének négy évre emeléséért irédtak, 1923-ig a hat évfolyamért
(kdzismert az eredmény, az 6t évfolyam), majd a két tagozatl képzésért: a
négyéves liceumért és a két évfolyamos akadémial szintii képzésért:
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e Simko Endre: Az egységes tanitoképzésrél (MT. 1895.)
e Regéczy Jozsef: Tanterviink fohibgja (MT. 1886.)
e Nagy Laszlé: A tanitdképzésrél szolo torvény moédositasa (MT.

1895.)

Nagy Lészl6 az 1868-as térvényt szerette volna kiegésziteni az-
zal, hogy , a tanitok képesitése, a tanitoképzok feligyel ete az &l-
lam joga és teendsj€e”’ legyen. Ezt a kdvetelését az a meggy6z6-
dés vezette, hogy a liberdlis, demokratikus eszmék, elvek alap-
jan mitk6ds dlam a felligyeleti joggal €léri a szakmai szinvonal
gyors emelését, a kilonbdzé iskolafenntartdkat arra 6sztonzi,
hogy kiépitsék intézeteik mellé a gyakorl 6iskol &kat.

e Nagy Lészl6: Szakszer(i-e a tanitoképzés? (MT. 1902.)

A szerz6 ebben a cikkében a kdzépfoku képzés legnagyobb e-
lentmondasat tarta fel, amely abban dlt, hogy négy év alatt kel-
lett a tanitdjeldlteknek dltalanos miiveltséget és szakképzést is
nyUjtani. Kevésnek tartotta a szakmai képzésidokeretét, de még-
is igy foglalt dlést: , legfontosabb feladat a tanitt mivelt em-
berré képezni s masodsorban gondolhatunk a hivatés szakszerii
elokészitésére. Gazdag lelki tartalom nélkil a mddszerek begya-
korlasa csak a dresszira értékével bir.”

A folydirat lapjairdl megismerheté az a sok-sok javasat és vita, amely a
tanitoképzés szervezeti kereteinek a megujitésaért folyt. Ebbe a vitdba az
egyetemek pedagdgiai professzorai is bekapcsol odtak, példaul Finaczy Ernd,
Imre Sandor és Weszely Odon. A tantervi vitak végigkisérik a folydiratot.
Ennek igazolaséra dljon itt néhany szerz6 neve ésirésaik cime:

e Répei Daniel: Pedagégiai szakiskolak-e tanitoképzs-intézeteink?
(MT. 1909.)

e Koveskuti Jené: Tanitoképzésiink jovoje (MT. 1912.)

e Imre Sandor: A tanitképzés és az egyetem (MT. 1937.)

e Kolta Istvan: A német akadémiai tanitéképzés (MT. 1941.)

e Szemes Gabor: A liceum gyakorlatias irdnyd mikodésének célja,
madja és eszkozei (MT. 1940)

e Molnédr Oszkar: Tanitoképzo-akadémia (MT. 1938.)

e Padanyi-Frank Antal: A tanitoképzé-akadémiatartalma (MT. 1938.)



A tantervi vitak mellett folyamatosan k6zolt a lap cikkeket a gyakorlati
képzésrol, egy-egy targy tanitésardl, jelentés évfordulokrol. — Az 1892-es
évfolyamban kozolték Dezsé Lajos sarospataki igazgato el6adasat, amelyet a
Magyar Tudomanyos Akadémia innepi Ulésén mondott € Comenius szllleté-
sének 300 éves évfordul éja alkalmabdl. Dezss Lajos két tételt igazolt eléada
saban: Comenius ,,vilagpolgar volt a nélkil, hogy szive megsziint volna vala-
ha nemzete javaért dobogni. Pedagdgus volt a nélkiil, hogy megsziint volna
theologus lenni.”®

A ,Magyar Tanitdéképzs” szakmai szinvonaldnak az emeléséhez hozzgj&
rult a gyermektanulményozés kibontakozdsa. A mozgalom kezdeményezéje,
a képzos tanarok korében valo propaga 6ja, Nagy Laszlo6 volt, aki a folydira
tot felhaszndlta a gyermekkdzpontl pedagdgiai gondolkodés elterjesztésére.
A legszinvonalasabb tanulmanyok 1906-ig olvashatok, kozilik egy-két ci-
met emeltiink ki:

e Nagy Laszl6: Gyermektanulmanyozas az amerikai tanitoképzé-intéze-

tekben (MT. 1903.)

o Kérdések agyermekek tanulmanyozasardl (MT. 1903.)

e Nagy Laszl6: A gyermektanulmanyozds médja és szempontjai (MT.

1903.)

e A gyermektanulményozas a tanitoképzoé-intézetekben (MT. 1904.)

e Gyermektanulmanyi mozgalmak hazénkban (MT. 1905.)
A folydirat dlandd rovatai kozil az ., Intézetek ismertetése” cimet visel6 t§é-
koztatta az olvasdkat az intézetekben folyd konkrét munkardl, eredmények-
rol. Ezt a rovatot 1890-t6l 1898-ig szerkesztették. A szakmai kapcsolatokat
ergsitette, az U és helyes megoldasokat terjesztette. Pl.: ,, A gyakorlo tanitas
az orszagos i zraelita tanitoképzo intézetben” ; ,, A zenetanitas a budai allami
tanitoképzsben” ; ,, A gyakorlbiskola és a tanitasi gyakorlatok Bajan”; , A
horvat nyelv a csdktornyai tanitoképzoben” ; , A ndvendékek gyakorlati ki-
képzése a kolozsvari allami tanitoképzsben.”

Nagy Laszl6 utan Farkas Sandor folytatta a szerkesztéi munkét. 1911-
ben felvetette, hogy mellékletben induljon egy Uj rovat ,Gyakorl6 Iskola’
cimmel.” A melléklet 1912-ben megjelent, vezetdje Urhegyi Alajos képzsin-

® Dezss Lajos: Comenius Amos Janos. MT 1892. 150.
7 Farkas Sandor: , Tovabbképzés, szakszeriség” cimen a TITOE valasztméanyi tlésen 1911. ja
nuar 7-én ismertette tervét. Megjelent az MT. 1911. 1-6. lapjan.
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tézeti tanar lett. M&r az els szam jOl tikrozte a rovat céljét, ugyanis egy-két
eméeti jellegii tanulmany mellett tébbségében a gyakorlati képzés miihelye
kivant lenni. Példaul Nagy Laszl6 , A tanulok szellemi faradtsaga” cimii ir&
sét kovette Pataki Vilmos , Enek. Mintatanitas’ cimi munkgja. Ugyanebben
a szdmban olvashatd ,Rajztanitdsi vazlat” cimen egy olyan kdzlemény,
amely mintaul szolgalhatott tanitoknak és jel 6lteknek egyarant.

Az 1913-as melléklet 160 oldal terjedelemben jelent meg. A kovetkezo
cimek az oktataspolitikai elvarasoknak megfeleléen a magyarositas eszméjé-
vel valé azonosulast fejezték ki: ,,Hogyan szélaltattam meg a németajku gye-
rekeket magyarul.” — ,Magyar beszélgetés’ (Roman iskoldban I11. osztaly)
— ,,Olvasmanytargyalas nemzetiségi vidéken levé magyar tannyelvii iskola-
ban.”

A ,Gyakorl6 Iskola’ cimet viselé6 melléklet 1919-ig jelent meg. A gya
korlati képzést szolgalé irdsok mai tantargypedagogusaink szamara is tanul-
sagosak lehetnek, ezért kozulik néhany cim idézésével szeretnénk érzékel-
tetni a szézad elgji gyakorl6 iskolai taniték pedaglgiai szemléletét: a gyer-
mekkozpontisagot és a gyakorlatiassagot: Pl. , Torténettanitas képszemlé et
alapjan”; ,, Alkoté munka a fogalmazastanitasban” ; , Miivészi képek szem-
|dtetése” ; ,, Szamtan. Szocialis intézmények ismertetése a kamatszamitas ke-
retében”.

Véleményunk szerint a ,Magyar Tanitoképz6é” ebtvosi hagyomanyokat
kovetd, liberdlis, demokratikus szellemisége az Apponyi-torvények (1907—
1908) megjelenése utan valtozott meg.

1908-ban még részletes, elemzé és értékeld ismertetés olvashatd Barabéas
Endre toll4bdl 2 aki 19 tanitoképzs-intézetet 1atogatott meg Poroszorszagnak
azon a részén, ,mely a népesség nemzetiség szerinti megoszasat tekintve
igen sokban hasonlit hazankhoz...”. Ezen az 6sszefliggé terlleten négymillid
lengyel dlt, ,mint egy szerencsétlen és haromfelé osztott politikai és kultdr-
nemzet része.” Barabas szerint Poroszorszaghan az egységes, nemzeti jellegii
népoktatashoz egységesen és nemzeti szellemben szervezett és igazgatott ta-
nitoképzés kapcsol odik.

» Poroszorszag terlletén ezért Ggy a nyilvanos, mint a maganoktatasbol a
lengyel nyelven val6 irds- és olvasastanitas ki van kiiszdboélve; a lengyelajku
tankotelesek csakis olyan iskoldba jarhatnak, melyekben a vallastantdl el-

8\/6.: Barabés Endre: A poroszorszagi tanitoképzés. MT. 1908. 468-478., 582-589.
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kezdve az utol so tantérgyig, minden kizérélag német nyelven tanittatik, olyan
tanitok dtal, akik atanitéi szolgdat ellen vétenek, ha a gyerekek anyanyelvét
bar kisegité nyelv gyanant is merik hasznani.”

A képzés tandrok ezekben az intézetekben — a szerz6 szerint — vak esz-
kozok a németesitd kormanyzas kezében. A tandrok plusz dijazést kaptak
azért, hogy ezt a német, hazafias feladatot vallaltédk. A szerz6 mélységesen
elitéli anémetesito torekvést.

A szemléetvaltozést figyelhetjik meg az 1910-ben megjelent ,A mai ta-
nitoképzés a nemzeti egység szolgalataban” cimii cikkben. Szerzéje, Hege-
diis Janos az ebtvos népoktatas torvényt ,rossznak”, , elavultnak” mindsiti.
A tanitoképzést szerinte , egységesiteni” kell. Az 1868. évi torvény tévedésé-
nek tartja a 14.8-t, mely szerint ,, Az egyhdzkozségek... iskolaikban az okta-
tasnak nyelvét tetszés szerint hatarozhatjak meg.” Szerinte a térvényt slirgé-
sen meg kellene valtoztatni, a tanitoképzdéket , egyetemes szakfelligyelet” ala
kellene rendelni, ami dlami felligyeletet jelentene, a nemzetiségi tanitokép-
z6k Uigyét rendezni kellene oly médon, hogy dtalanos dlamositast kellene -
rendelni.

Nagy Laszl6 is dlami felligyeletet szorgalmazott korabban, de ¢ a szak-
mai szinvonal emelése érdekében tette ezt. Hegediis Janos a , nemzeti egy-
ség” érdekében kovetelte ugyanezt. Kdzismert tény, hogy az erészakos ma-
gyarosités milyen eredményre vezetett: szembeforditotta a hazank teriiletén
€6 nemzetiségek papjait, tanitdit és tanarait a magyarsaggal.

A folydirat kordbbi szellemiségének — a liberdlis, polgari értékeket fel-
valal6, a szakmai értékeket el6térbe helyezé gondolkodasmodnak — az ét-
alakulasét figyelhetjik meg az I. vildghaborl idészakaban megjelent cikkek-
ben. A haborira buzditd, faji aapokat hangoztatd irdsok 1915-t6l jelentek
meg. Az olvasdk ekkor mar a XXX. évfolyamot vehetik keziikbe, a lap
szakmai tekintélye az eltelt évtizedekben jelentésen megnétt. Az Uj szerkesz-
t6 Dékany Mihdly hozzgéarult a kovetkezé cikk megjelenéséhez, melynek
cime: , A turanizmus mint nemzeti ideal”. Szerzéje Sassi Nagy Lajos, aki a
turanizmus fogalmat a kovetkezéképpen értelmezte.

,Az 6s, Turanbol Eurdpéaba, Azsidba szétagazd fajrokon népek gazdasaga
és szellemi kapcsolatédnak idegja. Vagyis a magyar, torok, bolgar, finn, mon-
gol, mandzsu, japan, kinai, tovébba az El6-, Hatso-Indidban, Perzsidban és
Oroszorszégban €6, mintegy hatszaz (600) millionyi fajrokon néptémeg
gazdasagi, szellemi tomoril ésének nagyszer(i gondolata... Ez az ide a magyar
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nemzeti eszmét kiszélesitené, hatalmas faji ideava duzzasztana... arégi turani
atok turéni &déssavéhat.”®

A szerzé szerint az elemi iskolatdl az egyetemig az ifjusagot ennek az
eszmének a nevében kell nevelni: ,, Legylnk turani magyarokka, mert a XX.
szdzadban mar csak a jovében bizd, nagy tettekre képes 'turani magyar'
boldogulhat.”*°

Az idézett primitiv hang, zavaros és veszélyes gondolatsor az |. vilagha
bor( elétt és aatt bontakozott ki, majd a Il. vilaghabor( idején ismét megje-
lent.

A folyGirat 1915-6s szamaiban fokozott figyelmet szenteltek a szerzék a
h&boranak. ,, A hdbor U és a tanitoképzés’ cimmel Quint Jozsef, a budai képz6
tandra irt cikket, ezt egészitette ki, ehhez kapcsolddott Balé Jozsef igazgatd
»A héborls év” cimi irdsaval. Quint szerint a , korszellem intését kovet;j ik,
ha a nemzetnevelést allitjuk a kdzéppontba, s abbdl vezetjik le az Gsszes ne-
veldi értéket.”™ A nemzet dsszekots tényezoi kozil — szerinte — a legers-
sebb a fajszeretet, mely a csalddban és az egy nyelvet beszélé nemzetiségben
fejlédik ki. A cikkben tantargyanként arra ad 6tleteket, hogy a ,, tanulék min-
den nap halljanak valamit a haborardl”. Imre Sndor nemzetnevelési eszmé-
jére tAmaszkodik, de meghamisitja annak lényegét. A hdboraval valé foglal-
kozés, a hdborl és a hazaszeretet tsszekapcsol dsa mint téma a 6-12 éves gye-
rekek korében egyrészt szorongashoz, masrészt fanatizmushoz, gyiilélethez
vezetett. A nemzetnevelés |ényege Imre Sandorndl éppen ez utdbbival alt
szemben.

1915-ben Berlinben , Iskola és hdbor(” cimmel kidllitast szerveztek. A
~Magyar Tanitoéképzé” lelkesen buzditja a tanitoképzs-intézeteket, gyakorl6-
iskolakat, hogy a kovetkezé témakorok aapjan dlitsanak dssze kidlitas
anyagokat:

1. ,Mit tudnak atanulok a hdbord szaméra kdzvetlenll el6alitani?

2. Mit tudnak a kllonbdzé korl gyerekek a haborirol?

3. Hogyan lehet atanuldk bensé érdekl6dését a hdboru irdnt folkelteni és

a hdbordt megismertetni?

® Sassi Nagy Lajos: A turénizmus mint nemzeti idedl. MT. 1915. 219-220.
10 5assi Nagy Lajosi. m. 223.
™ Quint Jozsef: A habori és atanitoképzés. MT. 1915. 123.
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4, Hogyalg lehet az ifjusagot a bekovetkezendé katonaskodasra el6készi-

teni?’

A héborat kovetéen, a Tandcskdztarsasag kikidltédsa utdn, 1919. prilis
12-én kimondték a TITOE feloszlatd hatarozatét, helyette megalakult a Tani-
tok Szakszervezete, amely megkapta az egyesiilet vagyonédt. A Tanacsktz-
tarsasadg 3 honapja alatt a folydirat nem jelent meg. Augusztus 7-én 60 kép-
76s tanér, az egyesiilet képviseletében érvénytelenitette a TITOE feloszlata
sat, a,, Magyar Tanitoképzé” az év masodik felében ismét olvashaté volt.

A lap az egyeslilet célkitlizéseinek megfelel6en kozolte azokat a cikkeket,
amelyek a képzis tanarok, gyakorldiskolai tanitok érdekeinek védelmében
irodtak. A tanarok magasabb fizetési besorolasa, kételezé draszamaik csok-
kentése, nyugdijaztatési gondjaik megoldéasa a leggyakoribb téma.

A tanitoképzé-intézeti tanarok képzése az alami képzk szdmanak ndve-
kedésével egy id6ben mint megoldatlan kérdés jelent meg a folyoiratban.
Hosszu ideig tanfolyami keretben folyt a képzés feladatokra val 6 felkészités,
1906-ban alakult meg az ,,Apponyi Collégium”, amely 1949-ig képezte a
specidlis tudassal is rendelkezé tandrokat. Toth Gébor feldolgozta az Ap-
ponyi Collégium torténetét’, konyvének hivatkozésai kozott leggyakrabban
afolydiratban megjelent cikkek szerepelnek.

Molnar Oszkar szerkeszts iranyitasaval 1928-t6l a kvetkezd rovatok ol-
vashatok: , Vezetdcikkek; Tanulmanyok, értekezések; Kronika; Egyesiileti
dlet; Akik elmentek; Irodalom; Hirek; Képek jegyzéke’.

A két habori kozotti egyesileti 1ap a Trianon utani oktataspolitikaval tel-
jes mértékben azonosult. A tandrok mindent elkovettek, hogy akadémiai
szintre emelkedjen a képzés, valamint a népiskolai tanitas szakmai szinvona-
|& kivantdk emelni a modszeresség, a tanulGi aktivitas és munkdétatas elvei-
nek a hangstlyozésaval. A buda képzé igazgatdi, tandrai szerepelnek leg-
gyakrabban irésaikkal a ,Vezetécikkek” rovatban, igy Quint Jozsef, Pada-
nyi-Frank Antal, Drozdy Gyula meghataroz6 egyéniségei a kornak. Quint és
Drozdy a reformpedagdgia szazad elgji eredményeit kapcsolta dssze a ke-
resztény-nemzeti ideol 6gia érvényesitésével az oktatasban. Padanyi 1938-ban
felvetette azt a kérdést, hogy milyen tulgjdonsdgokkal rendelkezzenek az
akadémiét végzett tanulok. Osszedllitott egy jellemvonas-listét, amely a ko-

2v/6.: Az, Iskolaés ahabor(” cimii kidllitas. MT. 1915. 64-66.
2 Toth Gabor: A magyarorszagi tanitoképzé intézeti tandrképzés torténete, OPKM., 1996.
320.
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vetkezé jegyeket tartalmazta: ,, megbizhat6sag, hivatastudat, magyar ontudat,
gyermekszeretet, lovagiassag, természet- és munkaszeretet, hitben és nem-
zetben gydkerez6 lelkiismeret, kiegyensilyozott lelkivildg, eszmeszolga
lat”.* A felsorolas tikrozi az oktataspolitikai elvérasokat. A szézadforduld
elétt erkélcsds, humanus gondolkodasu, praktikus ismeretek atadasara képes
tanitokrol irtak, — atorténelmi viszonyok megvaltozasa késztette a két habo-
ru kozotti idészakban a képzés tanarok jelentds részét arra, hogy a magyar
Ontudat és eszmeszolgdat a tanitéi jellem alapkritériuma lett. A tanulma
nyok, cikkek szinvonala, stilusa kézelebb dllt egy napi hirlap vezércikkeinek
a stilusahoz, mint egy tudomanyos igénnyel megirt mithéz. Az dtaanos
megfogalmazast igaznak tartjuk még akkor is, ha kivételekkel is taldkozha
tunk. Példaul az 1930-as években Bélint Sandor a szegedi képzé tanéra irt
szinvonalas cikkeket a néprajz tanitasdnak elméleti és metodikai vonatkoza-
sairdl. 1932-ben Weszely Odon: ,A szellemi képességek fejlesztése” cimii
eméeti jellegii tanulmanya I&tott napvilagot. 1938-ban Pimper Erzsébet, a
kecskeméti reformatus képz6é magyar szakos tanarnéje irt szinvonalas tanul-
manyt, melynek cime: ,A Stilisztika és Retorika tanitasanak médszere atani-
toképzoében”. Magyar szakos kollégaink szaméra ma is van mondanivaléja
ennek az irésmiinek.

A felsorolt példékkal bizonyitani kivantuk azt a megdllapitasunkat, hogy
a két haboru kozotti idoszakban a,,Magyar Tanitoképz6” szakmai szinvonala
az oktataspolitikai elvarasok kozvetitése, értelmezése és a szinvonaas szak-
mai tanulmanyok egytittes megjel enése miatt kiegyensulyozatlansagot, eklek-
tikussagot mutat.

A ,Magyar Tanitoképzs” 1890-t6l besziintetéséig 8 évfolyam kivételével
minden évben kdzolt ismertetéseket, cikkeket a kilfoldi tanitéképzésrél, in-
tézetekrdl, nemzetkdzi konferenciakrdl.

Megvizsgaltuk, hogy mely években milyen volt a nyitottsaga a folyoirat-
nak, vagyis mikor jelentek meg a legnagyobb, illetve a legkisebb szamban
ilyen témaju irdsok. (Lasd a 2. sz. mellékletet!)

A grafikonrdl leolvashatd, hogy

e 1914-ig, ahdboru kitéréséig minden évben megjelent ilyen iras;

e 1908-ig ezek szamossaga eléggé egyenetlen;

4 padanyi-Frank Antal: A tanitoképzs-akadémia tartalma. MT. 1938. 408—409.
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e 1908-tél 1914-ig kisebb visszaeséssal, de hirtelen megné az érdekls-
dés a kilféldi tanitoképzés és kozoktatas irant, 1913-ban 13 cikk je-
lent meg;

e 1914-t6l 1944-ig néhdny évben maximum 3 ismertetés jelent meg, 8
olyan év olvashat6 le a grafikonrdl, amikor egyetlen egy sem latott
napvilégot (1919, 1922, 1923, 1925, 1933, 1935, 1938, 1944).

A grafikon szemléletesen mutatja, hogy a két vilaghabora kozétti ido-
szakban a hazai tanitoképzés tanarok érdeklédése dontéen a belss ellent-
mondasok feloldasara, feldolgozaséra irdnyult. Az 1914 elétti idészak na
gyobb térsadalmi nyugalma, a tanitoképzés szakmai értékeinek a terjesztése
egylitt j&rt a nyitottsiggal, a vilégra — elsésorban Nyugat-Eurdpara — vald
figyeléssal.

A 3. sz mellékletrdl leolvashatd, hogy a kilfolddel kapcsolatos 137 irés
— szdmosség tekintetében — hogyan oszlik meg a kiilénb6z6 orszagok ko-
zott. A grafikon jol érzékelteti, hogy 1. helyen Németorszag dl, 52 ismerte-
tés olvashat6 a folydiratban a német képzésrél (37,9%). A méasodik helyen
Ausztria kovetkezik 14 cikkel (kozel 10%). Franciaorszagrol, Angliardl,
Sv§jcrol, Amerikardl 10-10 ismertetés jelent meg, Olaszorszagrol és Romé&
niardl 5-5, Finnorszégrol, Japanrdl, Bulgéri&rol 2-2, Svédorszagrdl, Torokor-
szé&grol, Belgiumrdl, a Kozel-Keletrél 1-1, nemzetkdzi kongresszusokrol 6sz-
szesen 6, Osszehasonlitd pedagogial jellegi tanulméany 6t taldhatd a folyo-
iratban.

A 4. sz. mellékletrdl leolvashatd a német tanitoképzésrél, intézetekrdl
sz016 cikkek szamossaganak az alakulasa 1890 és 1944 kozott, tovabba fel-
tuntettk az 6t 6sszehasonlitd jellegii tanulmany megjelenésének az évszama-
it. Ez utdbbiakban a német példais szerepelt.

El6feltevésiink az volt, hogy a legnagyobb érdekl6déssel a két vilaghabo-
ru kozott fordultunk Németorszag felé. Ez a hipotézis tévesnek bizonyult. Az
dbra azt igazolja, hogy az elsd vilaghaboru el6tt sokkal nagyobb volt az ér-
dekl6dés német iranyba, mint késébb.

Mi lehetett ennek az oka? E6tvos az dlami képzok élére olyan igazgato-
kat dlitott, akiket 1869-t6l kezdve tanulmanytra kildétt Németorszagba és
Svgjcha. Tobbségik a berlini, jénai és lipcsei képzoket |&togatta meg, a két
utbbi vezet6i ekkor Herbart tanitvanyok voltak (Wilheim Rein és Tuiskon
Ziller). A német tanitoképzés mintaul szolgdlt a herbartianusok altal terjesz-
tett formdlis fokozatok alapjan zajlé elemi iskolai tanitashoz. A jénal intézet
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gyakorlGiskolganak a megismerése példaként szolgdt az ebtvosi torvény
végrehajtasahoz: a torvény ugyanis eléirta a képzék mellé a gyakorléiskola
feldlitasét is.

Az okok kozott szerepelhetett a képzos tanarok nyelvi képzettsége is.
Tobbséagik beszélt németill az |. vildghdbora elétt. A német tanitdképzésrél
sz6l6 beszamol 6k kozott dljon itt néhany cim afentiek aladmasztésahoz: , A
gyakorl6 tanitas Berlinben” (1890), ,, Tanitoképzs-intézeti tanarok szakszerii
képzése Poroszorszagban” (1895), ,,Harmadik nemzetkoz [élektani kong-
resszus Miinchenben” (1897), , A tanitoképzés Németorszagban” (1900), ,, A
porosz tanitoképzsk (j tanterve’ (1901), ,, Kerschensteiner a tanitoképzésrsl”
(1907), , A poroszorszagi tanitoképzés’ (1908-1909), , A Iélektan tanitasa a
szasz tanitoképzokben” (1913).

Svgjcrél 10 beszamol é szilletett. KozUluk egyet emellink ki, Papp Ferenc
1934-ben irta, cime: , A tanitoképzés reformja Genf-kantonban”. A szerzb
ismertette az érettségire épiilé 3 éves féiskolai szintii képzés tartalmét. Felvé-
teli vizsga adapjan valogatték ki a tanitdjelolteket, a felvétdi targyai: francia
nyelv és irodalom, egy-egy népiskolai osztallyal beszélgetés (képesség-
vizsgdlat), mennyiségtan, ének ésrajz.

»AZ elst év feladata a népiskola, a jovends hivatas megismerése és ara
termettség megallapitasa’. Az elss félévben hospitaltak ajeldltek, a masodik
félévben , 6nall 6 helyettesitést” is végeztek.

A masodik év az elmédleti tanulmanyok ideje. Targyai: francia nyelv és
irodalom, lélektan, neveléstan, oktatastan, modszertan és gyermektanulmany.
Szbbeli ésirasheli vizsga zarta ezt az évet. A vizsgéat az egyetemen kellett le-
tenni.

A harmadik év a ,gyakorlati kiképzés’ idgje volt, ajeldlt az ,e cdlra a-
kalmas’ vé&rosi és fausi gyakorléiskoldban tanitott, alkalomadtan helyettesi-
tett. A képesit6 vizsga probatanitasbol dlt: francia nyelvbdl, szamtan és mér-
tanbdl, valamint a genfi kozoktatas vezet6sége dta kijelolt tantargybdl. A
vizsga részeként szerepelt egy terjedelmes dolgozat elkészitése és annak el-
fogadésa.

A féiskola szintii képzés kilfoldi példgja komolyan érdekelte az egyesii-
letet. TObb éves vita utén az 1938. évi XIV. tc. négyéves, érettségivel zaruld
liceumi képzéshez kapcsolta a kétéves tanitoképzo akadémidk szervezését.

A ,Magyar Tanitdéképz6” utolsd szdma 1944 novemberében jelent meg.
Az aig 15 oldalt kitevé lapban a, vezetocikket” Molnar Oszkar foszerkeszts
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irta, Uj idék hajnalan” cimmel. A fészerkeszté az egyesillet és alap nevében
Udvozolte a nyilaskeresztes partot. Valdjaban egyéni akcidrdl volt szé, ugya
nis Molnar Oszkar mentegeti a képzds tanarokat, az egyesiiletet, mondvan
»€eddig nem sok kapcsolata volt a nyilaskeresztes pérttal. ... Ennek okat abban
taldjuk — irta—, hogy a tanitéképz6 tanarsdg politizaldssal nem foglalko-
zott. Tiltotték ezt az érvényben levs rendelkezések, de egyébként idgje sem
volt a politizalasra. Az oktatés sokagu, terhes munkgja egész gondolkozasat
lefoglalta”™® A fészerkeszt utolsd cikkével megpecsételte a, Magyar Tani-
toképz6” sorsat.

Osszegzésként megallapithatjuk, hogy a folydirat 1886 és 1944 kozott
hozz§jarult a tanitoképzés szakmai szinvonaldnak az emel éséhez oly modon,
hogy a két habort kozotti idészakban a hivatalos oktataspolitika elveivel
azonosult. Mint egyesiileti lap kdvetkezetesen képviselte a képzés tandrok
érdekeit.

5 Molnér Oszkar: Uj iddk hajnalan. MT. 1944, 237.
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1. sz melléklet
A Tanitoképzé-I ntézeti Tanérok
Orszagos Egyesiiletének alapszabalyai

|. Szakasz. Az egyesiilet czime, székhelye, czélja és pecsétje

1.8. Az egyesiilet czime: , A tanitoképzé intézeti tandrok orszagos egyesllete”.
2.8. Az egyesiilet székhelye: Budapest.

3.8. Az egyesiilet czélja: a tanitoképzés s dtaldban a népnevelés ligyét fi-
gyelemmel kisérni és fejleszteni, s a tanitoképzé intézeti tanarok, tanitok
és tanitdndk szellemi és anyagi érdekeit védeni és eldmozditani.

4.8. Az egyesillet eszkOzei: az egyeslilet ezen czélja el érésére kozgyiil ése-
ket tart, amelyeken a tagok a tanitéképzés és népnevelés felmeriils Ugyei-
rél, tudomanyos és gyakorlati tételeirdl értekeznek, vitatkoznak, elvi meg-
allapodasokra jutnak; végre az egyesiilet sgjét érdekeinek elémozditasara,
és abbol a czélbdl, hogy a tagoknak alkalom adassék véleményiiket bar-
mikor nyilvanitani, kdzlény kiadasardl és szerkesztésérsl gondoskodik.
5.8. Az egyesllet pecsétje: a magyar czimer a koronaval és ezzel a
felirattal: , A tanitoképzd intézeti tanarok orszagos egyesiilete. 1889. Bu-
dapest.”

I1. Szakasz. Az egyesiilet tagjai, a tagok kotelességei és jogai
I11. Szakasz. Az egyesiilet kdzlonye

17.8. Az egyesillet sgjét czéljai eldmozditasara kozlonyt ad ki. A kdzlbny
szerkesztoségét a kozgyiilés az egyesiilet rendes tagjai sorébdl 2 évi ido-
tartamra v asztja.

IV. Szakasz. Az egyeslilet Uigykezel ése
V. Szakasz. Az egyesillet feloszlasa
V1. Szakasz. Hivatal os zaradék

Kelt, Budapesten, 1889. &prilis 16-an

Péterffy Sandor, elndk Nagy Léaszl6, fétitkéar
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A TERMESZETTUDOMANYOK NEPISKOLAI
TANITASANAK ELVEI MAGYARORSZAGON
A DUALIZMUS KORABAN'

DEMETER KATALIN

A természettudomanyok haladasa és eredményeik sikeres akalmazésa a
mindennapi éet kereteit mar a milt szézadban is egyre gyorsulé temben
formélta a, a technika szlilte valtozasok és varakozasok kitlintetett figyelmet
iranyitottak a modern nyugati civilizacio probléméira. A modernizacié ki-
bontakozésa Magyarorszagon is 6sztondzte a vallas szerepének, a kulturdlis
tradici6 értékének, az egyetemes, a nemzeti és aindividudis célok viszonya
nak Ujraértelmezését. Az éetproblémak megujult diszkusszioi a kdzoktatas
alapelveiben is leképezbdtek.

A magyar szézadfordulé kozoktatasi forrésirodalma a természettudoma-
nyos studiumok metszetében érzékletesen jeleniti meg a korra jellemzé élet-
felfogésokat, igy vizsgélata mentalitastorténeti tanulségokat kindl.

A vizsgdl 6das alaphipotézise, hogy a kiegyezéstsl a szazadel 6ig tartd ido-
szak szellemi életének sokszinii képét leegyszeriisitve hdrom fébb filozofial
irany jeldlheté meg a kozoktatas pedagogiai aapelveinek forrasaként: 1. A
katolikus kereszténység neoskolasztikus holcselete; 2. A pozitivizmus; 3. A
protestans kézegben sziiletett klasszikus német filozofia.

A h&om iranyzat kilénbozé értékrendii, vildgszemléletii gondolkodoi
kozott egyetértés |atszik abban, hogy a természettudomanyok tanulmanyozéa-
sa, miivelése, eredményeik technikai alkalmazésa haszonna jar: a felhalmo-
z6do javak és eljarasok lehetévé teszik az ember életének kényelmesebbé,
egészségesebbé, kilstdleges-extenziondlis értelemben gazdagabba valéasit.
A tudomanyok és a technika felvirdgoztatésa, az eredmények megismerteté-
se, meghonositasa az egész emberiségnek, az egyes embereknek és az embe-
rek kozosségeinek, igy atorténelmi okokbdl eredéen ndlunk kilondsen felér-
tékel6dott nemzetnek is hasznéra lehet. Kilonbozéképpen itélik meg azon-
ban az eltér6 indittatasii gondolkoddk az ember céljainak, az élet értelmének
Osszefliggéseit atargyi viladg gazdagodésaval, atechnikal fejlodéssel.

" A tanulmény a Donéth Péter vezette OTKA-kutatas keretében késziilt (T-025-323/98).

85



|. Filozéfidk atermészettudomanyokr ol

A katolikus ker eszténység_(arémai és a gorog katolikus felekezetet is értve
amegnevezés aatt) a szellemi éetben, a kdzoktatasban nagyon jelentés sze-
repet toltétt be. Kéreiben a meghatarozo filozéfiai irany a neoskolasztika
bolcselete volt, értékére a papsag figyelmét kilondsen XIlI. Leo 1879-ben
kozreadott Aeterni Patris korlevele iranyitotta, amelyben a pgpa a kor ,, szel-
lemi betegségeinek” legfébb gydgyirjaul javasolja Aquindi Szt. Tamés bol-
cseletének tanulmanyozasét. Az 1898-ban megjelent magyar forditasbdl ér-
demes a kovetkezé részletet idézni: , a természeti tudomanyok is, melyek ma
oly nagy becslilésben részesiilnek, s annyi kitiiné taldmany utan mindenfelé
nem csekély csodakat keltenek, a régi bolcselet visszadllitasa folytéan nem-
csak hogy kéartdl nem tarthatnak, hanem inkdbb nagy elémenetelt remélhet-
nek. Mert hogy e tudomanyok gyumolcsdzéleg miiveltessenek s igy gyara
podjanak, arra nem elégséges az egyes tények megfigyelése s a természet
szemlélése; hanem miutén mér az egyes tények meg vannak dllapitva, maga-
sabbra emelkedve szorgosan kell kutatni az anyagi dolgok természetét, tor-
vényeit és elveit, amelyekbdl az egésznek rendszere... szarmazik.” A skolasz-
tikus bolcselet pedig éppen ehhez a rendszerezéshez ad Gtmutatést.

Szt. Tamas az érzéki vilag teleologikus rendjérdl tanit, eszerint a teremtd
akotta ésszerii rend felismerése, elemzése a természettudomanyok feladata.
Ebben az egyetemesen 6sszefliggo vilagképben a tudomany az igazsag kuta-
tésa, vagy akalmazasainak haszna folytan sem lehet 6nérték, aldrendel6dik a
teremté magasabb céljainak. A természet tanulmanyozésa Isten mivének
tiszteletéhez, helyes értelmezése a bibliai tanitasok és a hagyomany megérté-
séhez visz kozelebb, ami egylitt j&r a babona elutasitasaval. A gyakorlati ha-

A tanulméany a Donéth Péter vezette T-025-323 / 98 sz. OTKA kutatés része.

11898-ban l4tott napvilagot magyar forditasban az az Aquindi Szt. Tamés munkéassagét bemu-
tatd kotet, amelynek bevezetdje a katolikus egyhaznak a modern természettudomanyokhoz
val6 ambivalens viszonyét érzékelteti. , A XIX. szézad vajon joggal, vagy jogtalanul, azt itt
nem akarjuk kutatni, magét a miivel 6dés, a felvilagosodas, a tudomanyok koranak nevezi.
S valéban, korunk mind a tulajdonképpeni természettudomanyok, mind a torténeti kutatas
terén Oriasi |épéseket tesz... A katholikus egyhéz nemcsak hogy nem ellenezte a tudomé
nyok ezen el6haladasét, hanem inkabb azok miivel ését minden leheté médon el dsegitette....
De sgjnos a mai kor az egyhéz ezen jéindulatét nem akarja megérteni... igy tortént aztan,
hogy a tudomanyok fejlédésével az igazsag szeretete nem mindig tartott egyenld |épést.
S6t, ami még elszomoritébb, a felvildgosodas kora elhagyta az igazsag Utjét és ellentétbe
helyezte magét a természetes és a természetfolotti igazsagok 6rzojével, Krisztus egyhazé-
val..." (JovAu, 1901, 266.)
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szon, ami az alkalmazasok révén a tudomanyoktdl vérhato, a tarsadalomban
rendelt hivatés betoltését segiti. igy tehdt a természettudomanyok tanulmé-
nyozasa harmonikusan illeszkedd része az emberi teremtmény evilégi rendel-
tetésére, transzcendens céljara iranyul6 munkalkodasnak. A nevelésnek ter-
mészetesen erre a kettés célra kell iranyulnia. A felekezet bolcselete egyete-
mes, azaz az emberi nemhez szdl, ennek révén szdlitja meg az individudlis
emberi Iényt, akinek atarsadalom hierarchikus rendjében vilagi kotelességel
is vannak: helyzetétsl fliggé munkdlkodasa az isteni elrendelés része. Nem
magétdl értetdds?, de a szézadfordul6n mégis jellemzs, hogy a magyar kato-
likus egyhéz a nemzet iranti elkotelezettségrél tesz bizonysagot, hiveit a
nemzeteszme szolgalatara szélitja.

A neoskolasztikus felfogas szerint a természettudomanyos elméletek az
emberi értelem alkotésai, amelyek kifejeznek ugyan az érzéki vilégra vonat-
kozd, hasznos ismereteket, de soha nem olyan igazsagértékiiek, mint a Szent-
iras és a hagyomany rogzitette hittételek. A teolOgia, illetve ateoldgia mega
lapozottsigl tomista metafizika hivatasa szilkség esetén felllbirdni a tudo-
manyos allitasokat, s vitatkoznia kell az igazsagot veszélyeztets filozofial
nézetekkd is. A modern természettudomanyokkal és a vellk 6sszefliggésbe
hozott, vagy ©6nkényesen Osszekapcsolt filozofiai-etikai megfontolésokkal
gyakran szdlltak vitéba a hit védelmében.®

2 Utalhatunk a X V1. szézadi John Locke azon aggdlyaira, hogy aki egy vilagi hatalmat is kép-
visel§ egyetemes egyhaznak, valamint sajat dllamanak egyarant alarendeltje, annak kétféle
kotelességet kell teljesiteni. Ha az egyhézi és az dlami kotelesség mést ir €6, a polgéar
megoldhatatlan erkdlcsi helyzetbe kerlll: egyik kételméhez hiitlenné kell valnia. Emlithet-
juk tovabba Rousseau Tarsadalmi szerzddésének emlékezetes gondolatait arrél hogy a hi-
vo kereszténynek fontosabb az UidvOssége, mint a hazdja, igy alelkiismerete visszatarthatja
attél, hogy nemzetének érdekeit minden &ron szolgélja. Utalhatunk végezetill arra az ambi-
valencidra, ami a magyarsagot a szabadsagharc leverése utén a katolikus Habsburg uralko-
déhoz fiizi.

3 Eqy szerzetes tandr példaul azért tartja jogosultnak a természettudomanyok irdnti fenntarta
sokat, mert a tudomany elutasitja a csodét és a metafizikai spekuléciot, ugyanakkor elmé-
letei csodat csodara halmoznak, dogmékbdl indulnak ki. ,Hivés’ atudomany alapjais, de
mig a keresztény hit erényre sarkall, addig Darwin evolUci6tana, és az ahhoz hasonl6 el-
méletek kovetdi a cselekedetek erkdlcsi felelossége alol szabadulni akard hit rabjai.
(PLATZ BONIFAC, 1910, 4.)

Gonczy Pal, aki 1867-t61 1889-ig a VKM népoktatasiigyi teriileten mitkddott tisztségviselsje
volt, tapasztalta, hogy a felekezeti iskoldk fenntartdi visszaélhetnek autonémigjukkal, nem
tartjdk be a torvényt, nem tanitanak természettudomanyos targyakat. ,Amint a tanitas
Ugyébe vilégi elem is elegyedett, s ez atudomany dltal az értelem kifejlésére hatni kezdett,
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A neoskolasztikus gondolati rendszerben tehat a természettudoméany
ateremtett rend értelmezése, a transzcendens iranyultsagu vilagszeml|é-
let része. Ez a bolcselet hatarozott Utmutatést ad hiveinek az éet értel-
mér 6l és megalapozza a teremtett vilag természeti és tarsadalmi rendjé-
nek engedelmes, megérté elfogadasat, az Ujabb tudomanyos eredmények-
kel szemben azonban gyakran tulzott évatossagra, esetenként gyanakvéasra,
elutasitasraint.

A katolikus kereszténység bolcselete azonban az egyhazi fegyelem elle-
nére sem mutatott homogén képet. Egyes gondolkoddk szerint a keresztény
hithez val6 toretlen hiiségnek nem feltétele a tomizmus alaspontjanak elfo-
gadasa, mas megkdzelitések az Uj tudomanyos eredményeknek a keresztény
vilagképbe integrdlasat jobban megkonnyitik. A protestans kereszténység az
érzéki vilagban, a nemzetért vald6 munkakodasnak meghatérozo, a foldi te-
kintélynek pedig csekély szerepet tulgjdonit, ezért is fogadta be konnyebben
a természettudomanyos alitasok és a hittételek dsszhangjanak tanait, mint a
katolikus gondolkodas. Jellemzé alléspont, hogy a Szentirdsnak a természeti
vilagrol sz6l6 igéit korszakonként valtozd6 moédon jogosult értelmezni, mert
bar a Bibliaisteni kinyilatkoztatas, de az emberi értelem kozvetiti jel entését.
Az értelmezés ezért az ember rendeltetését illeté kérdésekben nem, de a ter-
mészeti |eirdsok tekintetében valtozhat.

A Szt. Agostontdl ivelé keresztény bolcseleti tradicioban a Biblia imma-
nens vilagra vonatkoz6 textusainak atvitt értelmii magyarézata korantsem
volt ismeretlen. A szézadfordul 6 jelentds katolikus gondolkoddja, Prohaszka
Ottokér puspok példgja bizonyitja, hogy a dominans egyhazi allasponttdl el-
tér6 Utralépd gondolkoddnak akkor is kemény vitakkal kell szembesiilnie, ha
dlaspontja a hittel, egyes hagyomanyokkal és a modern gondolkodéssal is
Osszhangban all. Prohaszka elvetette a Szentiras igéinek természettudomé
nyos relevancigat, ugyanakkor természetesen hangsillyozta, hogy a tudo-
many a modern vildgban sem torhet kizarélagos szerepre, mert csak a keresz-
tény hit képes az embert rendeltetése iranti elkotelezettségre, pozitiv érzel-

arégi tanitok oly mértékben vesztették az oktatés Uigyére valo befolyasukat... A papsag
azonban az iskolai tigyekre val6 befolyéast kezébsl még a reformécio elterjedése utan sem
eresztette ki; jollehet ennek intézményel a vilagi elemnek mind az egyhéz, mind az iskola
Ugyeibe a papsagéval egyenld befolyast engedtek”. A papsag tulzott befolyasabol eredd
visszassagra példa, hogy a ,, haszontalannak, kérosnak” kiprédikalt természettani tankony-
veket afellazitott szil6k megsemmisitették. (GONCzY PAL, 1888. , 320.
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mekkel &szétt, tartalmas éetre szdlitani.*

A természettudomanyok gyakorlati hasznositasat el méletének kdzéppont-
jbaemel6 pozitivizmus a 19. szézad szellemi é etében jelentés szerepet tol-
tott be, hazankban is egyedilall6an népszerii volt. A sokrétii szellemi aramlat
a természettudomanyoknak, azok médszereinek donté jelentéségét tulajdonit
az élet minden teriiletén. A pozitivista gondolkodok gy vélik, hogy az em-
beriség jobb jovendsjének aapja a tudomanyok fejlédése, eredményeik,
modszereik atalanos alkalmazasa. A fejlédésnek ezzel dsszefliggs feltétele
pedig a természettudomanyos miiveltség terjesztése.

A pozitivizmus irdnyzatd megalapozé August Comte szerint a nevelés
célja, hogy minden egyes ember megtanuljon méasokért, az emberiségért élni.
Ehhez a gyermekeket végég kell vezetni a gondolkodés fejldésének folya
matan, egészen a legmagasabb, ,, pozitiv”’ stadiumig, az egymasra épiilé eg-
zakt tudoményokig: amelyek a matematika, a mechanika, a csillagaszat, a
természettan, a vegytan, a biologia és a szaciol6gia. Comte tervezete a hu-
man tudomanyok kozll tartalmazza a gorog és a latin nyelv tanulmanyozasat,
de a torténelem és az irodalom hidnyzik beldle, igy ez a felfogés szakit a
klasszikus miiveltségnek a nevelésben donté szerepet tulgjdonito felfogasok-
kal.

A Comte-tdl eredd pozitivizmus befolyasolta a magyar szellemi éetet, a

* Prohészka Ottokér gy véli: a Szentirds nem a tudomanynak, hanem a kozfelfogasnak, s a
kozvetlen benyomésoknak nyelvén szdl, nem természettudomanyos felvildgositast akar ad-
ni, hanem az emberek felfogasdhoz mért eléadassal akarja megismertetni ember és Isten
viszonyét. ,, Arra a kérdésre, hogy a fold tényleg hogyan keletkezett... a Szentirasban nincs
felelet, ezt atermészettudomanyoknak kell kideritenie; nincs azirant semmiféle dsszhangzé
irésmagyarézat , s ha volna is, ez az 6sszhang a kutatét nem feszélyezheti.” Prohészka -
Bergson gondolatai nyoman - a modern vilagban az ész mellett a szivnek, a tudomany mel-
lett a hitnek is meghatérozo szerepet tulajdonit. , Tiszteljik, szeretjik az értelmi fogalmat,
s arajta épll6é tudomanyt, azt az élet eldresietd hullamanak s Uttorojének nézzilk; de ezzel
az életet le nem zérjuk, s az élet értelmét nem az el6készitésben keressilk.” (PROHASZKA
OTTOKAR, 1901., 3-4.)

A protestans teoretikusok korében nem ritka felfogés, amit a kdvetkezé gondolatsor jellemez :
»3Sem a tudomany dltaldban, sem kozelebbrsl a természettudomany nem &l ellentétben a
valléssal. Tudomany és vallas az emberi szellem két killonbozo szilkségletének felel meg, s
igy a kettd békésen, a legnagyobb harmdnidban megférhet egymas mellett... Nem maga a
vallasos eszme, vallésos igazsag, hanem a vallés kilsd ruhgja, azok a hely- és iddszerii
elemek, amelyek kozott a vallasos eszme kifejezést taldl, hitrendszerré folépiil, ezek val-
tozhatnak idével, a miivel6dés, a felvilagosodas, a tudomanyos megismerés fejlsdésével,
elérehaladasaval.” (RACZ LAJOS, 1904., 261.)
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természettuddsokat és a filozoéfusokat, az Akadémia bolcseleti folyoiratat ésa
polgéri radikélis gondolkoddkat is.”> A neves fizikus, tankdnyvszerzs Heller
Agost példaul — porzitivista indittatasra — a metefizika relativizalasét 14tja
helyesnek. ,,A tudomanyok sordban jelenleg a természettudomany viszi ave-
zérszerepet, olyannyira, hogy még a tébbi tudomanyokban tortént kutatasok-
rais rasiitotte bélyegét. Ily viszonyok kozoétt nem csodalkozhatunk, ha a ter-
mészettudomanyoknak folénye a képzédé vilagnézetben is nyilvanul”, ezért,
mint a tudomany maga is, a monisztikus irany felé térekszik. Ez azonban a
szerzé szerint nem jelenti a természettudomanyos elméletek egyetemes vi-
|&gnézetté formal dsanak megal apozottsagét, mert ,az érzéki észrevevés hat&
rain tllmerészkedni” csak hipotézisek alkotasaval lehet, amelyektdl , csak
annyit kivanhatunk, hogy ismeretes tapasztalati ténnyel, vagy ez id6 szerint
elfogadott mas hipotézissel ellentétben ne legyen”. A létiink 6rok problémaéit
taglal6 vilagnézet jellegéhdl fakaddan tulesik a tudomanyosan verifikdhatd
alitésok korén, ezért 6rokké hipotetikus érvényii marad, ,,ezen okbdl |ehetet-
len egyetlen Gdvozits vildgnézet feldlitésat tervezni. Itt is dl, hogy minden-

kinek szabadjon a sajat modszere szerint tidvoziilni”.°

A bolcselet tradiciondlis alapproblémait torténetileg meghal adottnak, il-
letve meghaladanddénak nyilvanité pozitivizmus ugyanakkor mégis dsztén-
zést adott a metafizikai dlaspontok viszonylagossagét zardjelezs olyan elmé-
leteknek is, amelyek természettudomanyos elméleteket filozofiai vilagértel-
mezéssé terebélyesitenek. A pozitivizmus ezen dramlatanak el6zményei az
Ujkori ismeretbdlcselet kezdeteitél a felvildgosodasig ivelnek, s mindvégig
szoros kapcsolatban dltak a természettudomanyok fejlédésével. A Mole-
schott, Vogt, Blichner — és magyar hivik: Mentovich Ferenc — munkéiban
testet 6ltétt materializmus hagyomanyait a mult szazad végén a természettu-

®Comte tanait hazénkban a szézadfordulé akadémiai filozofigjanak vezetd egyénisége Pauer
Imre, az Athenaeum szerkesztdje is népszeriisitette. Paly4janak kezdetén Pauler Akos Az
ismeretelmélet 1élektani alapjairdl c. irasdban idézte egyetértéssel a pozitivizmus alapelve-
it. (Athenaeum 1898.)

® HELLER AGOsT, 1892., 101-103., ill. HELLER AGOST, 1893., 392-393. A kortérs természet-
tuddsok kozott sokan képviseltek hasonl6 dlaspontot, mint pl.: Margd Tivadar, akor egyik
legjelentdsebb darwininus élettankutat6 bioldgusa. 1884-ben szilletett irésa szerint sem a
torténet-, sem a természettudomany nem adhat felvilégositast azirant, mi , tulajdonképp a
fejlédésnek val6di benss oka és [ényege”, s egydltaldban nem oldhatja meg az érzés és 6n-
tudat eredetének nagy titkét... Ez az a hatérvonal, ,melyen a hit és a tudomany taldkoz-
nak”. Lényegét tekintve hasonléan vélekedik a kémikus Lengyel Béla, s a biolégus-
polihisztor Herman Ott6 is.
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domanyi principiumokra épilé ,monista’ rendszerek kovették. A szakterii-
letiikdn méltan elismert, tekintélyes természettudosok: a bioldgus Haeckel és
a kémikus Ostwald szaktudoméanyaik elveit , pozitiv’ modszerrel egyetemes
vilagmagyarézatta formaltak. A magyar szabadgondolkodok, polgari radiké
lis és szocialdemokrata teoretikusok kozll tébben éppen a monista rendsze-
rek alapjan forditottak szembe a természettudomanyos elméleteket a hittéte-
lekkel, a vallasi tanitasokkal, azt gondolva, hogy a természettudomanyos is-
meretek a vallastalan vilagnézet bizonyitékai.” Ezeket tekintve j6l megérthe-
t6, hogy a kereszténység elkotelezett hivel a pozitivizmust a vallés veszélyes
ellenfelének tartotték.

A szézadfordulé magyar szellemi életében jelentés pozitivista befolyast
egy ideig Herbert Spencer evolucionista rendszere uralta® Spencer a termé-
szettudomanyos elméletekhez hasonldan sgjét rendszerét Osszeegyeztethets-
nek latja a keresztény vallas tanitasokkal. 1898-ban magyarul is megjelent,
nevelésrél sz616 mivében azt hangsllyozza, hogy aki fiatal kordban nem fi-
gyeli meg, nem elemzi és csoddlja a botanikai, zooldgiai jelenségeket, ,nem
hederit a fold kérgére Isten ujjaval irt nagyszerii hoskblteményre’, nemisle-
het megalapozottan vallasos, az igaz tudomany és az igaz vallas ikertestvé-
rek. ,Annyi bizonyos, hogy a vallas neve ala buijtatott babonanak csakugyan
ellensége a tudomany, de a vallas |ényegének ... nem. S6t, azt is megenged-
juk, hogy a kdzkézen forgd tudomany nagy részét a valléstalansdg szelleme
hatja é; de azon tudomanyt csakugyan nem, mely a fel Ul etességet levetkezve
kells mélységiivé alakult.”® Spencer pedagégiai munkéiban az aktiv és hasz-
nos tevékenységre irdnyuld nevelést eszményiti, ennek keretében a matema-
tikai és a természettudomanyi képzést emeli ki, mint a legfontosabb fejleszts
terlleteket. A pozitivista indittatdsii gondolkoddk sem tagadjak, hogy a ter-
mészettudomany oktatéasa — gyakorlati hasznan tul — az értelem fejleszté-
sében is fontos szerepet kap. Spencer szerint még az erkodlcsi nevelésben isa
legkival6bb mad a természettudomanyok tanitésa keretében kindlkozik: 6nél-

7 Az 1911-ben indult Szabadgondolat c. folydirat programadd cikkében példaul tetten érhets a
tudomanyos elmélethsl a vallasi tanitésok céafolatét, materialista vilagnézetet eredezteté
szemlélet.

8 Spencer nézetei, részben Pulszky Agost kozvetitésével, a Huszadik Szazad szociol 6gusainak
elméleteire jelentds befolyast gyakoroltak. Jaszi Oszkér a Huszadik Szadzad programadd
cikkében méltatja Spencer életmiivét. Spencert a Magyar Tudomanyos Akadémia tisztel et-
beli tagjava vélasztotta.

% SPENCER, H., 1898., 50-51.
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16, felel6s itéletalkotésra, tirelemre, kitartasra, sajat véleményiink llando fe-
| tlvizsgélatara nevel, nem tiiri a szolgalelkiiséget.™®

Comte a ,metafizika’ stadiumat mint meghaladott fejlédési fokot jellem-
Zi, ezzel nem csak a hagyomanyos filozéfiai nézetek relativizdldsanak, ha
nem értelmetlenné nyilvanitasanak is indittatédsaul szolgdl. A természettudo-
manyos modszereket egyetemes modellé, vilagkezelési modda tenni torekvo
empirikus--analitikus--pragmatikus jellegii filozéfidk tobbnyire az elméletek
instrumentum jellegét hangsilyozzak, szélsoséges valtozatai pedig mindenre
és mindenkire alkalmazandénak vélik a térgyszerii vizsgdatot, az , egzakt”
leirast, mindenen szamon kérik a kimutathaté hasznot, aminek az emberiség
fejl6dését kell elémozditania. A természettudomanyos objektivitas kiterjesz-
tett uralma révén az eredeti cél ellenkezéje valosul meg: a dolgok vilaga az
emberek folé rendel6dik, az ,emberiség cdljai”, az ,, emberi minéségek” tar-
gyias hatékonysagban, mérheté materiélis haszonban dsszpontosulnak.

A pragmatizmus irdnya is éreztette befolyasit a szazadfordulé6 magyar
nevelési koncepcidiban. William James és John Dewey pragmatizmusa ki-
I6nbdzik ugyan a pozitivizmustdl, némely ponton, kiléndsen a természettu-
doméanyok eredményeinek megbecsiilése, illetve a gyakorlatiassag és a hasz-
nossag kdvetelménye terén mégis k6zosséget mutat azzal. A pragmatizmus
hivei a szabad alkot6 tevékenységként végzett munkdéban létjdk a nevelés he-
lyes médjat, mely a megélhetésért folyd szakadatlan serénykedésre készit fel.
E tevékenységnek a kor kovetelményel szerint a gyakorlatban gyumolcsdz-
tetheté természettudomanyos ismereteken kell alapulnia. A gyermeket néze-
teik szerint olyan kortlmények kézé kell helyezni, hogy kivansagét teljesiteni
tudja, s kdzben megismerhesse az ezzel Gsszefliggé tényeket, folyamatokat.
A kozvetlen tapasztalatokbdl, a mindennapi élet feladataibdl kell kiindulni, s

10 SpENCER, H., 1898. 54. A természettudomanyos stidiumok értelemfejlesztd és gyakorlatias
funkcidit mégis sokan az erkdlcsi nevelés ellenében hat6 tényezdknek latjék. , A termé-
szettudomanyok behatoltak az iskoldba is, és egész a tulterhelésig megduzzasztotték tan-
tervét csupa oly ismeretelemekkel, melyek magokban véve nagyon szilkségesek és haszno-
sak voltak, de a szivvel és a jellemmel csak tavolabbi Osszefliggésben alottak és a kor
materialisztikus hajlamait még jobban kifejlesztették. A természettudomanyok hétrabb
szoritotték a klasszikus tanulmanyokat, a jellemképzésnek... j6forman egyedilli tényezdit
az iskoldban.... A természettudomanyokban sokkal tobb észképzd elem van, mint etikai
mozzanat. Innen érthetd, hogy a legljabb kor civilizécidja tllsdgosan tudomanyos jellegii.
Az ember most lett csak igazdn a természet urdva. Felhaszndlja erdit, kiaknazza kincseit,
az dltalanos jollét emelkedik;... a vagyonnal a kényelemszeretet, élvhajhészat...” — olvas-
hatjuk példaul egy pedagdgiai tanulmanyban (BALOGH PETER, 1896.)
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e koré szervezni az iskolai tevékenységet: az Ujj tapasztalatok szerzésének al-
kalmait és a szerzett ismeretek birtokaban az eredményes, kollektiv, koopera-
tiv munk& kodést.

A pozitivizmus tehat, amig fenntartotta a megalapozasaban deklar alt
viszonylagossag elvét, ami szerint egy-egy tudomanyos elmélet nem vég-
érvényes, Orok igazsagot, nem is teljes vilagmagyar azatot, hanem ta-
pasztalatokkal megalapozott, gyakorlatilag hasznosithaté ismereteket
nydjt, addig 6szténzéleg hatott a tudomanyokra, és eredményeik tanita-
sara, ,,hagyott mindenkit a maga médjan tdvoziini”, a keresztény tanitassal
nem fordult szembe, a kettés igazsag elvét, vagy mas, megbékélést kifejezo
aléspontot vallott. Azok az irdnyzatai azonban, amelyek egyes természettu-
doményos elméleteket egyetemesen érvényes vilagmagyarazatta nyilvanitot-
tak, alkalmat adtak a természettudoméanyok tanitédsanak jogosultsagét vitatd
nézetek megalapozaséirais.

A protestans kbzegben szilletett német boélcselet Kanttdl indul 6, klasszi-
kusként emlegetett folyama hazankban is tartésan gyiiriizé visszhangot kel-
tett.™ A klasszikus német gondolkodés sokszinii dramlaténak jelentés képvi-
sel6je a pedagdgidban Herbart, aki Kant és Fichte bdlcseletébdl kiindulva
épiti fel az erkdlcsi nevelést kozéppontba dllitd pedagdgiai rendszerét.

A ,dogmatikus szendergésébsl” feleszmélt Kant ismeretbolcselete a ter-
mészettudomanyokat tébbé mér nem a Leibniz—Wolff képviselte mddon ér-
telmezte. Nem a teremtd két miivében: a természetben és az egyes emberek
elméében megnyilvanul6 értelem dsszhangjanak |eképezése a természettu-
domany, hanem a nembeli tudat alkotasa, a tapasztalat anyaganak jelenségvi-
lagga formaasa. A természettorvények altalanos szilkségszertiségét az egye-

1 Kant munkéassagét egyidejiileg kisérte figyelem, hazai hatésa sokéig jelentds maradt kiilo-
nosképp az etika és a pedagogia terén. Az Akadémia filozéfiai folyGirata, az Athenasum
hasabjain kévetheté nyomon a harmincas évek magyar hegelianusainak vitga a hegeli bol-
cselet hazai ellenfeleivel. A hazai hegelianizmus jeles képviselje volt Szigethi Warga J&-
nos, a nagykérosi reformatus tanitoképzés onalldsuldsanak (ttordje, tanitoképzd intézeti
tandr és jol ismert tankOnyvszerzé. A harmincas évektsl kezdsdoen sorra jelennek meg
tankonyvei: abécés konyv, nyelvtan, természettan, bolcsészet, neveléstan, ezeket évtizede-
ken & hasznélta szamos népiskola és tanitoképzs. Hegelianus gondolkodd volt a szépird,
filoz6fus Erdélyi Janos is. A hegeli filozéfia harcos ellenfelei: Hetényi Janos, a
Gottingdban tanult reformétus lelkész és kovetdi: Szontagh Gusztév, valamint Koteles Sa-
muel az , egyezményes magyar filozéfia’ 1étrehozéi. Hetényi: A magyar filozéfia torténet-
irasanak alaprajza cimii, 1837-ben napvilagot latott tanulmanyaban a nemzeti élettant he-
lyezi szembe Hegel ,, elvont, spekulativ” rendszerével.
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temes tudat alapozza meg. Az igy feltarul6 természeti vilag azonban tovabbi
metafizikai megalapozés nélkill Ures marad, az emberi szabadsdg birodalma,
az erkolcs birodalma a természettérvények vildgaban nem keresheté. Csak a
feltétlen imperativitdssal humanitasra szolitd erkdlcsi torvény dtal, illetve
annak hiposztazalt metafizikai megalapozasa dltal tiizheté ki az ember elé
olyan életcd, amely személyes felel6sséget kovetel minden erkdlcsi dontés-
ben, ésszerti ésjogszerii munkakodasra 6szténdz a térsadal omban.

Kant az erkoélcsileg autondm individuum éetének céljat egyrészrél a jo-
sag transzcendens birodalmanak reményében, masrészrél az emberiségnek az
0rok béke és a kiteljesedé szabadsag iranydba vezeté torténelmi fejl sdésében
horgonyozza |e. Bolcsel etében megkil onbdztetés nélkil minden egyes ember
— az emberiség reprezentdnsaként — Onérték, s ez az értéktételezés nem
szorul sem természeti sem isteni megalapozasra. A természeti 1étezés, s igy
az arra vonatkozo természettudomanyok szerepe nélkiil6zhetetlen ugyan, de
nem elsddleges. A keresztény hit: a josagot érvényre juttatod isteni transzcen-
dens vilég és a lélek halhatatlansaganak hite nélkil6zhetetlen bizakodast és
reményt ad, de nem el6zi meg az erkélcsi imperativuszt.

A Kant bolcseletébdl kiinduld, de azzal munkéssaganak kilénbtzé sza
kaszaiban mas és més pontokon szakité Fichte Kanthoz hasonléan valja,
hogy az emberi nem ittlétének rendeltetése: az ésszerli, szabad éet egyre tel-
jesebb megvalGsitasa egy sgjétos, kulturdis evollcio folyamatdban. Fichte
azonban nem ,vilagpolgar”, mint Kant, hanem patriétanak jellemzi magat,
aki a vilagpolgér eszményét is képviseli. A patritta sajd nemzetének szan
vezet6 szerepet az emberiség fejlodési folyamatdban. Fichte szerint az dllam
fé feladata a nevelés. Elssorban mindenkit a szabadsag, az erkolcs és a jog
belétéséra kell késztetni.

A szabadsignak részét képezi a természet leigbzésa. ,Mit tartalmaz a
népnek mint szerves egésznek a szabadsagra valo nevelése? ... A kilsé cé a
természet feletti uralom. Erre az iranyitd szem segitségével kell képezni,
hogy megtartsuk, amink van, s hogy egyuttal &llandéan néveljik az ural-
mat.”*. Fichte a tudomanyok koézott hierarchidt |4t a természeti mechaniz-

12 Johann Gottlieb Fichte: Az ész birodalmanak megalapitasa, (FELKAI GABOR, 1988., 280—
281.) A természettudomanyok kérdése volt Fichte Schellinggel folytatott vitdjanak sark-
pontja, mert a természetet mechanizmusként taglalé tudomanyokkal szemben Schelling az
ember és természet szellemmel &thatott egységét kifeezd, igazi természettudomanyok ki-
bontakoztatasét 1 &tja feladatnak.
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musra vonatkozé megismerés kilsddleges. Fichte a nevelést is hierarchiku-
san szervezné: az , alacsonyabb rendek” technikai képzése is szilkséges, ez-
zel masoknak nem kell rendelkezniilk, mig a ,, magasabb rendek” foglalkoz-
nanak a tudomanyok magasabb, enciklopédikus elméletével, torténettudo-
manyokkal, hogy ,a fogalom Osszefliggésében” szemlélhessék dnmagukat,
amire a nép fiainak nincs szilksége. A tényszerli és a magasabb, teoretikus
megismerésre hivatottak kozétti cezlra ugyan nem a szarmazés, hanem a
belst késztetések alapjan hlizhaté meg, eredménye mégis a hivatasok és a
miiveltség egyenlétlensége lenne. Ebben a tagolt iskolaztatésban pedig, mint
lattuk, a természettudomany, bar nélkil6zhetetlen, mégis alarendelt szerepet
jétszik.

Herbart alkoté mddon épiti el méletébe a filozéfusok gondolatait. Az okta-
tés szerinte a nevelési célt szolgdlja, s az dtaldnos miveltségre iranyul: ez
ugyanis ébren tartja a sokoldalU, aktivitasra sarkall6 érdeklédést. A klasszi-
kus nyelvek, az ismeretiikben tanulmanyozhat6 irodalom és torténelem fej-
leszti az esztétikai érziiletet és szocidlis részvétet kelt, ezen tul a vallasos ér-
deklédésre hat. A felsorolt tanulmanyok a matematikaval és az empirikus ér-
deklédést is mozgosito természettudomanyokkal egyiitt a spekulativ érdekls-
désfejlesztését is szolgéljak.

A herbartidnus eszmékbdl kiindulé Ziller nevelési rendszere a kanti kultd-
ra— moralizécié — civilizacié alapjan a nevelést harom egyméssal dssze-
flggo f6 terlletre tagolja: atesti — lelki fejlesztés altal megval 6sithat6 |, ter-
mészeti nevelésre’; az érzlilet és akarat fejlesztése dltal megval 6sithato , er-
kélcsi nevelésre’; a miivel6dés hagyomanyainak megismertetése dltal meg-
valGsithatd ,, értelmi nevelésre’.

A Herbart és Ziller neveivel fémjelzett felfogas a természettudomanyok-
nak elsgsorban értelmi-erkélcsi nevel 6 és dltaldnosan miivelé szerepet tulaj-
donit. A természettudomanyos térgyakat a haladé emberi szellem terméke-
ként kell felfogni, tanitasukban a fogalmak kialakuldsanak folyamatét célsze-
ri kovetni, koncentrikusan felépitett tanmenet szerint. Ezek a tanulmanyok
elsésorban a logikus rendszer kovetésére nevelnek a gondolkodas forméinak
kiépitése dtal. A természettudomanyok végul elvezetnek az ember rendelte-
tésének erkodlcs beldtdsahoz, mert tudatositjak: az ember a maga feladataival
alando vildgba van helyezve.

A Klasszikus német gondolati rendszerek torténeti fejlédésre alapo-
zott miiveltségeszmeénye, mely az emberiesség, az er ényesség kibontakoz-
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tatasat latja minden oktatas és nevelés kozépponti céljanak, kodzvetitd
szerepet jatszik a keresztény bolcseletek, valamint a pozitivizmus kozott. A
természettudomanyos képzést nem rendeli ald sem vallasos hitnek, sem
pedig a gyakorlat, a technika, az anyagi j6lét, a kényelem, az egészség
szolgdlatanak. A tudomanyokban az igazsadg kutatasat, az egyetemes
emberi felédés megnyilvanulasat, a gondolkodas kibontakoztatasat je-
leniti meg kdzponti értékeknek. Nem csupén aktudlis eredményeket tart ta-
nitandénak, hiszen azok gyorsulé temben avulhatnak €, hanem a kibonta-
kozés folyamatat is, mert annak kovetése utat nyit a késébbi fejlédés befoga-
daséra.

A német bolcselet indittatasara fogant pedagdgiai torekvések csak akkor
vezettek szél soségekhez, ha az egymés mellett eredetileg harmonikusan meg-
férg célok kozll az erkdlcsi nevelés jegyében a ,,humén”, vagy ,idedlis’ tu-
domanyok tanitasanak fontossagét a természettudomanyok tanitaséval szem-
bedllitva hangstlyozzak. Ezekben az esetekben a természettudomanyok tani-
tasanak a lehet6 legkisehb teret biztositjak, amelynek célja a kétkezi munké&
bdl eredé haszon megalapozésara, illetve a rendezett gondolkodas médszere-
inek fejlesztésére korlatozodik.

Il. Tantervek ésvezérkonyvek atermészettudomanyos stidiumokr ol

A kiegyezést6l a szazadfordul 6ig terjed6 korszak oktatéspolitikgjanak dtala
nos jellemzésétol e keretek kdzott minden bizonnyal el lehet tekinteni, hiszen
értékes torténelmi, eszmetorténeti elemzések gazdag anyagabdl ehet tajéko-
z6dni, igy elegendének latszik a szempontunkbdl meghatarozéd dokumentu-
mokat jelzésszertien érinteni.’* A kiegyezés utdn sziletett tanterveknek
egyes, a természettudomanyok tanitasara vonatkozo részeihez kapcsol6dva
néhany, a tanitok szaméra irdnymutaténak szant, a tanitéképzésben tankony-
vill szolgdl6 vezérkdnyv gondolatait is érdemesnek latszik térsitani. Nem ,a
hely szelleme”, hanem a kényveikben tikr6z6d6 szemléletmod az oka annak,
hogy a vezérkonyvek kozll a budai dlami tanitoképz6 tanarainak, igazgatdi-
nak: Bal6 Jozsefnek, Gyertyanffy Istvannak és Kiss Aronnak a munkéira
esett a valasztas, ezek mellett Schultz Imrének elsésorban a katolikus kép-
z6kben haszndlt vezérkonyve szolgdlt forrasul. A felekezeti tantervek kozll
csak a katolikus egyhéz dokumentumai jelennek meg a kdvetkezékben, mert
a protestans felekezetek egyhazkertletenként készitettek tanterveket, igy e

2. avélogatott bibliografiat.
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terjedelmes forrasanyag, elemzése késsbbi feladatként jel 6lheté meg.

Az EO6tvos Jozsef mésodik kultuszminiszterségének idején elfogadott
1868: XXXVIII. tc. éethe |épéséig Magyarorszagon csak felekezeti iskoldk
és tanitoképzok mitkodtek. Legnagyobb szamban a (nagyobbrészt rémai, kis
részben gordg) katolikus intézmények voltak, amelyek mellé a reformécio
korat kovetéen felsorakoztak a protestans felekezetek iskoldi is, az egyéb
egyhézak iskolafenntartd szerepe ezekhez képest csekédly hatdsugart. Az -
lami népoktatéasrol rendelkezd térvényt kdvetd kozel nyolcvan évben az egy-
hazi iskolak tdlstlya fennmaradt.

A népoktatasi torvény rendelkezik arrdl, hogy minden (magantanitasban
nem részeslilé) 6-12 éves, egészséges gyermek mindennapi (felekezeti, ma-
gan, kozségi, vagy allami fenntartdsl) nyilvanos iskolaba koteles jarni, 12
éves kor utén a tanulményaikat felssbb iskolaban nem folytaté fidk részére 3,
alednyok részére 2 éves, heti 3-5 oras ismétlo, illetve felsé népiskolai oszta
lyok |étesitendik.

A torvény életbe [épését kdvetden az iskoldzottsag fokozatos fejlodése
mutatkozott: cstkkent az irdstudatlanok riasztéan magas aranya, s egyre ke-
vesebb volt az iskolakotelesek korében azok szama, akik meg sem kezdték
tanulmanyaikat. A torvény ugyan hatosztdlyos elemi iskoléztatasrél rendel-
kezett, az 6todik és hatodik iskolai osztdlyba azonban az iskolakdtel eseknek
csak toredéke jutott el, ezeknél a korosztdlyoknd kilondsen nagy volt a mu-
lasztasok szdma is, az ismétl6, illetve a fels népiskola pedig nem bizonyult
hatékonynak.**

Az 1868-as népoktatasi torvény, amely az allami és kdzségi népoktatasrol
lekezet hivei szdméra sgjat erejébdl 1étesithet, fenntarthat iskolét, melyekben
a tanitasi rendszert és médszert maguk szabhatjdk meg, némely targyi felté-
telre és az alaptantargyak tanitaséra vonatkoz6 megkotéssel. ™

14 A statisztikal felvételek kilonbségel miatt az adatok forrasoktdl flggéen kilonboznek.
Kunfi Zsigmond szerint a kiegyezést kovetd években a felnétt lakossagnak kozel kéthar-
mada volt analfabéta, 1906-ban 41%-a. A tankotel ezettség érvényesitése téredékes maradit:
pl. 1904-ben a tankdteleseknek kb. 6tode be sem iratkozott, az 1904/5 tanév kdzben le-
morzsol édott a beiratkozottaknak hozzavetslegesen a negyede. Kunfi, 1908. Tovabbi ada-
tok forrasa Karman Moér: Kozoktatastiigyi tanulmanyok, Bp. 1906.; Részletes adatok taldl-
hat6k a Magyar Satisztikai Ktzlemények 5-31. kotetében a VKM jelentéseiben.

5 A rendelkezés szerint az allami feliigyeletet biztosité tanfelligyel 6k a torvény betartasét el-
lendrizni kotelesek, s ha hdromszori intés utén is hidnyossagot dlapitanak meg, afelekeze-
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Eo6tvos Jozsef rendelkezett a tankonyvek haszndatardl: egyhézi, kozségi,
dlami, vagy maganiskolakban is csak a Gonczy Pal vezetésével miikddott
tankonyvbizottsag dtal elbirdlt, s a miniszter dtal engedélyezett tankdnyve-
ket Iehetett haszndlni, ezek széles, folyamatosan bévitett vl asztékdbdl azon-
ban az iskoldk a céljaiknak leginkabb megfelelét alkalmazhattdk. A népisko-
lai tankonyvekre forditott figyelmet jellemzi, hogy egyetemi tanarok- mint a
fizikus Heller Agost — is vélaltak tankonyvirést.

A népoktatas szoros dsszefliggésben dlt a tanitoképzéssel, ahogyan ezt
Eo6tvos Jozsef torvénykezése is mutatta, ezért az egyes tanitdi vezérkonyve-
ken tul réviden e terlilet tanterveire is szilkségesnek létszik utalni. 1867-ben
még valamennyi tanitoképzo felekezeti, tobbségében (rémai és gordg) kato-
likus. A tanitas anyaga dltaldban alig mutat tdl a népiskolai tantargyak tar-
talman. A tanitéas dtaldban két évig tartott, s fé hangsily az egyhézi énekek-
re, szertartsokra esett.’® Az 1868-as torvény 81.§-111.8-a rendelkezik &-
lami tanito- és tanitons-képezdék feldlitésarol, valamennyihez gyakorl 6isko-
I& rendelve. A torvény felekezeti és magan képzok allitasat és mitkodését is

ti helyett kozos kozségi iskolét dllittathatnak fel. A rendelet kiegészitésében szerepel, hogy
amennyiben a kozség tartotta el a felekezeti iskoldt, s kozségi tulajdond, akkor a kozség
rendelkezhet az iskola kdzségivé aakitasa folott, ha nem, akkor a tulajdonos egyhéz bele-
egyezése szilkséges. Ha egy kozségben legaldbb 30 tankdteles gyermek sziilei nem akarjak
afennall6 felekezeti iskolat hasznalni, a kozség kotel es szamukra kozos iskolat alitani.

16 A tanitoképzés tigye a 19. szézad elején a féelemi iskoldk , ragasztékaként” mikods tanfo-
lyamok keretében megoldatlan maradt, bar az érsekség altal elsdként Iétesitett egri romai
katolikus tanitoképzst kovetve néhany nagyvarosban 2 éves katolikus képzok |étesitése,
majd pedig a gimnéziumi oktatédshoz pedagdgiai kiegészitéssel kapcsolt reformatus és
evangélikus képzok is alakultak. A népnevelés eldmozditasat elsérendii feladatnak tartd
1843-44-es reform-orszaggyiilés a magyar tanitoképzés fejlesztésére javaslatot terjesztett
€l6, amely azonban nem val 6sulhatott meg. Az 1848-ban megtartott Elsd Egyetemes Tan-
Ugyi Kongresszus Tanitéképzs Szakosztdlya foként Majer Istvannak, az esztergomi tanité-
képzd paptandranak javadata alapjan foglalt dlast a tanitd-mesterképezdék: ,, preparan-
didk” Ugyében. Majer javaslatdban helyet kapott a , természettan és égisme népszertileg, a
természet tOrténetébsl harom orszég.” Az onkényuralmi idészakban Thun Leo miniszter
1855-6s rendelete: ,, Bestimmung fir die katolischen Preparanden-Curse”- hatérozta meg a
tanitoképzést. Eziddben 13 U képzd nyilt és kétezernél tobb Uj elemi iskola. A budai kato-
likus normdliskolai tanitéképzében Kriegler Jozsef igazgatasa alatt két éves képzés folyt,
benne a természettudomanyok osszesen heti két 6rdban kaptak teret. Kedvezébb volt a
természettudomanyos targyak aranya az ezidsben miikodott harom éves képzési idgjii s&
rospataki, nagykdrdsi és debreceni reformatus képzokben, a soproni és a felsélovoi evan-
gélikus tanitoképzokben, illetve a gimnaziumokra épllé protestans képzékben (pl. Szarva-
son). Ld. errdl részletesen: (Szakdl, 1934., 28-60.) L. tovabba ScHwWARz, 1867.
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engedélyezi, megszabva, hogy az dlami tanulményokkal dsszhangban allé,
dtalanos miiveltséget, pedagogiai tudast és gyakorlati jartassagot megal apo-
Z0 képzéshen kell részesiiinie minden tanit6jeldltnek. A tanitoképzést egyss-
ges kovetelményeket tamaszt6 vizsganak kell zarnia. A torvénynek a feleke-
zeti képzékben tobbnyire csak fokozatosan Iehetett érvényt szerezni.

A tanitoképzés egyetemes emberi értékeket szolgal6 jellege domborodik
ki a kiegyezés utani elsd, 1869-es tantervben. A képzési cél: ,hivatasuk
irant lelkesiilé, foglalatossagaiban jartas oly munkas és ligyes tanitokat
képezni, kik az emberiség szeretetének érzésétél athatva, alapos ismere-
teik segitségével és kivaltképpen j6 példaadassal vezessék a gondviselés-
Ukre bizott névendékeket: dnmunkassagra, az ismeretek gyiijtésére, az
erkoélcsi nemesebb érzésre és dltaldban a felvilagosodasra.” A tanitdkép-
zés harom f6 feladata ,az Onzéstelen emberszeretetre, a szilkséges tudomé
nyok és azok tanitdsi moédjdnak ismeretére, valamint a szellemi és testi
Ugyességre” nevelni. A képzés harom éves, a természettudomanyi targyakra
az Osszesen 93 Ordbol 18 jutott. Kotel ezett tantargy ,, a természettudomanyok
és azoknak a foldmivelésre ésiparraval 6 akamazasa.” "’

A népiskolai torvény, illetve az ennek alapjan 1869-ben kbzzétett tanterv
az elemi iskola els6 két évfolyama szdmara kotelezo tantargyként irja elé a
beszéd- és értelemgyakorlatot, az 5. és 6. osztdly szamara a természettan
és a természetrajz elemeinek tanitasat ,figyelemmel az éetmodra és vi-
dékre, melyhez a gyermekek nagyobb részének szl 6i tartoznak”.

Az elsb két osztdly szamara el 6irt beszéd- és értelemgyakorlatok kere-
tében megtanitandd természetismereti anyag tartalméra, aranyara, rendjére
vonatkozdan a tanterv csak dtalanosan rendelkezik. A tanité ,a kis gyerme-
kek el6tt ismeretes targyakat egyenkint és kozelebbrsl a gyermekekkel ma-
gukkal megvizsgaltatja’, az iskola és a szUl6i haz koruli térgyakat, élélénye-
ket ,helyoknél, részeiknél, alakjoknal, anyagjokna és hasznuknd fogva’
megismerteti, Osszehasonlittatja, megkilonbozeti, roluk a gyermekeket be-
szélteti, ezekhez kapcsolddva ,erkdlcs- és érzelemnemesité versecskéket”
tanit. Megismerteti a foldrajz, a terményrgjz (természetrgjz) kdzvetlendl
szemlélheté alapelemeit, a Iégkdrre és a csillagokra vonatkozd megfigyelés
utan az idét, annak felosztasét ismerteti; mindezek soran a gyermeket megfi-

1 SzAKAL, 1934., 70. oldaltdl
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gyelésre, gondolkodasra, gondolatainak megfogal mazéséra készteti. Igy tehét
€z atantargy aapozza meg a késébbi természettudomanyi tanulmanyokat.

Hazénkban a beszéd- és értelemgyakorlatok vezetésére vald modszeres
felkészilést Diesterweg 1835-ben kiadott Wegweiser zur Bildung fir
deutsche Lehrer c. miive alapjan kezdték meg.

A féként Fichte és Ziller gondolataibdl kiindul6 Friedrich Dittes metodi-
kai konyvének magyar édolgozasaként késziilt 1876-ban Gyertyanffy Istvan
és Kiss Aron A népiskola modszertana c. mive. A konyv az elss hazai ve-
zérkonyvek egyikét, Nagy Laszlénak a hatvanas évek elegjén megjelent mun-
kgjat'® veszi alapul a beszéd- és értelemgyakorlatokhoz (, szemléleti oktatés-
hoz"), hangslilyozva, hogy a helyi viszonyokhoz, a tanulok érettségéhez al-
kalmazva, szabadon helyes azt kovetni. A tananyag elrendezésére nem a
Nagy Laszl6 dtal érvényesitett szemléeti kéroket, hanem a koncentrikus el-
vet javasolja. Aprolékos elemzés helyett az éetkornak megfelel vatozatos-
sagot gjanlja, a minisztérium altal kiadott szemlélteté képekre is felhivja afi-
gyelmet. A tanitas érzelmi-esztétikai neveldergjét dal és irodalmi anyaggal
javasolja biztositani, ehhez a Gaspar — féle olvasdkonyvbdl gjanl olvasmé
nyokat, illetve énekeket. A foglalkozasokhoz rajz és kézimunka gyakorlato-
kat, jatékokat tarsitva a gyermek alkotokedvét, aktivitasat |atjak fejleszthets-
nek.

Bal6 Jozsef 1908-ban megjelent vezérkdnyvében azt hangsilyozza, hogy
a beszéd- és értelemgyakorlat legfobb célja a gyermekeket el6késziteni a ké-
s6bbi tanulmanyokra, ehhez a legfontosabb kedvet ébreszteni, szikségletté

8 Nagy Lé&szl6 (sz.: 1833, reformétus pedagégus) vezérkonyve, amelyet pl. a Tiszéninneni
egyhézkerileti reforméatus népiskolai tanterv a taniték szaméra iranyadoként jel6lt meg, az
alami tantervvel egybehangzé tartalmakat taglal, annd azonban sokkal részletesebb. A
tananyag a gyerek kornyezetének jelenségeire épil, feldleli az iskola kozelében gyakran
el6fordul6 hazi és vadon él6 dlatokat, egyes ndvényeket, dsvanyokat, természeti jelensé-
geket. Peres Sandor, aki négy évtizeddel késobb maga is vezérkonyvet irt, Nagy Laszl6
munkgjabol hianyolja a természet rendjének, a jelenségek okszerli kapcsolatainak bemuta-
tését, hianyolja tovabba a nemzeti nevelés érvényesitését és a gyakorlati élet kdvetelmé-
nyeinek szem el6tt tartasat. A birdlatot egyetértoleg idézi BALO, 1908., 30-32.

19 A népiskola médszertana c. kdnyv német forrdsmii atdolgozasa. Gyertyanffy Istvan (1873-
t6l 1899-ig a budai polg. isk. tanitoképzé intézet igazgatdja) és Kiss Aron (a sarospataki
és a nagykdrosi tanitoképzo intézet utdn 1873-t6l a budai pedagbgium tanara, 1899-t6l
1907-ig igazgatdja) szerkesztették és adaptélték a hazai viszonyokhoz. A népiskolai olva-
sokonyv, amit a szerzék gjanlanak: Gaspar Janos alséfenérmegyei tanfelligyel palyadijas
munkégja, amely szamos kiadéast ért meg.
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tenni a tanulast, megismertetni a megfigyelés, a megértés, a gondolkodés, a
kifejezés helyes modszereit, igy tehat az anyagi cél (az ismerettartalom meg-
tanitasa) és még hangsilyosabban az alaki cél (a képességeket is fejleszts
nevelés) az el6készité funkcidt szolgalja. Ehhez figyelembe kell venni az
életkorbdl adddod aktivitas és kbzvetlenség igényeit is. Minden nevelésnek
egyéni jelleggel kell birnia, de az iskola, ,,a tdmegnevelés’ bizonyos foku
egyOntetiiséget is megkdvetel. Mindennek figyelembevételével is helyénvalo
az egyes tanitok szabadsaga a konkrét tartalom és mddszer megval asztasa te-
rén. A tllzottan egysiki metédus nem fejleszt kelléen: sem a minden tartal-
mat munkaval 6sszekétd, sem az elvont logikai strukturakat mereven alkal-
maz06, sem atapasztalati természettudomanyok modszerét kizardlagossa tevo,
sem pedig a tartalmakat csak mesékkel, versekke kdzvetité modszer nem he-
lyeselhetd, de valamennyi alkalmazhat6 megfelelsen véltogatva.

A természetrajz tanitasa az 1869-es tanterv szerint atermészeti valtoza
sok tdrvényszerii lefolyasanak beléttataséra, az dlatok és novények életfejls-
désének feltételeirdl aapvetd ismeretek nyljtasarairanyul. A természet meg-
ismerésének egylitt kell jarnia a természetszeretet kifejlesztésével, az oktalan
pusztitas, az dlatkinzés elutasitasdval. A természet korébdl kiemelends, ami
az emberre artalmas, illetve hasznos. A kuruzsl6 eljarasok és babonés prakti-
kak veszélyeinek ismerete is cél. A tananyag feldolgozasa szemléltetésre,
vizsgél6désra, kirandulésokra alapul. Az dlami népiskolai tanterv metodikai
kiegészitése szerint a természetrajz a beszéd- és értelemgyakorlatokra, az ol-
vasokonyvi olvasmanyokra és a foldrajzi ismeretekre épitve, azokat rendsze-
rezve tipusokat jelenit meg, az életjelenségeket elemzi, a fejlodés feltételeit
Latermények hasznéra tekintettel” jellemzi.

A tanités alapja a német mintara meghonositott harmas tagolas: lator-
szag, ndvényorszég, dsvanyorszag. A tanmenet 5. osztdlyra alat- és nbvény-
tant, 6. osztalyra dsvanytant ir el6, s ismétlésképpen az el6bbi kettét. Csak a
kornyezethdl ismert fajtékat, s inkabb leird6 médon taglalja a tantargy. Bar a
rendszerezés itt feladat, de a tdlzott rendszerezés unalmat, ellenszenvet kelt,
ezért kerlilends. Az irdnyadd tudomanyos rendszertan, amit a kor tankdnyvei
kdveztlnek dtaldban az dlatorszégban a Cuvier-, a névényorszagban a Linné-
fée.

2 BALG, 1908., 35-70.
2 A német minta elsésorban August Liiben 1832-ben megjelent munkéja: ,, Leitfaden zu einem
Methodischen Unterricht in der Naturgeschichte”, illetve Diesterweg Utmutatéja.
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Az 1869-es tanterv a természettan tantérgyat a tobbtanitds iskoldkban az
5., a6. ésaz ismétl6 osztalyok, az egytanitds népiskolaban a 6.0sztdly szama-
ra ,lehetéség szerint, de mindenesetre az ismétlé iskolaban” ajanlja (6ssze-
sen legfeljebb a teljes Oraszam 36%-&ban). Az osztatlan iskoldban tehédt a
tanterv nem kotelez atargy bevezetésére.

Az 1869-es népiskolai tanterv szerint afizika tananyagot a mindennapi és
a gazdasagi éet jelenségeire akalmazva, kisérleti bemutatasokkal kell tani-
tani: hazi, gazdalkodasi, kézmiipari, gyari, gépészeti célokra, valamint a nép
korében él6 babonés téveszmék céfolatéra®

A tanterv dltal elgirt természettan vegytani része néhany alapveté jelents-
ségii anyag Osszetételét, a kémiai folyamatok kozil az égést, az erjedést, a
tépldlkozas és a mezégazdasag szempontjabdl fontos alapfolyamatokat is-
merteti , tekintettel a haztartasi, ipari gyakorlatra, anélkill azonban, hogy a
szakképzés teriiletére tévedne’. Mindezeket kisérletek Utjan, a torvényszerii
Osszefliggések felismertetésével kell tanitani, ahogyan a természettan fizikai
részénd is.

A felsébb népiskolai osztdlyok természettudomanyos képzésére iranyuld
tovébbi tgjékozddasnak ezlttal is segitségére lehet a vezérkdnyvek tanulmé
nyozésa. A Dittes — Gyertyanffy — Kiss Aron médszertan a tanitoképzés tan-
konyvek szokasos rendjének megfeleléen torténeti &tekintést is ad a termé-
szettudomanyok hazai tanitésardl. A tananyag koncentrikus, azaz egyre bo-

2 Az 1869-es tanterv szerint tanitandd: a vonzas tiineményeibdl: a testek esésérél, az emelty-
rél, csigardl, letordl, csavarr6l. Tovébba a szokokutrol, vizvezetésrol, s az ezekkel egybe-
kottetésben 16vé vizrol; ablvarharangrdl, alég stlyardl, |égsilymérérél, szivornyardl, szi-
vattyurol, stiizifecskendorél stb.

A rezgések tiineményeibél: a hangrél, a vildgossagrél, a melegségroél, a hévmérdrsl, a légkor-
rél; szél, g6z harmat, dér, kod, felhd, ess, jégesd, hordl, stb. a delgrdl, iranytirdl, villa-
mossagrél, s atavirdardl, stb.

A vegyllések tiineményeibdl: a gazok fébb fajairdl (éleny, koneny, széleny, |égeny), az égés-
rél, szénsavanyrdl, vizrél, ammonidkrol, a boros, ecetes, rothaszt6 forrésrél sth. — A no-
vények taplakozasarol, atrégyarol, a vetésvaltasrol. — Az dllatok taplakozésarol.

A felekezeti tantervek ennél részletesebben rendelkeznek. A Tiszaninneni egyhazkerlileti re-
forméatus népiskolai tanterv példaul tébb mint 30 témét sorol félévenként. Tankonyvnek
gjanlja Orban Jozsef munkdjat: Népszer természettan népiskoldk szamara 1877. Egy ér-
dekesség a tantervbol: az V. osztdly I. félévében: 21. pont: , ESS, dara, hé, jég, csodar, ra-
gyaess. , Tanterv a tiszaninneni ev. Ref. Egyhazkerlet népiskolai szamara. A Sarospataki
Irodalmi Kér megbizasabol készité Dezsd Lajos OPKM 103. 980, (MESZAROS 1996.,
101.)

% Hazankban elssként a Ratio Educationis szorgalmazta a természettudomanyos ismereteket a
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Vil korben ismétl6dé elrendezését tartja helyesnek, mivel a népiskolak leg-
feljebb két évben tanitjdk a természetrajzot, az osztatlan iskoldknak pedig
még kevesebbel kell beérnitk. A szemléitetésre, az €6 természet megfigye-
|ésére kell atanitdsnak épliinie. Tankényvet a modszertan szerz6i nem java
solnak, inkébb ismeretterjeszté miiveket ajanlanak az €6 szemléetre épiilé
tanitas kiegészitéseként. A természettudomanyokra tekintettel késziilt olva
sokdnyvek szolgalhatjék e targyak tanitésat, de nem tarjék helyesnek a tani-
tast csak azokra alapozni.

Gyertyanffy Istvan és Kiss Aron hangstlyozzék a vallésos, valléserkolcs
nevelés fontossagat, de helytelenitik a természettudomanyoknak hitek szol-
gdatéba éllitasat. Okfejtésiket érdemes hosszabban idézni: , Ovakodni kell
azonban a tanitasnad minden mesterkélt téditadsoktol. Mi mindent nem akar-
tak rdétni az emberek a természettudomanyokral Sokan nem gy6zik eléggé
magasztalni erkoélcsi, vallasos és politikai hatésait. Az egyik azt bizonyitja fe-
I6le, hogy jamborra és istenfélvé tesz, a masik meg, hogy istentelenné. Az
egyik az 6nzés és anyagiassdg, a masik a fennkolt eszményi érzilet okozdjét
|&ja benne. S6t, akadnak, kik még a politikdba is belevonndk, mondvan,
hogy a szigoru, valtozhatlan térvényszeriiség a fizikdban a konzervativ elvek
helyessége mellett bizonyit, mig mésok éppen ellenkezéleg a természetben
e éfordul 6 folytonos valtozasokra és atalakul asokra hivatkozva, a haladés €l -
veit akarjak benne kifgjezve létni. Kivalt a szigorl egyhazias tanitas igyeke-
zett ily modon épiiletessé tenni a természettudomanyokat. Az ilyen szellem-
ben irt munkék telvék kenetteljes frazisokkal, minék. 'Mily bdlcsen teremtett
Isten mindeneket! A likacsossag a teremtének egyik jotékony alkotasal Mily
bolcsen terelte az Ur a nagy folydkat éppen arrafelé, amerre a nagy varosok
feklisznek!” stb. mindez nem egyéb hid, 1éha fecsegésné. Magéban a termé-
szettudomanyban nincsenek se erkdlcsi, se vallasi, se politikai mozzanatok. E
tudomany kdzombos mindezekkel szemben, s csak az emberek gondolnak
bele ilyesmiket. A természetvizsgdl ok kdzott épplgy vannak istentagadok,
mint hitrajongok; tiszta demokraték, vords republikanusok, mint abszolat
monarkisték; nemes jellemek és nyomorult ripdkok. Az, amit a természettu-
domanyoktdl tanulunk, semmi egyéb, mint a természet ismerete, s nekiink

kozhaszn( ismeretek sordba felvenni. A Dunnamelléki reformétus egyhézkeriilet , Tanitas
madja’ (1801) mér rendelkezett a hasznos és karos természeti targyak ismeretére vonatko-
z6 tanitasr6l. Gonczy Pal: Vezérkonyv a novénytan tanitasara c. munkdja 1852-ben jelent
meg, ebben a L ibents| ereds elvek érvényestilnek.
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tanitoknak csak ennél kell maradnunk. Mell6zzlink minden alanyi vélekedést
és maradjunk mindig csak atargynal. Kilénosen évakodjunk belébocsatkoz-
ni az iskoldban a materializmus és spiritualizmus, a bibliai és a Darwin-féle
eméetek, s mas hasonld problematikus dolgok feletti vitatkozasokba. Ne-
kiink az iskolaban csupan a tudomany kész eredményeivel legyen bajunk, s
ne akarjunk az elemi oktatasba bevonni olyan dolgokat is, amik felett még a
tudésok sincsenek egészen tisztaban.”** A természettudomanyok tanitasaban
»€gészen térgyilagosan” kell ejarni.

A Dittes-Gyertyanffy—Kiss mddszertanban megmutatkozik a német bol-
cseleti alapvetés hatasa, amennyiben az altaldanos miiveltség kialakitésdt az
egyetemes emberi értékek jegyében szorgalmazzak. ,,Nem azért mikodik a
népiskola, hogy leend6 parasztokat, szolgakat, kézmiiveseket, kereskedoket
stb. képezzen, hanem azért, hogy a gyermekekben oly eréket és tulgjdons&
gokat fejtsen ki, melyek minden hivatésnak, minden élethelyzetnek szilkse-
ges aapjai. Szakképzésre a népiskolai tanulok még éretlenek, s nem is tud-
hatni még, mi lesz bel6lik. De azt tudni Iehet, hogy emberekké kell lenniok,
s éppen ez alegjobb ids, hogy azokka képeztessenek. A népiskolai tanitok-
nél tehét ne a puszta hasznossagi, hanem a human, az anthropologiai elv
legyen a mérvadd”- emelik ki a szerzok, ezen a ponton szakitva Fichte gon-
dolataival. A népoktatés e munka szerint akkor toltheti be kozérdeket szolga
16 hivatésat, ha szabad, parlamentéris, alkotmanyos allam gyakoroljafelligye-
|etét felette.

A szerzbk kifgtik, hogy a természettudomanyok alapjait képezik az ipar-
nak, s az egészségtannak, ,,s igy nagy jelent6séggel birnak az ember fizikai
jollétére is. Mindamellett is nagyon sziikkeblii és a nevel és eszményével igen
dlentétes eljéras lenne, ha a természettudomanyok tanitdsand mindig csak

% DITTES-GYERTYANFFY—KIss, 1876., 121.

% DITTES-GYERTYANFFY—KISS, 1876., 279. A népiskola célja és a politikai irdnyitas modja a
szerzék szerint dsszefiigg. Ugy gondoljék: , vakmeré gég, ha az lgynevezett egyhéz, mely
val 6sagban a papsag, az dlamtdl, a polgéri tarsadalomtél meg akarja tagadni, hogy a nép-
iskol&kat Ugy rendezze és dlitsa, amint a kozérdek szilkségessé teszi. A felekezeti ligyek-
ben a népiskolanak semlegesnek kell maradnia, a népiskolanak még részben sem helyes
egyhézi felligyelet alatt dlnia. A kozérdeket szolgalé dlami népiskola természetesen csak
akkor val6sulhat meg, ha ,az dllam nem kényuralmi vagy birokratikus’ mert ekkor az &l-
lam a képzési ligyet az éppen uralmon |évé politikai rendszer szolgéjavé teszi, ,,a mi-
niszterek és egyéb hivatalnokok kézbejottével az egész képzésligyet egyediil akarja
vezetni, s akkor okvetlen egy olyan gépezet all €6, mely a legjobb er ket elbagyaszt-
ja, sanépképzésiranti kdzérdekeltséget eltompitja.” (kiemelés: D. K.) 273-274.
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arrdl lenne sz6, hogy mi hasznos?, mi kéros? E tantargynak kivadan targyi
(anyagi) hasznai vannak, de nem kizérdlag, s az alakiak szintén oly becsesek,
hogy nincs miért azokat kicsinyleniink, Mert ugyan ki merné kétségbe vonni,
hogy nagy mértékben alkalmas a szemlélé tehetség, az emlékezet, a kedély
értelem, sz6val az emberi szellem kiképzésére?' %

Schultz Imre Népiskolai redloktatds mddszertana cimen elészor 1878-
ban, majd 1886-ban méasodik, atdolgozott kiadasban adta kdzre vezérkonyv-
ét. A kotet betekintést ad a ,,redlis tudomanyok” alapvetésébe (a szerz arei
lis tudomanyok korébe sorolja a természetrajz és a természettan mellett a
foldrajzot és a torténelmet is). A felsdbb évfolyamokon tanitandé redltantér-
gyakat a beszéd- és értelemgyakorlatok készitik €l6. A szerz6 sziikségesnek
|&ja hangsulyozni: , redlismeretek nélkil még elemi képzettség sem gondol-
hatd”, ,,ne gondoljuk, hogy a nép kell6 félvilagosodottsaga veszélyes, szo-
morU volna, ha az embertél valamely tudomanyt azért kellene elzarni, mert
azzal vissza@lhet; hisz akkor a kés hasznélatét is e kellene tiltani”. Eppen a
readliak vezetnek a foldmiivelés és az ipar virdgzasdhoz, anyagi gyarapodas-
hoz, ezek szerettetik meg a természetet, fékezik az oktalan, durva pusztitast,
kegyetlenkedést, cafoljak a babonakat. Torz felfogés ugyanakkor a vallast a
redltudomanyokra hivatkozva 1&bbal tiporni, minden jelenséget az anyagra
visszavezetni. A vallasi nevelést a tanitas egészében megnyilatkozo szellemi-
ség, jOl valasztott olvasmanyok dltal, nem pedig direkt, tilzé médon helyes
megval ésitani.*’

Nem az az elsédleges feladat, hogy nagy tomegii ismeretet tanuljon meg a
gyermek, hanem, hogy értelme fegjlodjék, szive és jelleme nemesed)ék,
6nallé munkara és kutatasra késziiljon fel. A tananyag Gsszedlitésaban
Schultz a mértéktartds és a sokoldalUsag szempontjait tartja kdvetendének.
Ennek jegyében gjanlja, hogy a tananyag tartalmazza a hazai és a mas vidé-
kek természeti jelenségeinek, targyainak, édlényeinek aranyosan megvélasz-
tott korét. Kovetdlmény a térgyilagossag, ,felekezeti és partszinezet” nélkil
kell az anyagot megvélasztani ésismertetni is. A korszeriiség kdvetésében —
sok mas szerzé6htz hasonléan — a megfontoltsagot agjanlja, a kelléen nem
igazolt elméletek tanitasat nem tanacsolja.®

A redltargyak tanitdsanak céljat Schultz szerint nem helyes egyoldal Glan

% DITTES-GYERTYANFFY—KISS, 1876., 121.
7 ScHULTZ, 1886., 9-12.
2 DITTES-GYERTYANFFY—KISS, 1876., 121.
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értelmezni: csak az értelemfejleszt, vagy csak a hasznos dolgok ismertetése-
re, vagy éppen tll magas dsszefliggések eszmevildgara korlatozni. Helyes, ha
Osszhangban dll aredlis cél: a vilag ismertetése, valamint az alaki cél: az ér-
telmi, érzelmi és erkolcsi képességek fejlesztése. A tananyag legyen aaki ér-
telemben fejleszté és érdekes, irodalmi tekintetben igényes, tovabba a fold-
mivelés, az ipar, a hazi teendék, az egészség szempontjaira tekinté, azaz
gyakorldtiasis.

Schultz birdlja az 1869-es tantervet, mert nem helyesli a természettudo-
manyok tanitdsanak tantérgyakra bontését, a csekély idékeret illuzérikussa
teszi a szétdarabolt ismeretanyag hatékony tanitasat. Helyteleniti a tanterv al-
talénossagat, keret-jellegét, konkrétabb kifejtést igényelne. Hianyolja tovab-
b4, hogy az embertan kimaracit.®

Az 1869-es tanterv a természettudomanyos ismereteket a népiskola 6to-
dik, hatodik és ismétl osztalyai szamara irja el6, osztatlan iskolékban csak
gjanléasként, igy alaposabb természettudomanyos ismereteket kevesen szerez-
hettek a népiskol akban.

A népoktatasi térvény végrehajtasanak fobb akaddlyai a még mindig je-
lentés ardny( kimaradés, lemorzsol 6dés, mulasztas mellett az anyagi eszko-
zOk hidnya, az iskol&k osztatlansaga, a tanitok felkésziiletlensége, valamint,
hogy a felekezeti iskolak a szamukra biztositott 6nall6saggal visszaéltek, s a
torvényben foglaltakat gyakran nem hajtotték végre. Trefort Agoston minisz-
ter az 1868-as torvény VIII. fejezetét 1876.-ban moédositotta: a tanitok elsé
foku fegyelmi hat6séga az iskolaszék helyett a kdzigazgatasi bizottség lett,
ez a kordbbiakkal szemben dlami felligyeletet jelentett. Rendelkezett a tani-
tok tovabbképzésérdl, az iskolak felszerelésérdl is.

A gazdasagi kérdések irant fogékony, gyakorlatias Trefort kilénos figye-
lemmel kisérte a munkara nevelést, szorgalmazta a héziipari szakmak tanité&
sat, tanmithelyek feldllitésat a népiskolak mellett. Gyakran hangoztatott hér-
mas jelszava a , kbzegészség, kdzgazdasag, kdzoktatds'. Az 1869. évi népis-
kolai tantervet 1877. aug. 26-an a 21678 sz. rendelettel modositotta: a fold-
ragjz tanitasét egy évvel hosszabb ideig rendelte el, a természetrajz 6todikes
anyagéban ésvany- és novénytant, a hatodikban dllattant és ismétlésil no-

% SCcHULTZ, 1886. 363. Ez konyv a tantervek részletes birdlata mellett a legfontosabb hazai és
német nyelvii tankonyveket, vezérkdnyveket is kritikailag ismerteti, igy a korszak alapve-
téen fontos forrasmiive.
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vénytant ir €6, a kordbban ,természettan” targy neve az dratervi kiegészités-
ben , természettan és vegytan” lett.*

Az 1877-ben kozreadott katolikus népiskolai tanterv dtalanos célja a
bolcseleti alapvetéssel dsszhangban: ,,a gyermeket felfogasanak kérében s
képzettségéhez mérve a keresztény ember kételmeinek ismeretére vezetni és
azok leheté gyakorlatéra segiteni és szoktatni... A keresztény hit legyen az
alapja az Bsszes tananyagnak tanterv a természettudomanyos targyak tanita
sanak elsidleges cdljat a vallasos vilagnézet kialakitasdban és a gyakorlati
munkéra valé korszerii felkészillésben jel6li meg: a természeti tiinemények
okainak és tdrvényeinek megismerése dtal elérends, ,, hogy alélek tnkényte-
lenill az Istenhez emelkedjék, a babona s az eléitéletek eloszoljanak, a nem-
zet anyagi emelkedése, a foldmivelés és az ipar fejl6dése elémozdittassék.”
Az 1877-es katolikus népiskolai tanterv a természettudomanyi targyak koré-
be a természetrajzot, a természettant, valamint a gazdasagi és kertészeti gya
korlatokat sorolja. Ebben a redlidk 6raszama az dlami tantervben szerepls-
nek alig tébb, mint a fele, ez mutatja hogy a felekezet csekélyebb jelentésé-
get tulgjdonit e targyaknak.

Az 1896-ban kézreadott katolikus népiskolai tanterv a tantargyakat harom
csoportba sorolja. A természettudomanyos targyak a gyakorlati élet targyai
kozott szerepelnek, komplex médon: ,ismeretek a természet korébol” ci-
men.®" A természet korének ismereteit egymasra vonatkoztatva, a legsziksé-
gesehb tartalmakra korlatozva kel tanitani, Ggy, hogy a tanitas tudasvagyat,
kutatasi kedvet ébresszen. A komplex természetismeret- tanitas a kor szamos
szakértéje szerint jobban szolgdlja a tgékozddast, mint a tudomanyok szer-
kezetére éplil6 tantargyi struktira.*

Az 1877-ben Trefort miniszter adta ki a tanit6- és tanitonéképzok (j tan-
tervét; miniszteri rendelettel szabdyozta a tanitoképzok szervezetét és a ké-
pesité vizsgékat. A VKM. 1882. évi 3998. sz. rendelete hdromrdl négy évre

% A rendelet amagyar nyelv tanitasardl az 1879. évi XVI11. tc.-t megelélegezs szellemben nyi-
latkozik, amely a nemzetiségi iskoldkat is kotelezi a magyar nyelv tanitasara, s innen vezet
tovabb a magyar nyelv tanitéséra vonatkozo torvénykezés (tja egészen az 1907. évi XVI.
és XVII. tc.-ig, a,,Lex Apponyi” -ig.

® MeszAROS 1996., 108-110.; 113-115.

% Mi a rendszereskedés hevében elvalasztjuk a természettdl egyiivé tartozékat, megsokszo-
rozzuk tanitvanyaink munkdjat, s a sokfelé irdnyozassal megzavarjuk ezek szellemi egysé-
gét, s mégis irdnyitatlanul hagyjuk” — allitja példaul egy pedagégiai tanulméany szerzsje
(DR. BIHARI PETER, 1878.)
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emelte a képzési idét, tovabbi gyakorld iskolak, benniik osztatlan csoportok
szervezésével novelte a képzés hatékonysagat. Intézkedéseinek el6zménye a
budai képz6 igazgatdjanak, Gyertyanffy Istvannak a négy éves képzésre és a
gyakorlGiskoldk allitésara vonatkozo, svdjci tapasztalataival is megerésitett
javadlata. Trefort hangsilyozta a ,hazi ipar”, illetve a tanitdné képzésben a
kézimunka okatasanak fontossagat. Az alapoz6 neveléstani stidium az em-
bertan: test- és |élektan, erre épll aléektanon nyugvd nevelés- és oktatastan,
ezt kovetik a torténeti és gyakorlati ismeretek. A tanitoképzés 1882-ben ér-
vénybe |épett tanterve a gyakorlatias természettudomanyi képzést szorgal-
mazza: ,,a természettudomanyok az eddiginél jobban felkarolanddk, de nem a
terjedelem, a tudomanyos felfogas és rendszer szempontjabdl, hanem a héz-
tartds gazdasag ipar és kereskedésre val6 tekintetbél.” E torekvés jegyében
pédaul széldiskolakat |étesitett egyes tanitoképzékben. A természettudomé
nyi targyak éraszama az 6sszes éraszamnak kortilbeltl 6téde valt.

1903-ban, a VKM 1902. 40181. sz. rendeletével (j tanitoképzés tanterv
Iépett életbe, ami az 1889-ben alakult szakmai kozOsség, a Tanitoképzo-
intézeti Tandrok Orszégos Egyesiilete javadatara szllletett. Ebben a tanitoi
hivatésra felkészité szakiskolai jelleg aleghangsilyosabb elem. Kiemelt cél a
»nemzeti nevelés, a hazafias szellem apolésa’.

Az 1905-0s tanterv és utasitas az elemi népiskola szaméra Berzeviczy
Albert VK miniszter 1905. jin. 16.-an kelt, 2202. sz. rendeletével |épett élet-
be. A rendelet az E6tvos-féle irany kovetését vdlalja fel (,tobbnyire a régi
tantervben megjeldlt irdnyban haladhatunk tovabb™), azt annyiban valtoztatta
meg, hogy ,elkliloniti a tantervet a modszeres utasitastdl, a célt mindenitt,
tantargyanként pontosan megjeldli és a tananyag terjedelmét, fobb pontjait
bizonyos részletességgel alapitjameg.”*

Az erkdlcsi nevelés kiemelt feladat, célja: ,, a becsiilet érzésének, a munka
kedvel ésének és annak a szeretnek afejlesztése, amellyel Istent, hazankat, ki-
ralyunkat, embertarsainkat sziviinkbe zarjuk.” A magyar népiskola az ifjU-
sag egyéni nevelését szolgdlja ,,a gyakorlati élet és a nemzet kultarai és
erkolcs kozossége szaméra.”** A tanterv preambuluméban olvashato: ,a
természetrajz, természettan, vegytan, gazdasagtan és haztartastan eddig is ko-
telezd targyal voltak a népiskolanak, mégis csekély eredménnyel tanitottak,

% OPKM 201. 947. MESZAROS, 1996., 29.
3 Tanterv és utasitas az elemi népiskola szaméra, bev.: BERZEVICZY ALBERT, VKM Bp. 1913.
VI-X.
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részint, mert ezek atérgyak csak az V. és V1. osztdyban fordulnak €l6, eze-
ket az osztélyokat pedig nem gondozték kellé maédon, részint, mert sok tekin-
tetben nem helyes médon tanitottak.” A problémék orvosésara tanfolyamo-
kat szerveztek. A tanterv az €l6z6ektdl eltéréen sllyt helyez az egészségtan
tanitasara, nem kilon tantargyként, hanem a természettudomanyos studiu-
mokba széve. A tanterv, mert , népiskolaink 70%-a teljesen osztatlan”, kilén
fejezetet szentel ennek az iskolatipusnak, amelyre nézve Ujra hangsilyozza a
hat éves iskol&ztats kotel ezettsegét.

A természettudomanyi targyak céljardl szélva megismétli a koradbbi tan-
tervekben mar szerepelteket: atermészet életének, az egyes targyak hasznos,
vagy ké&ros voltdnak megismerése, a mindennapi élet természeti jelenségei-
nek megeértése, s ennek révén a szemlél6- és értelmi képességek fejlesztése, a
természet megkedvelése. Uj cél az dlami tantervben, hogy a természettudo-
manyos tanitas mindig a vallasossag megerésitését tartsa szem el6tt. A rend-
kivil részletes és terjedelmes felsorolas a tanithatdé anyagrdl arra szolgdl,
hogy a helyi sajatossdgoknak legmegfelel6bb részeket a tanitd kivélaszthas
sa. A természetrgjzi rendszerezés alapja az életk6zosség (az erds, a kert, a
mezé élévilaga). A felsorolds megmutatja, hogy a nemzeti szempont e tér-
gyakban is uralkodova valt: 6todik osztdlyban csak hazai novények, alatok
szerepelnek a tanithatdk korében, hatodikban is csak néhany , kilfoldi” no-
vény és dlat kap helyet a felsorolésban.

A természetrajzban ) elem a mezégazdasag és a haziipar mellett a gyar-
ipar figyelembevétele a tananyag megvéasztésa soran. Ugyancsak Uj mozza
nat az egészségtan eléirdsa. Az utasitas nyoman a természettan aranya kb.
39%-ra médosult. A fizikal rész mechanikai, hidro- és aerosztatikai, hangta
ni, hétani, optikai alapismereteket, néhany elektromos és magneses alapje-
lenséget tartalmazott, feldlelte a jelentdsebb taldmanyok, mint a gézgép, a
tavird, a telefon, az izzéldmpa, a dinam6 mikodését is. Minden témand
hangstilyt kapnak az élettani, egészségtani vonatkozasok. A kémiai rész is
béviilt az egészségtan, az elsdsegélynyljtas elemeivel.

A Katolikus Tanligyi Tanécs dta eléterjesztett és a magyar puispoki ta
nacs atal 1905-ben jovéahagyott felekezeti tanterv a népoktatas harmas célj&
nak megfeleléen eéirta a hivé emberi rendeltetésre nevelést a vallas éet
targya dtal, a nemzeti érzésre és Ontudatra nevelést a nemzeti éet idedlis
targyai: anyeyv, afoldrgz, atorténelem, az ének dtal. Harmadikként a nem-
zeti éet redlis (gyakorlati) targyainak feladatéul az egyéni és tarsadalmi on-
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fenntartas redlis kiizdelmeinek megalapozasat irja €lé: a kézéletben el6fordu-
|6 szamolas és mérés, a természet vildganak megértetése és megszerettetése,
az ember és a természet viszonyanak megismertetése, okok és torvényszerii-
ségek megértése, taldmanyok és haszndlatuk ismerete, valamint az emberi
élet és egészség értékének megbecsiilése dtal. Feladat a felkésziilés a termé-
szeti er6k folhaszndlasara, az odaaddan, kitartdan végzett munkara, hogy a
nevelt éhmaga és embertérsai boldogulasan, a nemzet gyarapodasanak €l6-
mozditasan munkal kodj ék.

A célnak megfelelé komplex gyakorlati-redlis targy ebben atantervben is
az ,ismeretek atermészet korébol” cimet viseli, ennek részei: atermészetraj-
Zi képek; a természettani képek; az egészségtani kzlemények; a gazdasigi
tudnivalék; a gyakorlati Ugyességek; a rgjzolés; a jaték-torna, a kézimunka-
oktatas. A természet korébsl vett ismeretekre vonatkozdéan megismétli az
1896-0s tanterv elvéarésait.®

1911-ben az 1905-6s népiskolai tanterv tanitédsara felkészité Ujabb tanito-
képzos tanterv 1épett detbe a VKM 1911. 78. 000. sz rendelete alapjan. Célja
a, természet hdrom orszagaban” val 6 tgjékozodas, atermészeti jelenségek ér-
telmezésére, szabdyszeriiségek felismerésére valo felkészités. Novekedett a
természetrajz, a fizika és a kémia déraszama is. KUlon tantérgyat kapott az
egészségtan. A természettudomanyos targyakra vonatkozo jellemzéje az egy-
séges természetszeml életre val 6 torekvés: az dllat és nbvénytant a természet-
tudomanyok tébbi agaval, igy az ember testi és lelki életével is kapcsolatba
kell hozni. Az 6 szervezeteket a természetes kornyezetikbe dlitva, az egy-
séges természettel valo kolcsonhatasukban kel targyalni. A szervezet és az
életviszonyok Osszefliggését bemutatva a szervezet aka mazkodoképessége
is feltarhatd. A novényeket és dlatokat az emberhez val6 viszonyukban, s a
természet haztartasaban bet6ltott szereplk szerint is targyalni kell. A szem-
|étetés és a kisérletezés, a kozvetlen lakdkornyezettel val 6 kapcsolat a konk-
rét tananyag vél asztasaban al apszempontok.*

Az 1905-0s miniszteri tanterv és utasitas nyoman szerkesztett székesféva
ros helyi tanterv 1913-ban Iépett életbe. Korlltekintd, részletes szabdyozast
ad, ugyanakkor szabadsagot enged az egyes iskoldknak, tantestlileteknek a
helyi sajatossagoknak megfeleld, 6ndllé tervezésre. A févaros tanterv kilon
kiemeli: atanitonak felekezeti elfogultsagtdl mentesen kell munkdjat végez-

% MEszAROS, 1996. 111., 131.
% L. errdl részletesen; WAGNER, 1905., 30-34.
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nie, Ugy, hogy a kilonbdzé felekezetiiek kozotti szeretet, egyittmiikddés ki-
alakitésat szorgalmazza. Utal a beszéd és értelemgyakorlatok olvasmanyai -
tal nyUjtott korabbi ismeretekre, a koncentracio lehetéségeire, afévaros kor-
nyezetnek megfelelé természettudomanyos tananyagot ir €l6. Az egészség-
tant killon egységben targyalja.

* * %

A vazlatos éttekintés alapjan is lathatd, hogy a népoktatast és a tanitoképzést
szabdlyozd Ebtvos-torvényt és az 1869-es népiskolal kerettantervet a dualiz-
mus koraban mindvégig mérvadonak tekintették, a késdbbi miniszterek ren-
delkezéseiket kivétd nélkil az edtvos alapra éplilé intézkedéseknek nyilva
nitjak. A felekezeti tantervek hangsilyai ugyan eltéréek, de a dokumentumok
arrdl latszanak tantskodni, hogy az dlami tanterv alapeszméit mindvégig ak-
ceptaltak.

A hit- és erkélcstan tanitasat a korszak valamennyi tanterve eléirta,
igy a népiskoldkban érvényesilhetett a keresztény értékek kozvetitése,
ugyanakkor az egyetemes humanitéas, a hagyomanyos miiveltség torténe-
ti és logikai elvel beleszdvédtek a redlidk tanitdsdba a német bolcseleti
alapvetésnek megfeleléen, ezzel egyltt a kor kdvetelményeinek jegyében
érvényeslilt a tényekre, tapasztalatokra, az élet igényeire éplilé gyakor-
latiassag elveis a pozitivizmus alapeszméivel dsszhangban. E6tvos Jozsef
torvénykezése madot adott minden jelentés iranyzat eveinek kiegyensilyo-
zott, harmonikus érvényesitésére, s ardnyosan jelenitette meg a nemzeti neve-
l&s kovetelményét is>” A keretjellegii szabalyozas ondll6sagot biztositott, a
fejlodé szemldltetbeszkdz-allomany és tankdnyvkiadas segitette a tanitokat

A természettudomanyok tanitdsérol a vezérkonyvekbdl idézett részletek
megerésitik azt a véleményt, hogy a hdrom meghatarozonak 1&szo filozéfia

5" Nemzet, vallés és tudoméany probléméja mér az 1850-es években vitaként meriilt fel az Uj
Magyar Mzeum hasdbjain: Toldy Ferenccel szemben, aki a magyarsagot féltette a nemze-
tietlen, vallastalan természettudomanyoktdl, Hunfalvy Pal Igaz Arany Bulla c. megnyilat-
kozésaban az Akadémia céljét igy vazoljafel: ,anemzetiség az alap... az emberiség pedig
az irény”. EO6tvos Lorand akadémiai elndki székfoglal6 beszédében szdlt arrdl, hogy ater-
mészettudomanyok fejlesztése az egész emberiség kdzos véllalkozasa, ezért ndlunk sokan
idegennek tartjak, gyanakvéssal fogadjék, am a magyarsag felemelkedése és az emberiség
haladasa nem egymés ellenében, hanem egyiitt folyhat csak sikeresen. E6tvos Lorand el-
noki székfoglaldja a Magyar Tudomanyos Akadémia kozgyiilésén 1899. jun. 24. (E6TVOS,
1964., 194.)
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iranyzat: a neoskolasztika, a pozitivizmus és a klasszikus német bolcselet az
Eo6tvos Jozsef dltal megteremtett oktataspolitikai kdzegben harmonikusan
szolgdlta a népiskolai természettudomanyi oktatés fejlesztését.

A természettudomanyok tanitasanak helyzetét mérlegelve nem lehet fi-
gyelmen kivll hagyni, hogy a felekezeti népiskoldk tobbségében praktikus
okok, tantervi irdnyok, vagy elvi megfontolasok miatt kisebb stlyt helyeztek
a természettudomanyos studiumokra, mint az alami iskol&kban. Meg kell
emliteni, hogy az alami népiskolakban sem sikerllhetett maradéktalanul a
tantervek kovetése, mert a felsobb osztalyok latogatottsaga csekélyebb volt,
az osztatlan iskoldkban pedig tovdbbi nehézségekkel is meg kellett kiizdeni.
Eszrevehettiik, hogy a természettudomanyos tankonyvkiadas fejlddése elle-
nére a vezérkonyvek némelyike az olvasokonyvek anyagat is elegendének
tartotta a természettudomanyok tanulmanyozésahoz, sét a konyv nélkdli tani-
tas melletti érvekkel is taldkozhattunk. Mindezek tekintetbevételével is
mondhatd, hogy a dualizmus elsi idészakaban a miiveltség gyar apitasat
szolgéld, a vallas és a nemzeti szempontokat szem elé6tt tarté liberdlis
oktataspolitika a természettudomanyok tanitasanak fejlédését jol szol-
gélta, a tudomanyok miivelését inspiralo szellemi [égkort teremtett.

A kor oktataspolitikajanak elemzéseibdl azonban jol ismert, hogy a VKM
rendelkezésel a csaknem fél évszazad alatt a politika hullamzésanak megfele-
I6en a nemzeti és a vallasi jellegii megkdtéseket egyre szorosabbra von-
tak, igy a népiskola és a tanitoképzés szabalyozésa egyre tavolodott az E6t-
vOs képviselte mérsékelt liberalizmustdl. A monalitikus iranyba fordul 6 poli-
tikai centralizacio a keresztény vallas tanitast és a nemzeteszmét a hatalmat
a vélt vagy valos ellenséggel szembeni harcba is engedelmesen koveté a-
lampolgarok nevelésének szolgalataba dlitotta, ennek zaszlgja aatt integrdta
a pozitivizmus szél soséges értelmezéséhil ereds haszoncentrikus, targyiasitd
szemléletet.

A miveltség, atermészettudomanyos képzettség e politikai keretek kozott
egyre kevéshé szolgdlta a humanités és a szabadsag kiteljesitését, a nemzeti
nevelés dominancidja az egyetemességet fokozatosan héttérbe szoritotta, ami
teret nyitott militans torekvéseknek is. A természettudomanyos objektivitas
— észrevétlenil — egyre inkabb kiterjesztett uralma nyoman a dolgok vildga
az emberek folé rendel6dik, az ,,emberiség céljai”, az ,,emberi minéségek”
hatékonysagban, mérheté haszonban 6sszpontosulnak, anélkll, hogy az erre
irdnyul6 szadndék a célokban nyiltan megjelenne. A természettudomanyok
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fejlesztésétsl, eredményeik, modszereik alkalmazasaitdl vart szabadsag ird
nyafelél adolgok uramafelé, az emberanyaggal valé banéas tervezett modiai
felé fordul6 folyamatot leplezték, de erdsitették is a deklardlt elvek, amelyek
a német szellemiségbdl a humanitasra nem, csak a patriotizmusra, a skolasz-
tikus bolcseletbél a transzcendens megal apozottsagu értékekre nem, csak az
evilagi engedelmességre forditottak figyelmet.

Ha egy aaposabb elemzés nyoman feltarul, hogy a dualizmus kordban
szllletett elvek az iskoldk kozvetitésével hogyan honosodtak meg, s késébb
miként deformdédtak az oktataspolitikaban is érvényesiilé vatozasok nyo-
man, akkor érthetébbé valhat annak a mentalitdsnak a forrésa, amely az em-
beriség, a nemzet, a j6v6 érdekeire hivatkozva a pragmatikus , racionalitas’
jegyében természettudomanyos maodszerekkel kezelhets targgya degraddlja
az egyént, negligdlja a humanitast, s valojaban atgazol a fennen dicsoitett
tradiciokon.
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SZEMLELETFORMALAS
ES ERTEKKOZVETITES
A NEPISKOLAI TORTENELEMOKTATASBAN
A SZAZADFORDULON
(TANTERVEK ES OLVASOKONYVEK TUKREBEN)"

FARKAS MARIA

Jelen iras néhany népiskolai torténelemkonyv és olvasdkonyv bemutatasan
keresztill arra tesz kisérletet, hogy felvazolja, milyen szerep jutott a torténe-
lem tanitasanak a szézad €lsd évtizedeiben a kdzoktatasban, milyen torténe-
lemszemléletet kaphatott a magyar tarsadalomnak az a donté tdmege, amely-
nek szaméra a népiskola jelentette a képzés egészét.

Természetesen figyelembe kell venniink, hogy a dualizmus egész korsza-
kanak oktataspolitikgjat alapjaiban meghatérozé E6tvos-féle népiskolai tor-
vény, az 1868:XXXVIII. tc. egy aapvetéen liberdlis, inkébb az oktatas kere-
teit és nem tartalmat meghatarozd rendszert hivott életre, amely rogzitette
ugyan a valamennyi iskolatipusban tanitandé targyak korét, de sem azok tar-
talmardl, sem 6raszamérdl nem rendelkezett, s a taneszkdzok megval asztését
is az iskolak, ill. atanitok kompetencigjaként kezelte. A soksziniiség iranya
ba hatott emellett, hogy maga a korszak ideoldgiai szempontbdl sem egysé-
ges, a polgari atalakulas mivel 6dési-kozoktatasi felfogasat tekintve kil onbo-
z6 szakaszait foglalja magdban: tikrozi a liberdis és konzervativ eszmék
kizdelmének dllomasait, a nemzeteszme valtozo intenzitasi megje enitését, a
polgarosodés terén elért eredményeknek és az ennek kdvetkeztében el6dlt U
igényeknek torténé megfelelés kivanalmait; s hogy targyunk, a térténelemok-
tatés, ill. a torténelemszemléet formaésa a fentiek mellett szorosan Gssze-
fligg a kor tudoméanyossagaval, azaz nem hagyhatjuk figyelmen kivl, hogy

" A tanul mény a Donéth Péter vezette OTKA-kutatés keretében késziilt (T-025-323/98).

! Pontos adatok az iskolazottsagrél a korszakbdl nem &lnak rendelkezésre, minthogy az 1910
el6tti népszamlaldsok, Osszeirasok csupan az irni-olvasni tudasra kérdeztek ré, mas adat-
felvételekbdl azonban lehet kovetkeztetni. Tudjuk példaul, hogy 1910-ben az aktiv keresdk
— akik ekkor a népesség 40,1%-ét alkotték (1,2% inaktiv keresd, illetve 58,7% eltartott
mellett) — 93,1%-anak a legmagasabb iskolai végzettsége 6 osztdynal kevesebb, illetve
legfeljebb 6-7. osztdly volt. (Magyarorszag népessége és gazdasaga. MUlt és jelen. Koz-
ponti Statisztikai Hivatal, Bp. 1996. 84. és 85. tablazatai.)
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maga a torténettudomany is e korban teszi meg a tudomannya formal 6das te-
rén kezdeti 1épéseit, ekkor indul meg a dinamikus fejlédés Gtjan, iskolak,
iranyzatok sokféleségét produkalva.

Végll, de nem utolsdsorban szamolnunk kell a mér akkor is mintegy két-
széz éves multra visszatekinté magyar torténelemoktatas hagyomanyaival.
Ezek Comeniustdl kezdve a Ratio Educationison, a masodik Ratién (1806),
illetve az ugyanazon évben megjelent protestans Ratidn & dltalanosan elfo-
gadottakkd tettek a torténelemtanitas terlletén bizonyos elveket: ezek sord
ban fontos, hogy a torténelem tanulmanyozasa, ill. tanitésa , kézhaszn”, a
torténelem elfogadott, fontos, jelentés targy, amelynek az oktatas egészét vé-
gig kell kisérnie, hogy a legfébb cél aj6 és hasznos dlampolgérok nevelése,
hogy tanitasit dthatja az erkolcsi-etikai szemléet, illetve hogy a tanitas sorén
akamazkodni kell a gyerekek életkori sajdtossagaihoz, ezért fontos a torté-
netes-mesés indités, a tllterhelés ekerlilése, a ,,magolas’ tiltasa. Vitdkat va
|6jaban csak a magyar, illetve az egyetemes torténelem tanitasanak ardnyaje-
lentett: amig a Ratio Educationis és all. Ratio is a hazai torténelem tanitésat
szinte kizérolagossa tette, mondvan, hogy a térténelemtanités céljainak meg-
val ésitasdhoz béven taldlunk példakat a magyar torténelemben, a protestans
Ratio az egyetemes és a magyar torténelem parhuzamos tanitasa mellett fog-
lalt &ll&st.”

A torténelem tanitasdt az 1868:XXXVIII. tc. 55. §-&val rendeli el, ahol
felsorolja a valamennyi iskolatipushban tanitand6 targyakat. Itt az f) pont alatt
szerepel ahazal foldleiras és torténet, a g) pont alatt némi altalanos foldleiras
és torténet, az 1) pont alatt a polgéri fébb jogok és kotelességek tanitésa. Az
56. § eéirja, hogy a vallés- és kdzoktatdsi miniszter ,,idénkint” tantervben
szabélyozza atartalmi kérdéseket.?

A tantervekrdl

A torvény rendelkezésel alapjan tehat kiemelt szerep jut a tanterveknek az
oktatés tartalmi szabdlyozésa és belss aranya kiaakitasa tekintetében. A
szézad €lsé éveiben, 1905-ig, az el6sz6r 1869-ben kiadott, 1878-ban kisebb
modositasokkal Ujra megjelené népiskolai tanterv van érvényben. Mind-

2 Lasd Szabolcs Ottd: A torténelemtanitas hagyomanyai Magyarorszagon. In Torténelempeda-
gogiai Flzetek. 1. sz. 11-23.

3 A torvény szovegét 1asd pl. Az 1868. évi XXXVIII. tc. anépiskolai torténelemoktatas targyé
ban. Magyar Torvénytér. Bp. 1986. Millenniumi emlékkiadés. |dézi: Dokumentumok a
magyar nevelés torténetébdl. 48-53.
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kett6 a kerettantervek sziikebb tipusaba, az Ugynevezett szillabus tipustl tan-
tervek® sordba tartozik, még az iskola céljat sem hatdrozza meg, a torténe-
lemtanitas funkcidjara azonban, csakigy mint mas targyakéra, réviden utal.
E szerint a torténet tanitasa ,a gyermeki szivnek és észnek erkélcsi és szel-
lemi fejlesztéjévé’ valik, , ez pedig a torténelem tanitasanak a népiskolaban
is legfébb czdlja’; emellett , gerjesszen indulatot, ébresszen szeretetet”, kelt-
se fel abiin iranti undort, valtson ki , a haza és a nemzet irant meleg ragasz-
kodast”, alakitsa ki atérvények tiszteletét, ami az egyéni-nemzeti boldogulas
mellé dlas , lassl, de biztos menedéke” — olvashatjuk az 1869-es véltozat-
ban.® Eléirja a tanulandok kozétt: hazai foldleiras és torténet, némi dltalénos
foldleiras és torténet el sgjatitasat.

A torténelem mint 6nallé targy ebben a tantervben (térténelem és polgari
jogok és kotelességek cimszo datt) az V. ésa V. osztdlyban jelenik meg, he-
ti 3-3 ordban. Osszoraszéma tehdt a heti dsszéraszamon (136) beliil csekély
részt tesz ki, de nem szabad szem el6l téveszteniink, hogy torténelmi szemlé-
letet, részben ismereteket a tanuldék mas targyak, elsésorban az anyanyelvi
ismeretek elsgjétittatasat és emélyitését célzd olvasokdnyvekbol is szerezhet-
tek-szereztek, amint erre maga a tanterv is utal: ,, Az olvasokdnyvekbe foglalt
torténeti olvasmanyok és a foldrajz tanitasabol szerzett el 6ismeretekre” épit-
ve kezdi meg a torténelem tanuldsat a tanul6é az V. osztdlyban, ,,a magyar
nemzet torténetébsl valogatott éetrajzi képek elbeszélésén és elbeszélteté-
sén” keresztill. Mas népek torténetének ismertetését csupan a honfoglalas
el6tti korok més népei torténetébdl vett , életképek” felvillantédsan keresztil
javasolja, éspedig a , korviszonyok” jelzése, az érdeklédés felkeltése célja
bdl. A hazai és az egyetemes torténet ardnya némileg médosul a V1. osztaly-
ban, ahol megjelenik az dkori népek torténete , dltaldnossagban”, ill. afé cél,
Magyarorszag dsszefliggéd torténetének ismertetése mellett szerephez jutnak
az eurOpai torténelem fobb eseményei, az Ugynevezett |, csoportositdé mod-
szer” szerint: azaz a magyar torténet dl a kdzéppontban, vele Gsszefliggés-
ben, e koré csoportositva jelenhetnek meg csupan méas események.® A tan-

4 A tanterv-tipolégidhoz |4sd Boll6kné Panyik Ilona: Az iskola kezdé szakaszanak &llami tan-
tervel a magyar nevelés torténetében. In: A helyi tanterv készitésétsl a tanitasi éraig. BTF
Tovébbképzé Flzetek 2. BTF, Bp. 1996. 40.

® Fliggelék a népiskolai torvényhez. A M. Kir. Vallas- és Kozokt. miniszter &ltal az 1868-ik
XXXVIII. tcz. értelmében kiadott tanterv nép- és polgari iskoldk, valamint a képezdék
széméra. Kiadja Lampel Rébert. Pest 1869. 34-35.

® Ugyanott.
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terv, amely lehetéveé teszi az iskoldk, ill. a tanitok szaméra a taneszk6zok
szabad megvalasztasét, a térténelem oktatasa terén két tankdnyvet gjanl: Ma-
gyarorszég torténete, Nagy L. és Balagi Ké&roly, Kecskemét és Magyaror-
szég torténete, Barany J. Pest.

Az 1878-as népiskolai tanterv a torténel emtanités teriiletén mind a célt,
mind a tananyagot vazolva lényegileg megismétli az 1869-es tanterv tartal-
mat. Vatozatlanul az , életképek”, az ., érdekes egyének” dllnak a kdzéppont-
ban, rajtuk keresztiil pillanthat be atanul6 a kor viszonyaiba, hogy , kivancsi-
saga és tudni végya is felébresztessék”. A cél: az isteni gondviselés iranti bi-
zalom és hala, az egyén iranti szeretet, abiin iranti undor s utdat, a hazairan-
ti meleg ragaszkodés s lelkesité szeretet, a torvények iranti kegyelet feléb-
resztése és dpolésa. A VI. évben sz6 esik az 6kori népekrél ,,alegnagyobb al-
taldnossagban”, a kdzéppontban azonban vatozatlanul ,, Magyarorszag 0sz-
szefliggo torténete” al, , kapcsolatban a vele érintkezéshen ét s €6 nemzetek
torténetével és mellék tekintettel a vilagtorténelem szinpadan kival6 szerepet
jétsz6 nemzetek torténetére”.” Kerillenddk: a targy idérendi széraz részlete-
Zése és az okozati mélyebb fejtegetések. Az draszam sem valtozott, bér az
dsszéraszam 139-re novekedett.® Részletesebb a taneszkdzok felsorolésa: itt
tankonyvek, foldgémbok, térképek és, szemléleti képek” szerepelnek, torté-
nelemkdnyv nem.

A torténelemtanités elsddleges célja a Berzeviczy Albert minisztersége
idején kiadott 1905-6s népiskolai tanterv szerint is elsésorban az erkolcsi
nevelés szolgdlata, de ebben a tantervben mar fontos szemléetbeli véltozd
sok, hangsulyeltolédasok is megfigyelhetok. Kétségtelendl a liberalizmus
visszaszorulését kel 1atnunk abban, hogy ez a program mér a , tanterv és uta-
sitas’ cimet visdli, jOllehet bevezet6jében hangsllyozza: az utasitést csupan
, Gtmutatasként” kell értelmezni.” A nemzeti jelleg, a nemzeti célok erdtelje-
sebb megjelenését jelzi, hogy az ,Utasitas’ feezet dltaldnos része mar a
»Mmagyar nemzeti népiskola’ vezéreszméit ismerteti, amelyek a vallaserkélcs

” Tanterv az elemi népiskoldk széméra az 1868. évi XXXVIII. t.-cz. értelmében. Kiadatott a
vallés- és kozoktatastigyi m. kir. miniszter 1877. évi augusztus hé 26. napjan 21 678. szam
alatt kelt rendeletébdl. In: Népoktatasi torvények és rendeletek tara. Szerk.: Téth Jozsef.
Bp. 1884. 405-406.

8 Lasd ugyanott, 418-419.

® Tanterv és utasitas az elemi népiskoldk széméra. Bp. 1905. A vallas- és kozoktatastigyi m.
kir. miniszternek 1905. évi junius h6 16-an 2202. eln. sz. a. kelt kdrrendel ete valamennyi
kirdlyi tanfeligyel6hoz. VIII.
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és a hazaszeretetre nevelés. Még ez is kerettanterv, de a kordbbiaknd részle-
tesebb, szerepel benne a tananyag tantérgyankeénti leltarszerii felsorolasa, sot
utasitésokkal kiegészitve, tdmoéren valamennyi tantargy tanitasi céljét is meg-
fogamazza.

Az intézménytipus dtalanos céljardl szélva kimondja: az iskola szelleme
»nem lehet egyéb, mint a hazaszeretetnek, a valas és erkdlcsnek, a magyar
nemzet kult(rai munkgjanak a szelleme'™°. A hazafidi és miivel hatés egyik
legfébb eszkdze a torténet, ill. a polgari jogok és kételességek tanitasa. Itt is
hangsllyozzak, hogy keriini kell az adattémeg ,betanitasat”, de fontos
szemléletbeli valtozasok is megfigyelhetok. A tanterv ,véget akar vetni an-
nak a hibas eljarasnak, mely pusztén életrajzi aapon akarja a tanul6t a torté-
neti éet ismeretébe bevezetni. Az dletrgjzi alap O, de csak hanem mellzziik
akor jellemzését sem...” A vilégtorténet minimumra szoritasanak hangsulyo-
zasa arra utal, hogy vatozatlanul a magyar torténetre koncentrd. A cél:
~nemzetlink ezer esztendés multjanak és kiizdelmeinek s az eseményekben
és nagy torténeti alakokban megnyilatkozé nemzeti erényeknek megismerte-
tésével felébressze, dpolja és nemesitse a nemzeti 6nérzetet, a hazaszeretetet,
a kirdyhtiséget” ™! Az utasitasok rész még egyértelmiibben fogalmaz. A tor-
ténet tanitdsanak célja , elsé sorban ethikai: a nemzeti érzésnek, a hazaszere-
tetnek, a polgérerényeknek apolésa’, egyuttal a mult segitségével ajelen jobb
megismertetése, a ,torténeti érzék” felkeltése, az adatok szelekcidja, az 6sz-
szefliggések el6készitése. |, Lehetbleg mell6zzik a hanyatlas korszakait...
id6zziink hosszabban az erkdlcsi emelkedés 1élekemel rajzaind” — ne
csorbitsuk a nemzeti 6nérzetet, ne keltslink kishitliiséget: , Csak az igazat ta-
nitsuk, bétran és elfogultség nélkil, de nemzetlink forrd szeretetével... Kilo-
nosen tartézkodjunk a nemzeti és felekezeti elfogultsagtol” .

Az V. osztélyban kezdédik meg a torténel emtanitas most is, de 6raszama
akorabbi tantervekhez képest csokkent, heti 2 érara*® Ezen az évfolyamon a
torténeti anyag valtozatlanul ,nagyjaink” aakja kéré szervezodik, jollehet
hangstilyozzak az egyéni vonasok, az életit bemutatasa mellett a kor megje-
lenitésének fontossagét. A tételes felsoroléds szerint kiemelt személyek: Ar-
pad, Szent Istvan és Szent Lészl6, IV. Béla, Nagy Lajos, Hunyadi Janos, Hu-

10 ygyanott.

1 ygyanott, XX XIII.
2 ygyanott, 147.

13| &sd ugyanott, 21.
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nyadi Métyas, Zrinyi Miklés, Bethlen Gabor, Pazmany Péter, Il. Ra&koczi Fe-
renc, I1l. Kéroly, Maria Terézia, Jozsef nador, Széchenyi Istvan, Kossuth La
jos, Dedk Ferenc, |. Ferenc Jozsef, Erzsébet kiralyné.

A VI. osztdlyban ugyancsak heti 2 érajut atorténelemre. A cél a magyar
torténet egészének tanitdsa, de a mohacsi vészig csupan ismétlésképpen,
hangsulyosabban szerepelnek ,az Ujabb idok”. A kbézéppontba a személyek
helyett mar az események, az Osszefliggések keriilnek, ill. a nemzeti intéz-
mények fejlédésének bemutatasa. Az egyetemes torténelemre célja szerint
csak annyiban tér ki a tananyag, ,,amennyiben ezt a nemzeti térténet megér-
tése szilkségessé teszi”. Az egyetemes torténet eseményel kozott a tételes fel-
sorolésban az aldbbiak szerepelnek: a Habsburg-vilagbirodalom kialakulésa,
a foldrajzi felfedezések és taldmanyok, a harmincéves habora, X1V. Lgos,
Il. Frigyes, Poroszorszég felemelkedése, a francia forradalom, Napdleon, a
napdleoni hdbordk utani Eurdpa, az 1848-as forradalmak, a porosz—osztrak
habort. A magyar torténet targyalasa kapcsan kiemelt stlyt kapnak ,az al-
kotmany és a vall dsszabadsag védelmében” folytatott nemzeti felkel ések.

Az éraszamokat illet6 valtozasok kapcsan figyelembe kell venni, hogy a
torténelem tanitasatol elvett 1-1 orét a polgéri jogok és kotelességek heti 1-1
Orgja kompenzdlja ugyanezeken az évfolyamokon. A torténeti jellegl targyak
tehat latszdlag nem szenvedtek csorbuldst, aranyuk azonban a megemelke-
dett dsszéraszamon beliil (145 6ralhét) — a targy fontossagat hangsilyozo
megfogalmazasok ellenére — csokkent.

Torténelemkodnyvek és olvasokdnyvek

A torvény liberdlis szellemiségébdl, az iskolafenntartok valtozatossagabol
fakaddan, a tantervek célrendszerének figyelembevételével tankonyvek, ki-
16nb6z6 miifgji értelmezést tikréz6 olvasdkonyvek sokasaga készilt, kiilon
alami és felekezeti, osztott és osztatlan népiskoldk szaméra. Az elfogadott
(gjanlott vagy megengedett) tankonyvek listgjat a kdzoktatastigyi minisztéri-
um hivatalos kozldnyében rendszeresen kdzzétette, koziilik vdlaszthattak az
iskolak.™ A tankonyvirast és -kiadast mégsem kivantak a véletlenre bizni.

14 Mészéaros Istvan: A tankonyvkiadés torténete Magyarorszagon. Bp. 1989. 111-112.— Az
1868 és 1945 kozott megjelent iskolai tankonyvek listgjat, illetve ezek katal6gusat az Or-
szégos Pedaglgiai Konyvtar és Muzeum, Kotetkatalégusok cimmel folyamatosan adja
kozre, Pozsér Istvanné szerkesztésében. A népiskolai, a gimnaziumi, a redliskolai és are-
algimnaziumi tankonyvek katal 6gusa 1984 és 1987 koz6tt jelent meg.
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Alapjait megszabta az a térténelmiinkben (a két Ratio educationis nyoman
kibontakozott allami tank&nyvprogram utan) harmadiknak tekintheté nagy-
szabas, kozponti jellegii tankényvprogram, amelynek kiformdlaséra EGtvos
Jozsef még az oktatési térvény targyalasanak idészakaban kivald szakembe-
rekbdl tankdnyvbizottsagot |étesitett a ,népiskolai olvasokonyvek, tankony-
vek és vezérkonyvek kidolgozésa targydban”. A bizottsag feladata volt, hogy
elésegitse olyan tankonyvek (a korabeli szOhaszndlat szerint , a tanitasban
iranyul szolgalé vezérfona"), a taniték konkrét, napi munkgjat segité ,ve-
zérkonyvek” szlletését, amelyek egyrészt megfelelnek a kor oktatasi-
nevelési szinvonaldnak és elvarasainak, masrészt a hazai népnevelés igényei-
nek és szilkségeinek. Fentiek érdekében a bizottsag sziikségesnek létta, hogy
ismert szakembereket kérjen fel a munkara, de azt is, hogy , mellettik még
egy vagy két mésik szakember is hivattassék fel a munkéra’, tovabba, hogy
legyen , szabad verseny”, azaz bérki palyazhasson tankonyvirasra. ™

A sugallt torténelemszemléet rekonstrudlasdhoz elemzésre kivaasztott
tankonyvek esetében igyekeztiink a keletkezési idére is tekintettel lenni, tehat
az 1905-0s tanterv el6tti és utani idészak termésébél egyarant hozunk példa
kat. Harom torténelemkonyv elemzését dlitjuk a kdzéppontba, a bel6lik le-
vonhatd kdvetkeztetéseket olvasdkonyvek példaszerii idézésével kontrollal-
juk. A tartami vonatkozasok mellett utalunk a tananyag erendezésére
(blokkszerti vagy ink&bb a kronologiai folyamatossagot tikrozi), arra, hogy
dontéen milyen szovegtipusokkal dolgoznak (az ismeretterjeszté szbvegek,
mondak, torténetek, szépirodalmi forrésok aranya, funkcidja hogyan valto-
zik).

Evtizedeken &, a szézadelon is hasznélték az elemi iskolékban Mayer
Miksa'® detrajzokra épiil§ torténelemkonyvét, amelyet az V. és VI. oszté
lyok széméra irt (1889-t5l ennek Marki Sandor®’ dtal &dolgozott vétoza-
ta). A M&ki Sandor altal , kozkedvelt” tankoényvként aposztrofalt munka,
Mayer Miksa miive az atdolgozas sordn — a tantervhez igazodva — kiegé-
szt a vilagtorténelem néhany nagy alakjaval, olyanokéval, akiknek ismerete

5 A bizottsdg céljait és munkajét roviden dsszefoglalja: Mészaros Istvan: A tankonyvkiadas
torténete Magyarorszagon. 103—108. Az 1868. augusztusi népiskolai tankdnyv-konferencia
jegyzokonyvét kozli: Doélle Odon: A nevel észet torténete. Pest 1871. 261-285.

6 Mayer Miksa (1842-1886) — pedagégus és ir6, szamos tankdnyv szerzéje, az Orszagos
Tanszermuzeum els6 igazgat6ja, 1868—1873 kdzott a Néptanitok Lapja szerkesztsje.

7 Marki Sandor (1853-1925) — torténetird, egyetemi tanér, az MTA tagja
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,a hazal torténet szempontjabdl is kivanatos’.’® A gorog torténelembdl
LiUkurgosz és Leonidasz, Szolén és Démoszthenész, valamint Nagy Sandor,
aromai korbdl Cincinnatus, Hannibal, Iulius Caesar, Nagy Konstantin érde-
mesiiinek méltatdsra. A sor, a kronoldgidt kdvetve Attilaval, Mohameddel,
Nagy Kérollyal, Bouillon Gottfrieddel, Habsburg Rudolffal, Husz Janossal,
az Orléans-i Sziizzel, I1. Mohameddel, Gutenberg Janossal, Kolumbusz Kris-
téffal, Szulgméan csészarral, Lotaringiai Kérollyal, Savoyai Jenével, Caraffa
Antala, Nagy Péterrel, George Washingtonnal, Bonaparte Napdleonnal
folytatddik és végzédik. A bemutatés soran nem valik kilén a hazai és az
egyetemes torténelem: ,,azon voltam — olvashatjuk Mérki bevezetdjében,
amelyet eredetileg a kilencedik kiadashoz irt —, hogy a politika és hadi tor-
ténelem legjellemzébb alakjai egylitt legyenek” (1. old.). A torténelem szinte
megszakitatlan elbeszél ésfolyamkeént jelentkezik, az egymés utan kovetkezd
életrgjzok az Osszekdté szovegeknek koszonhetéen a folyamatossagot, a
kapcsolatot hangsilyozzak, néha némileg eréltetetten (ugyancsak nagy sz6-
nok volt, ebben az idében élt, ugyanolyan érdemeket szerzett), ami a stilus
elbeszél6, meseszerii elemeivel kiegésziilve olvasmanyos, az érdekl6dés fel-
keltésére mindenképpen alkalmas tankonyvet eredményez. A cél, j6l nyomon
kovethetéen, valamilyen erény, érték kiemelése, a jO példa kovetésére
buzditas. A legfontosabbnak itélt tanulsagokat délt betiivel ki is emeli.
Kétségkivil a nemzet dl a kdzéppontban, ennek meghatérozésa mar az
elsb oldalon szerepel. Az emberiség eredetérdl szolva, a Biblidra hivatkozva
leirja, hogy az abban emlitett népek valamennyien Adamtdl és Evétdl, azok
ivadékaitdl erednek, el6szor csalddok, majd nemzetségek, késsbb torzsek,
végul nemzetek alakulnak beldlik. ,A nemzet mér sok ezer emberbdl alt,
kik megfogadtak egymésnak, hogy minden tgylkben segitik, megtamaddik
ellen pedig védelmezik egymést.” (5. old.) A kritériumok tehét a k6zos ere-
det, illetve az egymas megvédésére és segitésére tett vallalas. Az Gsszetarto-
z0 kozbsség minden tagjanak jogait és kotel ességeit rogzitik a torvények. A
nemzet nagysagat biztositd legfébb erények ily médon: az Gsszetartas, a
torvények tisztelete (a hunok pusztulaséat példaul az okozta, hogy Attila ha-
lda utan fiai egymas €ellen fordultak, s ,a szomoru testvérharcnak az lett a
vége, hogy a hunok birodalma végleg megsemmislilt” — 13. old.; a hét ma

18 Torténelem a magyarok és méas népek mUiltjabdl vett éetrajzokban. Elemi népiskolak szamé-
ra. irta Mayer Miksa. Atdolgozta: Mérki Sandor. 10. kiadéas. Bp. 1890. 1.— A kétethdl
vett idézetek oldalszamait a tovabbiakban a szovegben kozolj ik, zar6jelben.
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gyar torzs, amig egyszerre , hét vezérik volt”, sokszor vesztett csatat, mert
nem értettek egyet, ezért azutdn végll egy fejedelmet véasztottak —
15. old.; aviszalykodés, a kirdly iranti engedetlenség vezetett a mohécsi csa
tavesztéshez, a fliggetlenségért és a szabadsagért vivott harcok oka viszont
az, hogy a , kirdly nem mindig tisztelte a torvényeket” sth.), a hazafiti 6n-
zetlenség (Cincinnatus torténete kapcsan nem mulasztja € kiemelni: Roma
nagysaganak oka, hogy polgarai éltek-haltak érte, s nem keresték sgjat hasz-
nukat), a fliggetlenség védelmezése (1. Béla koranak legfébb érdeme, hogy
flggetlenséglinket megvédték Henrik csaszarral szemben; Thokdly és |l. R&
kdczi Ferenc érdemei), az uralkodé iranti onfelaldozo szeretet (példaul
Karoly Rébert, Nagy Lajos és Hunyadi Janos bemutatasakor is szerepel az a
torténet, amely szerint valamely csata halalos veszedelmei kdzepette az egyik
hii vitéz ruhét-fegyvert cserél a kirdlyal, életét feldldozva megmenti uralko-
doja).

A targyszeriiség, a ,tudomanyossag” kritériumal ehhez képest héttérbe
szorulnak, feldldoztatnak a mordlis célok, az olvasmanyossag, az érdekesség
oltaran. JOl mutatja ezt a kilénb6zo torténeti forrasértéket képvisel6 mifajok
(ismeretterjeszté szovegek, mondak, legendak, kronikak) kritikétlan dssze-
mosasa, azonos értékiiként kezel ése. Kilonbsen szembetiing ez a magyar tor-
ténelem korai szézadai esetében (a vérszerzédés pontjainak leirasaban példa
ul szinte sz6 szerint Anonymus Gesta Hungaroruménak informécioit 14tjuk
viszont, |. Bé&t a Vértes, a Buvar Kund vagy a Korona és kard mondajabal
ismerjik meg; Szent Laszl6 alakjanak megrajzolésdhoz a rola készilt legen-
dak szolgalnak aapul stb.).

A magyar torténet réviden igy rekonstrudlhat6 a tankonyv alapjan: Nagy
Karolynak a keresztény nemzetek dsszefogésa érdekében tett kisérletei utén
»8Z eurépai népeket egy Ujabb, hatalmas nép kezdte hdborgatni, tudniillik a
magyar” (15. old.). A magyarok Azsidbdl jottek, egy fejedelmik volt, Ar-
pad, 6t és népét a kolcsonds hiiséget, a kotelezettségeket és a jogokat egy-
arant tartalmazo alaptorvény, a vér szer z6dés kapcsolta 6ssze. Erdekes, hogy
a hun-magyar azonossag vagy rokonsag szézadokon & uralkodd gondolata
emlitést sem nyer, csupan arra torténik utalas, Attila kapcsan, hogy a haldla
utan szétszérédott, ill. megsemmisiilt hun nép maradékai térségiinkben a
székelyek. A honfoglalés leirasanak Anonymus alapjan rekonstrudlt valtoza-
tat ismerteti ezutdn, jelezve, hogy amit kdzol, nem ,tudésok irjak”, csak a
hagyomany tartja. Arpad fejedelem érdeme a honalapitas mellett, hogy a
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pusztaszeri orszaggyiilésen a vérszerz6dés pontjainak megerdsitése mellett
egyéb O és hasznos, példaul arabld hadjératokat tilt6 torvényeket is hoztak.
A tovabbiakban Szent Istvan (a kereszténység elfogadtatasa, a koronazés ak-
tusa, dlamszervez6 tevékenysége, torvényei, az ellene megkisérelt orgyilkos
merénylet kapnak hangsllyt), |. Béla (a fliggetlenség megvédése) szerepel-
nek kiemelten. A keresztes haboruk targyaldsaba épiil be a legenddk Szent
Laszldja, a tudds, mivelt Konyves Kdman , portrga’. (Megemliti Almos és
fia megvakitasét, enyhité korilményeket is keresve: a korban mas népekné
is taldunk hasonlé kegyetlen példékat, am Kamant mindezek ellenére oly-
annyira bantotta a dolog, hogy az emiatti banat vitte sirba. Az Orléans-i Sziiz
torténetének targyaldsakor is utal Kaman kirdlyunkra, mondvan, a Johannét
rabul €t6 angolok boszorkanysdg vadjaval elitélték és megégették, ,pedig
Kaméan magyar kirdy mé& haromszéz esztendével el6bb hirdette, hogy bo-
szorkanyok nincsenek. Az angolok azonban ekkor még igen babonésak vol-
tak...” — 43. old.).

A kovetkez6é nagyobb egység a magyarok fejlédése cimet viseli, ezen
belll 111. Béla, Imre és |1. Endre, a gyenge és rossz uralkodd szerepelnek. Az
utébbi hibdi megmozdulésra késztették a nemzetet, ami az Aranybulla elfo-
gadasat, a torvényesség tovabhé ését eredményezte. A tatérjaras viszontagsa
gait, IV. Béla kirdly eréfeszitéseit, Szent Margit dletét, Julianus barét kutata-
sait, ill. az Arpéd-héz kihalését és az Uj dinasztia, az Anjouk megjelenését
taglalé események targyaldsat megszakitja a Habsburgok felemelkedésének,
Habsburg Rudolfnak, az istenfél§, eszes és vitéz, az érdemeiért a német bi-
rodalom élére vaasztott uralkodonak a bemutatdsa. Az Anjou-kor taglalasa
kapcsan Karoly Rébert esetében a barokkal folytatott kiizdelmek allnak a ko-
zéppontban (Csék Mé&é, Zach Felicidan merénylete, ill. a kirdly éetét meg-
ment6 Szécsy Dezss torténete), Nagy Lajos viszont mar mint a bolcs, a kitii-
né, a nemzet minden osztalyét felemel6 uralkodo jelenik meg, aki felvirdgoz-
tatta a varosokat a céhek partfogolasaval, aruhat oltve igyekezett az orszag
bajairdl ismereteket szerezni és azokat orvosolni. Velik szemben Luxembur-
gi Zsigmond ,,magyar kirdy és német-romai csaszar” , dlhatatlan, pazarlo,
kegyetlen, am tevékeny és miivelt, a magyarok dltal nem szeretett” uralkodo.
Jellemhibait jol illusztrdlja a Husz Janosnak tett igérete és annak megszegé-
se. Gyengeségeinek, a széthlizésnak egyenes kdvetkezménye, hogy aterjesz-
ked6 torok birodalom mind nagyobb étvaggya és eredményességgel tamad
hazéankra. Erdemei ellenére (a magyar biiszkeséget téplélja német-romai csa-
szari pozicioja) egyértelmiien negativ hés. A magyar nemzet szerencséjére
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azonban tamad egy kivételes ember, egy ragyogo csillag, Hunyadi Janos, aki
hési kiizdelmeivel (esetenként az érte életiiket ddozd hsok — Kemény Si-
mon — dnfeldldozasanak kdszénhetéen) képes eredményesen szembeszallni
a torokke. Fia, Matyés, az igazsagos, a fouri mesterkedések ellenére képes
folytatni apja miivét, a torok elleni harcokat, ezzel parhuzamosan ugyanak-
kor a tudomany, a miivészetek felvirdgoztatésara is jut idge. Kiemelt szere-
pet kap Métyés, az igazsdgos kirdly alakjanak megjelenitése. Urama aatt a
rend, avirégzas jellemezte Magyarorszégot.

A kovetkezo fejezet azonban mar a M agyar or szag hanyatlasa cimet vi-
sdli. Ekkor, a Matyast koveto kirdlyok alatt vesziti € szabadsagat a magyar
parasztsag is. A hattérben az dll, hogy a torok veszedelem ellen inditott ke-
resztes haborikba az urak, a mezégazdasagi munkék halaszthatatlansagara
hivatkozva nem akartédk elengedni jobbagyaikat, igy azok ellentk fordultak
és konyortelen pusztitésokra ragadtattdk magukat (tanulsag nincs).

A toérok hdaditas ideje cimet visdl6 fejezet elstsorban a veszedelemmel
szemben ellendllast kifejté hosokkel (Jurisics Miklds, Szondy Gyorgy, Zrinyi
Mikl6s, Dobo Istvan sth.) foglalkozik.

A harcok a fliggetlenségért és a szabadsagért fejezet a Habsburg-
ellenes fliggetlenségi harcok és a torék elleni felszabadité hdborik némileg
Onkényes dsszemosasaval Thokoly Imrét, Lotaringiai Karolyt, Savoyai Jenét,
Caraffa Antalt, Zrinyi llondt, 11. Rékdczi Ferencet 0sszefogdan targyalja. Ki-
emelt szerepldk: Zrinyi llona, 1. Rakdczi Ferenc, akit a szabadsag szeretete,
ill. a nemzet sorséért érzett aggodalom vitt a nemzet jogos kivanalmaiért
harcha. A szatmari békekotés az adott korilmények kozott a legjobb megol-
dés. A Habsburg-Lotaringiai héz kapcsan Maria Terézia és Il. Jozsef emli-
tenddk. Az elébbi a josagos, a trénja megmentéséért halés uralkodd, akinek
az elérehaadas szempontjabdl szamos reformot kdszonhetiink, hibga mind-
azonaltal, hogy ez 6sszekapcsol édott nalais bizonyos, elsésorban a fénemes-
séget érint elnémetesitési torekvésekkel, a dicséret dominal mindazonaltal
— szemben a kitiing eszi, jot akard I1. Jozseffel, akindl az elnemzetietleni-
tésre irdnyul 6 torekvés kap nagyobb hangstilyt.

M agyar or szag legujabb kora — amely az értelmezés szerint a reform-
kortdl akiegyezés koraig tart — torténetének eseményei minddssze 4 oldalba
siritédnek. A kiemelt személyek: Széchenyi Istvan, aki naggya tette — f6-
leg gyakorlati — alkotésaival a nemzetet, Kossuth L ajos, akinek a szerepét
féleg 1848-1849 kapcsan méltatja, minthogy jérészt az ¢ szénoklatai birték
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ra a bécsi kormanyt, hogy teljesitse a magyar nemzet kivanalmait, elfogadja
azokat atorvényeket, amelyek , 6sszefoglaljak és bovitik a nemzet eddigi jo-
gait és szabadsagait” (72. old.), am a nyomaban kirobbant, féleg a nem ma-
gyar gjku népek forrongasa kovetkeztében eléalléd viszdlykodas miatt a tor-
vényeket szentesité V. Ferdinand lemond, s a helyére 16p6 1. Ferenc Jozsef,
hallgatva ,, magyarellenes tanacsadoira’ meg akarja fosztani a nemzetet sza-
badsagatol, a nemzet pedig nem tehet mést, fegyvert fog jogai védelmében; a
bukést bosszl és kivégzések kovetik, am a birodalmét fenyegets nehézségek
hatésara végul beldtta ,a bolcs fejedelem”, hogy az , orszégok ergje csak a
népek elégedettségében rejlik”, elfogadta Deak Ferenc javadatait, s uralko-
do és nemzet kozott megtortént a kiegyezés. A kotet a Szozat egy részletével
Zarul.

Ez utébbi korszak taglaldsandl mér a kor politikai kivanalmainak torténd
megfelelés szandéka kovetheté nyomon. Az osztrék—magyar viszony, az
uralkod6 és nemzet kozotti kapcesolat kényes volta érzédik minden mondatan.
Sz6 sem esik, emlités sem torténik 1848 kapcsan forradalomrdl, a szabad-
sagharc jorészt a felldzadt mas népek elleni kiizdelemként jelenitodik meg,
akiknek sem létérél, sem ardnyarol, sem nemzeti térekvéseirél még csak em-
lités sem torténik kordbban a kotetben.

Hasonl6 szemléetet sugallnak a korabeli olvasokonyvek. Példaként idéz-
zik a Gyertyanffy |., KissA. ésRad0 V. dtal szerkesztett, az V. ésVI. oszta
lyok szaméra késziilt olvasdkonyv 7., 1905-6s kiadasat™, amelynek a torténe-
lemmel foglalkozo részei 6sszesen mintegy 60 oldalt tesznek ki, 6sszefliggo
blokkokba tomdritve: ezek a vilagtérténelemmel, a magyar torténelemmel
foglakoz6 olvasmanyokat, ill. kolteményeket tartalmaznak. Jellemzéek a
néhény oldalas, személyek koré épitett torténetek, amelyek céljuk szerint
egész korszakokat reprezentalnak (pl. Szoldn személye koré sliritve felidézs-
dik az egész athéni torténelem, kiemelt értékek: kormanyzati elvekként be-
csliletesség, igazsag, er6, a munka eredményeként szlletett gazdagsag,
Leonidasz kapcsan megismerkedhetiink a goérég—perzsa haborik torténeté-
vel). A hazai torténelembdl ugyancsak a hos torténetek (torok elleni és
Habsburg-ellenes harcok) szerepléi dlnak a kdzéppontban, féleg irodami
szemelvények kozlésével. Az 1848-1849-es forradalom és szabadsagharc
kapcsan arrdl olvashatunk, hogy az eurdpai forradalmak idején a nemzet, bar

1° Olvaskonyv az V. és VI. osztédly széméra. Szerkesztették Gyertyanffy I., Kiss A. és Rado
V. 7. kiadés. Bp. 1905.
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»nem szandékozott koronas kirdlya ellen fordulni, de nem mulaszthatta € az
alkalmat, hogy régi és jogos kivanalmainak teljesitését hangosabban slirges-
se”, s fellépésének meg is lett az eredménye: elérik a fébb célokat. Am ,né-
mely népfajok”, ,idegen ajku, felizgatott honfitarsaink” fegyvert fogtak,
hogy segitsenek elnyomni a magyart, amely ,,jogait és szabadsagét a joviben
is kész volt vellk megosztani”. A harc eszerint féleg a felkelt testvérnépek
dlen folyt, az dnvédelem kdtelességébdl, a bukast pedig két hiba: a tronfosz-
tés és az orosz hadak ,,betzonlése” okozta. A Dedk Ferencrél szAl6 torténet-
ben is ,rossz emberek”, , ellenségeink” &rmanykodésa rontja meg nemzet és
uralkod6 kapcsolatat, illetve az idegen nemzetiségek fellépése. Szerencsére
»jO Kirdlyunk” réddbben, hogy hatovabbrais rossz tanacsadéira hallgat, szét-
foszlik birodalma és boldogtalanna lesznek népei, ezért — megfogadva Dedk
tanacsét — visszaadja az alkotmanyt.

A Marczali Henrik® és Foldes Géza™ dltal irt, az elemi iskolék V. és
VI. osztdlya szaméra készilt, 1906-ban engedélyezett révid torténelem-
konyv? mind forrésai szempontjabdl, mind a targyal as szemléetével G szint
hoz a tankonyvirodalomba. Elsdsorban is szakit a mondai alapozasi, mese-
szerli elemeket tartalmazd hagyomannyal. Sgjatos szerkesztési médszer sze-
rint épitkezik: parhuzamosan, kronologikus rendben térgyalja a magyar és az
egyetemes torténeti eseményeket, jorészt, de nem egyértelmiien csak magyar
megkozelitéshdl, a Karpét-medence régi lakdinak bemutatésatdl az akkori je-
lenkorig, am benne kdnnyebb és nehezebb szbvegek valtakoznak, a kony-
nyebbeket és a magyar torténetet bemutatokat az V., a nehezebbeket, elem-
z6bbeket, egyetemes vonatkozasliakat a V1. osztdly szaméra tervezve, amint
ez akotet végén szerepl ,, Mutaté tabla” tartalmabdl kiderll. A konyvet tehét
nem folyamatosan, hanem részeket atugorva-kihagyva dolgozhatték fel az is-
kol&k.

% Marczali Henrik (1856-1940) — torténetir, egyetemi tandr, az MTA tagja Széles korli
munkéssaga (6sszefoglalé mivek, tanulmanyok, cikkek) a pozitivista torténetirés kiemel-
kedd hazai képvisel 6jévé tette.

2 Foldes Géza (1857-1937) — pedagdgus, (jsagird, tanitdként, majd polgéri iskolai tandrként
tevékenykedett, egy idében a Nemzeti Iskola c. tanligyi lap szerkeszt6je Benedek Elekkel.
Pedagdgiai cikkei mellett irt humoros tarcakat, e beszéléseket, ifjusagi regényeket.

2 A torténet kis tikre az elemi iskoldk V. és VI. osztdlya szaméra. Irta dr. Marczali Henrik és
Foldes Géza. Engedélyezve elemi népiskoldk szaméra a 28 628/1906. szami miniszteri
rendelettel. Bp. é. n.
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Emelkedett hangvétele, a nemes nemzeti erények hangsllyozasa, az egyes
eseményekbél, korokbdl levonhatd erkolcsi tanulsagok direkt megfogal ma-
zasa szembetiinbvé teszi, hogy a torténelem tanitdsat elsésorban mordlis-
nemzetnevel6 szemponthdl tartja fontosnak. A magyarokra jellemzé eré-
nyek kozott kiemelten szerepel a batorsag, a vitézség, a haza védelmében ta-
nusitott harci szellem, az dlhatatossag, az adott sz6 megtartasa, a hési onfel-
dldozas. A tanulsagok pedig abban dsszegezheték, hogy amikor dsszetartas,
egyetértés jellemezte részben a nemzetet, részben uralkodd és nemzet kap-
csolatat, a magyar torténelem fényes lapjait irta, a széthlzas, az egyenetlen-
ség pedig szomoru kovetkezményekkel jart. ,, Egy bolcs ember azt mondta: a
torténet az élet tikre. Aki ebbe beletekint, azért nézi a maltat, hogy a joven-
dot Iassa benne. Belenéztiink mi is ebbe a tikdrbe s megléttuk, hogy amikor
anemzet a torvényt tisztelte, amikor a kiraly és nemzet egyeslilt erével igye-
keztek a hazat szolgdlni, boldog volt ez az orszag, amikor viszalykodtak, par-
toskodtak s a térvénynek nem engedel meskedtek, biinhédés, szenvedés vart a
nemzetre. S aki ezt latta, vésse szivébe jol, hogy a jévendé boldogsagét ugy
készitjuk €6, hatiszteljik atorvényt és bizunk az Isten josadgdban” — olvas-
hatjuk a kotet zar6 soraiban. (125. old.) Hangvétele optimista, a haladés, a
folyamatos fejlodés 19. szézadi mély hite tikrdzédik benne: ,, A nagy alkot-
manyos kiizdelmek 1867-ben befejezddtek. Ipar, kereskedelem fellendlilt s a
magyar ma mar egészen mivelt nemzet, amelyik folyton halad tovabb-
tovébb.” (124. old.)

Az V. osztdlyos tananyag Attilaval kezdédik, de hun—-magyar rokonsagra,
népazonossagra csupan a székelyek estében utal. Nem foglalkozik részlete-
sen az eredetproblémaval, csupan annyit kozol, hogy a magyarok Azsidbol
jottek, és a honfoglalas kdzvetlen kivaltd okaként a ,vitéz” besenydk tama-
désat jeloli meg. A , kalandos héboruk” és a letel epedés utan a magyarok, ha-
sonléan Eurépa mas népeihez, ,nemzeti allamot” alapitottak. , A torténet-
ben nagy fontossagu a nemzeti dlamok alakulasa, mert a kézos nyelven be-
szél6 emberek jobban megértették egymast s ha védeni kellett hazgjukat, lel-
kesebben védelmezték, mert tébbé nemcsak a kiralyért kiizdottek, hanem az
egész nemzetért és a hazaért.” (15. old.) Az dtaaban korabban is pozitivan
megitélt kirdlyok mellett elismeréen sz6l Kun Laszl6rdl.

Ez afelfogasa mar a Habsburg—magyar viszony Ujszerii értelme-
zésével fligg Ossze, hiszen ,,Kun Lészl6 uralkodasa pedig arrdl a legemléke-
zetesebb, hogy Ausztria hercegségét magyar fegyverek segedelmével nyer-
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hette el Habsburgi Rudolf”. (52. old.) Késdbb is mindig a magyarok mentet-
ték meg az uralkoddhézat a veszedelemtél (lasd Méria Terézia megsegitését
vagy a kiegyezést megel6z6 idészak szorult helyzetét). ,,Magyar fegyverek
segitették Habsburgi Rudolfot a Morvamezén a német csaszéri székbe s ime,
az utolsd Habsburg kiralyné férjének is magyar fegyverek tartottdk meg a
német csaszari koronat.” (96. old.) Ez az Ujszerlien értelmezett viszonyrend-
szer érthetévé teszi, hogy a kordbbiakndl jéval batrabban értékeli-birdja a
Habsburg uralkodokat, nem szépit, nem haritja a felel6sséget rossz tanacs-
adokra, bécsi korményra sth. Nem tesz kiilénbséget |. Ferenc és V. Ferdinand
kozott sem, ahogy korabban érzékelhet6 volt, a reformokhoz valé viszonyu-
lasuk szempontjabdl felfogasa szerint nem volt kozottik semmi kil 6nbség.

Erdekes Ujdonsaga tovabbé, hogy figyelmet fordit a dolgozo6 osztalyokra
is, tobhszor, a megértés, a rokonszenv és az egylittérzés hangjan ir a szegény
jobbéagyokrdl, akik féként a fénemesek széthlzasétdl, ill. a zsarnok kirdyok
tllkapésaitdl ,mindig a legtdbbet szenvedtek". Sgjatos modon példaul az
Aranybulld méltatvais azt emeli ki, hogy, ,az Aranybullaigazi céljaaz volt,
hogy az urak kapzsisagatdl és erészakossagétol védjék meg a szegény ember
birtokat és szabadsagét”. (39. old.) Dézsa felkelésérél ezt olvashatjuk: ,, mi-
kor azutan a sereg Gsszegyiilt, eszilk dgéban sem volt, hogy a torokok ellen
harcoljanak, hanem val 6sagos irtd haborit kezdettek az urak és a fépapok el-
len. Azt a sok szenvedést, amit annyi éven &t tiirtek, szenvedtek a hatalma-
soktdl, most megbosszultédk” — a retorzidkrdl szélva: ,,igy bintették meg a
szegény parasztot. Ebben a hazdban ezutén a munka és szenvedés maradt
csak osztalyrészik, s nem volt, aki védelmezze 6ket”. Méria Terézia és
I1. Jozsef kapcsan is kiemelten méltatja a jobbagyok sorsanak javitésaért tett
eréfeszitéseiket.

Ugy tiinik, dtaldban is az elnyomottak, a jogfosztottak oldalan &ll. A ko-
tetben a forradalmak megitélése is batrabb. Teljesen érthetének tartja pél-
daul a francia forradalom sorén alkalmazott erészakot: ,Az a szegény nép,
amelyik szézadokon keresztiil szenvedte az urak zsarnoksagat, most, hogy a
hatalomra jutott, igyekezett mindent visszafizetni a nemeseknek és a papok-
nak s olyan rémes uralmat gyakorolt, hogy ma is borzalom réla beszélni.”
(108. old.) Eddig emlités sem tortént a kbnyvekben a magyar jakobinusok-
rél, most viszont a rokonszenv hangjan: Péarizsban ,, Martinovics megismerte
azokat a szép gondolatokat, melyek a francia népet |elkesitették. Amint haza
jott, itthon ezekrsl konyvet irt s az egyenl6ség, testvériség és szabadsag
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megval 6sitasdra a magyar nemzet is mind nyiltabban és hatérozottabban kez-
dett térekedni. A kormany erészakkal akart gétat vetni e térekvés elé, dfo-
gatta Martinovicsot és tébb térsaval egytitt hamar ki is végezték éket.” (106.
old.) 1848 kapcsan is forradalomrdl beszél, métatja marcius 15. és a mér-
cius ifjak szerepét, az orszaggyiilés magatartasanak megvaltozasat nekik tu-
Igjdonitva, sit abécsi forradalomrdl is szdl.

Az egyhaz torténelmi megitél ésébe is bekapcsolddnak a kritikus elemek.
A hatalmaskodd féurak mellett ostorozza a hatalmaskod6 fépapokat is. A re-
formécio okai kdzétt nem csupan az emberek megvaltozott gondolkodasat
emliti, hanem az egyhézi alapotok romlésat is: , Kilénosen bantott minden-
kit, hogy érdemtelen emberek juthatnak magas hivatalokhoz, ha van pénzok,
amivel vesztegessenek. Emellett a papok is nagyon elhanyagoltak szent dol-
gaikat, s a népnek 6k maguk mutattak a rossz példat.” (75. old.) Nem feled-
kezik el az elenreformacié soran elkdvetett tlkapasokrol, erészakos csele-
kedetekrél sem. Métatja azt a kulturdlis fellendilést, amit a reformacio in-
ditott el: ,A reformacio nagy szakadast okozott a keresztény egyhazban, de
azért megvolt az a nagy haszna, hogy nyomaban mindenttt fellendiilt a nem-
zeti irodalom. A protestansok mindenitt iskolakat allitottak, a népnevelésre
nagy gondot forditottak. Természetes, hogy ardmai katolikusok is kovették a
példét s nem akartak hétramaradni. Ennek a nemes versengésnek mindentitt
nagy hasznét |&ttaanép.” (76. old.)

A korabbiaknal arnyaltabban kezeli atérténelmi problémakat, j6l nyomon
kovethets ez példaul a reformkor targyalasa kapcsan. Ez korszak mér nem
mint egyfajta egységes, belsé vitaktol mentes periddus jelenik meg, amely-
nek elinditéja Széchenyi, kiemelkeds alakja 1848-ban és foként a szabad-
sagharc idején Kossuth, s lezardja kovetkezetes 48-assagaval a ,,haza bol-
cse’, Dedk Ferenc, hanem a reformprogramok sokféleségét felvonultato ids-
szak, ahol is Széchenyinek a reformok Gtemét illeté elképzel ését tobben, igy
pl. Wesselényi kétségbe vonjak, s areformok korét is ki akarjak terjeszteni,
pddaul az ipar fejlesztésére. A szabadsagharc kapcsan beszél ugyan a nem-
zetiségek szembefordulasardl, de nem benniik, hanem a bécsi politikaban és
a csaszari csapatokban |é&tja a f6 ellenséget. Nyiltan szdl az 6nkényuralom
korardl, s nem minden elégtétel nélkil emliti meg, hogy 1867-ben azt az
Andrassy Gyula grofot nevezték ki miniszterelndknek, akit korabban tavol-
|étében haldraitéltek. A kiegyezés sema,,j6 kirdy” beléasanak kdszonhetd,
hanem annak, hogy a magyar nemzet nem engedett, és a magyarok nékdil
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meggyenguilt Ausztria a killpolitikai bonyodalmak kévetkeztében rakénysze-
rult alléspontjafelllvizsgdlatéra, az engedményekre.

Az egyetemes torténet bemutatésa is tégabb dimenziokat kap. Uj, eddig
nem vagy alig taglalt kérdések ismertetésére valalkozik, mint példaul papa
sag és csaszarsag kuzdelme, a keresztes hadjératok, Anglia felemelkedése, a
munkasosztaly megjelenése, kezdeti — jogos — kdvetelésel, pl. a gabona-
vam elleni fellépése, a keleti kérdés és az orosz birodalom terjeszkedésében
rglé veszélyek mint a jévendé megoldasra varé problémaja. A polgéari ér-
tékrend térnyerését jelzi, hogy kiemelten foglalkozik az ipar, a kereskede-
lem, a polgérsag fejl6désével, atudomanyok névekvo szerepével is.

Osszességében arnyaltabb, nyitottabb szellemiségii, a kdznemes réteg
mellett a népre is figyels, tagabb eurdpai perspektivakat figyelembe vevé, az
elnyomottakkal szimpatizal6, a klérus birdlatatdl sem visszariadd tankonyv,
amely a magyar nemzettudat szamara Uj forrasokat keres, a kereszténység
védbbastyga gondolat halvanyabb, az osztrdk—magyar viszony viszont egy-
értelmiien a mi javunkra billenti a mérleget. Nem a magyarsag tartozik hdla
val Ausztridnak, hanem az és az uralkodéhaz a magyaroknak. A dualizmus
belsé vitd aakuldsatdl ez nyilvan nem véalaszthatd €. A nemzetiségekrdl,
nemzetiségi problémakrol viszont egydltaldn nem beszél.

A tudomanyossag igényeinek valé megfelelés fontossagat hangsilyozza
a népiskolak V., majd VI. osztdya szamara irt, 1908-ban megjelent tan-
konyveiben Farkas Sandor ,&lami tanitonsképezdei igazgatd”>. A kote-
tekhez?* irt elészavdban, amellett, hogy leszogezi, tankonyve igazodik a hi-
vatalos tanterv iranyelveihez, megfogamazza sajét vezérlé elveit is. ezek
szerint kertilni kivanja a fol 6sleges adal ékokat, térekszik a bizonytalansag, az
»ingadoz6 tanitds’ kiklszobolésére, , hatarozott s igaz minden oldala’,
egyUttal megfogalmazza, mire kel kiterjednie a térténelem tanitasanak: a po-
litikai torténetre, mely terllet felfogasa szerint Iényegileg az emberiség
klzdelmeit, a harcokat, a haborukat foglalja magéban, ill. azt, hogy milyen
eréfeszitéseket tett valamely nemzet a maga fennmaradasaért, az alkotmany-
torténetre, azaz annak vizsgéatara, milyen jogokat tudtak maguknak bizto-

% Farkas Sandor — 1911-t8l az dlami tanitd- és tanitondképzé intézetek szakfelligyeldje,
szémos foldrajzi és torténelmi tankdnyvet irt.

% Torténelem a népiskolak V. osztdlya széméra. Az Uj tanterv szerint. rta Farkas Sandor alla-
mi taniténoképezdei igazgatd. Bp. 1908.; Torténelem anépiskola V1. osztdlya széméra. Az
Uj tanterv szerint. {rta Farkas Sandor alami tanitonéképezdei igazgat6. Bp. 1908.
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sitani az allam polgérai, de a fentiek mellett figyelembe kell vennie a mii-
veltség terliletén elért eredményeket is. Tankdnyveinek Ujdonsaga, hogy a
kotetek végén Osszefoglal 6t ad és torekvése szerint igyekszik némi modszer-
tani Gtmutatéssal is szolgalni.

Az V. osztdly szamara irt kotet tartalmilag ,, a torzsszerkezet korétdl” aki-
egyezésig kiséri nyomon a magyarok torténetét. A targyilagossagra, a biztos
ismeretek kozlésére iranyul6 szandékanak gyakorlati megvalGsitésat jelzi,
hogy mind a magyarok eredetérél, mind a letelepllés korérdl szolva érzékel-
teti a tudés bizonytalan voltét, kilonvalasztja egymastdl, hogy mit tart a ha-
gyomany és mit mondanak ,a tuddsok”. Anakronizmus lenne, ha a mai -
laspontok ismeretének fényében tennénk mérlegre kiilénbdzé megdllapitésa-
inak torténeti értékét, a tudomany ma sem egyértelmii, sokat vitatott megal-
lapitésai, az azdta eltelt korszak kutatasai ismeretében értékelnénk munkajét.
Nem is ez a célunk. Ink&bb a kor problémai ismeretében valasztottunk ki né-
héany, atalunk fontosnak itélt szempontot az el emzéshez

Kiemelten szerepel az V. osztdly szdmara késziilt kotetben a magyar al-
kotmanyossag fejlodése. A magyar alkotmanyos rend gyokerel itt is a vér-
szer z6désig nyulnak vissza. A keresztény kirdlysag berendezkedése kapcsan
azt emdi ki, hogy Istvan, tiszteletben tartva a vérszerzédés pontjait, a kirdyi
tanacs és a killonboz6 tisztségvisel 6k intézményét |étrehozva hatalmat meg-
osztotta a nemzettel. A kovetkezé kiralyok alatt a nemzet teriiletben, erében
gyarapodott, am a gyenge kezii |l. Endre kirdlysaga aatt a féurak elhatalma-
sodtak, ajobbagyok nyomorogtak, inségre jutott az orszag. A bajok orvosla
sara akotta meg a nemzet az alaptorvényként értelmezett Aranybullat,
amely kimondta az ellendllés jogat a zsarnok kiralyokkal szemben. A tatarj&
rés idgién is a fourak armanykodasa neheziti az ellendllast (a gyenge kirdy
mellett a késsbbiekben is 6k tétetnek felel 6ssé az orszég valamennyi bajaért).
Felviragzast jelent az orszég korabbi allapotdhoz képest az Anjouk tronra ke-
rilése (a nemzet kiralyvalasztasi joganak érvényesiilése). Kiemelt érdeme-
ik: a bardk hatalmanak megtorése és a gazdasagi viragzés kibontakoztatasa.
Kiléndsen Nagy Lajos kap pozitiv megitélést. A Zsigmond-kor csupan érin-
télegesen és foként negativan jelenik meg. E , sotét idok” tették lehetévé a
torok terjeszkedését, &m a gondvisel és szerencsére kivalo hésoket ad a nem-
zetnek Hunyadi Janos és Hunyadi Matyas személyében. Uralmuk, féleg Ma&
tyasé, a nemzeti kirdysag fénykora. Métyas a megrajzolt kép szerint vitéz,
bator, leleményes, valamennyi habor(jat a preventiv dnvédelem, ill. a jogos
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bosszU motivdja. ,, Nemzetiink e legnagyobb fiat” — kilénés médon — pol-
géri csaladbdl szarmazdnak mondja, és felvazolt portréjaban a népmesel Ma&
tyas-kép elevenedik meg. Az Ujabb romlast és sitét idoket megint csak a fé-
urak partoskodasaidézte €l6 I1. Ulaszl6 aatt, amikor is ,, legtébbet szenvedett
a szegény jobbagysag”. (52. old.) Ertheté ezért, hogy atorok elleni keresztes
haborara gyllekezett nép legnagyobb ellenségének a foldesurét létta, ellene
lépett fel a Dozsa-féle lazadas soran. Erdekes, hogy szimpatizél is e mozga-
lommal, érzékeltetve a jogos sérelmeket, ugyanakkor €l is itéli, mondvan:
»de meg is biinhédtek a porok”, blintetésiik az 6rokds szolgasag lett. A moh-
acs csatavesztés a fentiekbdl kovetkezéen nem més, mint az egyméssal
meghasonlott nép biintetése, amelyben a féurak kirdlya szembeni hatalmé&
nak novekedése, a féurak és kdznemesek ellentéte, ill. a szegény nép sorsa
nak romlasa egyarant szerepet jatszanak. A biinds versengés egyértelmii ko-
vetkezménye a kettés kirdyvaasztés és az orszag hérom részre szakadasa.

A Habsburg-magyar viszony értelmezése szempontjabdl figyelemre
méltdak a kovetkezs fejezetek, amelyek kiemelik Erdély szerepét afliggetien
Magyarorszédg védelmében. A Habsburg-ellenes szabadsagkiizdelmeket az
alkotmanyossag és a vallasszabadsag védelmében inditott jogos nemzeti
harcokkeént értelmezi a szerzé: e célokért fogott fegyvert Bocskai, a ,, szabad-
sagért éni, halni kész” férfit (62. old.), majd Bethlen Gabor. Harcuk jogilag
is megkérdojelezhetetlen, az Aranybulla ellendllési zaradékéra épiil. Lipot
abszolutisztikus torekvésel, az orszagot a torok kitizése utan 6rokds tarto-
manyként kezel6 jogtalansagai ellen, jollehet a szabad kirdlyvalasztas jogaval
egylitt az ellendllasi zaradékrdl is lemondott, megmozdul a nemzet, élére al
Il. R&koéczi Ferenc, ,,a magyar szabadsag apostola és vezére”. A kiizdelmet
végul is eredmeényesnek itéli, hiszen a szatméri békekotéssel helyredlit az al-
kotmanyossag és a valldsszabadsag, a fegyvert fogok pedig amnesztidban ré-
szesiltek.

A Pragmatica Sanctio koraként aposztrofdt XVIII. szézadbdl métatja
[1l. Kérolyt, a ,jéindulatd, okos’ uralkodét, aki sok bdlcs térvényt hozott,
tiszteletben tartotta az orszaggytilés jogait, igyekvd, szorgalmas lakossagot
telepitett az orszagha, akik rovid id6 aatt felviragoztatték az ipart és a keres-
kedelmet. Erdekes, hogy a Pragmatica Sanctio kapcsan csak a néagi oroko-
sodés elfogadasardl beszél, utalast sem tesz az elvalaszthatatlan kapcsolatra,
amiben kétségkivil az igen kényes 19. szézadi problémak (szabadsagharc,
kiegyezés kortli vitak) értelmezésének el6készitését kell 1&tnunk. Mind M&
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ria Terézia, mind Il. Jozsef kapcsan torekszik a térgyilagossagra, méltatja
felvilagosult intézkedéseiket, birdlja az egységes birodalom megval 6sitaséra
iranyulé szandékukat — a kritikai elem természetesen erésebb I1. Jozsef ese-
tében, aki , erészakosan rombolt és alkotott” s még akoronét is , félretette”.

A kovetkezé idoszak, 1848-1849-ig a modernizaciéért, ki nem mondot-
tan a polgarosodasért vivott kiizdelmek értékelése jegyében fogant. Kiindu-
I6pontnak az 1790:X tc.-t tekinti, ez ugyanis, részben a francia forradalom
hatdséra belédtja, hogy sok Ujitasra volna szilkség (az értelmezés szerint a
francia forradalom meghirdette az egyenl6ség, testvériség jelszavét, am a
francia nép gondolatait ,,nem lassan s mérsékelten, hanem hirtelen akarta
megval6sitani” (81. old. ), ami sok ember pusztulasat okozta és sok bajt oko-
zott Eurdpéban. (Ovatos megfogalmazésaibdl nem a forradalom céljainak,
csupan a megval 0sitésukra alkalmazott eszkdzoknek a kritikgja olvashato ki).
Kuzdelem kezdédik nemzet és kirdly kozott a modernizaciéért, ill. az alapo-
tok konzervdasaért. Utal rd, konkrétumok megnevezése nékill, hogy a nem-
zet legjobbjai mér ekkor sem ,,a nemesseg jogait hangoztattak, hanem egyen-
I6vé akarték tenni ajobbagysagot is a nemességgel” (81. old.).

A reformkort és dtaldban a 19. szézadot taglal 6 fejezet , A kirdlysag egy-
ségesitése. Az akotmany atalakitasa’ cimet visali. A Szent Szovetség korét
eurdpai dimenzidban dtaldban a,, szomorl évek” jelzével mindsiti, ami ellen,
»Szerencsére” a , legtobb helyen” megmozdult a nép. Ennek is kdszonhetd,
hogy 1825-re |. Ferenc orszaggyiilést hiv dssze, ami értékel ése szerint fordu-
I6pontot hozott a magyar torténelemben, minthogy , kirdly és nemzet ekkor
kezdte meg azokat az Ujitasokat, melyek dtal 1848-ra megvalésultak ndlunk
is a szabadsdg, egyenlésag, testvériség gondolatai”. (82. old.) Az utat Szé&-
chenyi Istvan, a, langeszii” f60r mutatta meg, széval éstettel, az uralkodo re-
formok mellé dlasaban mulhatatlan érdemeket szerzett a magyarok kivansa
gait jol ismerd Jozsef nador, alegnagyobb érdem mindazondltal Kossuth La-
josé. Langeszével, vardzs szénoklataival vezére lett nemzetének. Hatésara
marcius 15-én ndlunk is,,megmozdult anép” (aforradalom kifejezés haszn&
latatol 6vakodik), s az események sodranak az uralkodd sem tudott tobbé el-
lendlIni, elfogadta dprilis 11-én a nemzet dtal elé terjesztett torvényeket,
amelynek hataséra ,, egyforma lett mindenki”. ,,Boldog volt az orszag”, am a
kirdly hamarosan megbanta, amit adott, a ,,nemzet azonban nem engedett”,
€z vezetett a szabadsagharchoz. Tehdt nem az uralkodd rossz tanécsadéi a
biinbakok, nem is a mas gkl népek, azaz a nemzetiségek, mint szamos ko-
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rébbi tankonyvben, utdbbiakrdl ezen értelmezésben sz6 sem esik, hanem
maga az uralkodd. Hatérozottan elitéli az dnkényuralom korat és a megtorl&
sokat.

A kiegyezéshez vezeté folyamat kapcsan kiemeli, hogy az uralkodé a
nemzet tAmogatasa nélkll annyira meggyengult (ezt mutatja a krimi haboru
idején tanUsitott magatartasa, az olasz haboruk negativ mérlege, ill. a porosz—
osztrak haboru kimenetele), hogy ,, belatta’, nem boldogul a magyar nemzet
nélkill, elfogadta a magyar nemzet Dedk Ferenc képviselte alaspontjét, mi-
szerint a nemzet kivivott jogaibdl semmit sem enged, de Ujakat sem kovetel.
A kiegyezés értelmében a két orszagnak kézos uralkododja van, am egymastol
teljesen fuggetlen, kilpolitikai szempontbdl azonban egységet mutat, azért
kozos akillgy, a hadugy és a ktzos hadsereg koltsége, a pénziigy.

A kiegyezés kapcsan — némileg eltilozva a valdsagot — megallapitja,
hogy a nemzet kitoré lelkesedéssel kirallya koronazta Ferenc Jozsefet, s ettél
kezdve kirdly és nemzet valvetve igyekszik emelni az orszag jolétét, szelle-
mi milveltségét. A kozos eréfeszités eredményeként fellendiilt a foldmiivelés,
az ipar és a kereskedelem, a vasiit és atudomany. , Es ez a haladés, ez a bol-
dogulas hiztositva is van addig, mig a magyar nemzet trénjan a ‘legalkot-
manyosabb kirdly, |. Ferenc Jozsef Ul’.”

A VI. osztdly tankényve az egyetemes torténelem BGsszefliggésrendsze-
rébe kivanja illeszteni az V. évfolyamon megszerzett ismereteket. Egyrészt
megfogalmazza, mit kell tdrténelmen érteniink (,,a torténelem olyan esemé-
nyekkel foglalkozik, melyek igazak, s amelyek az egész emberiség sorséra és
miivel6désére hatassal voltak” — 5. old.), masrészt megismerteti a tanul Okat
a torténelem akkor elfogadott tagolésaval, miszerint 476-ig, a romai biroda-
lom bukasaig Okorrdl, ettél kezdve 1492-ig, Amerika felfedezéséig kdzép-
korrdl, attdl kezdédéen viszont Ujkorrdl kell beszélnlink. E periodizéaciot ko-
veti az események targyalasand magais. Ujszerii, hogy ezen belill valameny-
nyi nép torténetének bemutatésakor elhelyezi azt a térténelmi térben és ids-
ben, kitér uralmi forméira, hitvilagara, gazdakodésara, miiveltségére, 6sz-
szegzi, milyen eredményeket kdszonhet nekik a mai emberiség. A gordg tor-
ténelem méltatdsa kapcsan megdllapitja: ett6l kezdve Eurdpa lett az emberi
miveltség szintere, azaz a kultlra letéteményese. Megallapitasal aldtamasz-
tasara régészeti leletekre, ataldban torténeti forrasokra hivatkozik.

Az Okort kbvetéen az eurOpai és magyar torténeti eseményeket parhuza-
mosan targyalja. Fontosabb eurOdpai témai: a ,rémai-német csaszarsag”, a
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lovagvilag és a keresztes haborik (megjegyzends, hogy bar ez utdbbiakat
egyértelmiilen a poganysag €ellen vivott harcokként értelmezi, arra is utal,
hogy a hadak szilkségletei dltal kivaltott ndvekvo keresletnek kdszonhetéen
hozzgjarultak az ipar és a kereskedelem fellendiiléséhez, egyuttal a kilénbo-
26, foleg afoldragjz és a természettudomanyok fejlédéséhez, a , taldmanyok”
[puskapor, ezzel dsszefliggéshen a harcaszat atalakulésa, a kényvnyomtatas,
a mégnestil]), Amerika felfedezése, a Habsburg-vilagbirodalom kialakulasa,
areformaci6 (amit ataldmanyok szaporodasaval, atudas fejldésével, a Bib-
liaés arémai katolikus egyhéz tanitasai k6zotti megfelelés megkérdsjelezé-
seként értelmez) és az ellenreformacid, a harmincéves habord (mint vallas-
haborU), az eurdpai abszol(t monarchidk (az ,, 6nkényuralom kora’, X1V. La
jos), Poroszorszég felemelkedése és Nagy Frigyes, akinek javitd, felvilagosi-
t6 intézkedéseit emdli ki, azaz ,,a felvilagosult 6nkényuralom” megtestesits-
jeként jeleniti meg, a francia forradalom (hétterében az orszég gazdaségi le-
romlésa, elszegényedése, a terheket visel6k jogfosztottsaga al, ami végul is
forradalomhoz, kegyetlenségekkel jaré polgarhdborihoz vezetett, egydttal
azonban kimondta az dllampolgari jogegyenl6séget — mivel pedig Eurépa
nak mas orszégaiban is el volt nyomva a nép: az egyenléség, a testvériség és
szabadsag gondolatai EurGpa-szerte terjedni kezdettek” —, méltatja Napole-
on tehetségét és érdemeit, mindaddig, amig vilaguralmi torekvésel miatt nem
valik maga is zsarnokkd), a csendérséget, katonasagot, dnkényuralmat, a né-
pek Ujbdli jogfosztasdt megval6sitd Szent Szbvetség, az ellene lazadd , sza
badsagharcok, a kiegyezést megel 6z6 idészak jogos olasz egységtorekveésel,
anémet egység kérdése.

Az egyetemes torténelem eseményeivel parhuzamosan, mint jeleztik, Uj-
ratargyalja a magyar torténetet is. Tagolasa, korszakolédsa és értékelése 1é-
nyegileg koveti az V. osztdyos konyvet, hangsulyeltolédasok figyelhetok
meg ugyanakkor a tematikdban. A politika- és eseménytorténeti targyalas
részben ismétlésszerii, részben a korabbiak teljesebb kibontésat tartal mazza.
Bétrabban itéli el azsarnok uralkoddkat, akiknek mér nem csupan a nemzet
jogainak megsértése, de dtaldban az , Ujitashoz” valo negativ viszonyulas
is biintk. 1. Ferenc példaul ,nem csak az Ujitasoknak dllotta Utjét, hanem -
doz6be vette mindazokat, akik afrancidk dltal hirdetett tanitdsokat terjeszteni
Ohgjtottak. Ezért fejeztette le a kirdy Martinovics Ignac apétot is, s ezért ve-
tették bortdnbe a nemzet sok kival6 fidt”. (85. old.) Hangsulyt kap a gazda-
sag-, eletmdéd-, tarsadalom- és miivel6déstorténet targyaldsa. Az Anjouk
kora egyUttal az ipar és a kereskedelem felvirédgzésat, a polgarsag megbecsii-
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|ését (renddé szervezését Zsigmond aatt), a miveltség emelkedését is hozta.
Matyés uralkodasana a tudomanyok fejlédése, a miivészetek partolasa konk-
rét mivek felsorolasaval, sot illusztréacioként torténd kozlésével ad teljesebb
képet a,,nemzeti kirdlysag fénykorardl”. Szamba veszi atorok kor alatti gaz-
dasagi pusztulast sth. A reformkori kiizdelemben kiemeli az irdk, koltok sze-
repét.

A két kotet egylittesen a polgéri fejlodés és értékek melletti kiallast su-
galja, aminek megval 6sulasat Magyarorszagon a hagyomanyos, a vérszerzo-
désre visszavezetheté6 alkotmanyossag, hatalommegosztas, nemzet és j6
uralkodé egytittmunkalkodasa eredményeképpen |ehet elérni.

A tankonyvekben bekovetkezett szemléletvaltast, a polgari értékek el6-
térbe kerlilését, a zsarnoksag elitélését kevéshé lehet érzékelni az olvaso-
konyvek esetében. A népiskoldk V. osztdlya szamara 1907-ben kiadott
(Géspér Janos, 1V. 0. 1907, &dolg. Sebesztha Kéroly) olvasokonyv?® térténe-
tei és irodalmi szemelvényei példaul a hazaszeretet érzésének felkeltése, ,a
mi kedves hazank” kdzéppontba allitasa mellett elsésorban az uralkodd iranti
hiiségre (a ,kirdly személye szent és sérthetetlen, s aki rola rosszat mond
vagy aki a nevét karomolja, fogsaggal lakol” — 14. old.), atarsadalmi viszo-
nyok konzervéasara (hiszen még Szent Istvan osztotta fel a nemzetet nemes-
ségre, papsagra, polgarsagra, jobbagysagra, szolgdkra) kivannak nevelni.
1848 kapcsan sem beszél forradalomrdl, csupan Kossuth érdemeinek ko-
szOnhetéen elfogadott |, Udvos’ torvényekrol, amelyek bevezetését a bécsi
udvar meg akarja akadalyozni. s ezért ellenlink bujtogatja , az ezer év 6ta ve-
lUnk békésen él6 nemzetiségeket” s osztrék seregeket kild elnyoméasunkra.
Géspar Janosnak az V. és VI. népiskolai osztdlyok szamara irt, 1913-as olva-
sokonyveének I11. fejezete (Olvasmanyok a torténelem és az alkotmanytan ko-
rébél) hasonlo6 értékeket sugall.

A , Katholikus iskolasok olvass- és tankonyve'? 1911-es kiadasa érinti
magyarok és nem magyarok problémgét, deklaralva, hogy az orszégban,
Magyarorszagon a legtébb embernek magyar az anyanyelve, de vannak mas
anyanyelviiek is, am ezek egymassal békésen megférnek. Hasonl6 szemlélet
bonthatd ki a katolikus falusi iskolak szamara 1917-ben kiadott olvasd-

% Olvasokonyv a népiskolak |V. osztdlya széméra. irta és szerkesztette Gaspér Janos. Az U
népiskolai tanterv alapjan atdolgozta Sebesztha Kéroly. Bp. 1907.
% E|s5 kot. A kath. népiskolak I1. és11. o. széméra. Szerk.: tobb katholikus tanité. Bp. 1911.
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konyvbsl.2” Az , Olvasményok a torténelem és a magyar alkotmanyossag ko-
rébsl” cimii fejezet szerint hazank éslakéi a romaiak és a hunok, akiknek
uralkodoja, Attila bolcs volt és igazsagos, egyszeriien élt, am vendégeit gaz-
dagon latta el, 6ket kovették a térségben az avarok, majd a hunok rokonai, a
magyarok, akik a meghdditott népeket ugyanazokban a jogokban részesitet-
ték, mint a magyarokat, azaz testvéreikké fogadtak 6ket, kovetkezésképpen a
torvények elétt mindenki, ha nem is volt magyar, , egyforma’ volt. Erdekes,
hogy a Habsburg—magyar viszony taglalasandl, a Pragmatica Sanctio kap-
csan megemliti az elvalaszthatatlan kapcsolat tényét is. Sgjétos az 1848-as
»események” megitélése. Forradalomrdl nem esik sz6, csupan fontos torvé-
nyek elfogadasardl, amelyek azonban a bécsi kormany ellenzése és az dltaluk
felbujtott nem magyar ajki népek lazadasa miatt nem |éphetnek érvénybe.
Végll, minthogy a viszalybdl sok veszteség haramlott Ausztriara is, az ural-
kodo6 , hallgatott” Deak Ferencre, s visszadllitotta az alkotmanyt. ,, A szabad-
sagat visszanyert nemzet kirdyunk bolcs uralkodasa alatt gyors fejl6désnek
indult.” (222. old.) Magyarorszag ezredéves Uinnepe tehét kiraly és nemzet
egyUttmunkalkodéasa, 6sszhangja jegyében telhetett.

Az elemzett kotetek korlatozott szama természetesen nem teszi |lehetévé
dtaldnos érvényii kovetkeztetések levonasat a torténelemoktatds tartalmi-
fentiek alapjan islevonhatd. Ezek kozott a legfontosabbnak tiinik, hogy bar a
korszak egészére a torténelemoktatas erkdlcsneveld, etikai vonatkozasai a
legjellemzibbek, fokozatosan el 6térbe kerlilnek az ismeretek novelését célzo
torekvések, és nemcsak a nemzeti, hanem az egyetemes torténelem vonatko-
z4séban is. Ennek jegyeit fedezhetjik fel kétsegkivil az életrgjzi aapu torté-
nelemoktatas fokozatos visszaszorulasaban, a tudomanyossag kritériumanak
valé megfelelésre tdrekvésben, a magyarcentrikussag ol dodéasdban, a magyar
torténet és egyetemes torténet aranyanak az utdbbi javéra torténé modosul &
saban. Elsgsorban nevelni akarnak a torténelem eszkdzével, az értékrendek
terén azonban eltolédasok figyelhet6k meg, a polgari értékek javéara. Az
dapvetéen dlamelméleti indittatds mindvégig jellemzd, de a kotelezo tor-
vénytisztelet mellett a nemzeti célok is nagyobb hangsulyt kapnak az alkot-
manyossag: kirdly és nemzet egyittmikodésének jegyében. Ugy tiinik,
egyetlen ponton nincs elmozdulés az egész korszakon bellll, ez pedig a nem-

7 Katholikus falusi iskoldk olvass- és tankdnyve. Osztatlan falusi népiskolék 111-V1. osztalyai
haszndlatéra. Az (j tanterv alapjan szerkesztette: Ember Kéroly. Bp. 1917. 192-224.
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zeti-nemzetiségi viszonyok taglalasa. A magyar allamisagon beliil szinte em-
litést sem nyernek az itt él6 mas népek, legfeljebb 1848-1849 kapcsan, akkor
is negativan mint a szabadsagharc legfébb okozoi. Sem aranyukrdl, sem ko-
rilményeikrél, torekvéseikrél nem esik szo.

Ugy tiinik, az iskoldban, az aapszintii képzésben megszerezhetd torté-
nelmi ismeretek, az oktatésban tapasztalhaté valtozasok ellenére, kevés ka-
paszkoddpontot nyUjthattak a magyar torténelem tovabbi eseményeit megélni
szerencsések tajékozodasa, a torténelmi traumék feldolgozhatdsaga szem-
pontjabdl.

Az OTKA-kutatés folytatdsaként folyamatban van annak feldolgozasa,
hogy a tanitoképzés torténelemoktatds szemlélet- és értékrendszere miként
kovette a népiskolai képzés célrendszerének véaltozasét, mennyiben mutatha
t6 ki szinkronitas vagy aszinkronitasa a felkészité és afelhasznd 6 iskolatipus
programjaiban.
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PALYAKEZDO VALLALKOZOK

A KILENCVENES EVEKBEN
(EQY SZOCIOLOGIAI FELMERES
TAPASZTALATAI)

BAUER BELA

A nyolcvanas-kilencvenes évtized fordulépontjan bekovetkezett tarsadalmi
rendszervatas hatasdra egy Uj — az €l6z6t6l eltérd szerkezetii — tarsadalmi-
gazdasagi rendszer van kialakuléban Magyarorszagon, mellyel egy idében a
tarsadalom szerepl6i szaméra Uj cselekvési tér is formalodik. Ez a térsadalmi
rendszervéltas egylttal korszakvaltast jelent az értékek, a tulgjdonhoz val6
viszony, valamint az emberi kapcsolatok tertletén. Olyan Uj fogalmakat és
jelenségeket kellett, kell értelmezni, illetve Gjraértelmezni, mint példaul on-
tevékenység, autondmia, hatékonysag, pluralizmus, tulgjdon, érték, tudas,
biin, blntetés, biinhédés. A tarsadalmi gondolkodast meghatéroz6 hétkdzna
pi és szokvanyos gondolkodéas kordbban haszndlt kapaszkodoi hasznédlhatat-
lanokkd valtak; elavultak a szellemi és targyi értékek megszerezhetéségének
szokvanyos receptjei; megtort a szokasok addig érvényes rendje, értelme, fo-
lyamata. A tarsadalom tagjai altal megélt és tlldt vasag Uj elvarasokat t&
masztott a killonbozé tarsadalmi csoportok iranyaban. A tarsadalom 0j hét-
k6znapi tudasa a térsadalmi valtozast elfogadod és tmogatd, részben dszton-
z6 csoportok elvarasaira, értékrendszerére tAmaszkodott.

E folyamat meghatérozd szerepléje — az ideolOgiai hatteret biztositd
humén értelmiség mellett a — kodzvéleményben gyakran negativ megitélésii
— ,vdlalkozd” volt. Sorukban kiilon figyelmet érdemelnek a fiatalok, akik
helyzetiikbdl kdvetkezéen kiildndsen fogékonyak voltak a valtozasok terem-
tette lehet6ségekre. Az dtaluk kozvetitett értékrend méara — legalébbis koz-
vetetten és részlegesen — beéplilt az iranyitési rendszerbe, igy jOhetett 1étre
az a konszolidécios folyamat, amelyben a mértékado tarsadalmi csoportok ér-
tékrendszere hatarozza meg a tarsadalmi mobilitast, a gazdasagi szemléletet,
valamint az intézményesitett szocializacid rendszerét, az oktatast. Fontos
ezért annak vizsgdlata, milyen elvarasokat kOzvetitett ez a csoport a hatalom
irdnydban, hogyan itélte meg sgjé Uj |étét, mennyiben kapott intézményes
tamogatast atéle elvért feladatok megol désdhoz.

A Magyar Véllakozasfelesztési Alapitvany 1996-ban megbizta az Elet-
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palya Alapitvanyt, hogy folytasson kutatast a fiatalok vallalkozdva vé asanak
Utjardl, afiatalok valalkozoi attitiidjérdl, a vallalkozéi tanécsadas hatékony-
sagarél. A felmérés fontosabb tapasztalatainak Osszegzésére vélalkozunk a
jelen tanulmanyban, remélve, hogy hozzgjarulnak egy arnyaltabb tarsadal mi
kép kialakuldsahoz.

A felmérés alapozd szakaszdban éttekintettik a magyar tanacsad6i hal6-
zat mitkodését, kilonds tekintettel a fiatalokat segité intézményekre. Ugyan-
akkor megprébatuk megismerni a tanacsadéssal szemben megfoga mazott
atalanos és specidlis, kimondottan a fiatalok tanécsadasaval szemben meg-
fogalmazott elvérasokat és kritikdkat. Vizsgaatunk ezen el6készité szaka-
szaban tébbszor felmerdilt annak a kérdése, hogy val6jdban milyen hajland6-
sagokat keresiink, illetve milyen hagyomanyokkal rendelkezhetnek azok a fi-
atalok, akik a rendszervaltés el6tt szlilettek és szllleik tobbsége a ,, |é&tezé szo-
cializmus’ alatt valt felnstté. A magyar torténelmet figyelembe véve ugyanis
nem alakulhatott ki az elmult negyven évben valalkozoi kultdra, igy a ma
kozépkoruak éppen olyan — vagy éppen kevesebb — eséllyel valhatnak val-
lalkozdéva, mint amai 18-30 évesek.

Lényeges kérdés, hogy a meg-megindul 6 és le-ledll 6 tétova reformkisérle-
tek hataséra milyen formaban zgjlott az egyéni érvényesiilés a gazdasagban
és ez milyen el6nyoket, illetve hatranyokat jel entett a 18—-30-éves korosztaly-
ra

A felmérés két részbdl, egy kérddives adatgyiijtéshisl, majd az eredmé-
nyek elsédleges értékelésére éplilve interjukbal alt. A kérdsives vizsgéatot
1996 februarjaban végeztik €, onkitolts kérddivek segitségével A felmé-
rendék korét az Eletpdlya Alapitvanynd bejelentkezett és a bejelentkezés
id6pontj&ban 18-30 év kozotti fiatalok alkottak. A megkérdezettek terlileti és
foglalkozas megoszldsa nem reprezentdja az orszégos édtlagot, de dsszeté-
telik a fiatal, pdlyakezdé vélalkozok réteget lefedi. A meglevd adatlapok
alapjan 1056 onkitoltés kérddivet kildtink szét, ebbdl 434 (41%) érkezett
vissza, értékelhet6 volt 419.

A felmérés a kdvetkezg célokat tiizte maga elé:

o fel kivantuk mérni, mennyire tartjék fontosnak a fiatalok a véllalkozasok
sikere érdekében az intézményes tAmogatast,

e azigények és elvarasok alaposabb megismerésén keresztill megal apozot-
tabbé kivantuk tenni a vallalkozdi tanacsadés modszereit,
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e egy(ttal olyan alapkérdésekre is valaszt kerestiink, van-e afiataloknak jo-
voképlk, mi hatdrozza meg ezt a jovoképet: szabad akaratl valasztas,
vagy pedig kényszerek,

o avadlakozas része-e éetstratégidjuknak avagy téarsadalmi — csaladi stb.
— elvéréas szilte kényszerlépés.

A kérddives felmérést fd évvel kovetd interjis vizsgdlat segitségével
pontositani, arnyalni kivantuk a kérdéives felvételbsl levonhaté kovetkezte-
téseket. Mintegy 400 f6t kértlink meg (a felkértek kdzil mintegy negyvenen
reagaltak pozitivan) arra, hogy segitse munkankat egy hosszabb beszélgetés
véllaldsaval. Az interjl soran részletesebben a személyes indittatasokra, afia-
tal vallalkozdék hétterélll szolgald csaladi kapcsolatokra és a sziikebb régid
hatasaira kérdeztiink ra

A teljes kutatdsi folyamat, illetve a részletes eredmények bemutatasara —
a sziikre szabott terjedelem okén — nincs lehetdségiink. Igy csupén a legfon-
tosabb kutatési eredmények és az esetleges tovabbi kutatdsok iranyanak be-
mutatasara, ismertetésére vallalkozhatunk, néhany szempont kéré csoporto-
sitva a kétféle felmérés alapjan Osszegezhet6 tapasztalatokat, illetve néhany
tipikus vélasz segitségével, a vizsgalt személyek , beszéltetésével” megpré-
baljuk bemutatni, milyen volt a fiatal vallalkozok attitiidje a gazdasagi és po-
litikai rendszervaltas utan hat évvel. Az interjarészletek kozlésénél toreked-
tink az él6 beszéd sgdtossagainak megoérzésére, mert gy gondoljuk, ez
lagaldbb annyirajellemzé, mint akdzolt informécio.

Személyes indittatas, csaladi hattér

A csaladi héttér bemutatatésa soran afiatal ok leginkébb a szitk csalddot — szi-
16k, testvérek — tartotték megemlitésre érdemesnek a vdlakozasuk és sgjét
szempontjaik aapjan. Figyelemre mélté azonban, hogy féleg a kisebb telepilé-
sen él6k csalad aatt a rokonsagot és a nagysziloket is értik. Az interjukbdl az
iskidertl, hogy rendkivil fontos a csaladi indittatas, a megkérdezettek szitkebb
vagy tégabb csalédjéban mindenhol taldni vélakozot. Erdekes felfigyelni arra
ajelenségre, hogy tobbeknél nem a sziilék, hanem a nagyszlil 6k, esetleg a déd-
sziil6k voltak vélldkozok és a létezé szocializmus aatt sem sorvadt € a csa
l&dban az 6nallésulés irdnti végy, hanem — mintegy csaladi , hagyaték”, , erek-
lye” hagyomany — megmaradt, tovabbét. Ez azt a kovetkeztetést vonhatja
maga utén, hogy a csaladok kulturdlis tradicidi kézott fennmaradhatnak olya
nok is, amelyek az adott korilmények kdzott nem miikddhetnek, de — ameny-
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nyiben értékként rogziiltek a csaladban — tovabbvihetok.

A szeméyes indittatasnd e kotédéseken kivil mas okok is szerepet kap-
tak, elsbsorban az egzisztenciateremtés, a pénz megszerzésének igénye. Fo-
leg a felséfokl végzettségiieknél azonban megjelenik egyfajta elkotel ezettség
az adott tertlet irdnt, amely részben motivécios, részben pedig legitimécios
eszkoz arra, hogy sajé magukat € tudjak , képzelni” vallakozonak. Az ala
csonyabb iskolai végzettséggel rendelkezoknek ilyen legitimacids eszkbzre
nincs szilkségik. A felsdfokl végzettségiiek dnigazolasi kényszerében felfe-
dezhet6 alétez6 szocializmus hatdsa, amelyben a véllalkozd értelmiségi nem
volt elfogadott, inkébb az aszketizmus szamitott az elfogadhato értelmiségi
magatartdsnak. Lassunk néhény példat az interjukbdl:

» Apam épitészmérnok, mivezets killdnbdzs rekonstrukcidknal. Anyam az
én konyvelésemet, ill. apam adminisztrativ dolgait intézni. Nem segitenek ne-
kem, anyamnak fizetek, tehat alkalmazott.” (S. Levente)

, Edesanyam tanitond, ott tanit Siofokon az altalanos iskolaban, also ta-
gozatos gyerekeket, édesapam meghalt, neveldapam van. O maszek volt,
most adta vissza a vallalkozasat, mert nagyon belefaradt batort cipekedni.
Belefaradt ebbe. Most talélt egy olyan munkat, ahol végll is sokkal kény-
nyebb afizikai része.” (L. Koring)

, Edesapam csapatvezets véjar volt a ... banyaiizemben, édesanyam az
EDASZ-nél dolgozott. Jelenleg mind a ketten nyugdijasok. .... Anyai nagy-
szilleimnek boltja volt a falujukban, migldtt elvették volna. Nagyon sokat vol-
tam naluk szlinetben.” (B. Attila)

»Batyam vallalkozd, édesapam technikus a miiegyetemen, anyam egy
bankban dolgozik. A batyamnak van egy gépészmérndki diplomaja és most
doktorandus. Az egyik tanszéken ¢ az informatikai felelgs. Ki kell épitenie
egy kdzpontot és ehhez kapcsol 6doan tudja kihasznélni, hogy vallalkoz6. Tu-
lajdonképpen arra kell ez az egész, hogy szamléat tudjon adni. Széval nem a
megél hetése milik ezen.” (Sz. Péter)

Aziskolai végzettség és a vallalkozas 6sszefliggései

Mar a kérdsivek feldolgozasa soran is megdlapithatd volt, hogy az iskolai
végzettség és a vdllakozés terliletel kozott nyilvanval 6 dsszefliggések taldl-
hatéak. A magasabban kvalifikaltak féleg olyan teriileteken prébanak val-
lalkozést beinditani, amely kapcsolathan all végzettségikkel vagy éppen fedi
azt. A csaadi indittatassal dsszefliggésben a diplomas szlil6k valalkozo, de
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még nem diplomés gyermekei — dltaldban a levelezé vagy az esti felnéttok-
tatas tipust veszik igénybe, azon a szakiranyon, amely valakozasuknak a
legjobban megfelel. A valalkozas mellett felsoktatdsban részt vevék a leg-
gyakrabban féiskolai végzettséget kivannak szerezni, mivel ez egyrészt ele-
gendé munkguk, valakozasuk magas szintli elvégzéséhez, masrészt pedig
ezzel egyben eleget is tesznek a sziil6i elvarasnak is az iskolai végzettség te-
riletén. Az aacsonyabban kvalifikaltak vallalkozésanak nem feltétlendl fel-
tétele a szakiranyl végzettség. Kdnnyen valasztanak olyan terliletet, amelyet
alig ismernek vagy ismeretiiket betanitott alkalmazottként szerezték meg.

A BME Kozlekedésmérnoki Karara jartam, ott egy félévet ismételtem,
utana Ujbdl belekezdtem, és hat véglil is, amikor masodéves voltam, az akko-
ri évfolyamtarsammal, B. Attilaval kezdtem el a vallalkozasomat. Amikor el-
kezdtlk, akkor az Attila tovabb csindlta az egyetemet, és egy idé utan nem
tudta a vallalkozast csinalni, mert tanulnia kellett, én sem tudtam tanulni, &t-
jelentkeztem a Konnyiipari Fdiskolara. Most jelenleg itt vagyok harmad-
éves, idén végzek.” (Cs. Levente)

» Fdiskolan végeztem, a véllalkozast a munkédm mellett csinalom. Ez az
otlet, hogy vallalkozzak (j6tt), mert most mar masodik éve dolgozom és koz-
alkalmazotti fizetéshsl nem lehet megélni.” (Anonymus)

» Tulajdonképpen gyerekkorom 6ta a kereskedelemben akartam dolgozni.
Kereskedelmi szakkozépiskolat végeztem. Utana, hat ugye, a mai vilagban
kiilker eskedelem felé kacsingat az ember. igy én is a KOTK-nél végeztem el
egy felssfoku kllker. aruforgalmi iskolat. Ez nagyon tetszett, ugyanis volt egy
killker. cég, aki a segitségét is ny(jtotta. Kotottlink egy tanulmanyi szerzs-
dést. A vége, az elég rosszul slilt €l, ugyanis elvégeztem az iskolat, kozben a
vallalatot felszamolték, Ugyhogy, mint a tobbi fiatal, én is a biztos hattér
utan végul is munkanélkili lettem. Szakmamban nem tudtam elhelyezkedni.”
(Sz. Edina)

. A térsadalmi-gazdasagi héattér egyénre gyakorolt hatasai

A vélakozé fiatalokrél megallapithatd, hogy ugyan vannak kozoéttik olya-
nok, akik figyelemmel kisérik a politikai eseményeket — mégis, jellemzéen,
ez aréteg apolitikus. A korul6ttik torténé esemeényeket leginkabb sgjat érde-
keik alapjan értékelik, kiemelt figyelmet forditanak ugyanakkor arra, hogy a
véllalkozésokat terhelé kiadadsok hogyan moédosulnak. Leginkabb a gazda-
sagpolitikai vonatkozésokat kdvetik nyomon, itt is elsédleges szempontjuk,
hogy az mennyire segiti el6 vallalkozasuk tervezhetébbségét. k. E vélemény-
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korndl is érdemes kiemelni néhany interjlrészletet, mivel hangsilyaik, gon-
dolataik rendkivil érdekesek, de egyben reprezentadni is képesek afiatal val-
lalkozok, valalkozni kivanok csoportjat.

» Magyarorszagon van par korrupt politikus, ill. hivatalnok, nem is par,
elég sokan vannak, sajnos. Ok sz6 szerint eladjak az orszagot a kiilfoldiek-
nek, nyilvan a kilfoldiek dket |efizetik, és ezért hajlamosak arra, ezeket ré-
gebben gy hivtak, hogy arul6, akiket anno kikoétottek a varfalra, a nyakuk-
nal fogva. Na, most eladjak az orszagot a kulfoldieknek, és igy a belss gaz-
dasagot teszik |ehetetlenné. Ez igy muiikodik. A fiatal vallalkozokat rengeteg
veszely fenyegeti, ilyen példaul — ahogy belépnek a vallalkozok kozé, szem-
betalaljak magukat vele — a korrupcio, aztén a feketegazdasag. Ez nagyon
koruloleli dket, és ez nagyon fejlett Magyarorszagon, ami egy nagyon stlyos
probléma. Ennek az oka, megint az idétlen adorendszer, mert ha normalisan
addzik az ember, akkor elgbb-utobb nyilvan tonkremegy.” (Cs. Levente)

. En nem szeretek politizalni, de ez a politikai rendszer, ami itt van, az
alapjaban véve rossz, tehat ez a régi kommunista politikai rendszer folytata-
sa, és hogy ezt kéne valahogy a gyakorlatban megvaltoztatni, mert az 6sszes
tobbi probléma, amirdl beszéllink, amirdl mi beszéllink, az mondjuk tiz sza-
zalék, és ez az egész kilencven szazal ék, maga ami tonkreteszi a belss piacot,
az ez. Most vitatkozhatunk olyan dolgokrél, ami kicsit, tehat egy-két szazalé-
kos plusz vagy minusz bevételt jelent, de a gyakorlati rendszer, amiért itt
nem mizkddnek a vallalkozasok, itt Magyarorszagon, az ez. Egy magyarelle-
nes, nemzetellenes, teljesen a kiilfdldiek szamara kiszolgaltatotta tevd politi-
ka, tehat ezt, ezt nem lenne szabad.” (Cs. Sandor)

» Mivel most még csak alkalmazott vagyok, ezért sokat nem tudok monda-
ni. Ebben a kérnyezetben nehéz talpon maradni. Sok malik azon, hogy kikkel
dolgozik egyltt az ember.” (M. Sandorné)

A kilénb6zé megkozelitések is azt mutatjak, hogy afiatal valalkozéi ré-
teg kozérzete nem a legjobb. Az ket korllvevs tarsadalmi-gazdasagi kéze-
get inkabb ellenségesként, mint segitéként élik meg. E korosztdly politikahoz
valld hozzéallésan erételjesen érzédik a kddari konszolidacio apolitikus ko-
zegének a hatasa, de feltehetéen komoly szerepet jatszhat a jelenségben a
rendszervétashoz flzott felfokozott varakozasok s az ezeket kovets csal 6dé
sok kdvetkezménye.
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A véllalkozd személyisége, tulajdonsagai

A védaszado fiatalok kdrében a megitélés, a vélemeények talan itt dltak aleg-
kozelebb egymashoz. Valamennyien azt hangsulyoztak, hogy a véllalkozé
detforméja, mentalitisa élesen diit az akalmazott magatartasatol. Erdemes
néhany markansabb megkozelitést, véleményt megismerni.

» A legfontosabb az, hogy figyeljink a masik emberre. Ezt én a kozmeti-
kumoknal nagyon megtanultam....” (M. M6nika)

» EQy Vallalkozonak a napja az tulajdonképpen torekvéssel kezdddik és fe-
jezddik be, mig egy alkalmazottnak nyiig az az egy nap, mert mondjuk, nincs
kedve dolgozni sth. Masik: a vallalkozonak mindig hajszolnia kell magaét,
hogy valamire jusson, mig az alkalmazottnak, ha j6 alkalmazott, akkor pedig
térekednie kell dneki is arra, hogy mondjuk jobb beosztasba kertiljon.” (Cs.
Levente)

»JO, hogy az embernek nincsen féndke, azonban ott kell annak a motivalo
erdnek lennie az emberben, ami minden reggel arra készteti, hogy felkeljen
iddben, tehat nem tiz 6rakor, hanem iddben, és nekilasson a munkanak. Es
ezenkivill még hogy éjszakéanként vagy hétvégén dolgozzon. Es véllalkozo-
ként az embernek szinte dsszefolynak a hétvégek és a hétkdznapok, mert ha
munka van, azt el kell végezni, és munkat visszautasitani nem szabad. Vallal-
kozonak nem szabad munkat visszautasitani, mert ha az elterjed rdla, illetve
akar csak egy-két ilyen visszautasitas utan az emberek ezt észreveszik, a kon-
kurencia abban a pillanatban 1épni fog.” (K. Csaba)

» 1gazsagos legyen, és ne verjen &t senkit. Mert ha mar valakivel eljatszot-
ta a bizalmat, akkor utana mar hiaba prébalja Ujrateremteni. Garanciaval-
lalas is fontos. Tudjon beszélni. Mert vannak vallalkozok, akik nem tudnak
beszélni nyilvanossag el4tt, és ha megszdlal, az tragédia.” (Cs. Sandor)

» A valtozas abban van, hogy én osztom be az idémet. Jobban be tudom
osztani azidémet. A feleldsséget € kell viselni az embernek.” (L. Kriszting)

» Két tipust véllalkozd van, az Ujgazdag tipus, és van az a tipus, aki al-
land6an a réadidtelefonjét bujja, villamoson is beszél, ebéd kdzben is beszél,
ezt elitélem. Es hat azt tudom, hogy egy vallalkozonak nagyon kevés idgje
van. Nem szeretnék abba a hibaba esni, hogy a csaladommal nem térsdom.
Egy vallalkozonak lehet j6 is meg rossz is, nagyon sok emberrel targyal és
atvesz a stilusukat. Rossz szokasokat atvesz, pl. vakardzik vagy rugdossa az
asztal 1abéat. Persze ez a kornyezettdl is fligg, meg attdl, hogy milyen tipust a
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vallalkozas, kiket keresek meg, mert vannak olyan vezetdk, akikkel lehet be-
szélni, akik értelmesek, viszont vannak olyanok, hogy humorérzékik nulla,
ezek még a mllt rendszerbdl maradtak itt. Azt hiszem, optimistanak kell len-
ni. Barmi problémédja adddik, nem adja fel. Prébalkozik, ha adédik feladat,
amire sok iddre van szilkség és Ujj kapcsolatokra, nem azt mondja, hogy nincs
kedve hozza, hanem mindenképpen megprobalja megoldani.” (T. Sandor)

, Turelem, gszinteség, munkabird képesség. Erzelmileg gazdag embernek
kell lenni. Nem elég csak a pénz. Meg kell értsem az én vevdimet. Az igénye-
ikhez kell alakitanom az UizZletemet.” (M. Sandorné)

» Véleményem szerint az ember akkor tud mastdl elvarni barmilyen hasz-
nos dolgot, ha magaval szemben is magasak a kdvetelmények. Véleményem
szerint ez nem lesz egy héatranyos tényezs, tehat azt hiszem, hogy azt, amit
masoktdl elvarok, azt magamtdl legaldbb masfél szeresen igyekszem tlltelje-
siteni. Munkamor alban, mennyiségben, szervezokésséghben.” (B. Attila)

» A vallalkozas milyenségétdl fligg, pénz nélkil semmit sem lehet csinalni.
Sokan ész nédkil belevagnak. Az esetek nagy szézalékéban fligg a valasztott
partnertdl, a nem kellé elgondoltsag veszélyes, piackutatast sokan felese-
gesnek itélik meg, nem tudja magat behelyezni egy piaci kornyezetbe, igy
hamar elbuknak. Azért van erre szilkség, mar az indulés pillanataban, hogy
le tudja ma mérni valaki 60-70 %-o0s biztonsaggal, hogy j6 lesz- e a tevé-
kenysége. Ez inditas pillanatéra, és az mar meghatérozd. De ezt folyamato-
san csinalni kell.” (K. Andrés)

A véeményekbsl a fokozott felelésség érzédik, az a felelsségtudat,
amely csak olyan hagyomanyokra épithet, mint példaul a magantulajdon tisz-
telete, ami hosszabb idészak — majd’ 6tven év — utén kerlilt vissza a tarsa-
dalom altal elfogadott értékrendszerbe. Megfigyelheté ugyanakkor az is,
hogy a fiatalok értékrendszerében a munkahoz vald viszony is vatozik. A
munka életforma lesz, gondolatainak, éetmadjanak kdzéppontjaba kerll. E
valtozas egyltt jelenik meg magatartasanak valtozasaval. Itt a megszemélye-
sitett , vevd” a t§ékozodasi pont. Tehédt e valtozés egyltt jar azzal, hogy a
megrendel6 — a vallalkozé szaméra — szeméytelenbdl személyes kapcso-
latra valt. Sgjnos az interjuk soran nem kaptunk pontos informéciokat arrdl,
hogy az a valtozas, amely az alkalmazottbdl valalkozét ,csind”, milyen aa
pokra épit elsdsorban; a csaladi hagyomanyokra vagy a kérnyezet mai elvid
résaira
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A véllalkozas és a valaszado ,, jovéképe”

Rendkivil fontos szempont mind az egyén, mind pedig az 6t korilvevé tér-
sadalom szempontjabdl, hogy a polgar mennyire lehet biztos jovojében, mi-
lyen idészakra tervezhet elére, milyen ajog- és addbiztonsaga. Jelenleg Ma-
gyarorszagon az elérenézésnek meglehetésen kevés arealitasa, mivel aléthi-
zonytalansdg, valamint a kiszamithatatlan ado- és j&rulékfizetési rendszer
nem teszi lehet6vé a kivénatos minimum 6t évre sem a tervezést. Ezzel
egyltt él avagy ajobb, a kiszdmithatobb |ét felé. Ugyanakkor afiatal vallal-
kozok egy részénél megfigyelhets, hogy tervezett, célként kitiizott gyarapo-
dasat kilséségekben is meg kivéanja mutatni.

» Most kénytelen vagyok naprél napra éni, bar hosszil tdvon van egy el-
képzelésem, de az korantsem egy terv, mert a terv az olyan, amit végrehajta-
nak, az elképzelés, amit szeretnének egyszer végrehajtani, most megproba-
lom magam ehhez tartani, de nyilvan naprdl napra kell ligyeskednem és ke-
rilgetnem az akadélyokat, és nagyon lassan haladok, és meg kell hogy
mondjam, hogy mondjuk egy érett gazdasagi rendszerben sokkal komolyabb
eredményeket elérnék.” (Cs. Levente)

. AZ elsé hdrom-négy évben azt varom, és ezt természetesen a kiilss té&-
nyezék nagyon befolyasoljék, ez iranyban is probélok tenni egyébként, mert
most voltam éppen azon a konferencian, vagy ezt mar tegnap is beszéltem,
ahol éppen minisztériumi tisztségvisel sket prébaltam arrdl meggydzni, hogy
ez dllami szinten is jelentds eldnyokkel jar, és ilyen szempontbdl a kilencve-
nes évek eldtt elég jelentss thmogatas volt a brikettre, 1600-1800 Ft tonnan-
ként. Tehat ha ennek a maradvanyrészét legaldbb a bevezetéshez rendelke-
zésre bocsatandk, akkor ezek a vallalkozasok véleményem szerint gomba
maddra szaporodnanak, az értékesitéssel sehol nem volt idaig gond. Még a je-
lenlegi arak mellett sem, és harom-négy év milva én azt varom, hogy a val-
lalkozasom hitelmentesen miikodjon, tehdt teljesen sajat kockazatra, hogy
igy fejezzem ki magam. Es a termelés, az pedig olyan szempontbdl felfusson,
hogy utana nagyobb tavlatokban is lehessen gondolkozni. Nemcsak a helyi,
falusi, hanem, ha Ggy tetszik, a kdrnyéki energiaellatasban.” (B. Attila)

» zeretnék tobb mindent csinalni. Szeretném megtartani az Uzletet, a ve-
vokort, a vendéglatasban szeretnék egy egész évben nyitva tartd Uzletet.
Négy-6t évet még varni szeretnék a férjhezmenéssel, mert kell anyagi bizton-
sag, de azért végll is dssze lehet mindent egyeztetni. Annak a hive vagyok,
hogy mindig az a j6, hogy ha a vallalkozasban forog a pénz. En most is meg-
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tehetném, hogy veszek magamnak egy Skodat, ha arut szerzek be, nekem
olyan aut6 kell, amivel arut tudok behozni. Nem kell nagy, csak legyen rakte-
re. En a vallalkozasba fektetem a pénzemet. Kicsit tobb lettem, mint ami vol-
tam, sok mindent tanultam miéta vallalkozé vagyok. Pl. kivel hogyan keril-
jek kapcsolatba, mikor mit mondjak, mennyit szabad egyaltaldn mondani, a
vasarlokor milyenségéhez alkalmazkodni, a konkurenciat kivédeni, hogy ne
verjenek at.” (L. Krisztina)

» Az egy értékrend, ndlunk, hogy ha valaki vallalkozo, akkor BMW-je van,
akkor ¢ egy jél mend vallalkozo, ha Volkswagenje van, akkor egy kozepes
szintii vallalkozd, de szerintem ennek abszol it semmi jelentdsége nincs. Sz6-
val az a lényeg, hogy az ember végiggondolja, hogy mit csindltam eddig és
mi az, amit most csinalni akarok. Fontosak az adéval kapcsolatos dolgok, ja-
rulékok, ezek mennyire okozhatjak egy vallalkozas bukasat?

Hat ezeket meg kell tanulni. Nekem van egy ismerdsdm, aki nem akar
adozni. Es nem is fog. Teheti, belefér a véllalkozas imagejébe még ma is.
Remélem, harom-négy év mllva ez az ismerdsdm mér szégyellni fogja ma-
gat, hogy igy gondolkodott, de ehhez olyan addrendszer is kell, ami mellett
nem szilkséges csalni.” (B. SZ. Csilla)

» Hogy milyen lesz harom-négy év mulva?Nem tudom, senki nem tudja,
hogy mi lesz akkor. De az életszinvonaltdl fligg, aki nem fog jél élni, az nem
fogja értékelni a masik vallalkozasat. Rengeteg véllalkozas van, ami nem
miikddik Ugy, ahogy kellene és mégis talpon marad, és sokan vannak olya-
nok, akik nem tehetnek rdla, hogy ilyen életszinvonalon vannak. Amit az liz-
letben hallok, az az, hogy akinek sok pénze van, elsopor mindenkit. De van
olyan is, aki a két kezével viszi véghez amit e szeretne érni. Ok masként
éplilnek be a tarsadalomba, masként allnak hozza az UZetfelelk. Harom-
négy év milva biztos, hogy ez valtozni fog. Itt annyira téményen jén minden,
hogy biztos, hogy valtozni fog. Nem stagnalhat ez a mostani allapot, vagy
rosszabb lesz, vagy jobb. Itt most sok a varatlan dolog, a gyes meg a gyed,
olyan dolgokat hoznak, hogy nincs jésdatom ra. Mert én azt remétem, hogy
kdnnyebben elinditja az ember a vallalkozasét, de szerintem egyre nehe-
zebb.” (L. Korina)

Az idézett véleményekbdl is érezhet6 a végy egy stabil, értékeket elisme-
ré vilag felé. Ez a fiatalok egy részénél csaladi vagy iskolaztatdsi e€lézmé-
nyekre vezethetd vissza, de kitetszik belle az a elvarés is, hogy mindenki —
igy a valakozo is — visszahlzddhasson a maganéletbe. A felmérés sorén
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arra a megallapitasra kellett jutnunk, hogy a fiatal, kezdé vallalkozok egy ré-
szének nincs jovoképe. Fdl a kdvetkezd évektdl. Ez taldn még a rendszerval-
tas okozta értékvesztéshil fakadhat, de elgondolkodtatd, hogy hat évvel a po-
litikai fordulat utan még mindig nem latszik az ,, alaglt ,, vége.

Vallalkozast segitd tevékenységek

A megkérdezett fiatalok mindegyike fontos szikségletként emlitette a vallal-
kozés inditasandl, illetve problémés szituacioknal a vélalkozéi tanacsadast.
Fontosnak tartjak, hogy specidlis, a kezd6 valalkozdk igényeinek megfelels
madon térténjen a tanacsadoi tevékenység. Kidertilt, hogy sokan — féleg a
vidéken él6k — alig ismernek ilyen tevékenységgel foglalkozd szervezetet.
Amennyiben tudnak is ilyenrdl, akkor az pénzdijas tanacsadast folytat. Fel-
mertlt néhany esetben az is, hogy ugyanolyan vagy hasonl¢ tevékenységet
folytaté szervezetek nem tudnak egymas miikodésérsl. Az interjus felvétel-
ben kézremitkodsk kozil tébben csupan az Eletpalya Alapitvanyt tudtak
megemliteni mint olyan szervezetet, amely aki a palyakezdé vallalkozok ta-
nacsadasaval foglalkozik. Kideriilt az is, hogy vannak olyan elvardsok is,
amelyeknek egyetlen tandcsadéssal foglalkozo non-profit szervezet sem ké-
pes eleget tenni, ilyen példaul a kedvezményes hitelek megszerzése. Vannak
olyan elvérasok is, amelyek abszurdnak tiinnek, pedig csupan a piac nem tel-
jes ismeretébdl fakadnak. Ilyen igény példaul, hogy a vélakozas tanacs-
adassal foglalkozok vdlaljanak pénziigyi kezességet a ndluk jart pdlyakezdo
véllalkozok hitele utan.

. A tanacsadas nagyon fontos, ezért fontos az Eletpalya is. Tanacsadés,
és ingyen van. A fiataloknak pedig erre van szilksége, mert egyes Ugyvédi
irodakban 6-8 ezer forintos Orabérekkel dolgoznak az ligyvédek, és ha ilye-
nektsl kérek tanacsot, akkor egy egy-két Oras beszélgetésért elkérnek annyi
pénzt, amibdl én egy kisebb véllalkozast € tudok inditani. Amikor mar ko-
moly nagyvéllalata van az embernek, akkor mar meg kell fizetni a legjobb
szakember eket, mert akkor tobb milliés dolgok milnak rajta. Akkor mar nem
szabad sajnalni a 6-8 ezer Ft-ot. De egyébként fiatal korban és kezds vallal-
kozasoknél nagyon fontos, hogy lehetdleg egy ilyen burokban, minél kisebb
kiadassal, minél tébb informéciéhoz jusson az ember. Nem csak jogi, hanem
konyvelési, kereskedelmi tanacsokra is gondoltam. En az Alapitvannyal elé-
gedett vagyok, ami nekem sziikséges volt, azt végig megkaptam télik. Egye-
dul, de ez mér nem rajtuk milik, hogy az adérendszer problémdi, ezt egy
alapitvany jobban tudna képviselni, mint egy maganszemély vagy kisvallal-
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kozo, akkor j6 lenne, ha ezt is valaki felvallalna. Sajnos ezek égets problé-
mak. A segitség azért is fontos, mert gazdasagi szamitasokat végeztiink ez
alapjan, és ez nagyon fontos, és én ezt mondom minden fiatal vallalkozonak,
hogy elgszor, akarmennyire jonak tartjak a sajat otletiiket, és akarmennyire
biznak a sikerben, azért beszéljék meg egy tanacsaddval. Amikor az alapvetd
hianyossagok kidertilnek, akkor mar latszik, milyen fontos egy ilyen alapit-
vany.” (Cs. Levente)

» Nalunk Kaposvaron nincs ilyen lehetdség, a legkdzelebbi, nem tudom, a
pécsi, hogy megvan-e még. Csak amig nincs konkrétum, addig nem mer Ul 6k
d. Eljovok, informéaciokat gyijtok, de azt hiszem, a kapcsolatfenntartast ak-
kor el kell elkezdeni, amikor mar az elején vagyunk, amikor kezdgdik. Ha el-
jon az idgje, fogok vallalkozni. Es akkor minden teriileten szilkség van a ta-
nacsra. Marketing-, adétanacsadast, mindent, amit lehet, meg kell szerezni.

Aztan nekem van olyan specialis igényem is, hogy lehet legkdnnyebben
anyagi segitséghez hozzajutni, mi az a legjobb forma, és van-e ezen kivill va-
lami més, aki segiti a vallalkozokat. En ugyanis csak rolatok hallottam.(ti. az
Eletpalya Alapitvanyrdl). Szerintem ugyanis nagyon fontos, mert vannak
olyan rétegek, pl. a fiatalok is, akiknek j6 gondolataik vannak. Es mi azt sze-
retnénk csindlni, ami a tarsadalomnak is hasznos. De egyedil nem tudjuk
végigesinalni.” (M. Sandorné)

,En az elvarasaimhoz képest mindent megkaptam az Alapitvanytdl.
Amint mondtam, hogy én nem vagyok nagy igény:i. Tehéat ilyen vallalkozas,
amiben tudtak nekem segiteni, ilyen tanacsadas, az kielégits volt. Enszerin-
tem, ami hidnyzot,t az a miszaki vonal volt, de amit kaptam, mindenfél ekép-
pen hasznos volt. Hat mondjuk az ad6tanacsadast, azt nekem folyamatosan
lehetne csinalni, mert az allanddan valtozik, és mindig olyankor bukkan az
emberbdl valami kérdés, mikor éppen nem nagyon tud hova elszaladni, vagy
egyebek. Es ha el is megy, akkor nagyon dragéan segitenek neki. Tehéat ezt
szerintem allanddan lehetne.” (K. Zoltan)

» Nekem nagyon rossz tapasztalataim vannak mas tanacsadékkal. De ne-
kem meggydzddésem, hogy nemis ez a Iényeg, mert azdta ugye az Andras (a
férj) is foglalkozik tanacsadassal, és mi azt tapasztaltuk, hogy aki veszi a fa-
radsagot és végiggondolja, egy-két megjegyzéssal kell csak terelgetni a cél
felé, és aki végiggondolja, az ér is el eredményt. Aki csak Ugy €ljén, hogy na
akkor ezt most megnézem, az jobb, ha bele se fog. Széval az a lényeg, hogy
az ember végiggondolja, hogy mit csinaltam eddig és mi az, amit most csi-
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nalni akarok. A tanacsadasnak feltétlenill van szerepe, csak ez nagyon eré-
sen pénzkérdés szerintem, hogy egy alapitvany hogy tud mitkddni, mennyire
hatékonyan, ugyanis a tanacsadast én csak non-profit médon tudom elkép-
zelni. Mik azok a részek, ahova tébb pénz kellene az alapitvanyba? Publici-
tas. Eléggé behatarolt, ahogy én latom. Ugye, van a Privat Profit meg van a
Figyeld, meg hét a VG. Es hat ez kevés szerintem.

Ezt szerintem pénzzel vagy kapcsolatokkal meg Iehetne oldani. Szerintem
az a nagy probléma, hogy vidéken nincs se a tanacsadasnak, sem az Eletpa-
lya Alapitvanynak image-e. Ez nyilvan nem az ¢ akarasukon malik, hanem
kapcsolatok és pénz kérdése. Alkalmazott tipusi emberek dolgoznak, akiknek
semmi érdekik nem fiizédik ahhoz, hogy esetleg a jelentkezokkel foglalkoz-
nak. Ehhez egy megszallottakbdl all6 hal6zat kellene.” (B. Sz. Csilla)

, En tobbet kaptam, mint amit reméltem. Tobbet kaptam, mert én Ggy
gondoltam laikus szemmel, hogy valami olyasmi lesz, mint a Vallalkozas-
fejlesztési Alapitvanyndl, hogy beadod az Uiz eti terved, elbiraljak, megnyer-
ted, elkildik a pénzt, kész, ezzel |e van tudva. Ehhez képest az Eletpalya Ala-
pitvany foglalkozik velem, levelet kild nekem, hogy mi van velem, és egyalta-
lan nem felgjti el azokat az embereket, akikkel egy-két éve kapcsolatban volt.
Ismerik, tudjak, foglalkoznak vele, és figyelemmel kovetik, hogy mi van vele.
Minden embernek vannak hullamvélgyel és hullamcslicsai a vallalkozasa-
ban. Kinek igy, kinek Ugy, és figyelemmel tartjak, még akkor is esetleg,
hogyha még nem inditotta be a vallalkozasat, mert tudok ilyesmirdl is. Tehat
mindenképpen az, hogy foglalkozik veliink. En az ilyen hétvégeket, ilyen
bentlakasos, képzéses hétvégeket még ha nem is lenne ingyenes, én javasol-
nam.” (K. Andrés)

A fiatalok véleménye, hozzédllasa is mutatja, hogy értékkozvetité szere-
pet is betdlthet egy olyan szervezet, amely a fiatal valakozok segitésével
foglalkozik. Erre, ahogy a véleményeket vizsgéljuk, elengedhetetlen szilkség
van. Megdlapithatjuk tehat, hogy fiataloknak szént vallalkozdi, gazdaségi
tanacsadés kizarolag értékkozvetitéssel egyditt éri el hatasat. Természetesen
az értékekédtadas nemcsak a tanécsadok, hanem a fiatalok sajétos korosztélyi
kommunikécidjénak is a figgvénye. Ehhez a kil6énb6z6 tarsadalmi kdrnye-
zetbdl indulé fiatalok szdmara megfelelé kornyezetet szilkséges biztositani,
ahol kicseréhetik tapasztalataikat, batorithatjdk egymast dltalanos emberi és
véllalkozoi probléméik esetén.
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A vizsgélat eredményeinek dsszegzése

Ha afiatalok vallalkozasaival foglalkozunk, fontos szempontként kell kezel-
nunk, hogy ezek a valakozasok féleg a kis- és kdzépvallalkozasok tipusa-
hoz tartoznak. E kategorizaldsnd fontos tisztaznunk, mit is értenek e foga
lom alatt Eurépaban, illetve Amerikdban. A kategorizalas ezen orszagokban
az iparban az akamazottak szama szerint, mig a kereskedelemben a forga-
lom aapjan torténik. llyen kategorizaldsok azonban csak akkor alkalmazha
téak, ha megbizhat6 informacidk allnak rendelkezéslinkre a vallalkozasokral.
A mal magyar statisztika ajelen kortilmények kdzott nem képes olyan adato-
kat regisztralni, melyek lehetévé tennék , mérettablazat” kidolgozasét és al-
kalmazését. igy afiatalok &ltal mikodtetett vallalkozasokndl is a magyar sa-
jétossagokat kell figyelembe venni; ezek szerint a magyarorszagi vallalkoza-
sok 97%-a 11 fonél kevesebb alkalmazottat foglalkoztat, és a nemzetkozi
Osszehasonlitas e tipust a mikro- vallalkozasok kategdrigjdba sorolja. Ahhoz,
hogy érthetébb és elhelyezhetébb legyen e probléma, a magyar térsadalom
torténelmi el6zményeihez kell visszanydini.

Magyarorszagon a masodik vilaghdbort utdn majd 30 évig nem beszél-
hettiink maganvallalkozasrél. A gazdasagi reform megkezdése utan sem
nyert teret a maganvdlalkozas, bar a magyar mezégazdasag hatvanas-
hetvenes évekbeli kimagasl6 eredményel mdgott a magangazdasag hallgato-
lagos elfogadésa is meghuizédik, és |éteztek — féleg javitassal — foglalkozd
kisiparosok is hazankban, de ezek inkabb fél-legdlis forméban miikddhettek
a '80-as évek elgéig. A gazdasdgi munkakozosségek (gmk-k, vgmk-k) meg-
jelenése alapvetéen valtoztatta meg ezt az alapotot.

Erre az idépontra teheté a mai vallalkozoi-gazdasagi szokasok kialakul&
sa. A kilencvenes évek végére a nyolcvanas évek gyermekei felnéttekké val-
tak, és szilleik ,valakozoi attitiidjét” kovetve lettek néhanyan vallalkozdva
A nyolcvanas évek ,masodik gazdasidganak” kiaakulasahoz hozzgjérult az
életszinvonal véarhatd csokkenése. A gazdasagi munkakozosségekben részt
vett rétegek gyermekei szamara a kilencvenes évek végén nem tarthaté fent a
.1€tezé szocidizmus® éetszinvonala, biztonsdga. Szamukra a vallalkozas
ugyanolyan kényszer, mint a nyolcvanas évek elgjén sziileiknek volt a gmk.
Eletszinvonaluk megdrzése, novelése érdekében azonban véllaljék a plusz
terheket. Kbzvetlen kapcsolat természetesen nem alithato fel a két helyzet
kozott, de a mai allapotok elézményeként szdmba kell venniink a majd két
évtizede torténteket. A tanulmany elején folvetett kérdésekre ugyanis csak
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Ugy adhatunk megkdzelitéen pontos valaszt, ha ezek tarsadalmi elézményei-
vel istisztaba vagyunk. A fiatal vallalkozokrdl avizsgdlat alapjan elmondha-
t6, hogy bizonytalan a jévéképik. Jovokeéplket inkdbb a gazdasagi kénysze-
rek és az ebbdl fakado félelmek, mint a szabad valasztas hatarozzak meg.

Megnétt a testre szabott miiveltség megszerzésének jelentésége, amiben a
csaladi szocializacio is jelentds szerepet jatszik. Az inkorpordt toke a sze-
mély tulgjdondvd, habitusava valik, tehét a tulajdonlasbdl tulgjdonség lesz. A
kulturdlis téke materidlisan adhat6 &, igy anyagi hordozdk (kényvek, fest-
mények, hangszerek révén). Az igy megjelend inkorpordt téke titulusok
form§dban objektivizalédik. A titulusok kilénbozéségeket hoznak |étre,
amelyek gyakran elsgjétitdsi mdéddal hiszen atitulusok iskolai végzettséget és
nem feltétlenlll tudast jelenitenek meg. Mas kérdés, hogy a kilénbdzé iskolai
végzettségekhez milyen tudést térsit az adott tarsadalom, ez hozza létre a
konvertibilitast a kulturdlis téke és a gazdasagi toke kozétt. Magyarorszagon
immé& hagyomannya valt az iskolai bizonyitvanyhoz koétott trsadalmi elére-
haladas.

Az Ugynevezett nevezett tarsadalmi téke, azaz a kapcsolati rendszer, va
gyis a kapcsolati t6keviszony meglehetésen erds kapocs Magyarorszagon,
ami részben a magyar tarsadalom szervetlen, félperiferikus kialakuldsanak
koszbnhet6. A térsadalmi toke tehédt azoknak az aktudlis és potencidlis eré-
forrasoknak az Gsszessége, amelyek a kolcsonds ismeretségek, elismerések
viszonyrendszerére alapozédik és tartds viszonyt feltételez, igy alapvetéen
egy csoporthoz val6 tartozason alapul, igy a csoporthoz tartozéknak egyfajta
hitelképességet kolcsondz. E viszonyok akkor tarthatok fent, ha az sszekap-
csol 6dasok felismerhetéek.

Atalakul6 tarsadalmunkban az egyes tokefajtékra a gazdasagi toke segit-
segével lehet szert tenni, aalakitasi munkak aran. Az egyes tokefajték kol-
csinds konvertalhatdsaganak a ténye a kiindulépontja azon stratégianak
amelyekhez a killonbozé téarsadalmi és térbeni elhelyezkedést is figyelembe
véve lehet el§utni. A tarsadalmi kommunikacio értékrendszerének legtermé-
szetesebb eszkdze az oktatds. Segitségével egységesithetd a tarsadalom sz&
méra egyforman relevans csoportok érték- és érdekeltérése, mivel a konszen-
zust a hétkdznapi tudas segitségével a szokvanyos gondolkodasi médban je-
leniti meg.

Célszeriinek tiinik tehdt egy olyan, tovabbi vizsgalat elvégzése, amely
régziti a térsadalom kilonbdz6 csoportjainak értékeit az &menetnek tekint-
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het6 idészakban. A vallalkozdé fiatalok problémainak jelentds része nemcsak
az ,el6zménynélkiliségbél” fakad (csaladi héttér és tapasztalat hidnya, kap-
csolatrendszer nem megfeleld iranya, tékehiany, esetleges alulképzettség ),
hanem abbdl az instabil értékrendszerbél is, amely a rendszervato , amene-
ti” idészakbol adodik. A véllalkozasokat segité tanacsaddi hal 6zatnak meg-
hatérozd szerepe lehet a valalkozasok |étrej6ttében és megmaradasdban. Ez
azonban nem csupan szakmai okokra vezethet6 vissza, hanem ,, értékbank”
funkciot is betdlté szerepére. Megdllapithatd, hogy a véllalkozas tanacsadas
csak akkor eredményes, ha a fiataloknak nemcsak tanécsokat ad, hanem
meghatéroz6 vélalkozoi attitiiddel is felruhdzza éket, valamint lehetéséget
teremt arra, hogy olyan vélalkozoi személyiségekkel is megismerkedhesse-
nek, akiknek életltja/életmabdja kovetésre érdemes.

A vizsgdat alapjan megallapithatd, hogy nagyobb eséllyel kertilnek ki a
véllalkozésha kezdo fiatalok olyan csaladbdl ahol jelen van avalalkozoi kul-
tura, figyelemreméltd (és tovabhbi kutatésra 6sztbndzhet), hogy e jelenlét tobb
generécion keresztll is &vihet6 értékként jelenik meg. Megdlapithatd to-
vébba, hogy a sikeresen véllalkozo fiatalok iskolai végzettsége meghaladja a
sgjat korosztalyukra jellemzé mutatdkat.

A vizsgdlat lezérasa utan, summazatként megdllapithat6, hogy afiatal val-
lalkozok Utkeresésében a magyar térsadal om kiltkeresése is megjelenik.
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A MAGYARORSZAGI FELNOTTOKTATAS
ES PEDAGOGUS-TOVABBKEPZES
MODSZERTANI MEGUJITASANAK

SZUKSEGESSEGEROL

KRAICINE SZOKOLY MARIA

» A diploma tarsadalmi elismerése, a bizonyitvanyadas, a mingsi-
tés modjai és a képzettség érvényességének elismertetése is része
lett egy Uj koncepcidnak, a kompetencia fogalmanak, amely egy-
szersmind az emberi erdforrasokkal valé banasmddnak is megha-
tarozo referencijava valt...

A jelenleg uralkodo oktatas modell, amely elszetesen 6sz-
szedllitott, stabil programok alapjan, kurzusokban szervezddd ta-
nitason alapul, nem alkalmas arra, hogy ennek az Uj tarsadalmi
kihivasnak megfeleljen. Tehat olyan Uj mddszereket, eszkdzoket
kell keresni, amelyek eredményeképpen a képzés gyakorlatorien-
taltabb lesz, ugyanakkor figyelembe veszi az egyéni és kollektiv
szilkségleteket is. Ennek érdekében ... a tanitas médszertanaban
logikai valtasra van szilkség: az,, ahhoz, hogy neveljiink, tanitani
kell” helyett az ,, ahhoz, hogy képezziink, ki kell fejleszteniink a ta-
nulasra val 6 képességeket” szemléletnek kell érvényesiilnie.”

Jean-Pierre Bellier

Dolgozatomban a felnéttképzés, ezen bellil a pedagdgus-tovabbképzés mod-
szertani megUjitasanak szilkségességét a szokasosnd egy kicsit tagabb pers-
pektivaba helyezem, hogy bebizonyitsam, itt nem a pedagdgia vagy az andra
gbgia egy részletkérdésérsl van sz6. Az egész dleten ét tart6 tanulas szilksé-
gességének elfogadésa, az Uj, nyitott képzési formak, a résztvevok aktivitasa
ra épito, interaktiv, hatékony felnéttoktatasi modszerek bevezetése, a tanités-
kozpontl szemléetrél a tanuldskdzpontl szemléletre vald éttérés napjaink-
ban donté jelent6ségii kérdése, az egész tarsadalmat érinté szemlélet- és
paradigmavaltas egyik pedagdgiai vetilete.

Az (] évezred kihivasaira torténé sikeres tarsadalmi reagalas nagy-
mértékben fligg attdl, hogy a pedagbgustar sadalom képes lesz-e megér -
teni a globalizalddé vilag lényegi folyamatait, a globalitas-regionalitas-
lokalitas jelenségeit, a tarsadalmi-gazdasagi trendeket; képes lesz-e at-
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latni az oktatas nemzetkdzivé valo folyamatait; kezelni az oktatasban ki-
alakul6 versenyhelyzeteket, az egyre nehezebben cstkkentheté esdy-
egyenldtlenségeket; végll, de nem utolsdsor ban, képes lesz-e bnmagéat fo-
lyamatosan fejleszteni, megszerezni azokat az (j kompetencidkat, ame-
lyek birtokaban modell értékii magatartasformak felmutatasaval, auten-
tikus személyiségként, , Ielépve a katedrérdl” tamogatni tudja gyer mek,
ifj 0 vagy felnétt tanitvanyait az ismer etszer zés folyamatéban.

Kiindul 6 tézisek:

I. A FOld népességének novekedése, illetve a tudomanyos-technikai civi-
lizécid fejlodése, a pénz, a téke, a munkaeré kontinensek kozotti szabad
aramlésa kovetkeztében foldi méretekben csokken az elvégzends munka
mennyisége, megvaltozik a munka jellege, kbvetkezésképpen alapvetéen
megvaltoznak az emberrel mint human eréforréssal szemben tamasztott
koévetelmények Olyan termelési modellek vannak kialakuléban, amelyek 6t-
vozik akildnlegesen magas szintii szakértelmet és a kreativitast, azaz magas
szinti miiszaki ismereteken aapul6 felszereléseket (tavkozlés rendszerek,
informatikai hal6zatok) igényelnek. A termelés a tomegtermelésrél differen-
cidt irdnyba tolodik €. Vatoznak a foglakoztatasi feltételek, az dlandd
bérmunkat felvaltja a rovid idegjli, hatérozott idére szdl6 foglalkoztatas. A
véllalatok a szervezeti rugalmassag és a decentralizaci6 iranyéba fejlédnek,
dtiinnek a rutinra, az ismétléds folyamatelemekre éplilé6 munkak. A munka
egyre inkébb adaptéci6s készséget és kezdeményezést, valtoztatasi és koope-
récios képességet igényls tevékenységgé valik. Az informécios technikak az
interakciés-kommunikécios halézatok keretében Gsszehangoljak a munkat
~kontinens- és épliletkdzi szinten” egyarant. A vilagot aolelé funkciondis
rendszerek, a multinaciondlis és transznaciondlis vallalatok homogenizdljak a
fogyasztast, leértékelik a human tékét, milliokat fosztanak meg a munkatdl,
szakmdk tdmegeit sziintetik meg, uralva a nemzetk6zi piac 70%-at. A prog-
nézisok szerint a mai 2/3-ostar sadalom helyébe 1/5-6s tar sadalom alakul
ki, azaz varhatban a Fold kerestképes lakossaga egyotddének lesz csak
munkdja, képzettsége, kulturdlddasi lehetésége. Négyotdde pedig proletari-
zalt, kozdsségi pénzen vegetaldsra karhoztatott tomegeket fog akotni. A
globalizaci6 hatartalan kapitalizmust teremt, a téke- és a pénzpiac egy-
idgjii elektronikus miikddése hatarokat nem ismeré mozgast eredmé-
nyez, afunkcionalisrendszer ek atlépik a politikai hatarokat.
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I1. A munka (folyamatos) végzése — akér fizetett, akar onkéntes munkaé
— csak az egész életen at tarto tanulas, tobbszori szakmavaltas révén ér-
heté e az egyén szamara, mig az egyes tarsadalmak csak ,tanulé térsada-
lom” révén tudnak egzisztani. (A Life-long Learning eszmée.)

Az iskolai bizonyitvany altal megszerezhet6 tudast, a kvalifikéaciot fel-
véltja a kompetencia, amely az oktatas, a képzés, a szakmai és a személyes
tapasztalatok egyiittesét jelenti, s amit egyuttal az egyének és a kollektivak
rugalmas alkalmazkodoképességének, teljesitményének jellemzésére hasz-
nalnak, masrészt meghatdroz6 fogalom a manapsag Magyarorszagon szlo-
genné valt mingségbiztositas terlletén. (A néhany nyugat-eurdpai orszagban
mar bevezetett kompetenciakartya az idegen nyelv, a matematika, a vezetés,
az informatikai, a jogi, a gazdasagi- miiszaki ismereteket killonb6z6 szintek-
re lebontva tinteti fel.) Ez a szakmai mobilités, a foglalkoztatéspiaci rugal-
massag mércéje és eszkize.

Az eurdpai csatlakozas kérdése

[11. Annak ellenére, hogy az Eurdpai Uni6 az oktatasra mint a nemzeti po-
litikék hataskorébe tartozd kérdésre tekint, és csak dtalanos irdnyelveket fo-
gamaz meg, egyre inkbb és egyre tébbszor , kényszertl” foglalkozni az ok-
tatés kérdésével. igy az Eurépai Unid Szerzédésének oktatésrol szolo cikke-
lye legljabb megfogalmazasdbdl kitiinik, hogy mit jelent a tudaskdzponta
Eurdpa gyakorlata a minéségi oktatds szempontjébdl. A cikkely hdrom nagy
kihivast emlit:

e az ismeretek, informéaciok atarsadalom egésze szaméra hozzaférhetok le-
gyenek,

e az egész életen dt tartd, hatékony tanulés intézményrendszerének kial aki-
tasa,

e az oktatédsi intézmények tanulasi intézményekké torténé atal akitasi straté-
giganak érvényesiilése.

Az OECD-tagorszégokban egyre inkabb tendenciavé valik, hogy a mun-
kavalal ok aktiv koruk 30-40 éve aatt 5-7 akkalommal (jitjdk meg tudasukat,
hazankban erre legfeljebb kétszer kertl sor. Nem a diplomék halmozasét var-
jael apiac, de azt igen, hogy az elsé szakképzettséghez, a diploma fécsa-
pasdhoz Gjabb és Ujabb képesitések, kiegészité tudasok, kompetencidk
tarsuljanak. A hazai oktatasi és szakképzési rendszer eurépai dsszehasonli-
tashan kidllja a probét, de a felnéttképzés terliletén évtizedes a lemaradasunk.
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Ahhoz, hogy az ezredfordulé utan felzarkézzunk az OECD étlagéhoz, éven-

te 600 ezer felnétt képzésére van sziikség.

A valtozasokbol, amelyekkel az EU polgarainak szembe kell néznitk, az

Eurdpai Bizottsag Fehér konyve harom kihivast, ,, sokkot” emel ki:

e , Az informacios tarsadalom |étrejtte alapvetd hatast gyakorol a munka
természetének és a termelés szervezésének atalakitasara. Azt a rutinszeri
és ismétldds munkavégzést, amely az eddigiek soran a munkavallal 6k
tobbségét jellemezte, felvaltja egy joval autonémabb, sokkal valtozato-
sabb tevékenyseg. Ennek eredményeképpen az embernek mint tényezsnek
a szerepe nagyobb lesz a vallalaton beldl ...

e a mondializaciés (globalizaciés) sokk megzavarja a munkahelyteremtés
eddigi megszokott trendjét... ... a vildgmeér etiivé val as olyan mértékben el-
torli a munkaerdpiac jelenlegi hatarait, hogy ma méar egy globalis foglal-
koztatdsi piac sokkal kozelebbi perspektivat jelent, semmint altaldban
gondoljak...

e A tudomanyos és technikai, illetve civilizacios sokk: a tudomanyos isme-
retek fejlddésének a termelési madszerekben valé alkalmazasaval, illetd-
leg azoknak az egyre bonyolultabb termékekben valé megjelenésével pa-
radox helyzet allt €l6: a tudomanyos-technikai haladds — minden alda-
sos hatasa ellenére — a tarsadalomban egy fenyegetettségi érzést, sét mi
tobb, irracionalis félelmet sziil. Szamos eurdpai orszag ezekre az aggo-
dalmakra Ugy reagalt, hogy mar az iskolaban megkezdte a tudomanyos-
meiszaki kultdra terjesztését és etikai szabalyokat hozott 1étre, kil 6nos te-
kintettel a biotechnoldgiara és az informacios technol 6giara.”

IV. Végil, de nem utolsdsorban, mindezek a jelenségek kihivast jelent-
hetnek a magyar pedagdgustarsadalom szdmara is, ahol a szilletések sgjnda
tos médon csbkkend tendencigja hosszU tavi munkanélkiliséggel fenyeget.
Ha a magyar pedagdgustarsadalom megérti a globalizaciébdl adodoé ok-
tatas kihivasokat: felismeri a felndttképzésben, az ifjusagi szak- és at-
képzésben, a hatranyos helyzetii tarsadalmi rétegek segitésében, a sza-
badidéiparban rejlé kihivasokat éslehetdségeket, képes a szakmai, méd-
szertani megujuldsra, van alternativaja a pedagégus-munkanélkiliség-
gel szemben. Ez az alternativa a felnéttoktatas, amely a pedagdgushiva-
tasnak megfeleld, egész életen &t tarté munka lehetéségét nyujthatja
globdlis éslokalis szinten egyar ant. ,,Mindennap 1 6ra tanulas, mert atanu-
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las emberi jog” — mondja a hamburgi V. UNESCO Felnéttoktatasi Konfe-
rencia jelmondata. Az elérejelzések szerint a fejlett orszagokban az aktiv
munkavallaléknak atlagosan évi 200 6ra, azaz napi egy 6ratanulési id6 szik-
séges tudasuk korszeriisitéséhez, munkaképességik fenntartésahoz. (Ezt mu-
tatjdk a Magyarorszagon megjelent multinaciondlis vallalatok humaneréfor-
rés-fejlesztés stratégiai, az ott dolgozok karrierterve is.)

Felmerill a kérdés, mit tehet a pedagdgus, hogy a fentebb véazolt harom
sokk negativ hatasaival szemben, egydtalan dlampolgarként, pedagogus-
ként, netan felnéttoktatoként talpon maradjon, amikor stjtja
e aposztmodern kor bizonytalansaga a vilagrol val 6 tudasrdl,

o dtekinthetetlen dettapasztalatl és értékrendszerii témegek oktatatasa, il-
letve inkabb képzése megfoghatatlan kompetencia-teriiletekre,

e s amegoldast egy szaméra alig felfoghat6 informatikai forradalom szu-
persztrédainak Utvesztéiben kell megtaldnia.

Miért és miben kell megUjulnia a pedagdgusnak? Hogyan vatozik a fel-
nottoktatasban a pedagdgus szerepe, a pedagdgiai munka modszertana, mely
kompetencidk varhat6 e a pedagdgustdl? Miben kilonbdzik a kozoktatas és
a felnottoktatas intézményrendszere? Termeészetesen nincs atalanos recept
egyik eurdpai orszagra sem, sét az EU-szakértok sem latjak teljesen vildgo-
san a megoldas lehetéségeket, de az aldbbiak kodrvonalazédnak az EU Bi-
zottsag Fehér konyvének hasébjain.

Felértékelddik az altalanos miiveltség, amelynek megszerzése, a megér-
tésre és az alkotasra val 6 képesség fejlesztése az iskola alapfunkcidja. A
miiveltségter Gletek, amelyeket ki lehet emelni:

e adolgok jelentésének megértése;

¢ atudoméanyos és technikai vilagkép, latdsmod kialakitasa (rendszerszem-
|éeti sik);

e irodalmi és filozofiai miveltség (valasztast tesz lehetéveé, fejleszti a kriti-
kai hozzadllast, védi az egyént a manipulaciéval szemben);

o nyelvtudas (harom kozosségi nyelv ismerete);

e gyakorlati kultlra;

o az itéletalkotas és a dontés (valasztas) képessége, amely feltételezi a
multban val 6 téjékozodast, a torténelmi, foldrajzi miiveltséget;

e amegértés és a kreativitas, ami a dolgok, jelenségek feléplilésének és le-
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bomléasanak elemzését teszi |ehetéve.
A munkavégzés és szakmai alkalmassag fejlesztése:
o alapismeretek és képességek (irds, olvasas, szdmolés, nyelvismeret);
e miiszaki ismeretek (szaktudas = know-how);
o szocidlis képességek/szikségletek:
a kapcsol atteremtés képessége,
amunkahoz val 6 viszony képességel,
kooperéaci 6s képesség, felel 6sségvdllalas a csapatmunkaban,
tolerancia,
kreativités, minésegi munka iranti igény.

Melyek a megszerzés, fejlesztés Gtjai? A hagyomanyos Ut az dtalanos
képzés és az elsb szakképzést ny(jto iskolarendszer, valamint az arra éplilo
képzo, nevel 6, oktatd és tanul6 hal 6zatok bevezetése, amely fenntartja a dip-
lomak minésegét, de megfelelé akkreditacids rendszerek bevezetésével elis
meri a részleges kompetencidkat. Mindez nem el6zmény nélkili, mert a fel-
nottképzésnek kialakult rendszere van hazankban, beleértve a munkaers-
piaci képzések és az ifjusagi szakképzés céljabol 1étrehozott szakképzé isko-
|&kat, a regiondlis munkaero-fejleszté és aképzé kozpontok héldzatat. A
szakképzés tavlati fejlesztési programjardl kiadott 2015/1996. (1. 24.) sz
kormanyhatérozat 11.12. pontjdban eléirja, hogy koncepcitt kell kidolgozni
az iskolarendszerii és az iskolarendszeren kiviili felnottképzés korszertisitésé-
re, amely kitér a képzési rendszerek dsszehangoléséra és atjarhatésagara is,
figyelemmel a képzés tartalmi, minéségi megujitésara, az iskolazottsagra, az
egészségi alapotra éplilé programvalaszték bovitésére.

Az iskolarendszerti felnéttoktatds intézményei sokrétiiek, szertedgazo
igényeket elégitenek ki, magukba foglaljak a nem tankotelesek iskolarend-
szeren Kivll folytatott, nem felsioktatasnak tekintett képzési formait. Tipu-
sai: a dolgozok altalanos iskoldja, szakmunkésképzése, szakkdzépiskolgja,
gimnéziuma. Felnéttoktatasnak tekintheté tovabba a munka melletti szakmai
tovébbképzés, atképzés, a munkanélkiliek atképzése, tovabbképzése, a sza-
badidészektorban végzett kulturdlis, miivészeti és idegen nyelvi képzés, az (j
népféiskolai mozgalom, a szines és szertedgazd orvos-, mérntk-, kdzgaz-
dész- és pedagbdgus-tovabbképzés.

A magyar gyakorlatban az iskolarendszerti felndttképzés elsésorban
azoknak a fiataloknak nyUjt ,masodik esélyt”, akik szocidlis, csaladi és
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egyéb okok miatt nem tudtak helytdlini a nappali oktatési intézményekben,
akik funkciondlis analfabétaként gyakran kudarcot vallanak az atképzé rend-
szer iskolapadjaiban, de ét- és tovabbképzés révén esélyt kind a munkanél-
kili és a munkanékiiliség dtal fenyegetett csoportoknak, s alternativékat ki-
na munkaviszonyban a6 felnéttek szakmai felemelkedéséhez is.

Osszefoglalva: a felnsttoktatasnak, az dtalanos és szakképzésnek atérsa-
dalmi-gazdasagi modernizacidhoz kell idomulnia. A felnéttoktatas kiemelt
feladatai a hazai gyakorlatban:

e a korrekcié — az intézményes oktatés kiterjesztése azokra a rétegekre,
amelyek a hagyomanyos életkori szakaszokban nem tudtak teljes értékiien
részt venni a kdzoktatasban,

¢ a munkandkili és a munkandkiiliség altal fenyegetett csoportok at-
éstovabbképzése,

e amunkaviszonyban alo felndttek szakmai felemelkedést segit6 a- ésto-
vébbképzése, felkészités a nemzetkdzi gazdasagban valé kozremiiko-
désre,

e individualizalt tanulas — a nyitott képzés, tavoktatas formainak kidolgo-
zasa 6s bevezetése, amit a kozoktatas szerkezetének étalakulasa, a szak-
képzés érettségi utani szakaszba helyezése kbvetel meg,

e a demokrécidra nevelés: 6naldan gondolkodd dlampolgérok demokrati-
kus kozéleti tevékenységének elésegitése, a helyi kozélet szolgalata,

e nyitott gondolkodas, mentdlis fejlesztés — az egész életen &t tart6 tanulas
alapjénak fejlesztése,

e aszabadidb hasznos és értelmes eltoltése, az egészségre nevelés, a rekre-
aci6 fontossaganak felismertetése.

Nyitott képzés — tavoktatas

A tarsadalmi-gazdasagi vatozasok kihivasa aapvetéen megvaltoztatjdk a
felnéttképzés elveit, struktlrgjdt, modszereit. A leglényegesebb vatozas a
nyitott képzés megjelenése, ami azt jelenti, hogy a tanitéds-tanulés katego-
rigparban a hangsuly atanulasra ker 0l at. A felnétt tanulé kezébe veszi sa
j&t — szuverén cselekvésként felfogott — tanuldsanak irdnyitésédt, azaz a
foglalkoztatési és képzési rendszerek ,, frontvonalai” kozoétt az egyén dnszer-
vezs, a maga szdméra optimalis médon véllalja magara szakmai karrierjének,
személyisége fejl6désének, sorsanak iranyitasat. Legfébb sajétossaga a tanu-
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161 aktivitas, azaz tanuldsa nem @l masbdl, mint dontések, valasztasok, rang-

sorolésok, érvelések, kérdések, javaslatok, magyarazatok, hibakeresések, kri-

tikak, értékelések folyamatabol.
A nyitottsag kulcster lletei:

o aképzés hozzéférhetésége: barmikor, barhol, barkinek

e atanulas cdjanak, helyszinének tanul6i megvélaszthatdséga

e atanulas mbdszereinek és a képzok (tanarok, tutorok, mentorok) szemé-
lyének tanul 6i megval aszthat6saga

e atanulés tartalmanak tanul6i megvaaszthatdésaga, azaz a tanul részvéte-
le atananyag kivalasztasiban, meghatérozésiban

e atanuléds sebességének és ritmusanak, idéfelhaszndlasanak tanuléi meg-
vélaszthatésaga

e az oktatas és végzettségek rugalmassaga, a kompetencidk elfogadéasa

e szituativ (amunkafolyamat kzbeni) tanulés |ehetésége.

A nyitott tanuldst Magyarorszagon gyakran azonositjak a tavoktatassal
(distance education), pedig a tavoktatas csupan a nyitott oktatas/képzés
egyik tipusa. A nyitott képzés idegen nyelven haszndatos kifejezései talan
jol megvilagitjdk a nyitott képzés filozofigjét: open learning, active learning,
open education, continuing education, flexible learning, lexy study.

A tavoktatasjellemzéi:

e zart rendszert, iranyitott

e oz oktatés zart didaktikai szerkezetii, a tanuldsi folyamat minden mozza
natat atutor kézben tartja

o kozvetett irdnyitassal megval6sulé 6niranyitas, onfejlesztés jellemzi
e rugamas, alternativakat kindl 6 képzés

e szakaszos, didaktikai parbeszéd

e racionalizélt, eszkdzorientalt

e tOmeges, a benne szerepl6k munkamegosztasara épit.
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A tavoktatas dsszetevéi:

e tananyag

e clsgatitds szintek, atananyag részenkénti meghatérozasa

e tanulas feladatok 1€pésrél |épésre, modulonként torténd eldirdsa

e menetkozi konzultaciok szervezése

e Onellendrzés pontok, médszerek, eszkdzok kidolgozasa

o afeladat el6irasanak ésteljesitésének menetrendje

e minden tanuléasi feladat (egység, modul) csak akkor |éphet be, ha az €l6z6
teljesitését ellendrizték

¢ minden alehet6 legteljesebb mértékben egyénre szabottan megy végbe, a
tanulds iranyit6i nem a tanulé csoportokkal, hanem az egyénekkel vannak
kapcsolatban.

A tavoktatas elonyei:

¢ hangsUlyozottan egyéni tanulasi mad

o tOmegeket képes egyszerre, zsufoltsag nélkll oktatni

e személyre szabott iranyitasi, ellendrzési rendszer, a képességek fejleszté-
se

o (sszességében olcsd — egyszeri nagyberuhazas kezdetben

o afenéttoktatas része

o vdlakozéasra, tnallésagra nevel, a didk nem kertil fligg6ségi helyzetbe

e segiti agatlasos tanulOkat, nem kell mésok el6tt szerepelni

o dlfoglalt emberek isrészt vehetnek benne

e amunkahelyi tovabbképzés része |ehet és allanddan fejl eszthetd.

A felnéttoktatas feladatainak tervezésénél a nemzetgazdasag szemszogé-
b6l kell kiindulni. Pontos informéciokkal rendelkeziink azokrdl a folyama-
tokrdl, amelyek a fejlett ipari orszagok munkaerépiacain az elmult két évti-
zedben lezgjlottak, a mezégazdasag, a kitermel6 &gazatok, majd az ipar tér-
vesztésérdl, a szolgaltatd szektor és az irodai-tgyviteli szektor expanzidjarol,
a munkaszervezetek, az alkalmazott technol 6gidk atalakulasardl. Ezek a val-
tozésok még a harmonikusan fejl6dé nemzetgazdasagokban is elkeriilhetet-
lenné teszik az atképzo-tovabbképzd szektor dinamikus ndvekedését, hiszen
az ifjusagi szakképzés struktirgjdnak atalakitdsa nem elégséges eszkdz a
munkaeré-kindlatnak a keredethez torténé igazitasahoz. Magyarorszég

171



azonban az elmlt kilenc évben nemcsak rendszervéltast élt &t, de atalakultak
a mezégazdasag, az ipar piaci kapcsolatai, kordbban nagy |étszamot foglal-
koztat6 feldolgozé-ipari dgazatok sorvadtak téredék-méretiire. A valtozasok
Utemére figyelmeztet az a tény, hogy 1989 és 1995 kozott a foglalkoztatottak
|étszama 5,26 milliordl 3,84 millidra csokkent. (Forras. KSH Munkagrémér-
leg.) A regisztralt munkandkiliek 1étszama ugyan félmilliés szinten dland6-
sult, de gyorsan névekszik az inaktivak, nyugdijasok, elényugdijasok, rok-
kantnyugdijasok aranya.

A felndttoktatas-politikat meghatarozd argumentacio tehat két oszlopon
nyugszik. Az egyik oldal a tarsadalompolitikai megkozelités, a leszakaddk
tdmogatasa, az intézményes oktatas kiterjesztése azokra a rétegekre, amelyek
a hagyomanyos életkori szakaszokban nem tudtak teljes értékien részt venni
a kozoktatasban, a szakképzésben, illetve a felsgoktatasban, és nem tudtak
befejezett iskolai, illetve szakmai végzettséget szerezni.

A masik kulcselem a gazdasag igénye, a napi foglalkoztatasi igények
megkovetelte kvalifikacidk biztositasa, az alkalmazkodas a gazdasagi szerke-
zetvaltashoz, s szélesebb értelemben a nemzeti gazdasagi felemelkedési
program hatterének megteremtése, a masfél millionyi munkanékili és a ma-
sodik gazdasagha, illetve a korengedményes és rokkantnyugdijas statusba
szorult potencialis munkaer J-tartal ék aktivizalasa és ver senyképes kvalifika-
cidhoz juttatasa.

Nemzetgazdasdgunk felemelkedése azonban az eurdpai integracié mai
stadiumaban tovabbi kérdéseket is felvet. Csatlakozasunk az Eurépai Unio-
hoz az arupiaci és a munkaeré-piaci verseny élezédéséhez vezet. Azok az U
kovetelmények, amelyek a hazai gazdasagban ma még csak parcidlisan, a
vegyes véllaatokban jelentkeznek, globdisan jelentkeznek majd a magyar
munkaerbpiacon.

A szakmai kovetelmények mellett nem szabad elhanyagolnunk a politikai,
az dllampolgari, az egészségligyi és a kulturdlis felnéttnevel és és felnbttokta
tés fejlesztését. Az a modernizacid, amellyel ma és a kdzeljovében az eurd-
pai tarsadalmak konfrontalddnak, s amelyet mi sem fogunk elkertini, az éet
minden szinterét dalakitja. Az dlampolgér, ha magara hagyjak, nem lesz ké-
pes feldolgozni a razidulé valtozésokat. A politikai, az dlampolgéri, az
egészségligyi, a tarsadalomtudomanyi, a kulturalis felnéttnevelés elengedhe-
tetlen feltétele annak, hogy tartalommal tudjuk megtdlteni a demokratikus
tarsadalom intézményeit, hogy Ujraszervezédjenek a kozosségek, amelyek a
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kordbbi szervezetek és intézmények leéplilése utan szétfoszlottak, megte-
remtsiik azokat a civil szervezeteket, intézményeket és kezdeményezéseket,
amelyek képesek arra, hogy kdzéptavon atvegyék a kordbban mindenhato -
lam egyes funkcidit is.

A kompetenciérdl

A vildggazdasédg mély strukturdlis valtozasokon megy &, egyértelmiien afel-
adatok professzionalizécidja és individualizacidja iranyaban halad. Mindez
az oktatas idébeli Kiterjesztését, tomegesitését, informatizaldsat jelenti, ami
egyuttal atarsadalmi szilkségletekhez simul6 kvalifikéciok megszerzését biz-
tositd rugalmas, gyakorlatorientalt, modulrendszeriien épitkezé nemzetkozi
képzési rendszerek kialakuldsdt eredményezi és () jelenségként verseny-
helyzetet teremt e hagyomanyosan piacmentes terlleten. A hagyomanyos sta-
tikus bizonyitvany mint a minésités eszkdze egyre inkédbb hattérbe szorul. A
szakmai képzés eredményességét a munkaerépiacon tébbé mar nemcsak a
vizsgén bizonyithatd, megtanult szakismeretek jelentik, hanem a munkavalla-
16 és a munkaadd szempontjabol egyarant fontos személyes, technikai, 1€l ek-
tani és szocidlis tényezdk is, amelyek — olykor erésen — befolyasoljak, op-
timalizalj&k az elvart szakmai teljesitményt.

A foglalkoztatasi és munkakori leirasok — amelyek hagyoméanyosan az
elvégzends feladatokat, paramétereket rogzitették — ma mar tartalmazzak a
tevékenység jellegére, az elvart attitiidokre, a kdvetendé magatartésformékra,
a szakértelem szerkezetére, st a képzés, tovabbképzés megszerzésének moé-
dozataira, helyére vonatkozo igényeket, azaz rékérdeznek a személyes, a
szocidlis, atéarsadalmi kompetenciara.

A kompetenciafogalomra val6 hivatkozasok a 80-as években kezdédtek
francia és spanyol nyelvterlleten, f6képp a szakképzés, az emberi eréforras-
fejlesztés terliletén. Bar a kompetenciafogalom hasznal ata szerte a vilagon €l-
terjedt, az angolszész orszagokban ma még inkédbb az olyan kénnyebben de-
finidlhat6 fogalmakat hasznaljék, mint a jartassagok, készségek, a know-how
vagy kvalifikécio.

A kompetencia igazolja, hogy egy személy, egy kdzdsség alkalmas arra,
hogy megfeleljen egy elvarasnak; hogy képes jél végrehajtani egy meghat&
rozott feladatot egy meghatérozott szituécidban; és prognosztizalhatd, hogy a
feladatot hasonl 6 szinvonalon teljesiti barmikor, hasonl6 szituécidban. Ebben
az Osszefliggéshen a minésités egy komplex kompetencia-egyttest alkot, ki-
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egészits tevékenységcesaladokhoz is kapesolodik, és biztositja a feltételeket
egy bizonyos munkakor bettltéséhez vagy egy foglalkozas gyakorlésahoz.
A kompetencia 6t alapveté jellemzéje:

e A kompetencia ,informdlisnak” és procedurdlisnak tartott képességek
egyuttese, amely alapvetéen kilonbdzik a hagyomanyos, a szakképzésben
elvért képességektdl.

e A kompetencia mindig cselekvéshez kapcsolodik, pontosan kordlirhato,
lehetvé teszi a cselekvést, feladatok elvégzését. Nem |étezik dnmagaban,
a megoldand6 probléma megoldasétdl, illetve a megoldas soran hasznal 6
személytol fuggetlendil.

e A kompetencia mindig egy meghatarozott dsszefliggéshez, konkrét szitu-
acidhoz kapcsoladik, és foként az atvihetéség, az étjarhatésag elméleti
problém§jét veti fel.

e A kompetencidk |ényegében harom képességcsaladot érintenek. A tudast,
vagyis a generikus ismeretanyagot, a know-how-t, vagyis a jartassagokat
és készségeket, illetve a kapcsolatteremtd” képességet és/vagy a szocialis
viselkedési formékat.

o FEzek a képességek integrdddtak, strukturdltak és egymasra épiilnek.
Olyan forrastokét alkotnak, amelyek egymassal keveredve lehetévé teszik
magat atevékenységet, ezdlta ateljesitményt.

A pedagbdguskompetenciakr 6l

A felnéttoktatd pedagdgus, az andragdgus feladatait — legyen az a nyitott,
vagy a zart képzési rendszer munkatarsa — elsésorban a tanulok és tandrok
megvaltozott szerepébdl, a pedagdgia és andragdgia killonbségeinek attekin-
tésébdl [ehet megérteni.
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A tanul6i szerep jellemzéi

A hagyomanyos
iskolar endszer ii
oktatasban

A hagyomanyos
felnéttoktatasban

A tavoktatasban

arészvétel kotelezo

arészvétel onkéntes, de
paramétereiben rugalmatlan

arészvétel dnkéntes és rugalmas:
irényitott onképzés

atanulés-tanitas fo-
lyamata fedi egymast

atanulés-tanitas folyamata
részben fedi egymast

atanulés-tanités folyamata nem
fedi egymast

ritkan motivalt

motivalt

erds tanulési szandék jellemzi

érdekei nem artiku-
|atak

érdekei tudatosak, val aszté-
sdban érdekei befolyasoljak

vildgos érdekek motivaljak
atanulésra

passziv, aktivitésara

aktivitésararészben

a képzés maximalisan épit az ak-

nemigen szamitanak | szémitanak tivitésara

nem épitenek figyelembe veszik épitenek az élettapasztalataira
dettapasztal atéra &l ettapasztal atét

hagyomanyos iskolai | aktivizal 6 felnéttoktatasi specidlistavoktatési

maodszerekkel tanul

modszerekkd tanul

maodszerekkel tanul

atanulas
6ndllésagot nem var-
jék e

atanuléas onallésagot
elvérjak, modjardl és
mértékérél nem maga dont

aképzés atanulasi 6ndllésagra
épul, moédjardl és mértékérol
maga dont

feladat- és problé-
mamegol d6 képessé-
getritkan varnak e, s
rendszerint ,nem di-
jazzék”

feladat- és problémamegoldo
képességet nem varnak €, de
»dijazzék”

produktiv feladat- és probléma-
megoldé képességet varnak €

szamitégépes kom-
muniké&ci6, interaktiv
|ehetdségek nincse-
nek

szamitégépes kommuniké
ci6, interaktiv lehetéségek
még nem jellemzéek

szamitégépes kommunikéaciora,
az interaktiv |ehetdségekre épit

homogén csoportban
tanul

részben homogén csoportban
tanul

6ndlléan tanul, tanul écsoportja
(havan) val6szinlisithetéen nem

homogén
akudarc mindig afe- | asikert megerésitik, devan | sikerorientalt,
jefelett 16g kudarcélmény nincs kudarcél mény
tandri értékelés részben 6n- és csoportos Onértékelés
értékelés
adidkok versenyez- | adidkok inkabb egytttmii- esetenkeént egyiittmitkddhetnek
nek egymassal kodnek egymassal egymassal
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A hagyomanyos

A hagyomanyos

A tavoktatasban

iskolarendszer ii felnéttoktatasban
oktatasban
hagyomanyostanari | Naponta valtozo szerep- specidlis, mindkét megel §z6tol
szerep: egylttes: tanacsadd ésokta- | eltéré feladatok és elvarasok

~minden tudés birto-
kosa’ és,lampas’ —
atalanos értelmiségi

szerepkor

tastechnikus; kutato-fejleszté
innovétor; szakértd; klinikus-
terapeuta; vezets, mene-
dzser; tisztvisel6 és— az in-
tézményi autondmibol és
demokréciabdl adéddan —
tisztségvisel 6, esetenként po-
litikus

(tananyag tervezés, el6dlitas, ta-
nacsadas, ellenérzés, értékelés
sth.)

egy tantargy — egy
tanar, aki tantargyak-
ban gondolkodik (1é-
nyeg: alexikalistu-
dés dtadasa)

egy tantargy — egy tanar, aki
szemlé etben gondolkodik
(Iényeg: &tléatoképesség, kap-
csolatteremtés, kooperacio, a
feladatok és eredmények
pontos megfogal mazasa)

az oktatas team-munkaban val 6-
sul meg: tervezés,

atanédrok kozotti

atanarok kozotti egyuttmii-

meghatarozo atanarok kozotti

egylttmiikdédés nem | kodés elvarhaté akompeten- | szakmai egylittmiikodés
jelentés ciateriiletek fliggvényében
hagyoményos mod- | felnéttoktatdsi modszerekkel | specidlis tavoktatdsi modszerek-

szerekkel dolgozik dolgozik kel dolgozik
témaorientdlt, tarta- | gyakorlatorientdlt, azonnal szaktudomanyos és tanul&s-
lomra koncentral 6 alkalmazhat6 tudas éskom- | médszertani tanacsadés
petenciék kialakitasét céloz-
za

atanér irényit, eléirja
atémét, passzivvate-
szi adiakot

a tanar megheszéli a témét
(kozds tervezés), aktivizélja
a didkot, helyzeteket teremt,
és figyelemmel kiséri a tanu-
lést

atanér 0sztonoz, fenntartjaa
motivéci ot szilkség szerint ma-
gyaréz és segiti az Onirdnyitast, a
kritikus onértékel ést és tnellen-
Orzést.

napi személyestald-
kozas a didkkal

rendszeres személyes taldl-
kozés a diakkal

specidlis kapcsol attartas a diék-
ka (levéd, email)

atanar nem egyen-
rangu félként kezeli a
didkot

atanér egyenrangu félként
kezeli adidkot, folyamatosan
egyuttmiikodik vele

atanér egyenrangu félként kezeli
adidkot, csak esetenként miiko-
dik egyiitt
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A hagyoményosis-
kolarendszerii okta-
tasban

A hagyomanyos
felnéttoktatasban

A tavoktatasban

neveldi szerep: az
egyetlen és elbirt
stahil értékrendet és

eligazit6, magyarézé, kdzve-
tito, ellensiilyoz6 szerep: az
értékrendek és életmodmin-

modellszerepe héttérbe szorul

életmodmintét koz- | ték sokasagdhdl egyfajta, a
vetiti sajat maga dtal képviselt
éetmodmintét mutatjafel
pedagdgus maszk jel- | nyilt, érzelemgazdag, mo- bizalom, nyitottsdg, a hallgaté
lemzi dellértékii személyiség iranti megértés éstisztelet jel-
lemzi
hagyomanyos fe- gyakran terapeuta jellegii fel- | személyre sz6l6 tanacsadés ésin-

gyelmezés, retorzidk

adatok, empétia, probléma-
és konfliktus megoldo képes-
s&y

terakcio, az Oniranyito tanulés
segitése, nagyfok( empétia

ab ovo tekintélytisz-
telet illeti meg, didk-
flggdség

a tekintdyért meg kell kiz-
deni. partnerség

tutori viszony

177



Pedagogia — andragdgia

(Durham University Buseness School, Judi C. Cotton, Allan A Gibb.)

M ddositotta: Kraiciné

Hagyomanyos oktatas

K or szerii oktatas

tantérgyakban gondolkodik (1&
nyeg: alexikalis tudés dtadasa)

szemléetben gondolkodik (Iényeg: avilég felfo-
gasa, atlatoképesséy, egymasra val 6 odafigyelés,
kapcsol atteremtés, kooperécio, a feladatok és
eredmények pontos megfogalmazésa, az egyéni
el 6adoképességek gyakorlasa)

témaorintalt, tartalomra koncentréa-
16, ,hamar elfelgjthetd” tudéast ad

gyakorlatorientdlt, kisérletekre alapozott,
azonnal alkamazhato, Iényegre toro, konvertal-
hat6 tudast ad, kompetenciak kialakitésat céloz-
za

tanarkdzpontu, afeladatot a tanér
fogalmazza meg, a diak alarendelt

didkkézpontd, atanulé oniranyité

atanar iréanyit, eléirja atémét,
passzivvateszi a didkot

atanar megbeszéli a gyerekekkel atémét (k6zos

tervezés), aktivizalja a didkot

atanar helyzeteket teremt ésfigyelemmel kisé-
ri atanulést, 6sztdndz, az dnirdnyitas tmogatésa
acé

megismertet valamivel, amit ata
nar/szllo fontosnak |4t

felfedezteti a, hogyant” ésa,,mit”, épit az egyé-
ni igényekre, egyéni képességekre

Ugy gondolja, nincsenek éettapasz-
talatok

atapasztalatokra épit

atanar nem egyenrangu félként ke-
zeli adidkot

atanér felnéttként kezeli a didkokat

afeladatokat a diakok maguk old-
jak meg

afeladatokat a didkok csoportban oldjék meg

adidkok versenyeznek egyméssal

a didkok inkabb egyittmiikodnek egymassal

vizsgén kell bizonyitani atudast

folyamatosan a személyes eredményekkel, az
egész téma étldtasat mutaté hozzaszdlasokkal
lehet bizonyitani atudast

akudarc mindig afejik felett 16g

asikert megergsitik

asiker atanar itéletétdl fiigg (tandri
értékelés)

agyerekek autonémok (6nértékelés és csopor -
tos értékelés)

atanitashoz a tantargy szakértsjére
van szilkség

atanitéshoz jo tanérra van szilkség
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Hagyomanyos pedagégusszer epek
ésjellemzéik

Uj pedagdgusszer epek ésjellemzéik

pedagdgus maszk

nyilt, érzelemgazdag személyiség
(bizalom, nyitottsag, derti, tiirelem, 6szinteség,
példamutatés)

jél kortlhatarolt, stabil

szer epegylittes: tanit, nevel, , 1am-
pés’ — &taldnos értelmiségi szerep-
kor

naponta valtozd szerepegyiittes: tanacsado és
oktatastechnikus; kutat6-fejleszté innovator;
szakértd; klinikus-terapeuta; vezetd, mene-
dzser; tisztvisel 6 és— az intézményi autondmi-
8bdl és demokréciabol adoddan

— tisztségvisel§, esetenként palitikus

alegfébb szerep bizonyossaga:
» minden tudas birtokosa"

alegfébb szerep bizonytalansaga: egyfajtata
nacsadd, oktatasi nformatikus, menedzser, kisér-
letezd, legfeljebb a tudasokr ol val 6 téj ékozott-
sag, és ennek egy Ujfajta szakmaisaga vérhato e,
eligazit atudasok megszerzési lehetéségeinek
Utvesztéiben, segiti az informaciok befogadasét,
tudassa szervezédését

nevel: az egyetlen és el dirt stabil ér-
tékrendet és életmédmintat kozvetiti

az értékrendek és életmodmintak sokasagabol
egyfajta (az iskola és sgjét maga dltal képviselt)
értékrendet, életmddmintét mutatja fel: eligazi-
t0, magyardzd, kozvetitd, ellensilyozd szerep

kornyezetében autondm és
dominans személyiség
— hatalmi pozicioban

fliggé helyzetben van a sziil6tél,
az dnkormanyzattol

szemédlyi fliggetlenség
(allami kozalka mazott)

személyi fliggéség — stétusa az iskol &t
vélaszté gyerekek |étszamétol fligg

hagyoményos fegyelmezés,
retorziok

terapeuta jellegii feladatok, empétia,
probléma: és konfliktusmegol d6 képesség

ab ovo tekintélytisztelet illeti meg,
diakfliggéség

atekintélyért nagyon meg kell kiizdeni. ,, Egész
éetéve bizonyit”, didk-autondmia, partnerség

~transzcendens’ jellegii elhivatottsag

Ujfajta hivatastudat

megkdzelithetetlen személyiség

szocializaci Os partner

természetesebb nemi aranyok

apalyaelndiesedése
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Mire vonatkozzék az andragdgus tudasa?

Dolgozatunk befejezé részében csupan érintélegesen foglalkozunk a peda-
gbgusok/andragogusok didaktikai kompetenciganak egyes elemeivel és né-
hény Uj kompetenciaterlletre hivjuk fel afigyelmet.

A didaktikai kompetencia targykorére vonatkozo tudasok:

e A tanitdsi funkciora vonatkozd ismeretek, értékek, készségek és stra-
tégidk, foként a résztvevikre vonatkozé ismeretek: a tanulo felnétt
pszicholdgiai, szociapszicholdgiai, szociolégiai, kommunikacios is-
meretei;

e A tandrravonatkozé ismeretek: dnismeret (személyes és szakmai), sa
ja&t kommunikécios és tanuldsi képességek, az andragogusi szerep is-
meretel;

¢ A tanitdstanulas folyamatara vonatkozé ismeretek: didaktika, metodi-
ka, oktatéstervezeés, vezetés informéacioel méleti;

e A hatékony tanulas modszereinek ismerete, atanulasi kornyezet isme-
rete;

o A minéséglgy kérdései: minsséghiztositas, ellendrzés, értékelés, mé-
rés.

Néhany j kompetenciater llet

Oktatéaspolitikai kompetencia

A nagyobb pedagdgiai szabadsag révén a pedagdgusok az iskola belsj vi-
I4gén tul felelésse valtak az iskola kiilsé kapcsolataiért is ennek minden el6-
nyével és hatranyaval.

Az iskola belss vilaga (iskolaszerkezet médositasa, pedagdgiai progra
mok és helyi tantervek) sokszor erésen érinti a lakossagot, befolyasolja élet-
vitelét, erésitheti-sértheti érdekeit, tarsadalmi folyamatokat indithatnak el. A
pedagdgustarsadalom autoném dontéseivel, valamint az 6nkormanyzatok
koltségvetésén keresztlll a helyi oktataspolitika aktiv részesévé valt, |épései-
vel (iskolatipus, szakmai profil mddositasa) befolyasolhatja az egész régid
iskolarendszerének alakulasat, a munkaers-piaci trendeket, a munkanékiili-
ség alakulasat. Mindez a napi munka szintjén egyfajta oktataspolitikai kom-
petencia meglétét igényli, azaz azt a képességet, hogy 6nmagét és kornyeze-
tét egy szélesebb értékmezében értelmezze, személyes és iskolai érdekel
elemzése révén tisztdban legyen dontései helyi, regiondlis és orszagos szinti
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kovetkezményeivel.

Az értékvalasztas kompetencigja

A pedagdgiai programok és helyi tantervek kidolgozésa soran — azdltal,
— a pedagogusok szemben taldtdk magukat a értékpluralizmus és az érték-
vélasztas szabadsagaval és kotelezettségével. Ameddig az iskola értékvilaga
kozpontilag szabdyozott volt, a pedagogus értékrendje |ényegében magany-
Ugynek volt tekinthet6. A kordbbi tabu témék és a személyes vélemények
napi vitékban, beszélgetésekben torténd Utkoztetése és véllaldsa, a tanuldk
személyes véleményének és meggy6zodésének tiszteletben tartasa, a hiteles
magatartas felmutatésa az értékvaasztés kompetencigat igényli a pedagdgus-
térsadalomtol.

Az eur bpaisag kompetencigja

Tudja, hogy a tudaskdzpontll Eurépa mint gazdasagi, kulturdlis értelem-
ben jelentds térség csak akkor maradhat fenn, ha a globalizal 6dé vilég érték-
veszté kihivasaival szemben megérzi azt a szellemiséget és értékrendszert,
amely évszézadokon at az ergjét adta. Ezért, oktatd-, nevelémunkgjan belll
tudatosan felvallalja az eurépai haz épitését, azaz segiti, katalizalja a dolgok
és folyamatok jelentésére, kulturdlis értelmezésére vonatkoz6 gondolkodasi
folyamatokat, kihasznalja az Eurépai Unidn bellli nemzetkdzi egyittmiiko-
dés lehetéségeit napi munkdjaban, segiti az egységes eurépai szellemi, gaz-
dasagi és pénzrendszerek bevezetését, torekszik a népek kozotti megértésre,
a békére. Tudatosan felvallalja Eurdpa civilizaciés és polgari 6rokségét, a
humanizmus védelmét, az Ugyekben torténs felelds részvételt (activ
citizenship), a kéztsségi jolétre valo torekvést és a kirekesztés minden for-
majanak elutasitasat.

A netizen kompetencigja

Az (j kompetenciateriletek szambavételekor nem keriilheté meg az isko-
lai halGzati-rendszerek és az Internet pedagogia kérdése. K6ztudott, hogy az
informatikai forradalom vildg-atalakitasa ,,nem kiméi” az iskolak vilagat
sem, s atudasipar Uj kulcsfigurdja, a hdlézatokon dolgozo, kiterjedt informé
ciocserét folytatd tuddsmunkas, a netizen iranti szilkséglet az iskoldkban is
hamarosan megjelenik. Ez egyrészt a vildggazdasaghdl adddo kényszer, més-
részt jol felfogott sgjét érdekink is lesz. Egyrészt kialakul6félben van, s be-
|&thatatlan fejlodés el6tt all az oktatdsi programok és oktatési szolgéltatasok
nemzetkozi piaca. Az irodai informatikai hal 6zatokhoz hasonléan oktatasi vi-
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lagmodellek, transzferabilis oktatasi csomagok fognak kialakulni és elterjed-
ni. De a szamos, hagyomanyos értékeinket 6vo-félts ellenvéleménnyel szem-
ben hacsak példaként is, de fel kell mutatni e rendszerek minden korabhbitdl
eltéré lehetéségeit, amennyiben a halézaton egyesiilé tudésipar (a ,problé-
magazda’ feltesz egy kérdést az internetre és a , tudasgazdak” egyiitt, egy-
mashoz kapcsolddva megoldjak) szamos, lokdlis problémék kezelésére glo-
balisan Iétrehozott megoldasokat biztosit. gyorsan és olcson. E kérdés sz&
mos, ma még megvaaszolhatatlan filozéfiai, elméleti és gyakorlati, jogi,
pénziigyi és erkdlcs kérdést vet fel, hiszen ez ateremté spontaneitas tullép
az intézményen-hi erarchian-projektmenedzsmenten, s mentes minden iranyi-
tottsagtol, szervezeti kényszertél, burokratikus kontrolltdl, nem jellemzi a
munkaaddi és munkavdllal6i viszony. Ugyancsak a tudas vilagdemokratiza-
|6désanak irdnydba mutat az a jelenség, hogy az agyelszivas (brain drain) fo-
gama egyre gyakrabban cserélik fel a tudéds megosztésénak fogalméval
(knowledge sharing), amelynek teljesen dnkéntes és viszonzasmentes formai
az ismeretek tomegtermel ésének merében U vonalait ragjzoljak fel.

* * %

A felnéttoktatd szerepe Magyarorszagon nem kiforrott, lazan strukturdlt. A
szakmasodas Magyarorszagon elmarad az eurdpai sztenderdektdl és a hazai
kivanalmaktdl. Foként szervezéként és vezetbként, intézmeényigazgatdkeént
dolgoznak szakképzett andragogusok, mellettilk rendszerint dnkéntes rész-
munkai dében foglalkoztatott oktatdk, egyéb szakemberek dolgoznak.

Pedig Magyarorszég atarsadalmat és gazdasagét éré kihivasokra csak egy
szerkezetében, tartalmaban, és modszereiben korszerii oktatési és felnéttokta
tasi rendszer kialakitasaval és mikodtetésével vaaszolhat, s ennek szerves
része kell legyen a hazai felnéttképzés régota siirgetett paradigmavaltésa. Ez
nem kovetkezhet be addig, amig a figyelem nem fordul az andragdgia, a fel-
néttképzés és pedagdgusképzés és tovabbképzés tartalmi, de foként modszer-
tani meg(jitésafelé.

Kerékgyartd Laszl 6 egyik tanulmanyaban a K 6zoktatasi Torvény 78.8 (6)
pontjara hivatkozva azt mondja , A kdzoktatas modernizacidja, s ezen be-
|0l kGléndsen a hatranyos helyzetiiek felzarkoztatasa nem képzelheté €
az oktatasszervezés makro- és mikromdédszer einek modernizalasa nél-
kil! Makromédszeren maganak az oktatasi szervezetnek a megszer vezé-
sét, mikromdédszer en a tananyag-feldolgozas madjat kell érteni.”
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EGY MELTATLANUL ELFELEDETT
EUROPEER
(GROF APPONYI ALBERT
POLITIKUSI MAGATARTASAROL
ES KULTURPOLITIKAJAROL)

T. Kiss TAMAS

Amikor grof Apponyi Albert 1933. februar 7-én a svgjci Genf varosdban el-
hunyt, nemcsak a dualizmus koranak és a két vilaghdboru kézti korszaknak
egyik jelentds politikusa tavozott az élék sorabdl, hanem egy olyan européert
is elveszitett az orszég, aki miiveltségével, széles horizontl latokoérével még
elenfelel korében istiszteletet vivott ki maganak.

Apponyi életének és munkassaganak értékelése a halda utani évtizedek
soran és a politikai rendszervétasok kovetkeztében mindinkdbb |exikonok
rovidiil szocikkeivé' szimplifikél ddott, egyre negativabb szinezetet kapott.

Ki is volt Apponyi? Szilkséges-e ma, a 20. szazad legutolsd éveiben szol-
ni arrél az emberrél, aki a 19. és a 20. szézad fordul 6janak évtizedeiben élt

L A magyar legljabb kor lexikona Bp. 1933. Szerkesztette: Strazimir Oszkér. 350-352. p.; A
magyar &lam éete. Bp. 1932. Szerkeszti: Karczag Vilmos. 320-324. p.; Uj magyar iro-
dalmi lexikon. Bp. 1994. Foszerkesztd: Péter Laszl6. 52. p.; Pedagogiai lexikon. Bp. 1997.
Foszerkesztok: Béthory Zoltan, Falus Ivan. 100-101. p.

Grof Apponyi Albert politikusi palygjanak arnyalt megkozelitésére vallalkozott Kiss Endre.
Szerinte Apponyi azok ,kozé tartozott, akinél a sok beszéd (a legkonkrétabb értelemben
parlamenti szénoklatainak hires retorikai teljesitményei), illetve az ugyancsak tekintélyes
mennyiségi irés inkabb elrejtette, mintsem egyértelmiien artikulédta a legfontosabb aléas-
pontokat. Apponyi tobbszords gondolatviléggal, médszertannal, személyiséggel rendelke-
zett.” Megitélése alapjan Apponyi személyiségének alaprétegét a 19. szézad konzervati-
vizmusa alkotja, méasodik vilagét az 1860-1870-es években ,, dll6, eurdpai politikai aspi-
réciéju klerikalizmus és a szocidlpolitikai torekvéseket nagy tudatossaggal asszimiléni ki-
vano konzervativizmus®. A harmadik 6sszefliggd ideologikus mondanivaléja a Monarchi-
an bellli minél nagyobb magyar kilondllas kovetelése volt. Végil a negyedik nem més,
mint Apponyi sgjét ,filozéfiga’', a,mivelédés konzervativ-keresztény eszményeinek” a
meghirdetése. (Lasd: Kiss Endre: Apponyi Albert az ideolégus és politikus. Torténelmi
Szemle, XXIX. évf. 1986. 1. sz. 1-35. p. Lasd még Kiss Jozsef: Adatok Apponyi Albert
oktatésiigyi alkotésaihoz. Jaszsagi Evkonyv, 1993. Felelds szerkesztd: Pethé Lészl 6. Jasz-
berény, 1993. 47-59 p. és Orszaggytlési amanach. MTI Rt. Bp. 1931. Szerkesztette:
Haeffer Istvan. 84-88. p.)
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és tevékenykedett? Az Apponyi személyére torténs emlékezés — a kegyeleti
gesztuson tul — birhat-e méanak sz6l6 Uzenetértékkel? A mai és jraértékelé
vilagban nem tiinik-e erészakolt aktualizalasnak egy tobb mint hatvan évvel
ezel6tt ét és munkalkodé politikus értékrendjének — jelen értekezés keretel
k6zé szoritott — bemutatéasa?

Kérdések, melyekre teljes korii valaszt ez atanulmany nem tud adni. Hoz-
zdjarulhat azonban ahhoz, hogy réiranyitsa a figyelmet az egyén, egy tehet-
séges ember torténelem- és tarsadalomformald szerepére, felddsségére s
természetesen korabeli lehetdségeireis.

Apponyi politikai palyajarél

Apponyi Albert grof, dr. (nagyapponyi) grof Apponyi Gyorgy (1808-1899)
udvari kancellar és Sztéray Julia gréfné fia 1846. majus 29-én latta meg a
napvilagot Bécsben.? Mélyen vallasos csalédja kdrében erés katolikus neve-
|ésben részesiilt: tanulmanyait 1857-t6l 1863-ig a jezsuitak karlsburgi intéze-
tében folytatta. Egyetemi éveit Pesten és Bécsben tdltétte mint joghallgato.
Tanulményainak befgjezését kovetben 1868-ban kiilféldi Utra indult. Nagy
utazasokat tett Németorszagban és Franciaorszagban. Még Egyiptomba is
elutazott 1869 ¢szén a Szuezi-csator na megnyitéilinnepségére. Franciaor sza-
gi tartdzkodésa sorédn kapcsolatba kerlilt royalista francia arisztokratékkal,
féleg Charles-Farbes-René Montalembert (1810-1870) markinak, a francia
Lliberdis’ katolikusok magyarbarat vezérnek térsasaga tett ra nagy hatast.
(Montalembert-re egyébként egyrészt baré E6tvos Jozsef hivta fel Apponyi
figyelmét, méasrészt Montalembert grof kapcsolatban allt Apponyi apjaval,
sot a csalddok nétagjai is bensgséges viszonyban voltak egymassal.)

A politikai kozéletben 1872-t5l szerepelt, amikor mint a szentendrel kerii-
let Dedk-parti képviseléje atorvényhozashan is megjelent. Atyjanak megfon-
tolt haladast képviselé, majd , 6konzervativ’, ekkorra népszeriitienné valt
politikai iranyultsaga miatt Apponyit nem fogadtak nagy rokonszenvvel.

Az 1875-0s vl asztasokon négy (egy készegi, egy Bacs megyel, egy erdé-
lyi és egy nyitrai) helyen kisebbségben maradt. Az 1875 és 1877 kozti ids-
szakban politikai kérdésekkel csupén felsohézi tagként foglakozhatott.

A Hézba 1877-ben jutott be ismét, a bobrdi kerillet (Arva megye) mandé-
tuméval. M&r elsd parlamenti fellépésével felhivta magéara a figyelmet. A

2 Orszégayiilési almanach, 1931.

186



gyamugyi torvényjavaslathoz hozzaszdlé Apponyi szénoki képességeivel
nagy feltiinést keltett. Munkéssaganak és tevékenységének stlypontja ebben
az idészakban a kozigazgatés, a kereskedelem és a kilpalitika kérdéseire
esett.

Az 1875-6s fizi6 utdn — csaladi hagyomanyaind és politikai hajlamand
fogva — a bard Sennyei PAl (1824-1888) féle konzervativ blokkhoz csatla-
kozott, amely még ez évben kiegésziilt a Szabadelvii Partbdl kilépett flgget-
len szabadelviiekkel. A pért az Egyestilt Ellenzék, majd a Mérsékelt Ellenzék
nevét vette fel s az ¢ és Szilagyi Dezsé vezérségét kovette. A part program-
janak alapvet6 kérdésel a kozigazgatas allamositésa és a nemzetkdzi jellegl
katonai kdvetel ések voltak.

Apponyi a parlamenti valasztdsokon 1881-ben méar a Mérsékelt Ellenzék
jeldltjeként gy6zott Jaszberényben. Gyézelme a magyarorszégi vé asztéasok
torténetében szinte egyedildll6an tartdsnak bizonyult, hiszen ettél az eszten-
dotdl kezdve 52 éven keresztiil 6 képviselte a jaszok févarosat a mindenkori
magyar parlamentben.?

Apponyi, amikor Szilagyi Dezs6 (1840-1901) a Mérsékelt Ellenzékbdl ki-
|épett, apart egyedilli vezetojévé valt.

Apponyi személye killondsen Tisza Kalman (1830-1902) miniszterel ndk
(1875. X. 20. — 1890. I11. 13.) bukasa utan kertilt el6térbe; az 1889. évi véd-
erjavaslatok elleni tAmadésai is ekkortdl erésodtek fel. Amikor grof Szapary
Gyula (1832-1905) éatvette a kormanyt (1890. I11. 13. — 1892. XI. 17.), ugy
tiint, hogy Apponyi Nemzeti Partja (1892 augusztusatdl ez volt a part neve),
mivel a kozigazgatds dllamositasdt Szapary kormanyprogramma emelte, a
Szabadelvii Parttal egyesil, és Apponyi az U kabinetben tércét fog valani.

A Fuggetlenségi Part heves tAmadasai miatt azonban a kabinet ejtette az
dlamositasi tervet. A kormany beérte annyival, hogy torvényt alkotott az -
lamositas elvérél. Erre Apponyi és partja ismét heves ellenzékévé vat a
Szapéary-kabinetnek.

3 A grof Apponyi Albert és a Jaszség, pontosabban Jaszberény kozti kapcsolatrdl frt Cseh Gé-
za. Orszéggyiilési valasztdsi mozgalmak Jaszberényben a kiegyezéstél a millenniumig.
Zounuk. A Szolnok Megyei Levéltar Evkonyve 3. Szolnok, 1988. 99-120. p. — A jaszbe-
rényi vélaszt6ihoz fiizédd kapcsolatardl Apponyi az Emiékirataim. Otven év. Ifjukorom —
huszontt év az ellenzékben (A Pantheon Irodalmi Intézet R.-T. kiadasa Bp. 1926.) cimii
kotetben is emlitést tett. (Lasd: 175-177. p.)
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Az egyhézpolitika kérdések térgyalasénak napirendre tiizésében jelentés
szerepet jatszott Apponyi parlamenti beszéde.

Felszdlalasaiban szorgalmazta a polgari hazassag intézményesitését, am
reformjavaslaténak beterjesztésekor mégis ellenezte a polgéri hazassagkotés
kotelez6vé tételét, sét elleneis szavazott a torvényhozasban.

Banffy Dezsb (1843-1911) kormanyét (1895. 1. 14. — 1899. 1. 26.) elss-
sorban hadiigyi és katonai kérdésekben tamadta. Tamadasai akkor élesedtek,
s6t valtak szenvedélyesekké, amikor az 1896-0s erészakos vélasztasokon
partjat , megtizedelték”, st a kormany presszidja csaknem 6t is kibuktatta
régi kerlletébol, Jaszberénybsl. A millennium alkalméval szorgalmazta a
partok kozti megbékéést. Hozzgjarult 1897 végén Ausztridhoz valo viszo-
nyunk ideiglenes rendezéséhez, am erételjesen hangsllyozta a végleges,
0ndll6 berendezkedés jogét. Apponyi elismerte annak szilkségességét, hogy
Magyarorszag Ausztriahoz, majd késéhb a kettés szbvetség |étrejdtte utén
Németorszaghoz is kapcsol 6djék. Ugyanakkor létta, hogy a magyar biztonsag
megérzése milyen arat kovetelt: a nemzetiségi torekvések visszaszoritasit.
Apponyi 1867 utan mindinkabb hinni kezdett abban, hogy a teljesebb nemze-
ti 1é& felé vezets haladas elkerUlhetetlen, elementéris ergjii , biologiai” erd-
ként hat. Err6l tantskodnak az Emlékirataimban irt megjegyzései is. Az
Ausztriaval |gjarathan 1évé gazdasagi kiegyezés targyalasai, a bécsi és ischli
tanacskozasok eredménytelensége miatt tovabbi heves tAmadasokat intézett a
kormany ellen. Ezek kiinduldpontjaiva vatak annak a kiizdelemnek, amely
végll baré Banffy Dezsd kormanyanak |emondasaval végzédott.

Apponyi 1899-ben — Széll KAméan (1843-1915) korméanyra (1899. II.
26. — 1903. VI. 27.) kerllésével — pértjaval egyltt belépett a Szabadelvii
Partba. Az 1901-es képviselohaz elntkévé véasztotta. SzékfoglalGjat az
Osszes péart rokonszenvvel fogadta. Megkapta a val 0sagos belss titkos tand
Csosi cimet is.

Az Ujoncjavasiat ellen folyt obstrukcid® idején jelentés szdmban érkezd
kildottségeket a parlament iranti bizalom megérzésére intette. Khuen-
Hédervary Kéroly grof (1849-1918) miniszterelnoksége (1903. VI. 27. —
1903. XI. 3.) datt szinte egész tekintélyét latba vetve a parlamenti rend meg-
Ovésat tAmogatta, am az obstrukcidt nem tudta megdllitani. 1903. julius 21-én

“ Obstrukci6 = a parlamentben szokasos harci médszer; a kisebbség minden, a hazszabalyok-
ban megengedett modot felhasznél, hogy a szdméara nem kivéanatos javaslatok és hatéroza-
tok elfogadéasat késleltesse, akaddyozza.
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leszéllt az elnoki székrdl, és egy hatalmas beszéd keretében védelmezte a
kormanyt, de egyuttal nyilvanosan is kidlt kordbbi katonai kovetelései mel-
lett, amit az egész ellenzék hatalmas tapssal Udvozolt. A Khuen-Hédervary-
kormany masodik lemondasa utdn az Ugynevezett ,kilences bizottsag”
Apponyi programja alapjan dolgozta ki javaslatait a katonai Ugyek alapkér-
déseinek rendezésére. Ez tartalmazta, milyen valtoztatdsokat kellene a hadse-
reg szimbdlumaiban és intézményében végrehajtani annak érdekében, hogy a
magyar jelenlétet erdsebben demonstralhassdk a kézés hadseregen belil. A
javaslatok, jollehet mérsékeltek voltak, az uralkodd elszant ellenzését vatot-
tak ki. Utdbb a korona mégis elfogadta 6ket.

Tisza Istvan (1861-1918) grof korményra (1903. X1. 3. — 1905. VI. 18.)
kerillésekor Apponyi lemondott a képviseldhazi elndkségrél. Allaspontjét a
kabinet katonai elképzelésel nem egészen fedték, mégis bent maradt a Sza-
badelvii Partban, és csak 1904. november 26-an, a parhuzamos képvisel6h&
zZi Ulések alkamaval Iépett ki. Vele egyitt tavoztak régi hivei is, akik Gjbol
megalakitottak a Nemzeti Partot. Apponyi ugyan helyeselte a hazszabaly-
modositast, annak parlamenti elfogadésat a vélasztési reform térgyalasiig
mégis erdteljesen akaddyozta. Amikor a kormany feloszlatta az orszaggyi-
lést, feladta addigi allaspontjét, és 1904 utén partjdval egyltt belépett a Flg-
getlenségi és 48-as Pértba, stagjalett az ellenzéket vezet6 bizottsagnak.

Apponyi 1905-ben és 1906-ban folytatott politikai tevékenységérsl dl-
mondhatd, hogy a nemzeti ellendllas egyik vezére ésiranyitdjavolt. Tobb v&
ros és kozség diszpolgérava véasztotta. O szerkesztette 1905-ben a szovet-
kezett ellenzék felirati javadatat. A béke helyredlitédsat kovetéen Wekerle
Séndor (1848-1921) kabinetjében (1906. I1V. 8. — 1910. I. 17.) elvilalta a
kultusztarca vezetését. 1910. januar 17-ig toltotte be ezt a funkciét. Nevéhez
flizédik tobbek kozott a néptanitdk fizetésrendezésérél, az dlami és nem a-
lami elemi iskoldk jogviszonyardl, a népoktatas ingyenességérél szolo tor-
vény. Igyekezett ,tagabb teret” biztositani az oktatashan a magyar nyelv
haszndlatdnak. A kultlra decentralizacidja és a vidéki szellemi éet fellendi-
tése érdekében kultlrhazakat |étesitett. Kimunké&ta az j kongrua-torvényt.”
El6készitette a katolikus autondmiérdl szél6 javadatot, valamint a kdzépis-
kolak reformjat.

® Kongrua = lelkészeknek egyhézi jovedelem kiegészitéséiil folydsitott &llamsegély.
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A koalici6 bukésat kovetéen kettészakadt a Fliggetlenségi és 48-as Part.
Apponyi Kossuth Ferenc (1841-1914) partjahoz csatlakozott. Kossuth Fe-
rencnek 1914-ben bekovetkezett haldla utan a part €l ndkévé valasztottak.

A hébor kitérésekor részt vett a Tregua Dei® elékészitésében, amely az
orszégra kényszeritett harchban egységes kdzvéleményt dllitott a kormanyzat
mogé. Grof Tisza Istvan 1915 mgjusaban helyet ajanlott Apponyinak az ala
kitandé koncentréciés kabinetben. O ezt nem fogadta el.

A partkozi béke 1916-ban felborult. Az ellenzék azt kovetelte, hogy a
killugyek és a hadiligyek ellenérzésére az ellenzék tagjaibdl parlamenti bi-
zottsag induljon térgyalni Bécsbe. A korméany ehhez hozzgjarult. Az ellenzék
Apponyi Albert és Andrassy Gyula (1860-1929) gréfokat, valamint Ra-
kovszky Istvant (1858-1931) killdte Bécsbe. Burian Istvan (1851-1922) ko-
z0s klligyminiszter azonban olyan ridegen fogadta a bizottsag tagjait, hogy
Apponyi azonnal visszatért Budapestre, és lemondott megbizatasardl.

A véasztdjogrdl folyd parlamenti vitdban siirgette a hdborus hésok va
lasztéjoganak kodifikdalasat.

Esterhdzy Moric (1881-1960) kabinetjében (1917. VI. 15. — 1917. VIII.
20.), mgjd a két Wekerle-kormanyban (1917. VII1. 23. —1918. |. 25. és1918.
[. 25. — 1918. V. 8.) ismé& kultuszminiszter (1917. VI. 15. — 1918. V. 8.).
E tisztségérsl 1918 nyaran koszont le.

A forradalmak idején visszavonult a politikai élettél. A kommunisték Ul-
dozése €6l a Dundntilra menekilt, majd Pozsony megyei, eberhardi birto-
kara koltozott. Csak joval a Tanacskdztarsasag bukésa utan tért vissza a f6-
vérosha és vett részt a Sir George Clerk (Sir George Russel)-féle targyal éso-
kon. Groéf Bethlen Istvan javaslatéra fel vet6dott, hogy kormanyelndk legyen.
Ezt a tervet Andréssy Gyula grof és Rakovszky Istvan is tamogatta. A terv
azonban meghiGsult a partok egy részének ellenzése miatt. igy Huszér Kér-
oly (1882-1941) lett a miniszterelndk (1919. XI. 24. — 1920. I11. 15.). Appo-
nyi ismét visszavonult a politikétél, de fellépett a fehérterror ellen. Energigjat
a béketérgyaasok elokészitésére forditotta. Fel is kérik 1919. december ele-
jén abékedel egacio elndki tisztségének elldtasara

A magyar békedelegacid 1920. februar 7-én érkezik meg Péarizsba, abé-
kefeltételeket tartalmazd dokumentumokat pedig februdr 15-én veszi a

® |sten békéje = a kozépkorban idénként meghirdetett hadakozasi tilalom, harc, viszélykodas
felfliggesztése; itt az egymassal szembendllé magyar partok fegyversziinete a hébora idejére.
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Neuillyben, a madridi kastélyban. Masnap, februar 16-an Apponyi angol,
francia és olasz nyelven megrazd ereji beszédben védelmezi a magyarség
igazét és el6terjeszti a magyar békeklldottség dlaspontjat. A békekonferen-
cia Legfelsdbb Tanacsa azonban az €lére megallapitott békefeltételeken nem
volt hajlandd sem enyhiteni, sem valtoztatni.

Simonyi-Semadam Sandor (1864-1946) miniszterelndknek (1920. 111. 15.
—1920. VII. 19.) Parizshdl irt nevezetes levelében Apponyi azt hangsilyozta,
hogy a Magyarorszagon zgjl6 események, atiszti killonitmények reakcidi is
kérara vannak a magyar ugynek kulféldon. Apponyi Albert gréf, 1&tva, hogy
Parizsban minden munkgja hidbavalé féradozésnak bizonyult, lemondott a
békedel egéci 6 vezetésének tisztségérol.

A békét tartalmazéd dokumentumot ezért Benard Agost (1880-1968) nép-
jOléti miniszter kényszerllt aairni. A Simonyi-Semadam-kormany pedig,
miutan a békeszerzédést elfogadas végett el6zéleg még a nemzetgyiilés elé
terjesztette, jUnius 26-an lemondott.

Az elsbé nemzetgyiilési valasztasok idején Apponyit — jollehet nem tar-
tézkodott Magyarorszagon — Jaszberény képvisel6vé vaasztotta. A Ma-
gyarorszagra visszatéré6 Apponyi vélasztéihoz sietett, beszédet mondott
Jaszberényben. Osszefoglaésit adta kil- és belpolitikai koveteléseinek, és
hatarozottan szembeszallt az erdsddd antiszemita irényzattal.

Apponyit 1921 mgjusaban orszagos innepségek keretében kdszontik 75.
sziletésnapjan és kozéleti munkakodasanak 50 éves jubileuman. A Vigadé-
ban tartott Unnepi Ulésen gréf Bethlen Istvan miniszterelndk kdszontotte
Apponyi Albert gréfot. Tobbek kozott a kdvetkezéket mondta: ,Mi, akik
melletted kezdtik palyafutasunkat, akik téled tanultunk idedlokat szeretni és
tisztelni, mi tudjuk, hogy mit tettél a nemzetért. Mi tudjuk, hogy te voltal az,
aki ezt a nemzetet Ujbdl nemzeti Ontudatra ébresztetted, a nemzeti eszmét
magasra emelted, mi tudjuk azt, hogy te voltal, aki ennek a nemzetnek a kul-
foldon becsilletet szereztél. (Ugy van!) Te egymagad tébb szolgalatot tettél
ennek a nemzetnek, mint az egész zsurnalisztika és az egész politikai det. Es
hogyha vannak kritikus szellemek, akik ebben az anyagias korszakban az
emberek értékét csak a lathatd, csak kézzel foghatd sikerekkel mérik, Ugy
ezeknek azt mondom, hogy a kézzel foghat6 sikerek az isteni gondviseléstdl
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fiiggenek.” ” IV. Kéaroly (1887-1922) kirdly (1916. XI. 21. — 1918. XI. 13)
pedig ebbdl az alkalombdl Apponyi gréfot Aranygyapjas Renddel tlintette ki.
A gréf akitlintetést Svajcban 1921 nyaran személyesen vette & akiralytdl.

Apponyi a magyar kormany megbizasabdl részt vett a Nemzetek Szovet-
segét, a Népszovetséget el6készité nemzetkozi bizottsdg targyaldsain. A tér-
gyalasokon fontos tisztséget toltétt be. A testiilet egyik alelntkévé is vaasz-
totta

IV. Karoly kirdly mésodik visszatérési kisérlete (1921. X. 23), az Un. ki-
ralypuccs utén élesen szembefordult Bethlen Istvan (1874-1946) kormany&
val (1921. 1V. 14. —1931. VIII. 24.).

Erételjesen tAmadta a kormanyzat trénfoszto javadlatat. Az elterjesztés
targyalasakor éesen tiltakozott akiraly kiszolgéltatasa ellen, s beszéde végén
deklaraciét olvasott fel, amely szerint a tronfoszto javadat szakitést jelent az
6s akotmannyal. A vélasztojogi javadat targyalasakor ugyancsak 6 terjesz-
tette el6 az ellenzék deklaracidjét, amely tiltakozott a vlasztéjogi javasiat
rendeleti Uton valo életbeléptetése ellen. A véasztdjogi torvényjavadat tar-
gyalasakor tartott beszédének hatésdra a Bethlen-kormény visszavonta a
képvisel6i eskiirl sz0l6 szakaszt.

A méasodik nemzetgyiilésben ismét a jaszberényi kerlilet képvisel 6jeként
és partonkiviliként emelkedhet szélasra. A nemzetgyiilés korelntke volt, de
annak Unnepélyes megnyitasan kdzjogi aggodalmai miatt nem jelent meg.
Tagjalett aklllgyi ésakdzjogi bizottsignak. Igen sokat dolgozott a Killgyi
Tarsasag elndkeként. Ebben az idében a napi politikai eseményekben ritkan
vett részt, inkabb elvi és alkotméanyjogi kérdésekkel foglalkozott.

Apponyi, jéllehet az ellenzék soraiban foglat helyet, pértonkiviliként,
partokon fellll all6 szerepre térekedve, mindenkor higgadtan, a nemzet érde-
keit szem €elé6tt tartva gyakorolt birdatot a korméany mitkdésével kapcsolat-
ban. Nemegyszer szavazott korményzati eléterjesztés mellett, foként az
1920-as évek legvégén és a haldla el6tti években, némi kozeledést mutatva a
kormény felé.

Az 1920-as években Apponyit elsdsorban a kiilpolitikai terlleteken je-
lentkezé problémak érdekelték. Minden lehetéséget felhasznalt annak érde-

7 Bethlen Istvan gréf beszédei és irésai. Elss kotet. Valogatott beszédei. Bp. Genius Konyvki-
add R.-T. kiadésa. 1933. 168. p.; Kardos Jozsef: Apponyi Albert Trianonja. Vilagszovet-
ség 2. 1993.
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kében, hogy a trianoni békeszerzédés igazsagtalansagardl szélhasson, és
részt vélajon a nemzetkdzi politikai életben. A kabinet felkérésére 1925
6szén Walko Lajos (1880—1954) miniszterrel és Tanczos Géabor (1872-1953)
altébornaggyal egyltt képviselte Magyarorszagot a Nemzetek Szovetsége
Ulésén. Két beszédet is tartott. Az egyik a kisebbségek védelmérél, amasik a
biztonsagi szerzédésekrdl szélt. Beszédének kedvezétlen fogadtatdsa miatt
1925 oktéberében felvetette a kérdést: maradjon-e vagy |épjen ki Magyaror-
szag a szbvetségbol? Genfben a Népszovetség kozgyiilésén 1927 szeptembe-
rében beszélt a népek egymashoz val 6 kozeledésérsl és a leszerelés elkertl-
hetetlenségérsl. 1928-ban a nemzetkdzi biraskodas fliggetlensége érdekében
sz4llt sikra.

Aktivan vett részt a nemzetgyiilés munkéjaban. Allast foglalt a magyaror-
szagi frankhamisitasi lgyben is. A parlamenti vitdban hangsllyozta, hogy
nem tartja biindsnek a kormanyt, am amennyiben a Bethlen-kabinet Ugy érzi,
hogy maradasaval karos hatast kelt kiilféldon, akkor mondjon le.

Az Interparlamentalis Unié konferenciain 6 volt a magyar kildottség
vezérszonoka. 1923 &szén tobb egyetem meghivasdra Amerikaba utazott.
New Yorkban, Chicagéban és sok méas amerikai és kanadai varosban tartott
el6adasaiban arra torekedett, hogy az amerikai k6zvéleménnyel megismertes-
se amagyar kérdést, Kézép-Eurdpa probléméit. Az 1920-as évek méasodik fe-
Iében Hollandia tobb varosdban (1927), Berlinben (1928) és Rémaban
(1929), majd Zurichben (1930) tartott nagy sikerli eléadasokat a magyar
Ugyrol.

Amikor 1926. mdjus 29-én betdltotte életének 80. évét, elharitotta maga
tél, hogy a térvényhozas unnepelje. Erdemeit mégis torvénybe iktattak, s
még életében a fovaros egyik legszebb terét réla nevezték el. A hivatalos
Amerika taviratban koszontotte, tengerentlli tisztel6i pedig aranyserleggel
lepték meg.

Az elsb orszéggyiilés képvisel6hazaban ismét Jaszberény mandatuméaval
foglahatott helyet. A Haz megnyitasakor a korelndki tiszt Apponyit illette
volna, 6 azonban alkotméanyjogi aggodalmai miatt ezt tovabbra sem vallalta.

Kival6 szénok volt. Korabeli visszaemlékezések, de Gsszegyiijtétt beszé-
dei is ezt l1&szanak aldamasztani. Miiveltségét és szonoki képességeit még
Tisza Istvan grof is nagyra értékelte, jollehet politikai ellenfelei voltak egy-
mésnak.
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Apponyi kultar politikaj ar ol
Grof Apponyi Albert, amikor elfoglalta a kultuszminiszteri barsonyszéket,
programbeszédében hangsllyozta: ,Az én programom... tAmogatni... mind-
azokat az egyhazakat, hitfelekezeti hatdsagokat és hitkdzségeket, amelyek
teljes garanciat nydjtanak arra nézve, hogy az 6 nevelésik, az ¢ oktatasuk a
nemzeti célokkal, az dllami szempontokkal parhuzamos irdnyban halad, azt
megerésiti... De dntudatosan tdrekszem arra, hogy olyan iskola ebben az or-
szagban ne |étezhessen, amely a nemzeti vagy hazafili felfogassal szemben
még csak a semlegesseg dlaspontjara is helyezkedik.” A teendéi mellett
azokrol a kérdésekrdl is szélt, amelyekben varakoz6 aléspontra helyezke-
dett. Tobbek kozoétt a polgéri iskola, az egységes kdzépiskola, az orszagban
|étesitendé harmadik egyetem vagy a festészeti akadémia létrehozésa ligyé-
ben kért haladékot a képvisel6haztol. Kultarpolitikajanak kozéppontjaban —
szavaival — ,, a nemzeti egyéniségnek, a nemzeti gondolatnak, az allami egy-
ségnek megerdsitése” &llt.°

1906. &prilis 8-tdl 1910. janudr 17-ig tartd elsd kultuszminisztersége ide-
jén szillettek a legjelentdsebb és legtobb vitat kivalté tdrvényel, amelyeket
,Lex Apponyi”-ként, a magyarositas tetépontjaként emlegetnek.® Apponyi a
képvisel6haz 1906. december 18-i Ulésén terjesztette €lé népiskolai térvény-
javadlatat. Azzal a kéréssel fordult a képvisel6khoz, , hogy a koltségvetés
megszavazasa altal” 6t tamogassak, mert segitségikkel tudja tervszeriien és
fokozatosan, &m a lehet6 Iltgggyor%\bb Utemben kiépiteni a,, magyar nemzeti

kultdranak nagy épiiletét”.

8 Részlet programbeszédébsl, melyet a koltségvetési vitdban mondott 1906. december 13-n.
Lasd: Az 1906-1911. évi orszaggy(ilés képvisel6hazanak napléja. V. kotet. 15-24. p.; va-
lamint Orszéggyiilési Ertesit, 1906. dec. 16. 15. p. — Apponyi kultuszminisztert beszéde
elhangzésa utan elsésorban a polgéri radikdlisok tamadték. Lasd: Harkanyi Ede: A kdzép-
kor Ujjaébredése Magyarorszagban. Huszadik Szézad, 1907. XVI. kétet, 8. évf. 168-174.
p. vagy Huszadik Szézad, 1911. 24. kotet 6. széam, 728. p.

Apponyi kultdrpolitikgjaval foglalkozott Neményi Imre: Gréf Apponyi Albert mint kultdr-
politikus. In: Magyar Tanitoképzs. 1933. 3. sz..; Tolnai Istvan: Gréf Apponyi Albert. In:
Nevelés, 194142, 5. sz..; Kerekeshazy Jozsef: Apponyi. Bp. 1943.

® Dolméanyos Istvén: A , Lex Apponyi”. (Az 1907. évi iskolatorvények.) In: Szazadok, 1968. 3—
4, sz.; Bellér Bélar A nemzetiségi iskolapolitika torténete Magyarorszégon 1918-ig. In:
Magyar Pedagégia, 1974. 1. sz.; Néray Lajos: Apponyi térvényei. Budapesti Szemle,
1909. 1-22. p.

10 Az 1901-1906. évi orszaggytilés képvisel shazanak napldja V. kétet. 139-142. p.
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A tOrvénytervezet orszagos méretii vitét vatott ki. Sokak szerint Apponyi
érvényesitette a legkarakterisztikusabban a kiegyezés utani Magyar orszagon
amagyar nyelven — (dlamnyelven) — torténd tanitast szolgal 6 iskolapoliti-
kat. A szocialista viszonyok kozott szilletett miivel 6déstorténeti munkak azt
prébaljék aldtdmasztani, hogy 6 torekedett leginkabb visszaszoritani a nem-
zetiségi oktatést, a magyar nyelv minél szélesebb korii terjesztésére toreked-

velt

1 Egyébként a marxista szemléletii Magyarorszag Torténete, 1890-1918. (Fdszerkeszts:
Hanék Péter, szerkeszts: Mucsi Ferenc, Akadémiai Kiadd Bp. 1978.) cimii kotet is elisme-
ri; ,aLex Apponyi azonban tavolrél sem vezetett a roman iskolék felszamoléséra. A szlo-
vék nyelvii oktatas teljesen elenyészett volna. Az iskolahiany, az analfabetizmus egyébként
is szoros hatarok kozé szoritotta az iskolapolitikai akciot.” (641. p.) — Lasd még
Poloskel Ferenc: Korméanyzati politika és parlamenti ellenzék, 1910-1914. Bp. 1970. 51.
p.; Mann Miklés: Kultdrpolitikusok a dualizmus koréban. Orszégos Pedagégiai Konyvtéar
és MUzeum. Bp. 1993. 130-135. p. — Apponyi magyarosit6 kultarpolitikgjardl grof Beth-
len Istvan a kovetkezoket irta: ,, Abban az idében Magyarorszagon és Eurépéban is termé-
szetesnek tekintették, hogy a nemzetiségek az anyanyelv mellett az dlamnyelvet is elsajé-
titsék.” Bethlen maga is tdmogatta 1907-ben elmondott képviseléhézi felszdlalasdban az
Apponyi-féle torvényjavaslatot és annak indoklasét. Lasd: Bethlen Istvan emlékirata.,
1944. Zrinyi Katonai Kiadd. Bp. 1988. 17. p. — Az oktatds magyarositasara tett kisérletek
hi&baval 6knak bizonyultak. Maga Beksics Gusztav (1847-1906), a magyarositas sz6sz6l 6-
jais elismerte mar 1906-ban, hogy 6nmagdban a magyar nyelvii oktatds a magyarositas
eszkozeként nem |ehet sikeres a magyar patriotizmus tételeinek sulykolasa, a magyar tér-
sadalom teljes mértékii tamogatésa nélkul. (Lasd: Beksics Gusztav: A Szabadel viipart tor-
ténete. Bp. 1907. Budapesti Hirlap. 111. p.) Pethd Sandor is azt irta 1926-ban, hogy ezek
a torvények , korantsem voltak olyan veszedelmesek az idegen népfajokra, mint ahogy
azokat a radikdlis és a nemzetiségi propaganda feltlintetni igyekszik. Kiléndsen roman
részrol vilagszerte nagy agitéciot fejtettek ki Apponyi iskolatorvényel ellen, maga a hazai
romansag azonban alig egyesztendds kiizdelme utan leszerelt és dllami szubvencié érdeké-
ben véllalta azokat az iskolatorvényeket”. (Lasd bvebben: Pethé Sandor: Gréf Apponyi
Albert. Bp. 1926.) Figyelemreméltéan nyilatkozott az 1907-es térvényekrdl kdzvetve gréf
Klebelsherg Kuno 1925. februar 2-an, bard Eo6tvos Jozsef haldlanak évforduléjan tartott
beszédében is. A kdvetkezéket mondta: ,,az osztrak hagyomanyos politika nem engedhette
meg, hogy mi nemzetiségeink politikai erejét |ényegesen gyongitsiik, s haigazan étfogo in-
tézkedéseket akartunk volna tenni, az utolso pillanatban lefogték volna cselekvésre kinyuj-
tott keziinket. Kisebb intézkedéseket Bécs szivesen megengedett, mert j6l tudta, hogy
ezekkel szamottevd eredményeket elérni nem lehet, de igenis zavarni a magyarsag és ide-
gen ajku honfitarsaink jo viszonyét, melynek idénként drvendetes kifejl sdését Bécs sanda
szemmel nézte. Ilyen volt, s ezért magyar szempontbdl egyenesen artalmas is volt, hogy
egyes meggondolatlan sovinisztikus kitorések a kulfold elétt azt alatszatot keltették, mint-
ha nemzetiségeink elviselhetetlen nyomas alatt dlnanak, holott a valésag az volt, hogy
még a magyar nyelv hivatalos hasznélatara vonatkozd torvényeinkbdl is a legtobb ren-
delkezés a papiron maradt és igazan hatélyos intézkedések a val6sagban, az életben nem
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Az 1907. évi XXVI. tc. ésaz 1907. évi XXVII. tc.-k az dlami népiskolai
tanitok illetményeirdl és az allami népiskolak helyi felligyeletérdl, tovabba a
nem alami népiskolak tanitdinak a javadalmazasardl, a nem alami népisko-
I&k jogviszonyairdl intézkedtek. A torvények az allami tanitét allami tisztvi-
seldnek, a kozségi és felekezeti iskolai tanitét pedig koztisztvisalsnek nyilva-
nitottak.

A torvényi paragrafusok azt fogalmaztédk meg, hogy az iskoldkban ma-
gyar nyelven is torténjen az oktatas. Példaul az a szakasz, mely szerint min-
den nem magyar tannyelvii népiskolaban a magyar nyelvet Ggy kell tanitani,
hogy a tanul6 tanulmanyainak befejezésekor gondolatait szdban és irasban
is magyarul tudja kifgjezni. A torvények szankcionaltak is. Kimondték, hogy
amennyiben a tanité elhanyagolja a magyar nyelv tanitasét, fegyelmi eljaras
a4 vonhato.

Az 1907. évi torvények szerint a felekezeti iskolafenntartd allamsegély-
ben csupan akkor részesiilhet, ha az iskolai tanitasi terv és tanulméanyi rend
megfelel a torvény dta esirt kdvetelményeknek. Errél Apponyi miniszteri

J

jelentésében részletesen is sz6lt, amikor atorvény végrehajtasardl beszélt.'

Az emlitett torvényekhez kapcsol6dott az 1908. évi XLVI. tc., amely az
eemi népiskoldk ingyenességérdl intézkedett. Apponyi a térvényjavadat in-
doklasakor arra az alapallasra helyezkedett, ,hogy az elemi oktatassal Ossze-
kotott meiveltségnek megszerzése nemcesak az egyénnek érdeke, hanem a tér-
sadalomnak és az dllamnak is’.*2

torténtek. Szomor( biiszkeséggel nézek vissza arra az id6re, mikor mint a miniszterelndk
nemzetiségi osztdlyanak vezetdje, Wekerle Sandornak 1907-ben, utalassal Ferenc Ferdi-
nand ismert torekvéseaire is, nemzetiségi téren mérsékletet és fokozott Gvatossagot ajanlot-
tam. EO6tvos Jozsef nemzetiségi miiveit akkoriban éjjel-nappal forgattam.” (Lésd: Groéf
Klebelsherg Kuno beszédei, cikkei és torvényjavaslatai, 1916-1926. Az Athenaeum kiada-
sa, Bp. 1927. 270. p.)

2 Miniszteri jelentés az 1907. évi XXVII. torvénycikk végrehajtasardl, a magyar nyelv tanita
sanak tervérdl. Lasd bévebben: Magyarorszég kozoktatasiigye az 1907. évben Bp. 19009.
18-20. p.

Apponyi mar évekkel kordbban is foglalkozott az oktatés helyzetével és atanitdk javadal mazé-
sanak rendezésével. Példaul a képvisel6hazban 1893. 4prilis 29-én tartott beszédében sz6t
emdlt a tanitésagért. Kifogasolta, hogy az egyhézi hatésagok nem hiztositjék a tanité , tisz-
tességes fizetését” és az dlami dlendrzés hidnyos. Lasd bévebben: Apponyi Albert gréf
beszédei. |1. kotet. 1890-1895. Singer és Wolfner kiaddsa. Bp. 1896. 693-729. p.

2 K 6zli: Mann Miklés: Oktataspolitikai koncepcidk a dualizmus koraban. Bp. 1987. 210-213. p.
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A képviselshaz altal elfogadott torvény szamos halado intézkedést tartal-
mazott. Nemcsak Osszefliggott a tankotel ezettséggel, de ki is egésztette bard
Eo6tvos Jozsef (1813-1871) eredeti 1868. évi XXX VIII. térvényét. Ugyanak-
kor Apponyi most is hangsllyozta a magyar nyelven torténé tanitast. A tor-
vény értelmében példaul a nemzetiségi felekezeti iskoldk csak akkor része-
sllhettek allami tamogatasban, ha j6 eredményeket értek el a magyar nyelv
tanitasaban és megfeleltek az 1907. évi torvényekben foglaltaknak.™

Apponyi kultuszminisztersége idején a kulturdlis élet mas terlletein is
kezdeményezéen |épett fel. Torvények megalkotasara azonban mar nem ke-
rilt sor. A kultuszminiszter foglalkozott a kisdeddvas korszeriisitésével, at-
szervezte a kereskedelmi szakoktatast, kapcsolatot probalt teremteni a tanito-
képzés és a gazdasagi jellegii tanitoképzés kozott.

Apponyi elképzelésal kozott a gazdasagi népiskolak szaméra killon gaz-
dasagi népiskolai tanitdk képzése szerepelt; a tanitoképzo intézeti gyakorlo-
iskolai tanitok részére specialis képzstanfolyamok megszervezése is megfo-
galmazédott. Ezekhez az elgondolasokhoz illeszkedett volna a polgari isko-
lai tanérokat képzs foiskola és a tanitOképzs intézeti specidlis tanarképzés
feldlitasa ™

Apponyi kultarpolitikgdban kiemelt helyet foglalt el a VKM 1906. évi
11890. sz. rendelete. A miniszteri rendelet fontos &lomésa volt annak a kiiz-
delemnek, amelyet a tanitoképzé intézeti tanarsag és tanitdsag vivott a tanar-
képzés és -képesités megoldasa ligyében, de azt is jelentette, hogy a tanito-
képzé intézeti tanarképzést most nem torvénnyel rendezték, mint pédéul a
kozépiskolai tanarképzést az 1883. évi XX X. tc. Az Ujj rendelet szerint a tani-
toképzo intézeti tanarképzésnek kettds célja van. Részint, hogy a jelltek fi-
lozofiai és pedagdgiai tanulmanyok alapjan elméletben és gyakorlatban meg-

14 Mann Miklés: Kultdrpolitikusok a dualizmus koraban. 132. p. — Dolményos Istvan kutata-
sai arra hivték fel a figyelmet, hogy Apponyi minisztersége idején igen sok fegyelmi vizs-
gélatra kerilt sor tanitokkal szemben. Lasd: Dolmanyos Istvan: A, Lex Apponyi”. 521. p.

5 Apponyi afelss kereskedelmi iskol&k tanfolyaméat 1906-ban négy évre emelte. Lasd bdveb-
ben. Schack Béla-Vincze Frigyes: A kereskedelmi oktatésiigy fejlédése és mai dlapota
Magyarorszégon. Bp. 1930. 275-285. p. és Vig Albert: Magyarorszég i paroktatasanak tor-
ténete az utolsd széz évben. Bp. 1932. 241. p.

Tovébba Apponyi beszéde a polgéri |eanyiskol krol, szakiskol &krél, melyet a koltségvetési vi-
téban mondott 1908. majus 20-an. Lasd: Az 1906-1911. évi orszaggy!ilés képvisel6haza
nak napléja. XI1X. kotet 27. p. Uo. A kozépfokU oktatas gyakorlati iranyba terelésérdl
1908. m4jus 21-én tartott felszdlalasa.
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ismerkedjenek a népoktatas, a tanitoképzés feladataival, szerkezetével és me-
todikai eljarésaival, részint szakcsoportjuk témakoérében kiegészitsék szakis-
mereteiket, és a szakcsoport egyik targyabdl mélyebb tudomanyos képzést
kapjanak.

A rendelet talan legjelentésebb Ujitasa, hogy intézkedett a tanitoképzoé in-
tézeti tandrok képesits vizsgdlatardl és a tanéri oklevél kiadasardl. Ezt afel-
adatot az Orszagos Tanitoképzs-intézeti Tandarvizsgal 6 Bizottsagra bizta.

A rendeletben Uj volt az is, hogy a kdzépiskolai tanarok oklevelének ér-
vényességét kiegészit vizsgaval (neveléstorténet, a népoktatas szervezetta
na, tovabbi népiskolai és tanitdéképzd intézeti gyakorlati tanitas) kiterjesztet-
ték atanitoképzére.

A tanitdképzo intézeti tandrképzés szabdlyozésa a gyakorlatban azt jelen-
tette, hogy a tanérjeldlt 11 éven &t folytasson kozép- és felséfoku tanulma-
nyokat. Az 5 éves tanitoképzét kovetéen 8 féléven keresztil valasztott sza
kokon pedagogiai foiskolai és vele parhuzamosan egyetemi tanulmanyokat
végezzen. Végul 4 féléven & tanuljon a tanitoképzé intézeti tanarok kollégi-
uméban. Ez utébbi volt az Apponyi Kollégium.*

Apponyi minisztersége idején szamos kulturdlis, elsdsorban oktatasi in-
tézmény kezdte meg mitkodését. Tébbek kozott 1906-ban létesiilt az Orsza-
gos Pedagdgiai Kényvtar, valamint egy kozépszintii kereskedelmi iskola
Szatmarnémetiben. 1907-ben kezdédott meg az oktatés Budapesten a X. ke-
rileti dlami gimnaziumban, a budapesti érseki katolikus gimnaziumban és
Karansebes allami gimnaziuméban, de Szabadka és Marosvasarhely kézép-
szintli kereskedelmi iskolgjdban és Szatmarnémetiben az dllami faipari szak-
iskolaban is. Ebben az évhen kezdte meg mitkodését tovabba Budapesten a
Thokaly Gti kozépszintii kereskedelmi iskola.

1908-ban indult meg a tanités az orszdg nagyobb varosaiban az Gn. mun-
kasgimnaziumokban, Szombathelyen beteg gyermekek szaméra |étesiilt a ha-
zai ,szabad levegds iskola” , az év szeptemberében j6tt |étre a budapesti 1X.
kerlleti gimnazium és az Un. ,német birodalmi iskola”, valamint Gyergyo-
szentmiklGs dlami gimnéziuma. Ebben az évben nyilt meg Debrecenben az
alami fémipari szakiskola.

16 |Lasd bévebben: Téth Gébor: A magyarorszagi tanitoképzs intézeti tandrképzés torténete.
Apponyi Kollégium Orszégos Pedagdégiai Konyvtar és Mizeum. Bp. é. n.
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1909-ben kezdte meg mitkddését Kiskunfélegyhazan a katolikus taniténé-
képzé intézet, Pozsonyban és Marosvasarhelyen hazai kdzépszintii kereske-
delmi leanyiskolékban indult meg a tanitas.

Apponyi Jaszberényhez f(iz6d6é kapcsolata miatt ill6 megemliteni a Jasz-
berény iskolai életét fejleszto tevékenységét is. Miniszterként 1906 és 1908
kozott a VKM budzséjébdl segitséget nyUjtott a varosnak, hogy nyolc tanya-
kozpontban iskola éplljon. Apponyi rendelkezése alapjan Jaszber ényben két
6-6 osztélyos népiskola felépitését hatarozta el a képvisel6-testlilet Ebben az
idében nemcsak Jaszberényben, hanem a Jaszsag valamennyi telepiilésén a
korabbi idészakhoz képest gyorsabb Utemiivé valtak az iskolaépitések.

Apponyi felkarolta és tamogatta a szabadoktatast. 1907 majusaban arra
kérte az Orszagos Kdzoktatasi Tanacsot, hogy dolgozzon ki javasiatot (eset-
leg torvénytervezetet) az analfabéta felnéttek irni-olvasni tanitésara. A testi-
let kezdeményezésére alakult meg a Szabadoktatasi Tanacs.” Jelentds szere-
pet valalt az 1907-es pécsi Szabadtanitas Magyar Orszagos Kongresszus
Osszehivasdban is™® A szocidlis érzékenységii Apponyi az 1920-as években
sem zéarkoézott e az iskolan kivili népmiivel és fejlesztését szolgdlé kormany-
zati programtdl.

Apponyi figyelemmel kisérte a Urania Egyesiilet, a Szabad Lyceum és az
Erzsébet Népakadémia™ miikodését. Ezek a szervezetek eldadasok, felolva-
sasok és tanfolyamok megrendezésével terjesztették a kulturdlis értékeket
nagyobb varosokban, idénként kisebb teleplléseken is. Miniszterként szor-
gamazta a tudomanyos eredmények népszeriisitését, példaul a népszerii féis-
kolai tanfolyamok Gtjan; a kozmiivel 6dési egyesiiletek segitésével pedig arra
torekedett, hogy csdkkentse az analfabétak szamat.

7 Az Orszégos Szabadoktatési Tanics mér nem minisztersége idején, hanem 1911-ben alakult
meg.

8 Az 1907-es pécsi szabadoktatési kongresszusrél és kovetkezményeirdl részletesen irt, tob-
bek kozott: Felkai Laszl6: A szabadoktatés pécsi kongresszusa 1907-ben és az iskolan ki-
vili oktatés torténetének attekintése. In: Pedagdgiai Szemle, 1954. 4-5. sz.; A Szabad Ta-
nitds Pécsett. 1907-ben tartott Magyar Orszégos Kongresszusdnak Napldja. Kiadja a
Kongresszus Végrehajté Bizottsdga. Palyi Sandor kdzremitkodésével szerkesztette Voros-
véary Ferenc. Franklin Kiad6. Bp. 1908.; Dr. Tar Kéroly: Tarsadalom és miivel6dés (Ta-
nulmanyok). Népmtivelési Propaganda Iroda. Bp. 7-18. p.

° Felkai LaszI6: Az Urénia Magyar Tudoményos Egyesiilet els5 évtizedei. A magyar felnétt-
oktatés torténete konferencia dokumentumai. Debrecen, 1997. okt6ber 6-8. Bp. 1998.
Szerkesztok: Mar6ti Andor, Rubovszky Kaman, Sari Mihdly. 117-124. p. Tovabbalasd: a
Kézmiivel 6dés c. folydirat 1924. évi szamait.
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Nagy zenekedvel 6 volt. Jelentds szerepet jatszott a filharmonikus hang-
versenyek megszervezésében és a zenel élet fejlesztésében.

Apponyi torvénnyel® is tAmogatni, rendezni szerette volna a kdzmiivel 6-
dést. Felkérésére Jancsd Benedek (1854-1930) emlékiratot készitett a tor-
vény elskészitése céljabal.

Az emlékirat € is késziilt. Jancsd ,,a szabad oktatdsnak nemcsak ellendr-
Z6sét, tAmogatésat, hanem annak vezetését, iranyitasét, hivatal os appardtussal
val0 szervezését az dlam kormanyéra bizza s céljaira atarsadalmi tényezoket
haszndljafel” — irtardla Schneller Istvan (1847-1933).

Az emlékirat nagy vitét vatott ki. A vitdban egész sor kivalo kozéleti em-
ber vett részt. Szinte valamennyi hozzaszdl6 a ,, szabad tanitas’, a szabadsag,
atérsadalmi mozgalom mellett dlt ki.

Az elkésziilt Apponyi-féle 1908-as torvényjavasl at-tervezet végll az aldb-
bi fontosabb kérdésekre tért ki:

— az iskolan kivili el6oktatas tagozatokra osztaséara;

— az iskolan kivili oktatast szervezd, irdnyité és koordindlé szervek
szervezetére, teenddire ésjogaira;

— a kozponti szerv, a feldllitandd ,, Orszagos Iskolan-kivilless Oktatasi
Tanacs’ szervezetére, feladatairaésjogaira;

— atananyagra, melyet minden fokon a minisztérium hatarozhat meg és
engedélyez;

% Apponyi a kézmiivel6dés tAmogatasa érdekében kisérletet tett arra, hogy a felnsttoktatast
torvény utjan rendezze. A Kdzoktatdsi Tanacshoz intézett leirataban olvashato: ,, Oly idok-
ben, midén a politikai tekintetek slirgetik, hogy a kozéletben az altal anos szavazatjog alap-
jén eszk0zoltessék arészvétel, a kozérdek artalméaval tiirheté csak az olyan kdzmiivel tségi
alapot, mely szerint az Osszes polgari népességhdl magyar félddn csak 51,4% tud irni és
olvasni.” Lésd: Huszadik Szazad, VIII. évf. 547-549. p. Kozli: Tar Karoly: Fejezetek a
magyar népmiivelés torténetébsl. Tankonyvkiadd, Bp. 1977. 92-93. p.; tovébba Jancsd
Benedek eléadd tanacsos emlékirata az iskolan kivil esé oktatas orszégos szervezésének
térgydban. A Szabad Oktatés Orszagos Szervezete. Franklin Kiadd. Bp. 1909;., Schneller
Istvén: A szabad tanitasrdl. Erdélyi Muzeum. XXVI. k.6tet., Uj folyam V. 19009. 1. flizet.;
Dr. Novék Jozsef: Torekvések a magyar népmiivelési torvény megalkotéséra. Eléadas a
népmiivelési oktatdk és kutatok szombathelyi tandcskozésan. Stsz: 17463/67.; T. Kiss Ta-
més: A felnéttoktatas torvénybe foglal asanak kisérleteitsl a kozmiivel6dési térvény megal -
kotasdig. In: Szin, 2/5. 10-17. p. és Miivel6déstorténet 2. kotet. Bp. 1998. Szerkesztette:
Gelencsér Katalin, 703-723. p.
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— az anyagi forras, akdltségek biztositasara.

Apponyi torvénytervezet-javasata ugyan széles kort dlelt fel, mégis
megmaradt a szabadtanitas problémakérénél. Miutan a tervezetet nemcsak
tekintélyes egyetemi tanérok utasitottak el, de a hivatalnokok egy része is el-
lenezte, maga a kultuszminiszter vette le a napirendrol.

Apponyi miniszterségéhez fiizédik a , békenap”, valamint a ,madarak és
fak napja”’ (1906) bevezetése. Klllonbozé kedvezményekkel segitette a ko-
zépiskolai diakok tanulmanyi kirdndulasainak a megszervezését. A polgari
lednyiskoldkban U] tantervet vezetett be. A tanterv ndvelte azoknak az orék-
nak a szamat, amelyek a haztartasi, ,,embertani” és a csaladi élet korébe vago
ismeretek elsgjtitasat szolgaltak.

Apponyi erételjesen szorgalmazta a kilonféle oktatasi-nevelés intézmé-
nyek egyuttmitkddését. Azt tervezte, hogy tanacskozasok segitségével koor-
dindlhatja a kilonbtz6 tércdkhoz tartozd szakoktatési szervezetek mikodé-
sét. Remélite, hogy kialakithatd egy egylttmiikddési rendszer, amely megfelel
a ,, nemzet tarsadalmi és gazdasagi viszonyainak és nemzeti hivatdsanak” .

A szézadfordul6 idején az dlami fenntartastl iskoldk mellett kiilonb6zo,
féleg felekezetekhez kotédo nevelési-oktatas intézmények miikddiek Ma-
gyarorszagon. Ezekhez kilonféle — mai széhaszndlattal civil, tarsadalmi
szervez6désii — szakmai szervezetek halézata térsult. PEldaul Apponyi mi-
nisztersége idején alakult meg 1906-ban az Orszagos Gyermekvéds Liga,
ebben az évben jott |étre a Magyar Gyer mektanulmanyi Tarsasag, 1907-ben
szervezte meg 6nmagét a Katolikus Kozépiskolai Tanaregyesiilet és az Or-
szagos Evangélikus Tanéaregyesiilet. 1908-ban alakult a Galilei Kor, a balol-
dali értelmiség kulturdlis szervezete, 1909-ben pedig az allami népiskol &k ta
nitoit tomorité Magyarorszagi Tanitdegyletek Orszagos Szvetsége mint , a
hazai egyetemes tanitosag egyedilli képviselete” kezdte meg a miikddést.

Apponyi tervei kozott szerepelt egy felsdoktatasi torvény megalkotésais.
Javasolta 1908-ban az egyetemi tanrend, vizsgarend és fegyelmi szabdyzat
modositasat. Minisztersége idején tovabb folytak a budapesti egyetem orvos-
kari 1étesitményeinek épitkezései, 1907-ben Kozponti Rontgen Intézet |étre-
hozasara kerllt sor. Egy évvel késébb megkezdhette mitkodését a szemészeti,
az elmekortani és a sztomatoldgiai klinika. Apponyi kultuszminisztersége

2| 4sd: Szemelvények, dokumentumok a polgéri iskola hazai torténetébsl: Szerkesztette: Si-
mon Gyula. Bp. 1987. 63-76 . p.; tovabba lasd: Mészéros Istvan: A magyar nevelés- ésis-
kolatorténet kronol égidja, 996-1996. Nemzeti Tankdnyvkiadd. Bp. é. n. 69-71. p.
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idején fejezddott be a baré Wlassics Gyula (1852-1937) altal (1895. I. 15. —
1903. XI. 3.) megkezdett és Berzeviczy Albert (1853—1936) miniszter (1903.
X1. 3. —1905. V1. 18.) idszakaban folytatott miiegyetemi épitkezés.

Apponyi tAmogatta a magyar diakok kilféldi tanulmanytjait és egyetemi
tanulmanyait. Oszténdijat biztositott az angol és francia egyetemek nyari ids-
szakban rendezett tanfolyamaira. Jelent6s szerepet jétszott a pozsonyi €s a
debreceni egyetem |étrehozasdban.

A Képviseléhazi Naploban foglaltak szerint vallasos meggy6zédése
megmutatkozott az egyetemi professzorok megitélésében. A szazad elsé éve-
iben Wlassics Gyula kultuszminiszter a tanszabadsag nevében megvédte a
polgéri radikdlis Pikler Gyulat (1864-1937) az ellene tintet6 vallas ifjusagi
szervezetekkel szemben. A Pikler ellen 1907-ben ismét kirobbant ellenallast
Apponyi nem intette le, sét 1908-ban kilétasha helyezte, hogy Pikler kollégi-
umat, ajogholcseletet torolni fogjak a doktori szigorlat targyai kozdil.

Apponyi eérte, hogy a szinhazi lgyek intézése a bel igyminisztériumtél
akertljon a kultusztarcdhoz. A szinhézi Ugyeket a bel igyminisztérium még
1867-ben a Helytartétandcs rendori Ugyosztdlyatdl orokolte. Az 1870-es
években mér torténtek parlamenti felszdlalasok, melyek az dthelyezést szor-
gamaztak. A dontés azonban hosszll szébeli targyalasok és levelezések utan
szllletett csak meg. A szinhézi ligyeknek a kultusztarcahoz torténd atkertlé-
sét (1907. julius 31.) kdvetben Apponyi szakértdi bizottsagot hozott |étre,
mert a Nemzeti Szinhaz é etveszélyes épliletében a székesfévaros nem enge-
délyezte a darabok bemutatasat. De a kultuszminiszter sem volt hajlando fe-
lel6sséget vallalni. Dokumentumok bizonyitjak, hogy Apponyi igen behat6an
foglalkozott az Uj Nemzeti Szinhaz épitésével. Az éles vitak kereszttiizében
sgjnos nem szilletett megoldéas. Ezért nem maradt més hatra, mint a Népszin-
héz meglehetésen sulyos feltételek mellett valé kibérlése. Az 1908-1909-es
évad mér az Uj épuiletben kezddhetett.

Apponyi nevéhez fiizédik a Néptanitdk Lapjanak Ujjaszervezése. A folyd-
irat szerkesztését Benedek Elekre (1859-1929) hizta, aki pedagogiai jellegii
munkékon Kkivll ismeretterjeszté és tudomanyos témakat érint6 irésokat is
kozolt. A Néptanitok Lapjanak , Iskolankivili kdzoktatds’ cimii melléklete
rendszeresen foglalkozott a népmiivel és torténeti, elméleti és gyakorlati kér-
déseivel. Az idénként zenei, s6t gazdasagi mellékletekkel bévitett folyGirat
valamennyi iskolatipushoz eljutott.
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A kultuszminiszter Apponyi tdmogatta a Magyar Gyermektanulmanyi
Tarsasag 1907-ben indult folyéiratéat is, amely A Gyermek cimmel jelent
meg. Minisztersége idején, 1908. januar 15-én kezdték kiadni a Magyar Ko-
zépiskola cimi folydiratot, a Katolikus Kdzépiskolai Tanaregyesiilet kiadva
nyat. Az 1909-ben megszervezédodott Evangélikus Tanitoegyesiilet pedig az
Evangélikus Népiskola cimii lapot jelentette meg. Ugyancsak 1909-ben in-
dult Juventus cimmel egy latin nyelvii folydirat gimnéziumi tanulok szaméra.
A Magyar Gydgypedagdgia cimii szaklap is ebben az évben szl etett meg.

Apponyi térekedett arra, hogy eleget tegyen az 1880-as évek legelgjén
megalkotott és a képvisel6hdz dta elfogadott, a miemlékek védelmérdl sz6-
16 1881. évi XXXIX. tc.-ben megfogalmazottaknak. Miniszterként fontos
szerepet jétszott a Thokoly Imre (1657-1705) hamvainak végleges elhelye-
zése céljabdl 1908-1909-ben a késmérki evangélikus templomhoz kapcsol 6-
do képolna feltjitésdban.

Apponyi azok kozé tartozott, akik felismerték a kulturalis kilpolitika fon-
tossagét. A VKM koltségvetésének terhére hires kilfoldi tudésokat hivott
Magyarorszagra. A Magyar Tudomanyos Akadémia igazgatosagi tagjaként
(1888) tamogatta a hazai tudomanyos és irodalmi tarsasagokat. Lehetévé tet-
te, hogy magyar tuddsok és neves miivészek rendszeresen részt vegyenek
nemzetk6zi tudomanyos, illetve miivészeti rendezvényeken. Kilonbsen ki-
emelkedett az 1908-ban megrendezett londoni magyar kulturalis kidllitas.
Apponyi és aVKM apparédtusa arra torekedett, hogy a bemutatkozés feldlelje
amagyar iskolaligy és kultlra teljes korét. A kor szinvonalan elkészitett tab-
I6k (grafikonokkal, fényképekkel), bemutatasra kertil6 targyak (tankonyvek,
taneszkdzok) és a magyarorszégi oktatast ismerteté, Apponyi dtal irt angol
nyelvii monogréfia sikert aratott. Elismerést valtott ki a kidllitasnak az a ré-
sze, ahol angol szerz6k magyar nyelven megjelent miveivel taldkoztak az
érdekl6dok.

Grof Apponyi Albert — mint mé&r emlitettik — grof Esterhdzy Méric
kormanyaban és a harmadik Wekerle-kabinetben ugyancsak kultuszminiszte-
ri posztot toltétt be. A haboru okozta megprobaltatasokat és terheket nehezen
visel6 Monarchia azonban egyre csekélyebb mozgasteret és mind kevesebb
lehetéséget nyUjtott a kultusztarcanak.

Apponyi kultuszminiszteri munkédkodasa inkébb kezdeményezésekben
fogalmazédott meg, melyek kozll csak nagyon kevés val ésulhatott meg. Ez
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utébl;j kozé tartozott példaul a tanitéképzés Jaszberényben torténé megindi-
tasa.

Apponyi az egyre kedvezétlenebbé valo kill- és belpolitikai helyzetben a
haborit visel6 kabinet tagjaként elsdsorban politikusként s nem annyira
szaktéarcavezetokeént véllalt feladatokat.

Torténelmiinkben nem kill6nleges jelenség, hogy a magyarorszagi polgari
atal akulés folyamataban kival6 arisztokratak jelentds vezeté szerepet jatszot-
tak. Grof Apponyi Albert is ezek kozé tartozott. A tébb nyelven kitiinéen be-
sz€él6, miivelt arisztokrata az 1867. évi kiegyezés utan mérsékelt, majd az
1920-as években kirdlyparti érzelmii politikusként a nagypolitika irant érdek-
16d6tt.2> Mint kultuszminiszter européerként munkalkodott a nemzeti kultira

| &sd bévebben: A Nemzeti Szinhdz szézéves torténete. 11. kotet. Iratok a Nemzeti Szinhéaz
torténetéhez. Magyar Torténelmi Téarsulat, Bp. 1938. Szerkesztette és kdzzéteszi: Pukansz-
kyné Kadéar Jolén. 672—679., 703-711., 716. p. Tovabba a miniszterelnokség iratai az Or-
szégos Levéltarban (OL Me. 3882/1907.)

% Apponyi 1917. oktéber 10-én kelt 158871. V1. b. szdm(i rendelkezésével utasitotta Jaszbe-
rény polgarmesterét az dllami tanitéképzo |étesitésére. Lasd bsvebben: Dr. Benedek San-
dor — Dr. Wirth Istvan: Fejezetek a Jaszberényi Tanitdéképzo Foiskola térténetébdl. Tanito-
és OvOképzo féiskoldk az Uj ezredév kiiszobén. Ovo- és tanitoképzo foiskolak tudomanyos
kozleményei, XXVII. Debrecen, 1996. Fészerkeszts: dr. Cseh Sandor. 115-132. p. — A
jelenlegi tanitoképzo éplilete az 1920-as években éplilt, gréf Klebelsberg Kuno miniszter-
ségeidgén.

% Apponyi szinte valamennyi publikécidja és egész életpdlygja igazolja, hogy elsssorban a
nagypolitikairant érdekl6dott. Igaz sziizbeszéde a képvisel6hazban az 1873. évi koltségve-
tés részletes targyal dsakor kulturdis vonatkozasu volt. A feldllitandé Orszagos Zeneaka-
démia érdekében szolat fel. Az €l6z6 orszaggyiilés ugyanis mint ,, fél sleges luxuskiadast”
torolte az intézmény |étesitését szolgal 6 tételt a koltségvetésbdl. (Lésd: Dr. Grof Apponyi
Albert: Emlékirataim. 64. p. és Apponyi Albert gréf beszédei, |. kotet. 1872—1890. Bp.
1896. 1-4. p.)

Grof Klebelsherg Kuno (1875-1932) kultuszminiszter (1922. VI. 16. — 1931. VIII. 24.) szerint
»ha lettek volna nagy szdmmal olyan embereink, akik nemcsak a politikdban és a publi-
cisztikdban, hanem az irodalomban, tudomanyban és miivészetben sikerrel képviselhették
volna Eurdpa €l 6tt a magyar gondolatot, akkor nem tortént volna nézetem szerint az, ami
megtortént Trianonban. Gréf Apponyi Albert, Berzeviczy Albert, Lukécs Gyorgy és még
néhany magyar reprezentativ ember rendkiviil sokat tett e téren”. (Léasd: Klebelsberg Kuno:
A magyar gondolat a kilféld elétt. In: Pesti Naplo, 1927. marcius 6. Kozli: Groéf
Klebelsherg Kuno: Neonacionalizmus. Atheneaum Kiad6 R.-T. Bp. 1928. 20-26. p., és
Glatz Ferenc: Tudomany, kultdra, politika. Gréf Klebelsberg Kuno valogatott beszédei és
irésai, 1917-1932. Eurépa Konyvkiadd. Bp. 1990. 408-413. p.) Gr6f Apponyi Albert is
hasonlé elismeréssel nyilatkozott Klebelsberg személyérsl a Pesti Napld, 1932. okt6ber
16-i sz&méban.
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Orzése és a eurOpai mértékii fejlesztése érdekében. Ez teszi 6t a magyar szel-
lemi Panteon egyik jelentés alakjava.

Béar Apponyi szerint is,, sok olyan koltséges intézkedés tortént, amely elhalaszthat6 |ett volna,
de, olyan tag lat6kori és annyiraimpulziv erével biré kultGrpolitikus, mint amilyen 6 volt,
nem terem minden nap, s ma hozza foghat6 allamférfidt a miivelt vildgnak szinte egyetlen
allamaban sem ismerek” — irta.

Apponyi figyelme az 1920-as években alapvetéen alkotmanyjogi kérdések iranyaba fordult.
Még a Kozmivelsdés cimii kulturdlis folydirat 1924. évi szdmaiban is e targybdl tobb
részbdl allo értekezést jelentetett meg a nemzeti élet fejlesztése és az dlampolgari nevelés
érdekében. (Lasd a Kézmiivel 5dés 1924. évi szamait.)
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