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BEKOSZONTO

Az Eétvos Lorand Tudomanyegyetem Tanitd- és Ovoképzé Foiskolai Kar Idegen
Nyelvi és Irodalmi Tanszéke orszagos jubileumi iilést rendezett abbol az alkalom-
bol, hogy az orszag tanitoképz6 intézeteiben masfél évtizede folyik nyelvtanito-,
nyelvi miiveltségi teriileti €s német (szerb) nemzetiségi tanitoképzés. Ebbdl az al-
kalombdl Magyarorszag tucatnyi tanito- és 6voképz6 fOiskolai karanak idegen
nyelven €s nyelvet tanito, elismert vezetd oktatoja tartott elGadast.

A konferenciat az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Tanito- és Ovoképzd Fo-
iskolai Karanak féigazgatoja, dr. Hortobagyi Istvan nyitotta meg. Bevezetd, a mas-
fél évtized tanitoképzésének 1) torekvéseit értékeld visszatekintést Hunyady
Gydrgyné dr., tanszékvezetd foiskolai tandr tartott.

A konferencia el6adoi és résztvevoi az intézményekben folytatott, a masfél év-
tized valtozé koriilményei kozott is elismerést kivivo, mindig meguajulasra képes
oktatdi-kutatoi tevékenységet reprezentaltak.

Az eléadasok érintették az elmult idGszak sikeres korszakait és felvillantottak a
képzés nyujtotta sokszinii kutatds eredményeit. Az allandé valtozasok kodzepette
folyo képzés — a visszatekintéseken tilmenden — képet kapott a hallgatosag iro-
dalmi, gyermekirodalmi, modszertani kutatasokrol is. A tanitoképzé foiskolak, £6-
iskolai karok képzési rendszerét, az oktatok kutatdé munkajat gazdagitotta, szinesi-
tette az elmult masfél évtizedes perioddus.

Eurdpai Unids tagsagunk, a linedris bolognai képzési forma nem lehet, ne le-
gyen gatja sokoldaltian képzett és idegen nyelvet jol tudo tanitok és dvodapedagod-
gusok oktatasanak/képzésének.

Soha nem volt annyira aktualis a sokat hangoztatott szolas: ,,Ahany nyelvet be-
sz€lsz, annyi ember vagy”, mint most és az el6ttlink allo évtizedekben.

Nem kell feladni a tanito- és az 6vodapedagdgus képzés jol bevalt, alapvetd
kritériumait, hanem azok birtokaban kell mindent megtenni annak érdekében, hogy


http://www.fineprint.com

a magyar (tanit6 és 6vodapedagodgus) egy nemzet ,,fiainal” se legyen alabb vald a
nyelvek tudasa és a nyelven oktatas/tanitas szempontjabol sem!

Ezt a torekvést tlikrozik a kdtet tanulmanyai és ez a gondolat adjon erdt az ok-
tatoknak tovabbi oktatd-nevel6-kutaté munkajukhoz!

Budapest, 2005. november 18.

Bodo¢ Edit


http://www.fineprint.com

SIKEREK, KUDARCOK ES KILATASOK
AZ IDEGENNYELV-TANITO KEPZESBEN

BAJNER MARIA

A négyéves tanitoképzés profiljaba illeszkedd féiskolai szintli idegennyelv-oktatés
immar 15 éves multtal rendelkezik. A jubileumi konferencia jo alkalmat nyujt az
eredmények és kudarcok felidézésére, a valtozasok attekintésére, és a jovO prog-
nosztizalasara. Az alabbiakban megkisérlem felvazolni azt az utat, amit a tanito-
képz6 intézmények végigjartak, és a stratégiai menedzsmentben jol ismert SWOT
analizis mintajara szambavenni mindazokat az erdsségeket, gyengeségeket, leheto-
ségeket és fenyegetettségeket, amelyek — a valtozasokhoz valo legjobb alkalmaz-
kodas révén — kozelebb vihetnek minket az idegennyelvi nyelvi képzés elkertil-
hetetlen megujulasahoz.

Az idegennyelv-oktatd tanitok képzésének beinditasa 15 évvel ezeldtt, a rend-
szervaltozas kiiszobén gazdasdagpolitikai dontés kévetkezményeként sziiletett meg.
Az Oktatasi Minisztérium a programok beinditasanal jelentds szakmai és anyagi
tamogatast kapott kiilfoldi kulturalis kdzpontoktdl (pl. British Council, Goethe
Institut) akik anyanyelvi lektorokkal, konyvtarfejlesztéssel, kiilfoldi tanulmany-
utakkal, hazai €s nemzetkozi konferenciakkal, tantervfejlesztéssel, workshopokkal,
stb. jarultak hozza az idegennyelvi tanitd képzési programok sikeres megvalosita-
sahoz. A nyelvoktatasért felel6s szaktarca az altalanos iskolai nyelvoktatast, azaz
az alapokat kivanta meger0siteni, kiilonb6z6 tanulmanyokra és felmérésekre ta-
maszkodva, amelyek egyértelmiien bizonyitottdk: /. a nyelvtanulas korai kezdésé-
nek hatékonysagat, 2. a nyelvileg és modszertanilag is jol felkésziilt oktatogarda
hianyat. 3. oktatasi rendszeriink egyik gyenge pontja a nyelvoktatas, és kiilondsen
igaz ez az altalanos iskolakra. Ezt a hianyt probalta az 0 szak betolteni olyan friss
diplomasokkal, akik — a képesitési kovetelményeknek eleget téve — alkalmasak
arra, hogy az 1-6 osztalyokban az idegennyelvet megfelel 6 szinvonalon oktassak.

A szak konkrét célkitlizései kozott szerepelt, hogy olyan nyelvtanitokat képez-
ziink, akik megbizhato, szilard idegennyelv-tudassal és megfelel tanitasi gyakor-
lattal rendelkeznek, akik ismerik a kisgyermekkori tanitas elveit, és a tanultakat
eredményesen alkalmazni tudjak leend6 palyajuk soran. Hangsulyozni kell azon-
ban, hogy a szak létjogosultsagat éppen az egyetemek bolcsészkarain és a tanar-
képz6 foiskolakon folyd nyelvoktatastol vald kiilonbozdsége adta. Az eltérés két
szinten mutatkozott meg leginkabb:

A tanitoképzd foiskolak minden tantdrgyat oktato tanitokat képeznek, tehat
nemcsak idegennyelvet, hanem az 1-4. osztalyban az Gsszes tobbi tantargyat is ta-
nitjak. Mivel a tanitoképzé foiskolak hallgatoi irodalmat, matematikat, ének-zenét,
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vizualis ismereteket, természetismeretet, technikat, testnevelést, valamint ezen
tantargyak tantargypedagogiajat is tanuljak, a nyelvoktatod szak tanterve épithet az
ott tanultakra. Emellett az egyetemi és tanarképz6 foiskolai hallgatokkal szemben
elénylik van a tanitoképzds hallgatoknak, mivel a tanitdsi gyakorlat (hospitalas,
bemutatd orak, gyakorlo tanitas) mar a tanulmanyuk elején megkezdddik, ahol a
kiilonbz6 tantargyak tanitasa soran teljes képet kapnak a tanulasi-oktatasi folya-
matrol. Igy a nyelvoktatd tanitdo szaktudasa lehetévé teszi, hogy ,,masként”, az
idegennyelv-elsajatitas életkori sajatossagait figyelembe véve tudjon ismereteket
atadni. Ebben rejlett a szak erdssége. A féiskolai nyelvtantanitoi oklevél tobb hall-
gatd szamara jo alapot biztositott a haroméves egyetemi szintii kiegészitd képzés-
hez, és igy, a magasabb kvalifikacio elérésével az elhelyezkedési esélyeik is meg-
néttek. Ezt, ugyantigy, mint a viszonylag konny( nyelvtanitoi allastalalast minden-
képpen a lehetdségek kozé sorolhatjuk. A szak gyengesége a tradicid hianyaban, a
kiforratlansagaban rejlett, valamint abban, hogy aldozatul esett a hierarchikus ok-
tatasi strukturabol adodo hatalmi torekvéseknek. Akkor, amikor mar komolyabb
eredményeket lehetett volna felmutatni, a 4 éves idegennyelvi képzés muveltségi
teriiletre degradalodott alig 6t évvel az indulasa utan. Ezt hivhatjuk fenyegetettség
realizalodasanak, egy elhibazott szakmai-politikai dontés kovetkezményének.

A NAT-hoz kapcsolddo, 1996-ban induld idegen nyelvi muveltségteriilet keve-
sebb, a kreditredszer bevezetésével dramaian lecsdkkentett 6raszamban igéri meg-
valdsitani mindazt, amit a nyelvoktatd szak. A tantargyak nagyobb mértékben in-
tegralodnak, a tanitasi gyakorlatra szant id6 kevesebb, a zardtanitason mar csak
szerencse kérdése, hogy ki, milyen miiveltségi teriileten bizonyitja a ratermettségét.
A felvettek koziil az idegen nyelvi miiveltségi teriiletre jelentkez6 hallgatok szama
drasztikusan apad, az 1990-es évek elején az angol-német ,,konjunktara” szak fé-
nye megkopott, a jobb képességii, idegen nyelvek irant érdekl6do hallgatok elott
ott vannak a bolcsészkarok szélesebbre tart kapukkal, megannyi képzési formaval.
Ez tehat a legnagyobb fenyegetettség, amivel szamolnunk kell: hallgaté nem vész
el, csak atsétal az egyetemre a felvételhez sziikséges alacsonyabb pontszamokkal a
tarsolyaban, amelyek korabban a nyelvoktato-tanitdi bekeriiléshez voltak elegen-
dok.

Idegen nyelvi miiveltségi teriileten felvételi vizsga nincs, a gyengébb hallgatok
az év végi nyelvi szlirGvizsgan esnek ki, vagy még évkdzben atjelentkeznek mas
miveltségi terliletre, esetleg mas intézménybe; ez az amugy is kis 1étszdmu cso-
portok lemorzsolodasahoz vezet, ami persze az intézmény gazdasagi szempontja-
bol nézve egyaltalan nem eldnyds. Mindez szakmai €s etikai anomalidkat von maga
utan, kiilondsen a kiegészito képzésben, ahol nem ritka a bukasmentes csoport.

Béarmennyire is szeretnénk a mult dics6 emlékeinél idézni, ahol nem volt hiany
motivalt, ratermett hallgatobol, nem voltak csoportinditasi dilemmak, nem volt sz
gazdasagi megfontolason alapuld oktatoi leépitésrol, csoportdsszevonasrol, el kell
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ismerniink, hogy a nyelvoktato-tanitd iranti érdeklédés 1998-t61 megesappanni 1at-
szik.

2002-ben volt egy viszonylag jelent6s fellendiilés (ami még mindig nem érte el
az 1998-as szintet), de innent6l kezdve mind a jelentkez6k, mind a felvettek ara-
nyat tekintve nappali tagozaton ugyanugy mint levelezén konnyen kimutathatd a
visszaesés, aminek csak egy része magyarazhatd a demografiai hullammal. Mivel a
NAT az idegennyelvek tanitasanak bevezetését nem teszi kotelezové az altalanos
iskolak els6 osztalyatdl, csupan a negyedik évfolyamtol, az iskoldkat csak a ver-
senyhelyzet 6sztonozheti a korai nyelvtanulas ,,megfeleld feltételeinek teljesitésé-
re”, azaz szakember alkalmazasara. A végzett hallgatok allaslehetoségei beszikiil-
nek, tobb lesz a palyaelhagyd, ez mindenképpen fenyegetettség. A képzés gyenge-
sége a létszamcsokkenésben, valamint a szinvonal esésében mutatkozik meg, az
erossége még mindig, mindezek ellenére a lelkes, mar nemcsak hivatastudattal ha-
nem egyre tobb, fokozattal rendelkez6 oktatonak és az alapos gyakorlati oktatasnak
kdszonhetd, lehetdségkent pedig még mindig ott vannak a hallgatok szamara a
munkaba alllas lehetoségeit bovitdé egyetemi-foiskolai kiegészitd képzések, vala-
mint a helyben felajanlott sokszinli kurzus paletta: a szakiranyt tovabbképzések, az
OKlJ-s képzések.

2006 0jabb mérfoldkd a felsGoktatas reformjaban, a ,,Bologna-folyamat”-ként
emlegetett ,,Europai Fels6oktatasi Térség’-hez valo csatlakozis nagyszabasu pro-
jektje, amely a tobbciklust képzés bevezetését célozza meg. A nyelvoktatasban 3
éves BA és a 2 éves MA szintek k6zott a négyéves tanitoképzés stabilan tartja ma-
gat. Igaz, erre még épithetd a 2 éves MA képzés, de csak az igazan elhivatottak
fogjak a négyéves alapképzés utan ezt vallalni, tekintettel a meghosszabbitott ta-
nulmanyi idore, és az elhelyezkedés korlatait magaba foglald, négy éves alapkép-
z€s kényszerpalyajara. A hallgatoi és oktatéi mozgasszabadsag és a mobilitast el 6-
segitd kreditrendszerek csak hasonld profila intézmények kozott valdsulhatnak
meg.

A harom éves BA és a négyéves miiveltségi teriileti képzés minden szempont-
bol kiilonbozo, egymast nem kiegészitd, egymasba at nem jarhato szinteket jeldl. A
kompetenciakat, készségeket hangsulyozo kimeneti szabalyozast azzal a nem tit-
kolt szandékkal hoztak 1étre, hogy eldsegitse a felsdoktatasi képzés munkaerdpiaci
igényekhez torténd igazitasat. A magyar fels6oktatas fejlesztési célkitiizései kozé
tartozik a hallgatoi 1étszam emelése a magyar gazdasag versenyképességének no-
velése érdekében. Ezt a hallgatoi 1étszamhoz kapcsolodd normativ képzésfinanszi-
rozas hivatott elésegiteni a hallgatéi 1étszamnovekedésben vald intézményi érde-
keltség Osztonzésével. Mindez a négyéves tanitoképzésre leforditva azt jelenti,
hogy a hallgatoéi 1étszam novelésének lehetdségei limitaltak. A hallgatod ,,megren-
delé” statusa nyilvanvald, valasztasi dontésétél valdban az intézmény 1éte fligg.
Ugyanakkor nem elhanyagolhat6 az intézmények altal felkinalt képzések népszerii-
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sége, a gazdasagi igényekhez valdé megfelelés, az oktatasi intézmények kozotti ver-
seny, a pozicioharc, ahol a képzések mindségére valamint a diplomak értékére egy-
re kevesebb figyelem jut. A kdzeljovoben a legnagyobb fenyegetettséget a négy
éves idegennyelvi tanitoképzésre az jelenti, ha a hallgatdo a BA szinttel is elboldo-
gulhat nyelvtanitoként, nyelvtanarként, st a kdztudatban — az egyetemhez kap-
csolva — mindez még magasabb presztizzsel is jar. Erdsségiink az eddigi sikere-
ink, amelyekre méltan lehetiink biiszkék: hallgatdink tanulmanyi, tanitasi verse-
nyeken, TDK-s szerepléseken bizonyitjak ratermettségiiket, valamint az életkori
sajatossagokat figyelembe veve, gyakorlatorientalt magasszintli modszertani kép-
z¢s (amely semmiképpen sem helyettesitheté magasabb szintii elméleti képzéssel).
Gyengeségiink az egylittmiikodés, a tarsintézmények kozotti 6sszefogas hianyabol
adodik, abbol, hogy nem tudjuk az érdekeinket érvényesiteni sem a tobbi felsGok-
tatasi intézménnyel szemben, sem pedig az oktataspolitikai erdkkel, a dontésho-
zokkal szemben. Hianyzik az intézmények kozotti azonos kritériumokon alapulo
mindségbiztositasi rendszer, amely elméletben 1étezhet ugyan, de a gyakorlati
megvaldsulasa kétséges, a vilagos tartalmu és 6sszehasonlithato fokozatok kdzosen
kialakitott keretei, amely egyértelmiivé tenné a nyelvtanitd diploma specidlis jelle-
gét.

Végezetiil a lehetdségekrdl: Olyan fejlodési palyara kell allni, amely igazodik a
jelenlegi felsdoktatasi fejlesztési trendhez. A gyakorlatra leforditva mindez azt je-
lenti, hogy sokféle, sokfelé meghosszabbithato alapismeretet kell atadni, és szintén
sok helyen felhasznalhato készségeket és kompetencidkat kell megtanitani azért,
hogy a mi hallgatoink valodi értéket kozvetitd diplomaja magaban hordja a belfoldi
és kiilfoldi munkavallalas lehetdségét, alapul szolgaljon mas tanulméanyok befoga-
dasara, egyszoval versenyképes legyen a felsOoktatasi intézmények versenyében
ugyanugy, mint a hazai és a kiilféldi munkaerdpiacon.

A legutobbi, 25 orszagot atfogd6 OECD-felmérés szerint a magyar kdzépiskolas
didkok idegennyelvi kompetencidja — egyszertibben: a gyakorlatban hasznalhato
nyelvtudasa — messze elmarad a kivanatos szinttdl. Osszehasonlitva az EU leendd
tagallamainak eredményeivel azt tapasztaljuk, hogy itt is sikertiilt a sereghajtok ko-
z¢ folzarkéoznunk. Az Eurobarométer 2004-es adatai szerint a magyar lakossag
25%-a beszél az 5 nyugati nyelvek egyikén, 30%-a valamely idegen nyelven, mig
ugyanezek az adatok Szlovénidban 71% ¢és 91%. A sikertelenség gyokerét a téma
kivalo szakért6i az ,,eurokonform nyelvpolitika és nyelvstratégia hidnyaban” vélik
felfedezni. Az Oktatasi Minisztérium az Europa Tanacs nyelvpolitikai szakértdivel
kozosen nemrég készitette el Magyarorszag Nyelvoktatds-politikai arculatat,
amely vilagosan megfogalmazza az u.n. ,,eurokonform” nyelvpolitikat és az ennek
eléréséhez sziikséges nyelvoktatasi stratégiat.

Bar a minisztérium tervei szerint az el6z6 évekhez képest megduplazodik a
nyelvoktatasra szant keretosszeg (csaknem 12 milliard Ft), megfelelden kell de-
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monstralni, hogy az adéfizetOk pénze jo helyre keriil, a befektetés megtériil. Min-
denki szamara egyértelmii, hogy a latvanyhoz, jelesiil az idegennyelv oktatas-
tanulas szinvonalanak emeléséhez pénz kell. Mig a nyelvoktatasi reform kirakat
programjaira tobb jut, a nyelvtanarokat, tanitokat, felkészité programokra sokkal
kevesebb. A tanitoképzésben résztvevd oktatok kevesebb oraszamban, nagyobb
csoportokban, kevésbé hatékonyan készitik fel hallgatoikat leendd hivatasukra. A
kreditrendszer bevezetésével kevesebb a kontakt ora, vagyis csdkken a tanari-
tanitoi képességek fejlesztésére fordithato id6. A gyakorlatra leforditva ez azt je-
lenti, hogy az altalanos iskolas gyerek tanitdjanak kell a legkevésbé jol tudnia az
idegennyelvet, a tantargypedagogiai ismeretekrdl nem is beszélve. Mindez mar a
rendszer gyengeségét mutatja, de az orszag fenyegetettségérdl beszél. Erdsségrol
csak akkor lehet szd, ha az éppen aktualis politikai retorika, a ,,nyelvoktatas politi-
kai arculata” mogott valodi arcok (a mai ifjusag és gyermekeik) talalkoznak és be-
szélgetnek, Europaban. Ez az egyetlen lehetdségiink.
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Bélyegző


NYELVTANITOK KEPZESE
A DEBRECENI KOLCSEY FERENC
REFORMATUS TANITOKEPZO FOISKOLAN

Baal EvA

Sokan emléksziink arra, milyen lelkesedéssel, szinte euférikus hangulatban dol-
goztunk 1991-1995 kozott, az idegennyelv-oktatd tanitdé szak Iétezése idején.
Kozismert, hogy a debreceni tanitoképzo foiskola idegen nyelvi tanszéke az idegen
nyelvi szakkollégiumi oktatas tapasztalataira épitve uttord szerepet toltott be az an-
golnyelv-oktatd tanitd és a németnyelv-oktatd tanitd szakok tantervi programjanak
kialakitasaban.

Ez a képzési forma vonzotta és lelkesitette a didkokat is. Az iskolaigazgatdk
kezdetben értetlenkedtek, de aztan felismerték, hogy miként a tobbi tantargy eseté-
ben, Ggy az idegen nyelvet illetden is célszerli a kisiskolds korosztaly tanitasat az
erre specialisan felkészitett tanitokra bizni.

A szakra jelentkezOk nagy szama biztositotta a megfelel6 meritési bazist, az ak-
kori felvételi rendszerben volt lehetdség a szelektalasra, és igy nyelvszakos hall-
gatdink szinvonala nemcsak nyelvbél, de a kdzismereti targyakbol, valamint alta-
lanos intelligencia tekintetében is kiugroan magas volt a tobbi tanitoképzds hall-
gatd szinvonaldhoz képest. Gyakran csorgott a tanszéki telefon. Iskolaigazgatok
kerestek az elkovetkez6 tanévre foallasu idegen nyelvszakos tanitot, vagy kértek
helyettesitét SOS-segitség gyanant nyelvszakos kollegajuk helyére. A szaknak
rangja volt, a féiskola huzoagazatava valt.

Nem szeretnék azonban ,,régi dicsOségilinkrol” emlékbeszédet tartani, sem arrol
a traumardl szolni, amelyet a szak miiveltségteriiletre valtasa okozott. Nem szeret-
ném a sikertelen visszaallitasi torekvéseket sem emlegetni.

Hiszen a jelent éljiik, és az a fontos, hogy az adott koriilmények kozott is helyt
alljunk, mert az idegen nyelvi miveltségteriileti képzés célja ugyanaz, mint a haj-
dan volt idegennyelv-oktatd tanitd szakos képzésé, az elsajatitandd szakmai kom-
petencidk nem valtoztak. A feladatunk tovabbra is az, hogy szakmailag jol felké-
sziilt, az altalanos iskola 6-12 éves korcsoportjanak altalanos neveléslélektani,
fejlodéslélektani problémaival tisztaban 1€vd, a korosztaly idegen nyelvi képezhe-
toségének kritériumait jol ismerd tanitojeldlteket bocsassunk ki intézményilinkbdl.

Nézziik, hogy sikeriil ez nekiink a ,.keleti végeken”, Debrecenben.

A tanitd, a tanitd-kommunikacio, a tanito-hitoktatd, a tanito-kantor, és a kom-
munikacio-informatikus-kdnyvtaros szakokon tanulok szamara 6t nyelvet oktatunk:
angolt, németet, franciat, oroszt, és ettdl a tanévtol olaszt is. Miként mashol, ugy
nalunk is megfigyelhetd az angol nyelv tanulasa iranti igény robbanasszerii ndve-

15


http://www.fineprint.com

kedése. Nappali €s esti tagozaton jelenleg 536 didkunk tanul angolt, 214 németet,
14 oroszt, nappali tagozaton 11 franciat és 8 olaszt. Miiveltségteriileti képzést 6sz-
szesen 114 hallgat6 szamara angol és német nyelvbdl folytatunk.

Az oktatas személyi feltételeinek tekintetében semmi okunk panaszra. A tan-
széken két szakmai kdzosség miikodik: az angol és a német szakcsoport. Az elébbit
6 statuszon 1évo kollega, két anyanyelvi lektor és harom d6raado alkotja. Az utdbbi
Ot statuszon 1évo és egy oOraadd kollegabol all. Sajnos, jelenleg nincsen német
anyanyelvll lektorunk. A tudomanyos fokozattal rendelkezOk aranya ma sokkal
jobb, mint korabban volt. Tanszékiinkon harman rendelkeznek PhD-fokozattal, egy
f6 kandidatus, hatan vesznek részt PhD-képzésben (négy koziilik mar megszerezte
az abszolutoriumot), egy f6 egyetemi doktor.

Szerteagazo szakmai tevékenységiink helyi, regionalis, orszagos és tobb esetben
nemzetkdzi elismertséget szerzett szamunkra (szakmoddszertani kutatasok, jegyze-
tek és oktatasi segédanyagok irasa, tovabbképzések szervezése, nemzetkdzi pro-
jektben, szerkesztébizottsagban és munkacsoportban vald részvétel, akkreditalt
nyelvvizsgaztatoként végzett tevékenység stb.).

Hallgatoinkat illetden a multhoz képest sok a valtozas. Nemcsak mi panaszko-
dunk az évrdl évre es6 szinvonalra, hanem t6bbi oktatétarsunk is. Az okokat kar
lenne boncolgatni, hiszen mindnyajunk szamara ismert, altalanos jelenségr6l van
sz0. Mindennek ellenére a zarovizsga bizottsagi elnokdok, akiket altalaban a Debre-
ceni Egyetem angol, ill. német szakos hallgatokat képz6 szakemberei koziil hivunk,
kihangsulyozzak, hogy az idegen nyelvi miiveltségteriileten végzok teljesitménye,
altalanos miiveltsége magasabb szintli mint a tobbi zarovizsgazoé. Kiilondsen mod-
szertani felkésziiltségiiket dicsérik. Mindebben igazuk is van.

A csokkenés nemcsak mindségi, hanem mennyiségi mutatd is. Fdiskolankra
nem jelentkeznek mostanaban sem kevesebben mint korabban, az idegen nyelvi
miveltségteriilet népszeriisége azonban visszaesett. A munkaerd-piaci és egyéb
okok mindnyéjunk szdmara ismertek. Az alacsonyabb hallgat6i 1étszdm miatt ki-
sebb a valogatasi lehetdségiink, mint régebben volt. Pedig alkalmat teremtettiink
erre. Régen megsziint ugyan a felvételi vizsgan az idegen nyelvi sziirés (sot, most
mar felvételi sem lesz), mi azonban szeptember elején tajékozodo célu elbeszélge-
tésen felmérjiik leendd hallgatoink nyelvtudasat. Kénytelenek vagyunk egyre ,.el-
nézébbek™ lenni, és csak a leggyengébbeket tanacsoljuk el a muveltségteriiletrdl.
Igaz, a megmaradok egy része kihullik a masodik félév végi alapvizsgan, vagy még
miel6tt odaig eljutna, dnként masik miveltségteriiletet valaszt, vallalva a kiilonbo-
zeti vizsgékkal jar6é nehézségeket. Mig korabban az angol és a német miiveltségi
teriileti képzésben résztvevok szama évfolyamonként atlagosan 23-23 6 volt, azaz
kb. 100-100 volt a két idegen nyelvi miiveltségteriileten tanulok 0sszlétszama, most
az angol miiveltségteriileten 0sszesen 68, a németen pedig 46 hallgatot oktatunk.

16


http://www.fineprint.com

A létszamot novelik az 1990-es évek masodik felétdl beinditott esti tagozatos
posztgradualis idegen nyelvi miuveltségteriileti képzés hallgatoi. Négy féléven at
360 o6raban hét tantargyat tanulnak. Sajnos, mara erdsen megfogyatkoztak: jelenleg
csak angolbol van egy 11 f6s masodéves csoportunk, de biztatod jeleket kapunk a
régiobol arra nézve, hogy sziikség van idegen nyelveket oktatd tanitokra. igy feb-
ruartol keresztféléves formaban talan Gjra indithatunk egy angolos és egy németes
csoportot.

Az idegen nyelvi miiveltségteriileten szerzett felkésziiltség legfontosabb elemei:

modern alkalmazott nyelvészeti és explicit grammatikai ismeretek
kulturalis as civilizacids ismeretek

szakmodszertani felkésziiltség

az angol, ill. a német nyelvteriiletek gyermekirodalmanak, 20. szazadi iro-
dalmanak alkotéasai kozott vald tajékozottsag.

Mindezeket lehetdségeink szerint a nyolc félévnyi képzési id6 alatt 840 oraban
kell elsajatittatnunk hallgatoinkkal. Ez az d6raszdm az idegennyelv-oktatd tanitd
szak programjanak miveltségteriileti programma vald atdolgozasa kovetkeztében,
valamint a f6iskolan felmeriilt 6raszam csokkentési és egyéb modositasi torekvések
eredményeképpen folyamatosan alakult ki. Egyik ilyen csaknem maradéktalanul
megvalodsitott torekvés volt pl. az, hogy a 8. félévben mar lehetbleg ne legyenek
tanrendi (kontakt) orak.

A miveltségteriileti halok részben kényszerti atalakitiasa és korrekcidi soran
mindig is arra torekedtiink, hogy a képzési struktira, a tantargyak egymasra épiilé-
sének logikaja ne sériiljon. Most mar j6l lathaté azonban, hogy a kreditrendszer be-
vezetésével — mivel a hallgatonak lehetésége van arra, hogy ne a mintatanterv
szerint haladjon — nagyon is konnyen sériilhet a tantargyi egymasra épiilés logi-
kaja. Ezt a tantargyi el6feltételek atgondolt meghatarozasaval lehet kikiiszobolni.
Az elofeltételeket idoben megszabtuk, azonban a kreditrendszer gyakorlati meg-
valdsulasa soran kidertilt, hogy bizonyos modositasokra van sziikség.

Az idegen nyelvi miiveltségteriileti kreditérték 35 pont, aranya a tanitdi Gsszes
kreditértékhez képest 14,58%. A 35 kreditpontot jo esetben a szakdolgozatért jard
15 kreditpont noveli. Jo eset alatt azt értem, ha a hallgaté valamelyik miveltségte-
rileti targyunkhoz kapcsolodo szakdolgozati témat valaszt. Sajnos, szakdolgozoink
szama lecsokkent annak ellenére, hogy mar sok engedményt tettiink. Magyar nyel-
ven is irhat6 a dolgozat, és elfogadjuk azt is, ha a hallgaté maga valaszt témat. A
legnépszeriibbek a tantargy-pedagogiai targyl szakdolgozatok, mivel azokat kony-
nyebbnek és gyakorlatiasabbnak talaljak.

Nagyon nagy jelentésége van a képzésben annak, hogy a gyakorldiskola also
tagozatos angol és német szakos pedagogusai — akiknek egy része nalunk kapta a
képzést, majd tanarképzé foiskolat vagy egyetemet végzett — a szakvezetdi rend-
szer megsziintetése ellenére aktivan és lelkesen kdzremiikodnek hallgatoink gya-
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korlati felkészitésében. A lelkiismeretes és felel6sségteljes munka nagyon fontos,
hiszen a tanitasi gyakorlat lehetéségei erésen besziikiiltek. Ma a miiveltségtertileti
tanitasi gyakorlat a 6. és a 7. félévben heti harom orat jelent, mindsitett alairast és
félévenként 3-3 kreditpontot kap érte a hallgatd. A gyakorlati lehet6ség nemcsak
szerintlink, de a hallgatdi visszajelzések alapjan is kevés.

Zardtanitast a hallgatd csak szerencsés esetben végez idegen nyelvbdl. A zard-
tanitasi eredmények mindig 6rommel tdltenek el benniinket, hiszen az 6tos jegy a
jellemz6, még négyes is csak elvétve akad.

A képzés szinesebbé tétele és specializaltsaganak fokozasa céljabdl az idén kii-
16ndsen sok szabadon valaszthato targyat hirdettiink meg. Koziilik tizet indithat-
tunk be, mivel esetiikben elegendd volt a jelentkez6k szama. Az idegen nyelvi kur-
zusok irant mutatott érdeklédés foiskolai szinten (mas tanszékek beindithato sza-
badon valaszthat6 kurzusaihoz képest) kiemelked6. Néhany miikddo szabadon va-
laszthat6 kurzust emlitenék: metodikai kurzusok, irodalmi kurzus, kreativ iras kur-
zus, irodalmi miivek elemzésével foglalkozo kurzus, angol nyelven bibliaismereti
kurzus, német vallasos irodalmi kurzus stb.

Hagyomanyos rendezvényeink a ,,miiveltségteriileti identitas” erdsitését, a plusz
ismeret-szerzést szolgaljak. Ilyenek az évente megrendezésre keriil& muveltségte-
rileti szakestek, amelyekre meghivjuk a mar palyan 1évé volt hallgatoinkat is. Eze-
ket a rendezvényeinket akar modszertani konferencianak is nevezhetnénk, hiszen
kiilfoldi részképzésrdl visszatérd didkjaink beszamoloi mellett elhangzanak itt a
jelenlévé nyelvtanitok tanitasi tapasztalatainak problémafelvetd Osszegzései is.
Szamtalan esetben beigazolddott mar, hogy milyen jo és hasznos a jelenlegi és a
volt miiveltségteriileti hallgatok, valamint az oktatok szakmai parbeszéde. Evente
rendeziink hazi tanulmanyi versenyeket (mesemondd verseny, forditasverseny
stb.), karacsonykor pedig a varos és a régio kisiskolasait hivjuk meg angol, ill. né-
met nyelven torténd kardcsonyi musorszdmok bemutatasara. Ez utobbi rendezvé-
nylink is szinvonalas és versenyszerd.

A besziikiilt anyagi lehetdségek kozott is szerveziink tanulmanyi kirandulaso-
kat, szinhazlatogatasokat. Legutobb pl. angol miiveltségteriiletes hallgatéink a
gyermekirodalmi kurzus keretében a budapesti Irodalmi Muzeumban rendezett
Andersen-kiallitast tekintették meg. Aprilisban rangos esemény lesz Renata Welsh
osztrak irond tanszékiinkre latogatasa. Az Osztrak Kulturalis Forum és a foiskola
anyagi tamogatdsaval, valamint a Debreceni Egyetem Germanisztikai Tanszékének
bevonasaval tudjuk megszervezni ezt az iré—olvasoé talalkozot.

A sok megszoritas és korlatozas mellett nagyszeri{i lehetdségekrdl is beszamol-
hatok. Minden szempontbol nagy jelentdségii a kiilfoldi kapcsolatok erdsodése.
1997-ben fbiskolank el6szor adta be palydzatat az Eurdpai Bizottsag Socrates/Eras-
mus programjanak keretében hallgatoi €s oktatdi mobilitas szervezésére és meg-
valositasara. Ennek eredményeként az 1998/1999-es tanévtol évrdl évre részt ve-
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sziink az Erasmus programban (Az EU altal tamogatott Comenius-program nem-
zetk6zi munkacsoportjaban kozremiikodott 1 6, az Erasmus/Tempus program ok-
tatdi mobilitas alprogramjaban részt vesz 6 ). Partnerintézményeink, melyekkel
évente megujulo bilaterialis megallapodasok alairasara keriil sor, a kovetkezok:

- Padagogische Hochschule Weingarten (Németorszag)

Péadagogische Akademie des Bundes in Vorarlberg (Ausztria)
Christelijke Hogeschool Ede (Hollandia)
CVU Jelling (Dénia)

- Lapin Yliopisto (Finnorszag)

Az elmult nyolc tanévben a kapcsolatok szamszerii eredménye féiskolai szinten
a kovetkezokeppen alakult:

3-4 honapos Erasmus 6sztondijjal kiilf6ldon tanult hallgatok szama: 77 6.
Erasmus partnereinknél 1-2 hetes vendégtanari tevékenységet végz6 okta-
toink szama: 20 f6.

Erasmus partnereink féiskolankon vendégtanarként miikodé oktatoi: 11 £6
Valtozd 1étszamban évente jonnek hozzank partnerintézményeinkbdl — el-
s6sorban Ausztriabol hosszabb-révidebb idére hallgatok. Nalunk folytatott
tanulmanyaikért kreditpontokat szereznek.

Foiskolank kiilfoldi kapcsolatainak kiépitésében és erdsitésében a kezdetektdl
jelentés szerepet jatszott az Idegen Nyelvi Tanszék. Tanszéki kollegaink koziil
évente altalaban harman-négyen végeznek partnerintézményeinkben vendégtanari
tevékenységet. Szerzett tapasztalataikat beépitjikk a nyelvtanitoi képzésbe. Az ide-
gen nyelvi miveltségteriileti képzésben résztvevd hallgatok koziil évente tobben
jutnak kiilfoldi 6sztondij lehetéséghez. Diakjaink a nyelvi kornyezet és a ,,vilagba
valo kitekintés” nyujtotta eldnydket altaldban iigyesen forditjak nyelvtudasuk és
személyiségiik fejlesztésére. Kollegaink és didkjaink nemzetkdzi megitélése igen
jo. Oktatdink vendégtanari munkajat a fogadd intézményekben nagyra értékelik,
lehetdség szerint nyitottnak mutatkoznak akar gyakoribb foglalkoztatasukra is.

A partnerintézmény ¢€s tanszékiink gylimolcs6zd egylittmiikodésére volt szép
példa 2001-ben az a nyari szakmai konferencia, amelyen amerikai és magyar al-
lampolgarsagh tanarok €s didkok vettek részt. Ez annak az egyiittmitkodési megal-
lapodasnak koszonhetéen valosulhatott meg, amely angol szakos kollegaink kez-
deményezésére kottetett foiskolank és az Eszak-Karolinai Charlotte Egyetem ko-
z6tt. A Charlotte Egyetem két évre lektort is adott nekiink.
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Tanszékiinkon a kozelmultban a kovetkezo oktatasi segédanyagok és jegyzetek
keésziiltek:

1.

9]

Dr. Agérdi Zsuzsanna: Kurzgeschichten und andere epische Kleinformen.
Unterrichtsvorschldge und Materialen fiir das Seminar ,Literarische
Sprechiibungen”

(modszertani segédlet)

Dr. Agéardi Zsuzsanna: Ubungen zum Wortschatz Deutsch (moédszertani
jegyzet)

Dankoné Kovacs Réka: Frisch deine Kenntnisse auf! (nyelvtani feladat-
gylijtemeny)

Megyery Laszloné: Wechselspielchen (moddszertani jegyzet)

Szirmai Erika: Exercises on Clauses (mddszertani jegyzet)

Dr. Tohol Eva: Children’s literature 1. 2. (gyermekirodalmi szdveggyiijte-
mény)
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ELETKORHOZ ILLESZKEDO ‘
NYELVPEDAGOGUS-KEPZES MAGYARORSZAGON

SZILAGYINE HODOSSY ZSUZSANNA

1. Bevezetés, a kutatais célja

Célom, a magyarorszagi nyelvpedagogus-képzés vizsgalata a korai idegennyelv-
tanitassal, -tanulassal Osszefiiggésben. Hol és hogyan képezték azokat az adott
¢letkorhoz illeszkedd tantargy-pedagdgiai ismeretekkel rendelkezé nyelvpedago-
gusokat, akik a kozoktatds alapozod szintjén foglalkoznak a gyermekekkel az
idegennyelv-tanitas, -tanulds folyamataban?

2. Anyag és modszerek

A korai nyelvtanitas, -tanulas és nyelvpedagogus-képzés dsszefiiggéseinek elemzé-
séhez munkam hatteréiil eredeti dokumentumok, valamint PhD-dolgozatom szol-
galnak, modszerem a dokumentum-elemzés.

3. Eredmények
3. 1. Korai idegennyelv-tanitas, -tanulds Magyarorszagon

1953-ban, Parizsban, az UNESCO szervezésében, az élonyelvek tanitdsanak és a
nemzetkdzi egymasértés osszefliggéseinek kérdéseirdl tartottak konferenciat. Ma-
gyarorszag, bar 1948-t61 volt tagja a szervezetnek, nem vett részt ezen a konferen-
cian, (UNESCO, 1953).

1962-ben, a Hamburgban megrendezett UNESCO konferencia a kisgyermekko-
ri idegennyelv-oktatas tudomanyos €s gyakorlati kérdéseit valasztotta témajaul.
Ezen a konferencian beszamoltak a kutatasok eredményeirdl, a kisérletekrdl és
azok tapasztalatair6l, megfogalmaztak a masodik nyelv korabbi bevezetésének in-
dokait, iranyelveket adtak ki a tovabbi kutatasokhoz. Az eredmények alapjan meg-
allapitottak, hogy a masodik nyelv tanitasa elkezdddhet akar az o6vodaban is.
(Stern, H. H, 1963).

Magyarorszagon az otvenes években iskolan kiviili kezdeményezések indultak,
maganorakon tanitottak nyugati nyelveket kisgyermekeknek, a Tudomanyos Isme-
retterjeszté Tarsulat nyelviskolai a hatvanas években alakultak. Megalakult a TIT
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Idegen Nyelvi Valasztmanya, neves nyelvészek toltotték be az elndki szerepet:
Krammer Jend, Telegdi Zsigmond, Szépe Gyorgy. A szervezet nagy szerepet jat-
szott az alkalmazott nyelvészet fejlodésében, gyermeknyelvi konferencidkat szer-
veztek, szakmai publikacios lehetdséget teremtettek (Székely Géabor, 2001).

Az idegennyelv-oktatas problémainak feltarasat és megoldasat akartak elGsegi-
teni az idegen nyelvek tanitasaval kapcsolatos modszertani és gyakorlati munka és
a lélektani, a nyelvészeti kutatds, a tudomany és a gyakorlat egylittmiikodésével
(Krammer Jend, 1963, 2).

Az alkalmazott nyelvészet 60-as évekbeli kutatasi teriiletei kozott szerepelt a
nyelvi problémak interdiszciplinaris megkozelitése, a gyermeknyelv. A hatvanas
evekre kialakult egy, a nemzetkozi kutatast is figyelembe vevo idegennyelv-oktatasi
szakma (Szépe Gyorgy, 2001, 111.).

A TIT idegen nyelvi tanfolyamai mellett el6szor az 6vodakban, majd az altala-
nos iskola als6 tagozatan inditottak kisérleti jelleggel idegen nyelvi csoportokat el-
sO és harmadik osztalytol. Az 6vodakban angol, francia-, német és orosznyelv-
oktatasi kisérletek folytak Pécsett, Ajkan, Csepelen, Debrecenben, Hajdubdszor-
ményben, Békéscsaban, Salgotarjanban és mas varosokban. A kisérletek tamogatoi
és kezdeményez0Oi nem a taniigyi hatdosagok, hanem tarsadalmi szervezetek voltak,
a TIT példaul vagy egy-egy vallalat, példaul a Csepel Miivek.

Talasi Istvanné a Mivelodési Minisztérium féeldadoja a Koznevelésben adott
tajékoztatot az idegen nyelvek tanitdsanak taviatairol (Télasi. 1962. p. 328.). Ja-
vaslatot tettek a 12 évfolyamos tervezés keretében a nyelveket intenzivebben tanito
altalanos ¢és kozépiskolak egylittmiikodésére. Az idegen nyelvi osztalyokban az el-
s6 idegen nyelvet 3. osztalytol javasoltak kezdeni az életkori sajatossagoknak meg-
feleld modszerekkel, szobeli kezdéssel. Ezeknek az idegen nyelvi osztalyoknak
olyan gyakorlati nyelvtudas elsajatitasa volt a célja, melynek segitségével a kozép-
iskolaban az egyes tantargyakat a tanulok idegen nyelven tudtak volna tanulni,
hogy az idegen nyelv az ismeretszerzés eszkoze is lehessen. Hirt adott a tajékoztatd
arrol is, hogy az idegen nyelvi iskolak létesitése kérdésében az elvi dontés a Miive-
l6dési Minisztériumban megtortént. A tartalmi, modszertani, és szervezési kérdé-
sekkel az Alsofokil és a Kozépfoku Foosztaly foglalkozott. A kisérleteket az
1962/63. tanévben inditottak.

Az 1962./63. tanévben Budapesten és szerte az orszagban tobb specialis idegen
nyelvi osztaly indult kisérleti jelleggel. Ezekben az idegen nyelvi osztalyokban an-
gol, francia, német, olasz, orosz és spanyol nyelvet lehetett tanitani-tanulni, mely-
hez a minisztérium adta ki a kisérleti programot. A kezdeti idGszakban 3. osztaly-
ban a gyerekek csak a nyomtatott nagy betlikkel ismerkedtek meg, egyébként a ta-
nulas szobeli tevékenységre, életszerll, gyermek kozeli szituaciokra, jatékokra, ja-
tékos elemekre épiilt. Az adott idegen nyelv megkedveltetése, az artikulacids bazis
kialakitasa volt a cél.
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A Mivel6dési Minisztérium gondozasaban, 1965-ben jelent meg egy stencile-
zett tananyag a 3. osztalytol indulo idegen nyelvi osztalyok szamara. Ezzel a mi-
nisztérium a 3. osztalytol indulo kisérleti programot vette partfogasaba az 6vodatol
kezd6dd programokkal szemben, a 8 éves kortol kezdddoé idegennyelv-oktatés
mellett foglaltak allast. A 65/66. tanévtdl a megjelent tananyag szerint dolgoztak az
altalanos iskolai idegen nyelvi osztalyok (Az altalanos iskolai idegen nyelvi oszta-
lyok tananyaga. 1965.).

Elmondhatjuk, hogy az 1945. utani idészakban Magyarorszagon az elsé re-
formpedagodgiai kisérletek egyike az altalanos iskolai korai idegennyelv-oktatasrol
szolt és sikeresen zarult. A masik, az 6vodatol kezd6do longitudinalis idegennyelv-
oktatas kisérlete maig része az alternativ iskolai programoknak, az oktatasi gya-
korlatnak és a kozoktatas megoldasra vard kérdése maradt.

A miivel6désiigyi miniszter 106/1966.(M. K. 2.) MM sz. utasitasa kozolte a
tudnivalokat a szakositott tantervii altalanos iskolai osztalyok szervezésérol és mii-
kodésérol.

1967-ben jelent meg a miivelddésiigyi miniszter 118/1967. (M. K. 11.) MM sz.
utasitasaval az altalanos iskola szakositott tantervii idegen nyelvi osztalyainak a
tanterve és oraterve, amit az 1968/69. tanévtdl fokozatosan vezettek be. (Tanterv
és utasitas 1967.)

A tagozatos osztalyok inditaséval parhuzamosan az altalanos iskoladban, tanfo-
lyami keretben 3. osztalytol tették lehetdvé az addig 6todik osztalytdl kezd6dé ma-
sodik idegen nyelv tanulasat is (Talasi. 1967. p. 97.).

1973-ban a kisiskolaskori orosznyelv-tanulas 4. osztalyos kezdéssel valt altala-
nossa.

1998-t6]1 a kéttanitasi nyelvii altalanos iskoldkban a készségtargyak idegen
nyelven valo tanulasa valt lehetové az also tagozatos tanulok szamara.

3. 2. A gyermeket idegen nyelvre tanité nyelvpedagogusok képzése,
tanitoképzés

Az alkalmazott nyelvészeti kutatasok és az életkorhoz illeszkedé pedagogia hatte-
rével a Jaszberényi Tanitoképzo féiskolan Dr. Horgosi Odon volt az, aki utjara in-
ditotta az életkorhoz illeszked6 nyelvpedagdgus-képzést.

1971-ben kisérleti jelleggel indult az orosz nyelvi specialkollégiumi képzés.
Orosz nyelvi, mert ekkor ez volt a kdtelezé idegen nyelv a tanitoképzésben.

Ebbdl a képzésbol fejlodott ki a szakkollégiumi képzés (nemcsak az idegen
nyelvi), amely 1974-t6l keriilt bevezetésre (1974. évi 13. trv. 1045) 1974 Mth.).
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Ennek a képzésnek a keretében kezdetben az orosz nyelv, majd 1998-t6l az angol,
francia és a német nyelv tanitasara késziiltek fel a tanito szakos hallgatok.

Az altalanos iskolai idegennyelv-oktato-tanitd szakpar 1990-ben indult
(53/1990./111. 21./Mtr. 41.890/90 MKM). Ezt a nyelvoktato szakot akkreditaltak is,
az el6z0 képzéseknél joval magasabb oraszamban, a legeredményesebb képzési le-
hetéséget biztositotta az idegen nyelvet tanito tanitok szamara.

Az 1995/96. tanévtdl az idegen nyelvi miveltségi teriileti képzés biztositotta a le-
het6séget a tanitok felkészitésére az idegennyelv-tanitasra (158/1994/X1.17.)
Korm.r. 44/96 K.szerz).

Ezekben a képzési programokban életkorhoz illeszked6 nyelvpedagogiai isme-
retekkel, interdiszciplinaris kompetenciaval rendelkezdé nyelvpedagogusokat ké-
peztek. Az eredményességet sokféle tényezo befolyasolta, a rendelkezésre allo ora-
szam, a kilfoldi részképzés, az autentikus anyagok stb. Oktatasi segédanyagok,
szakmai jegyzetek sora fémjelezte a programokat. Felmérések bizonyitjak, hogy a
végzett hallgatok, jol megalljak helyiiket a korai idegen nyelv-oktatasban, a
kéttanitasi nyelvi altalanos iskolakban, de a hatranyos helyzetli tanuldkkal vald te-
vekenységekben is, az anyanyelvi és az idegen nyelvi fejlesztésben a nyelvi hatra-
nyos helyzet leklizdéséért. Sokan koziiliik egyetemen folytattak tanulmanyaikat az
adott nyelvszakon, de nem mondtak le a korosztaly tanitasarol (Nagyné. 2005).

4. Osszegzés

Mig az eurdpai orszagok tobbségében a tanitok életkorhoz illeszkedd tantargy-
pedagdgiai ismeretek nélkiil tanitanak alapozo szinten (EURYDICE 2005.), addig
Magyarorszagon mar a korai idegennyelv-tanitas, -tanulas indulasakor, a hetvenes
évek elején megkezdodott a nyelvpedagdgus-képzés a kisiskolasok szamara. Ettol
az 1do6tdl a tanitoképzo foiskolakon az adott életkorhoz illeszkedd nyelvpedagogiai
ismeretekkel rendelkezé nyelvpedagdgusokat, tanitokat képeznek. A nyelvi speci-
alkollégium indikaldja volt a tanitdé szak szakkollégiumi, majd miveltségteriileti
képzéseinek. Az eurdpai linearis felsdoktatasi rendszerben az adott életkorhoz il-
leszkedd nyelvpedagogianak, az alkalmazott nyelvészet és az életkorhoz illeszked 6
pedagdgia tudomanyos eredményeinek hatterével, most lehetéség nyilik arra, hogy
megujuljon a nyelvtanito-képzés.

Az Eurdpai Unidban a nyelvi és kulturalis sokszinliség fenntartasa érdekében a
tobbnyelviiségi cél egy olyan nyelvi repertoar kialakitasa, amelyben minden nyelvi
képesség szerephez jut.

Tobbnyelviiség: az egyén nyelvi élményei és tapasztalatai — mindezek kulturalis
vonzataival egyiitt — folyamatosan bdviilnek, az otthon megismert nyelvtél a tar-
sadalomban hasznalt nyelven dat mas népek nyelvei felé. Hangsulyozottan jelenti
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azt, hogy ezek a nyelvek és kulturdlis ismeretek nem egymdstol elszigetelve tdro-
lodnak az ember fejében, hanem olyan sokrétiien dsszetett kommunikativ kompe-
tenciava allnak ossze, amelyhez az 6sszes nyelvismeret és tapasztalat hozzajarul, és
ezen ismeretek és tapasztalatok kolcsonosen hatnak egymasra. Az egyes konkrét
helyzetekben az egyén rugalmasan hivhatja elo ezeknek a kompetencidknak a ré-
szeit (Ko6zos eurdpai referenciakeret. 2002. p. 5.).

Ehhez bdviteni kell az iskoldkban a nyelvi kindlatot, a tanuloknak lehetdséget
kell kapniuk a tobbnyelviiségi kompetenciajuk kialakitasara.

Ennek a paradigmavaltasnak a kovetkezmenyeit ki kell dolgozni, és a gyakor-
latba at kell iiltetni (Kozos Eurdpai referenciakeret. 2002. p. 6.).

Az iskolai nyelvoktatas tényez6i koziil alapvetd megoldandd kérdéssé valt az 1)
pedagdgiai helyzetben cselekvOoképes, anyanyelvi és idegen nyelvi szakmai tudas-
sal, életkorhoz illeszkedd nyelvpedagogiai tudassal egyarant rendelkez0, az eurdpai
felsGoktatasi térségben mobil nyelvpedagogus képzése.
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Bélyegző


ET NOS MUTAMUR IN ILLIS”

+TEMPORA MUTANTUR

SzILAaY] MAGDOLNA

A mult és a valtozasok allandésaga,
avagy milyen kihivast jelent egy (két, harom...) idegen nyelv eredményes tanulasa-
tanitasa a harmadik évezred elején, milyen a tobbnyire heterogén Osszetételii cso-
portokban a motivaltsagi szint, melyek a mozgatoérugok... — (vannak-e?), — ho-

gyan lehetséges a céliranyos motivalas?

Ezekrdl a kérdésekrdl szeretnék néhany gondolatot elmondani a Nyugat-
Magyarorszagi Egyetem Apaczai Csere Janos Tanitoképzd Foéiskolai Kara Idegen
Nyelvi és Irodalmi Tanszék munkalkodasanak alapjan.

A mult megidézéséhez, illetve a folyamatossag érzékeltetésére eldszor szeret-
ném a tizendt év harom korszakahoz az ora- és vizsgaterveket felvillantani a ,,lany-
kori nevén” Apaczai Csere Janos Tanitoképz6 Foiskola 1996-o0s illetve 2000-es
akkreditacios anyagai alapjan:

Kezdtiik a négyéves nyelvoktatd-tanito képzés 1189 orajaval 1990-ben.

L I |uL [1v. [v. |VL [VIL |VI- |Oraszam
11.
Nyelvtan 3 3k |3gyj | 3gyj |3gy) |2sz 255
gyj |45 |45 |45 |45 |30
45
Nyelv- és stilus- Sgyj | Sk |4gyj |4gyi [3gyi |38y) |38y | 3gyj | 438
gyakorlat 75 |75 |60 |60 |45 |45 |45 |45
Fonetika lgyj | 1k 30
15 |15
Orszagismeret 2gyj |2k |52
30 |22
Gyermekirodalom 3gyj | 2gyj 75
45 (30
Irodalom 2gyj |2k |52
30 |22
Modszertan 2gyj |3k | 2gyj |lai |lai |131
30 |45 |30 |15 |15
Tanitas 3ai | 3gyj | 6gyj| 156
45 145 |66
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A masodik korszakot az altalanossa valt négyéves tanitoképzésbe ékelt idegen
nyelvi miiveltségteriilet bevezetése jelentette 1995-ben a NAT felosztasanak meg-
feleléen 939 oraval.

L |IL |0 [1v. |V. |VL [VIL | VI |Oraszam
Nyelvtan 2gy |2k |3gy |3k |3gy |3sz 240
30 |30 |45 |45 |45 |45
Fonetika lgy | 1k 30
15 |15
Nyelv- és stilus- | 3gy |3k |4gy |4gy 210
gyakorlat 45 |45 |60 |60
Tantargypedagogi 3ai |4k |2ai |lai 150
a 45 160 |30 |15
Gyermekirodalom 2gy |2gy 60
30 130
Irodalom 3gy |2k 75
45 130
Civilizacio 3gy |2k 75
45 130
Tanitasi gyakorlat 100

A jelenlegi kreditalapu képzést nalunk 2003-ban kezdtiik hasonld éraszammal,
mint a VMT- képzést.

L I. | |[IV. |V. |VL |VIL |VI- |Kredit| Tipus
11.

Nyelvi képesség- | Sgy 3 A
fejlesztés 75
Nyelvi képesség- Sk 3 A
fejlesztés 75
Nyelvi képesség- Sgy 3 A
fejlesztés 75
Nyelvi képesség- Sk 3 A
fejlesztés 75
Nyelvi képesség- 3gy 2 A
fejlesztés 45
Nyelvi képesség- 3gy 2 A
fejlesztés 45
Nyelvi képesség- 2gy 1 A
fejlesztés 30
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Fonetika

lgy
15

Szociolingvisztik
ai nyelvvaltoza-
tok

lgy
15

Uzleti nyelv

2gy
30

Szakmai irott
kommunikacio

2gy
30

Nyelvpedagdgiai
kompetenciak
fejlesztése

S5gy
75

Nyelvpedagdgiai
kompetenciak
fejlesztése

6gy
90

Nyelvpedagogiai
kompetenciak
fejlesztése

3k
45

Nyelvpedagogiai
kompetenciak
fejlesztése

lgy
15

Tanulas-
technikak, straté-
giak

2gy
30

Irodalom

2gy
30

Kisepika

2gy
30

Célnyelvi orsza-
gok kultargja

2gy
30

Rendszerezo, le-
ir6 nyelvészet

lgy
15

Irott nyelvi koz-
vetités

2gy
30

Nyelvpedagogiai
szaknyelv

2gy
30

Szigorlat

Sz
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2006 6szén ismét 1j korszak koszont rank a BA és MA térnyerésével...

A nyelvoktato-tanitd képzés keretében angol, német, francia és olasz nyelvbol
képeztiink tanitokat. Az akkori allamkozi szerzodéseknek és a nyugati munkaerd-
piaci helyzetnek koszonhetden minden nyelvbol kényelmesen el voltunk latva lek-
torokkal, igy nagyon szines és széles autentikus palettat tudtunk ny0jtani a tobbnyi-
re mar belépéskor nyelvvizsgaval rendelkez6 hallgatoknak. A legsikeresebbek szép
szamban folytattak a fOiskola utdn tanulmanyaikat kiilfoldi egyetemeken. Par év
alatt vilagossa valt, hogy ilyen hallgatoi 1étszam olasz és francia nyelvbdl thlzott,
ennek kovetkeztében, valamint azért, mert a gyakorlo tanitis egyre nehézkesebbé
valt, az olasz nyelvszakos képzést nem folytattuk tovabb, francia nyelvbdl pedig
kétévenként inditottunk évfolyamot. Ez a rendszer folytatodott aztan a VMT-kép-
zésben is, de immaron angol és német nyelvbdl is csak egy-egy szeminariumi cso-
portban.

Els6 pillantasra lathato a tantdrgyak nevének és aranyainak nagymértéki valto-
zésa, de ez természetesen nem egyszerli cégtablaatfestés volt. Evrél évre tapasztal-
hattuk, milyen gyors a valtozas a hallgatok osszetételében.

A pedagogus-¢letpalya jelenlegi amiigy sem magas tarsadalmi presztizse arnyé-
kaban egyre mérsékeltebb elhivatottsaggal érkeztek a hallgatok, és sajnos nyelvileg
is mindinkabb divergaltak lettek.

A valtozasban megmaradt allando elemként az els6 év végén a komplex alap-
vizsga, €s a nyelvtan-szigorlat. Mivel egyre kevesebb hallgaté valasztott idegen
nyelvi szakdolgozati témat, bevezettilk a szemeszter-dolgozatot, el6szor a hetedik
félév részeként, majd attettiik a hatodik félévre, és ezzel egyiitt a nyelvtan szigorlat
szerves részévé valt. A gyermekirodalom ¢és az idegen nyelvi tantargy-pedagogia
kezdetben kiilon tantargyként, de egymastol nem teljesen fliggetleniil szerepelt, a
VMT- képzésben nagy hangsulyt fektettiink a két tantargy integralasara, majd a
kreditrendszer(i képzésben mar megnevezésében is Osszetartozott olyan megkdze-
litéssel, hogy a kisiskolasok idegen nyelv elsajatitasaban a gyermekirodalmi alko-
tasok szakszer(i didaktikai- moédszertani megkozelitése a legfontosabb, tehat a
gyermekirodalom képezi a tantargy-pedagogia alapjat. Hasonld modon integral6-
dott az irodalom és az orszagismeret is. A kreditrendszer(i képzésben 1ij tantargy-
ként jelent meg a ,,Tanulasi stratégiak” nevii modul a IV. félévben.

Az allandé valtozasokkal 6sszhangban valtozott a tananyag, és valtoztak a tan-
anyag-hordozok is. Kezdetben megprobaltuk mindig a felfogasunk szerinti ,,leg-
modernebb” tankonyveket kivalasztani. Ez a homogén csoportokban eredményesen
miikddott. De mivel a tankdnyvpiac egyre sokszin{ibb lett, az Gj és még Gjabb va-
lasztas kényszere allandéan megvolt. Viszont egyre dragabbak is lettek a konyvek,
¢és a hallgatoi Osszetétel valtozasaval, valamint az elektronikus adathordozok terje-
désével egyre kevésbé voltak céliranyosak, tehat egyre tobb kiegészitd anyagra volt
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sziikség, mig végiil a stabil tankonyv iranti igény megsziint. Ez nyilvan 6nall6 tan-
anyag-fejlesztéssel is jart.

Mindegyik nyelvbdl fel tudunk mutatni vagy 6nallo (ISBN) tankonyvet, vagy
egy-egy kompendiumot. Természetesen ezeket is folyamatosan tovabb fejlesztjiik.
Szivesen hasznaljuk a tarsféiskolak tankdnyvpiacon elérhetd kiadvanyait.

Hogyan allunk a motivaciéval?

Ehhez szeretném Hans — Jiirgen Krumm professzor ,, Tizparancsolat”-at idézni, az-
zal kapcsolatban, hogyan vegyiik el a tanulo kedvét (>,,Wie demotiviere ich
richtig?’>).

A tanitd/tanar osztalytermi hozzéaallasaval kapcsolatban ugy vélekedik, hogy az
alabbi vélemények hangoztatasa kiilon-kiilon is elég kedvszegd a tanulok szdmara,
de mint tudjuk, a baj altalaban nem jar egyediil.

1. ,,A német kiilondsen nehéz nyelv!”

. »»A hibak cstnya dolgok!”

. ,Minden hibat (azonnal) ki kell javitani!”

. »,Egy kis ginyolodas és nevetgélés szarnyakat ad a tanulasi hajlandosagnak
.,.Semmi kisérletezés!”

. ,»Ami a kdnyvben van, nagyon fontos
. ,»A tanuldknak nem kell mindent tudniuk!”

. »A nyelvet egyediil kell tanulni!”

9.,,Az anyanyelvnek semmi keresnivaldja a német 6ran!”

10. ,,Csond legyen a német 6ran!”

Annyi tehat csak a teendénk, hogy a fentieket ne tegylik? Vagy mégsem?

Az ¢lethosszig tartd tanuldssal kapcsolatban Annette Berndt megallapitasa,
hogy a motivaci6 allanddan valtozik. A tanuld szamara a kovetkezd tényezdk le-
hetnek motivaloak:

»rokonszenves tanar-személyiség”

»személyre szolo elismerés”

,,Szakmai el0menetel”

»teljesitmény-orientaltsag”

,korai nyelvtanulasi tapasztalatok”

»felelosségvallalas a sajat tanulasra vonatkozoan”

»tanulasi stratégidk tudatositasa €s kozvetitése”

Doérnyei Zoltan mintegy harminc motivacids stratégiat ismertet, melyeket sajat

szakmai tapasztalatai és a tanulas-pszichologiai kutatasok felismerései alapjan
gyljtott egybe a ,,helyes motivalashoz”. Harom szintet kiilonbéoztet meg: a nyelv, a

"’
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tanulo és a tanuldsi helyzet szintjét. Mindharom szinten kiemeli a legfontosabb té-
nyezdket:
A nyelv szintje:
a célnyelv kultaraja
anyanyelvi tanarok
A tanulok szintje:
az ontudat fejlodésének segitése
a pozitiv dnészlelés tamogatasa
segiteni a raforditas és az eredmény kozotti dsszefliggések felismerésében
0sztonzes a realis részcélok kitlizésére
A tanulasi helyzet szintjén tovabbi harom alcsoportot taldalunk:
1. Tanitas-specifikus motivacios tényezok
tanterv-tanulasi terv
tanulasi tartalmak
tananyag
kivancsisag
tanulasi tevékenységek
feladat- meghatarozas
2. Tanar-specifikus motivacios tényezok

Legyen a tanar ,,szervez6”.

A valasztas lehetdségével segitsiik eld a tanuldi autonomia fejlodését.

Visszajelzéseink (Feedback) legyenek motivaldak, inkabb informaljanak, mint

kontrollaljanak.

3. Csoport-specifikus motivacios tényezok

Beszéljlink a csoportban a tanulasi célokrol, és idonként térjiink ki a

részcélok elérésére.

Az értékelésnél ligyeljiink arra, hogy az egyéni haladast emeljiik ki, és kertiljiik

el a masokkal valo 6sszehasonlitast.

Segitsiik az eléremutatod csoportdinamika kialakulasat, a kolcsonds megismerés

és megertés szellemében.

Szervezziink minél tobb alkalmat az egyiittmikodo (csoportos) tanulashoz.

A Némettanarok XIII. Nemzetk6zi Kongresszusanak 2005 augusztusaban a
mottdja ,,Begegnungssprache Deutsch” (A német a talalkozasok nyelve) volt, £6
témakorei pedig ,, motivacio”, ,, kihivas”, ,, perspektivak”.

A viladg 99 orszagabol érkezett kozel kétezer némettanar (6vodatol egyetemig)
44 szekcioban és kiilonbozo eldadasokon, egyéb rendezvényeken taldlkozhatott
kollégaival Grazban. Ebben a kdzegben természetes volt, hogy a német a ,,talalko-
zas nyelve”. De mi a helyzet a tanulokkal? Hogyan tudjak 6k a német nyelvet ta-
lalkozésaik sordn hasznalni? Taladlkoznak-e egyaltalan németiil beszél 6kkel?
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A |, Heterogén csoportokban és nagycsoportokban valo tanitas” szekcidban
megtudhattuk, hogy Brazilidban egy tanulocsoport legalabb 30 tanulobol all heti
két német o6ra mellett, és a tanar heti 40 orat tanit. A tanulok egy része mégis szive-
sen tanulja a nyelvet, részben érzelmi okok (csaladi kotodés), részben egy remény-
beli németorszagi utazas érdekében. A cél elérését mar portugal tanitasi nyelvii
német nyelvkonyv is segiti. A szekcidban értesiilhettiink arrol is, hogy Kamerun-
ban az osztalyteremben 80 tanulo iil, és probalja elsajatitani a német nyelv alapjait.
Mint megtudtuk, Kamerunban vagy Szenegalban egy-két afrikai anya/apa-nyelvre
épiil ra a francia elsajatitasa mar kisgyerekkortol, mivel ez a hivatalos nyelv. Az
angolt tanuljak elsé idegen nyelvként, €s a tovabbjutas, kiemelkedés érdekében
tesznek erdfeszitéseket a német tanulas teriiletén jol képzett, tdbbnyire a DAAD-
programok keretében Németorszagban doktoralt honfitars-tanarok/tanarnék vezeté-
sével. A motivacid egyik kiprobalt irdnya a jatékos nyelvtanulés.

Eurdpat illetéen a D-A-CH-L-orszdgok nyelvpolitikusai szamara most a német
nyelv helyének ujboli meghatarozasa tiinik a legfontosabb feladatnak.

Az Eurdpai Unio kibdviilésével javult a DaF-helyzet, mert az ujonnan csatlako-
zott tiz orszagban kozel négy millidan tanuljak a nyelvet iskolai keretek kozott.
Ehlich/Krumm szerint (2004, 132) ezekben az orszagokban 23% tanul/besz¢l oro-
szul, 21% angolul, 17% németiil és 3% franciaul. Ezzel szemben a régi EU-
orszagokban 41% tanult/beszElt angolt, és csak 10% németet. Bar ezzel a német
mint idegen nyelv helyzete erdsebb lett, nyilvanvalo, hogy az angol hegemonia to-
vabb tart. A német nyelv lehetdségeit a tobbnyelviiségben és a nyelvi soksziniiség-
ben lehetne kihasznalni. Régi-uj paradigmaként a nyelvi konstruktivizmusban rejl6
lehet6ségeket ajanlja Renate Faistauer, amelyben minden lényeges korabbi mod-
szer/alapelv elOnyds aspektusai érvényre juthatnak.

Hans-Jiirgen Krumm az eurdpai identitas erdsitésében latja a német nyelv to-
vabbfejlodesének utjat, mivel a német nyelv és beszél6i tiikkrozik az eurdpai muiltat
és jelent, a német része az eurdpai tobbnyelviiségnek, valamint ezt a nyelvet beszé-
lik anyanyelvként a legtobben Europaban. A német, mint eurdpai ,lingua franca”
tanulasa-tanitasa soran maga Eurdpa lehetne a kozponti téma, a valésagos, megértod
talalkozasok nyelve a szomszédos orszagok, népek, népcsoportok, egyes emberek
kozott.

Az Europa Tanacs Miniszteri Bizottsaga 1998-as ajanlasaban ezt igy fogalmaz-
za meg:

. Angesichts der Herausforderungen intensiver internationaler Kooperation, ange-
sichts der Notwendigkeit, gegenseitiges Verstehen und Toleranz zu fordern, sowie
angesichts der Gefahren der Ausgrenzung von Minderheiten und in dem Bestreben,
den Reichtum und die Vielfalt europdischer Kulturen weiterzuentwickeln, stellt das
Ministerkomitee fest, dass den Bediirfnissen eines multilingualen und multikultu-
rellen Europas nur dadurch Rechnung getragen werden kann, dass die Fihigkeiten
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der europdischen Biirger gefordert werden, sich miteinander tiber sprachliche und
kulturelle Grenzen hinweg zu verstindigen. Dies erfordert ein lebenslanges
Sprachenlernen, zu dem ermutigt und das auf allen Ebenen des Bildungswesens
organisiert und finanziert werden muss.” (Empfehlung R (98), 6)

Sajat forditasban:

Tekintettel az intenziv nemzetko6zi egyiittmiikodés kihivasaira, tekintettel a kol-
csOnds megértés €s tolerancia eldsegitésének sziikségességére, tovabba tekintettel a
kisebbségek kirekesztésének veszélyeire és tekintettel arra a torekvésre, hogy az
europai kultarak gazdagsagat és sokszin{iségét tovabbfejlessziik, megallapitja a
Miniszteri Bizottsag, hogy egy soknyelvli és multikulturalis Eurdpa elvarasainak
csak akkor felelhetiink meg, ha eldsegitjiik az eurdpai polgarok azon képességeit,
hogy egymassal nyelvi és kulturalis hatarokon at megértessék egymadst. Ehhez
szlikséges az élethosszig tartd nyelvtanulas, amire batoritani kell, és amit az okta-
tasiigy minden szintjén meg kell szervezni €és a koltségeit biztositani kell (Ajanlas
R (98), 6).

Fdiskolai karunkon az egyszakos tanitoképzés mar évek 6ta nem meghatarozo
szakirany.

A szocialpedagogus-képzés 1996-ban indult meg, itt nincs idegennyelv-tanitasi
kotelezettségiink.

A miivel6désszervezd szakot a tanitd vagy a szocialpedagogus szakkal lehet ma
mar nappali tagozaton felvenni. Tanitd szakparositds esetén a tanitd szak idegen
nyelvi kovetelményrendszere mérvado, jelenleg 3,3,2,2 6ra az I-1V. szemeszterek-
ben.

Gyogypedagogia, tanulasban akadalyozottak pedagogiaja képzésiink 2002-ben
indult a tanité szakkal parositva. Ennél is a tanit6 szak idegen nyelvi eldirasai érvé-
nyesek.

Ebben a ,,lektori” nyelvoktatasi formaban jelenleg angol, német, francia, olasz,
spanyol, orosz és lovari nyelv szerepel a kindlatban. A kreditpontok megszerzésé-
nek kényszere, valamint a szlikds oktatoi kapacitas miatt erés konkurenciaharc dual
a hallgatok kozott a bejutas érdekében. Hetente 0sszesen hlisz ora kortili éraszam-
ban tanitunk. A lektori nyelvoktatas eredményessége valtozo, de enyhén javuld
tendenciat mutat.

2001-ben indult az idegenforgalmi szakmenedzser ,,akkreditalt iskolai rendszer (i
fels6foku szakképzés” négy féléves képzési iddvel, angol €s német nyelvbdl heti
nyolc 6ra altalanos és szaknyelv igénnyel, amelynek a szakmai nyelvvizsga a ki-
menete.

2002-ben kezdddott az idegenforgalmi és szélloda szakos hallgatok képzése.
Ezen a szakiranyon nyolc félév a képzési ido, és két idegen nyelvbdl kell szakmai
nyelvvizsgat tenni. Ebben az esetben az draszamok egymasra épiilése a kovetkezo:
4,4,6,6, -, 6,4,-, mivel az 6todik és a nyolcadik félévben szakmai gyakorlaton van-
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nak a hallgatok. Az alapkinalatban itt is az angol és a német a meghatarozo, de
megfeleld szamu jelentkezd esetén inditunk francia, spanyol vagy olasz csoportot
is. Az orosz nyelvet is felkindljuk, de eddig még nem volt elegendd jelentkezo.
Ahhoz, hogy a két szakmai nyelvvizsganak legyen realitasa, a negyedik félév utan
nyelvet kell valtani a hallgatonak.

Mivel ezen a szakiranyon a hallgatok jelentds része koltségtéritéses formaban
tanul, oriasiak a bemeneti kiilonbségek. Ez évben a két véglet alapjan, 72 illetve
125 ponttal vettiink fel ide hallgatokat. Igy érthetéen jelen van a heterogenitas va-
losaga.

Milyen lehetéségekkel préobalkozunk?

Egy csoportot altalaban két kolléga tanit, egyikiik els6sorban a szobeli készségekre,
masikuk elsésorban az irasos feladatokra helyezi a hangsulyt.

Az els6 félévben megkapjak a hallgatok a négy féléves tematikat a tanmenettel,
tantargyi tartalmakkal és a tanitdsi anyaggal (tananyagcsomag) részletesen, hogy
jobban tudjanak tervezni.

Mivel altalanos tapasztalat, hogy altalaban hianyzik a tanulasi stratégiajuk, igy a
»~megismerési” szakaszt Osszekotjiik ezen stratégidk, a tanulasi technikdk és a ta-
nulasi tipusok idegen nyelvii megismerésével, fajsulyosan a hallas utani értést és
arra reagalast célul kitlizve. A szemesztert vizsgaspecifikus feladatokkal zarjuk. A
tovabbi szemeszterekben egyre koncentraltabban szakmai témakat és feladatokat
szerepeltetiink. Ezek soran lehet6ség nyilik ,,miniprojektek” elvégzésére. A hall-
gatok iskolai gyakorlati foglalkozas keretében felszolgalnak a tanari étkezdében,
igy, esetenként a nem magyar anyanyelvii kollégainkkal teljesen élethli helyzetben
gyakorolhatjak a nyelvet. Ugyanerre lehetdség van egy-egy varosnézés keretében,
amikor ,,igazi” kiilfoldit kisérhetnek.

Eredményes cselekedtetési- és gyakorlasi formaink:

Nyelvi struktura:
»Aufgabenblitter per Mausklick”- az ismeretek szintje spirdlisan emelhetd,
sziikség esetén differencialtan ismétlés (hasznalata egyszerii €s gyors)
»Wechselspiel” — elsésorban szoban

Nyelvhasznalat:
Tarsasjaték megadott nyelvi eszkdzokkel, dobokockaval, par- vagy kis-
csoportos munkaban (tanar mérgezett egér szerepben)
Projektmunka (fogyaszthatd produktumok és élvezhetd prezentacio)
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Autentikus videdanyagok — orszagismeret
Ertékelés gyakran szoban, a 1ényeges pontokat kiemelve.
Osztalyzas:

A zarthelyi dolgozatokat mindig szazalékosan értékeljiik, és ehhez rendeljiik
hozzé4 a megfeleld érdemjegyet. A vizsga-realitdsra tekintettel 60%-nal kez-
dédik az elégséges.

A félév végén a szazalékszamokat Osszeadjuk, és a szobeli teljesitményekkel
Osszesitve alakitjuk ki a végsé gyakorlati jegyet. Elégtelen esetén a vizsgaid 6szak-
ban két alkalommal lehet megprobalni potvizsgaként javitani.

A legjobb stratégak mar a masodik félév végén megprobaljak letenni az egyik
szakmai nyelvvizsgat. Mivel 6k altalaban szorgalmasak is, ez tobbnyire sikertiil.

Visszakanyarodva a tanitoképzéshez, tulajdonképpen hasonlé modon, személy-
re szabottan probaljuk megismertetni idegen nyelvi VMT-s hallgatoinkat is a vilag
szépségeivel. Fenti eljarasokon kiviil a ,,Tanulasi stratégiak” tantargy keretében
bovebben foglalkozunk az Eurdpai Referenciakeret lehetdségeivel. Elvégziink egy
onértékelést a nyelvi szintek skalaja alapjan, majd ezt leellendrizziik a Goethe-
Zertifikat, valamint a Zentrale Mittelstufenpriifung alapjan, ami, mint ismeretes,
magyar viszonyok kdzepette equivalens a fels6fokkal, mint ahogy az idegen nyelvi
VMT-s diploma nyelvi szintje is igy van elismerve.

Az 1j tanévre pedig varjuk az Gjjdonsagokat. De addig is kutatunk, keresiink...
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AZ IDEGEN NYELVEK OKTATASANAK HELYZETE
A MISKOLCI EGYETEM COMENIUS TANITOKEPZO
FOISKOLAI KARAN

Ktzl ERZSEBET

A Comenius Tanitoképzd Foiskolai Karon az idegen nyelvek oktatdsa a Nyelvi €s
Irodalmi Tanszék keretein beliil folyik. Ot f4allasu tanerd foglalkozik az idegen
nyelvek oktatasaval, valamint altalaban két 6raadot is alkalmazunk. Az angol, a
német, az orosz, a francia valamint az eszperantd nyelvet oktatjuk. Angol és német
nyelvbdl 1992 6ta miiveltségi teriiletet is miikddtetiink.

Legfontosabb problémank az draszamok folyamatos csokkentése, ami a képzés
szinvonalat veszélyezteti. Szintén veszélybe sodorta a miveltségi teriileten folyo
képzést az a féiskolai kari tanacsi hatarozat, amely kimondta, hogy 24 f6 alatt nem
indithatunk csoportot. Ez a tény a csokkend oraszam mellett komoly akadalyt jelent
szamunkra, amelynek felszdmolasa érdekében a Miskolci Egyetem vezet6ihez for-
dulunk. Véleményiink szerint ugyanis 16 fonél nagyobb létszdmmal nem miikod-
tethetd hatékonyan egy olyan csoport, amelyben idegen nyelvet oktatunk.

A tanitoképz6 intézetekben a nyelvi miiveltségi teriiletek megszervezését a ta-
nitoképzés valsdganak kezelésére j6 megoldasnak tartjuk, mert a végzett tanitok a
demografiai helyzet miatt nehezen talalnak allast. Ha azonban a tanitoképzokben
lehetéségiik volt viszonylag magas 6raszamban valamelyik idegen nyelvet tanulni,
¢és ha ez esetleg még megfelel6 informatikai ismerettel is parosul, akkor jelentdsen
no az esélylik arra, hogy munkahelyhez jussanak.

Csak a laikusoknak meglep6 a magyar emberek idegen nyelvi ismereteit bemu-
tato felmérés, mi szakemberek, kiillondsen a vidéken €16k, mar régen tudjuk, hogy
kezeletlen problémaval kell szembesiilniink.

A rendszervaltas utan az Oktatasi Minisztérium a nyelvi muiveltségi teriiletek
kezdeményezésével helyes iranyba inditotta el a tanitoképz0 intézetek valsagkezeld
folyamatat. Ez a tevékenység azonban megtorpant. Ugyanakkor tobb tanitoképz6
féiskola tanacsaban azoknak a kollégaknak a Iétszamaranya keriilt tulstlyba, akik
nem tamogatjak a nyelvi miveltségi teriiletek mikodését, igy az a veszély fenye-
get, hogy megsziintetik a valsagbol valo kilabalés egyik lehetdségét. A tanitoképzo
intézetek tanari kardban ugyanis még mindig nem ment végbe az a modernizalasi
folyamat, ami mar tiz évvel ezel6tt is elodazhatatlan volt. Ugy tiinik, hogy ezt se-
gitség nélkiil nem vagyunk képesek megoldani. Ennek bizonyitéka az intézmények
nagy részében az akkreditacios folyamat sordn beterjesztett alacsony oOraszam is.
Eppen ezért kedvezd lenne, ha mind a MAB, mind pedig az OM megfeleld szak-
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mai iranyitassal olyan iranyba terelné a képzést, hogy meg tudjunk felelni a 21.
szazad jogos elvarasainak.

Mar els6 kiralyunk, Szent Istvan is azon a véleményen volt, hogy ,,az egynyelvii
és egyszokasu orszag gyenge és esendd”. ' Els kiralyunk boles gondolatat éppen
az Eurdpai Unioba vald belépés idején felejthetnénk el? Sajnos gy tlnik, mert sok
teriileten a nyelvoktatas érdekében tett korabbi eréfeszitéseink megtorését kell fel-
fedeznilink. A rendszervaltds utani kiilsO segitség megsziinésével a hazai aldozat-
vallalas elégtelennek bizonyul. A mi régionkban az idegen nyelvek oktatdsa még az
elit iskolakban is megoldatlan.

Nagyon helyesnek tartjuk, hogy a felsGoktatasi tdrvény tervezete biztositja a
hallgatonak a nyelvgyakorlas jogat, de ehhez hozza kell rendelni a megfelel 6 anya-
gi er6forrast, at kell alakitani a nem idegen nyelvet tanité kollégak szemléletét.

Klebelsberg, aki sokat tett azért, hogy Magyarorszag 6nallo allamként is egyen-
rangu része lehessen Eurdpanak, a kovetkezoket irta a helyes kultarpolitikarol:

JAltalaban meg kell latnunk az vj id6k jelét, mert jaj annak a nemzetnek,
amelynek kulturpolitikdja csak bizonytalan léptekkel halad és nem latja azt a {0 ut-
vonalat, amelyen a vilagtorténelem halad eldre minden évtizedben gyorsabb és
gyorsabb iitemben.”” Klebelsberg szavait mi sem hagyhatjuk figyelmen kiviil. Ta-
nitvanyainkat a jov6 formalasara kell felkésziteniink, mikdzben a jelen problémai-
nak megoldasat is elmulasztjuk, ha lassitjuk a tempot.

A francia nyelv kivételével, amelyet 6raadd oktatd tanit, minden nyelvhez kapcso-
16dik tudomanyos kutatas féiskolankon.

Dr. Derda Istvanné ¢és Vinnainé Vékony Marta angol szakos kollégandk elso-
sorban a korai nyelvoktatas probléméjaval foglalkoznak.

Vincze Tamas német szakos kolléga megvizsgalta a német nyelv oktatasat a du-
alizmus koraban a tanitoképzékben. Téglas Zsolt oraadd, volt tanitvanyunk,
Comeniusrol irt német nyelvii cikket, valamint az altalanos iskolai nyelvoktatasban
hasznalhaté mondokakat gylijtott Ossze és jelentetett meg egy kis kdtetben.

Molnar Laszl6 tanulmanyaiban az eszperantd nyelv 1étjogosultsagat igyekszik
bizonyitani. Kézi Erzsébet tanulmanyt irt a nyelvoktatas politikai dsszefiiggeéseir 6l
(UPSz 2004. 166—171.), valamint bemutatta Klebelsberg idegen nyelvek tanitasara
vonatkozo koncepciojat (Valdsag, 2002. 11. sz. 22-28.). Jegyzetet készitettiink
hallgatoink szamara Kurze Geschichte der deutschsprachigen Lander, valamint
Methodik cimmel.

Klebelsberg a kovetkezd szavakkal indokolja az idegen nyelvek oktatasanak
sziikségességét:

! Gyorffy Istvan (1977): Istvdn kirdly és miive. Gondolat Kiadé, Budapest.509. p.
% Pesti Naplo 1929. dec. 1.
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~ma igenis hazafias kotelesség, hogy megtanuljuk a nyugati nyelveket, s minden
idegen nemzethez vagy néphez a maga nyelvén széljunk.””

Doktori disszertacio sziiletett a sarospataki Angol Internatus megnyitasanak ko-
riilményeirdl, valamint Klebelsberg Patakkal kapcsolatos tevékenységérol. A dol-
gozat kdzponti témaja az idegen nyelvek oktatasa egy iskola sikeres profilvaltasa-
nak megvaldsitasa, valamint nemzeti és nemzetkdzi érdekérvényesités biztositasa
érdekében. A disszertacido anyagat az E6tvos Kiado konyv formajaban megjelen-
tette.

Gulyas Jozsef sarospataki tanar a két vilaghabort kozott a kovetkez6é modon ér-
velt az idegen nyelvek tanitasa mellett:

~Ha elhagyjuk hazank szitk hatdrait, a mi nyelviinkkel nem tudunk boldogulni.
Német, francia, olasz, angol nyelv ismerete elengedhetetlen kiint. Most az a kérdés,
ezek koziil melyik a fontosabb.

Mindenesetre elsé helyen a német nyelv dll. A szazados érdekkozosseg a német
tartanunk.

Az olasz nyelvet a politikai relaciok vj iranyzata ajanlja. Tekintettel azonban
arra, hogy iskolank a protestins egyhaze, s az olasz protestantizmussal nincsen
kapcsolatunk, ezt mi most elmellozhetjiik.

Maradna a francia és az angol. A miivelodésben a francia a szélesebb korii
nyelv, de a francia protestantizmus jelenleg nem bir rank olyan fontossaggal, mint
az angol. A két nyelv koziil tehdt, ha valasztani kell, az angolt vilasztandm.” *

A kérdés, hogy melyik nyelvet tanitsuk és melyik nyelvet valasszak hallgatoink,
ma is idészert. A gdérdg €s a latin nyelv oktatdsénak iigye mar lekeriilt napirendrdl,
de az angol és a német kozotti kiizdelem valtozatlanul folyik. Mivel az EU ajanla-
saiban is két nyelv szerepel az anyanyelven kiviil, igy én mindkett6t ajanlanam.
Mindkett6 tanitasahoz flizddik politikai, de gazdasagi érdek is. Marpedig ezen két
tényez6 mindig is meghatarozo volt az idegen nyelvek valasztasa soran.

Nem csupan a két vilaghabori kozotti idészakban fontos feladat ez, és nem is
csupan a nyugati nyelveket kell tanitanunk, a mi régionkban fontos lenne az orosz,
vagy a szlovak nyelv tarsalgasi szintli ismerete is. Tudnunk kellene, hogy lokalis
érdekeinket a globalizalt vilagban csak igy tudjuk érvényre juttatni.

Napjainkban egyre tobb olyan szakirodalmat olvashatunk, amelyekben a korai
nyelvoktatas fontossagardl irnak. Ehhez azonban sziikséges olyan tanitok képzése,
akiket specialisan erre a feladatra készitettiink fel. Ha a hallgaté diplomaja atvéte-
lekor nem talal munkat, akkor némi tovabbképzéssel, egy idegen nyelv alapos is-
meretével mar sikerrel probalkozhat a munkaerd-piacon. Ezen ismeretek nélkiil

* Emlékkonyv, Sarospatak, 1931. 98.
* Gulyas Jozsef (1929): Milyen legyen a pataki gimnazium iskolatipusa? Sarospataki Reformdtus Lapok,84.
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azonban szinte feleslegesen tolti el a négy évet a tanitoképzében. Ezért az idegen
nyelvi miveltségi teriiletek megtartasa és tovabbfejlesztése a tanitoképzok muiiko-
désének létérdeke.
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ATTEKINTES
AZ 1987 ES 2004 KOZOTT AZ EOTVOS JOZSEF
FOISKOLAN VEGZETT SZERBHORVAT, HORVATSZERB,
HORVAT ES SZERB, HORVAT SZAKOS HALLGATOK
NEMZETISEGI KEPZESEROL
ES ELHELYEZKEDESEROL

GORJANACZ ZSIVKO

El6adasomban azért vallalkoztam a cimben megnevezett nemzetiségi képzés atte-
kint6 bemutatasara, mert az 1986/87-es tanévtdl dolgozom mint oktatd a féiskolan-
kon és ennek a képzésnek aktiv részese voltam, illetve vagyok.

1987-ben az addig Nyelvi és Irodalmi Tanszéken beliil mikodé nemzetiségi
tanszéki csoport 6nallo tanszeki statust kapott, és felvallalta a német és a szerbhor-
vat nemzetiségi tanitd-, majd 6vodapedagogus-képzést. Az 1ij tanszék neve Nem-
zetiségi Nyelvi és Irodalmi Tanszék lett. Az 1987/88-as tanévtdl intézményiinkben
a képzés palettajan 1) szin jelentkezett. Ettdl a tanévtdl indult nalunk is az eddig is
foly¢ tanitoképzés mellett az 6vodapedagogus képzeés, ugyanis 1986-t6l hazankban
olyan folyamat indult el, amelynek az volt a 1ényege, hogy a tanitoképzok vallalja-
nak ovoképzést is. A kecskeméti Ovondképzd Intézettel valé egyiittmitkodés ered-
ményeként a foiskolankon elindult 6voképzés elsé ovodapedagogusai 1990-ben
végeztek, és egyben féiskolankon elindult az 6vodapedagogusok tanitova atképzé-
se képzési formaja is.

Az 1987-ben megalakult Nemzetiségi Nyelvi és Irodalmi Tanszéken a szerb-
horvat csoport két szerbhorvat szakos magyarorszagi horvat nemzetiségii oktatoval
indult: Kanizsai Mariaval, aki az 1985/86-o0s és dr. Gorjanacz Zsivkoval, aki az
1986/87-es tanévtdl tanit féiskolankon. Az 1989/90-es tanévtdl egy magyarorszagi
szerb szarmazasu oktatoval, Mandity Predraggal boviilt a szerbhorvat csoport. E
tanév masodik félévétdl kezdve a csoportnak lektora is van, Sofija Kosnicar sze-
mélyében, aki Novi Sadbdl jott. Annak ellenére, hogy hallgatoink legnagyobb ha-
nyada horvat szarmazasu volt, és csak kevesen szerb szarmazasuak, volt egy-egy
magyar és a vizsgalt id6szakban egy magyarorszagi német nemzetiségi hallgatonk
is, €s bar horvatul beszéld lektort kértiink, az akkori politikai erdviszonyoknak
megfeleléen szerb anyanyelviit kaptunk. Természetesen ez is elérehaladas volt,
mert nyelvileg igy is erdsodtiink. A lektorok révén az anyaorszag sok konyvet, ka-
zettat és egyéb segédeszkozt kiild a lektort fogadd intézménybe. Ami a szerbhorvat
badkai Pedagogiai Akadémiaval volt kapcsolata. A zombori Pedagogiai Akadémi-
aval 1967-t61, a szabadkaival 1978-t6l, mig az Gjvidékivel 1988-t6l. Szerbhorvat
szakos tanitdjeloltjeink Szabadkan toltottek el egy szemesztert részképzés céljabol,
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ovodapedagogus jeloltjeink pedig Ujvidéken négy hetet. A zombori féiskolara 1-2
hétre mentek el szerbhorvat szakos hallgatéink tigynevezett pedagdgiai-pszicho-
logiai kdrnyezetismereti gyakorlatra.

Szabadkarol és Ujvidékrél magyar nyelvi részképzésre jottek zomében magyar
nemzetiségl hallgatok féiskolankra. Veliik elsOsorban a Nyelvi és Irodalmi Tan-
szék foglalkozott, de a munkaba valamelyest besegitett a Nemzetiségi Nyelvi és
Irodalmi Tanszék is. Ez utobbi inkabb csak a hallgatok fogadasaval, bucsuztatasa-
val és a szerbhorvat csoport rendezvényeire valoé meghivasaval foglalkozott. igy
példaul az 1989/90-es tanévben harom horvatszerb/szerbhorvat szakos hallgato
ment ki egy oktato kiséretével Zomborba, mig az 1990/91-es tanévben négy hall-
gatd egy oktato kiséretével jott Zomborbol Bajara egy hétre.

1989. november 8-9-én tantargy-pedagdgiai konferenciat szervezett féiskolank,
amelyre tobb magyarorszagi intézménybdl, valamint a Vajdasagbol jottek eldadok.
A Vajdasagbol jott eldadok legnagyobb része a horvatszerb szekcié munkajaba
kapcsolodott be. A horvatszerb/szerbhorvat csoportban ebben az idében négy alap-
vetd targyat oktattunk szerbhorvat/horvatszerb nyelven. Ezek: nyelvtan-nyelvmii-
velés, irodalom, tantargy-pedagodgia és nemzetiségi ismeret.

Hallgatéink legnagyobb része a budapesti Szerbhorvat Gimnaziumbol jott, de
az 1987/88-as tanévtdl mar az 1983/84-es tanévben inditott pécsi ,,Miroslav Krle-
za” nevet visel6 Horvatszerb Gimnaziumbol is, és persze mas kdzépiskolakbol is.
A pécsi horvatszerb gimnaziumbol jott didkok a horvatszerb nyelvet hasznaltak,
nem mint a tobbiek, akiknek nyelve akkoriban legnagyobbrészt a szerbhorvat volt.
Ezért tanszéki csoportunk is az 0j id6k kovetelményeinek megfelelden a szerb-
horvat csoportbol horvatszerb/szerbhorvat csoport lett, ami azt jelentette, hogy arra
torekedtiink, hogy horvat irodalmi nyelven tanitsunk, viszont a nyelvileg gyengébb
hallgatokkal tovabbra is szerbhorvat nyelvkonyvekb6l, mivel horvat nyelvii nyelv-
konyveink akkor még nem voltak.

Az 1990/91-es tanévben a Nemzetiségi Nyelvi és Irodalmi Tanszéken indult
elOszor a négyéves tanitoképzés a német és a horvatszerb/szerbhorvat nemzetiségi
szakos, illetve a német, angol idegennyelv-oktato-tanitoképzés formajaban amely
mintaul szolgalt az 1995/96-o0s tanévtdl az altalanos érvénnyel bevezetésre keriilt
tanitoképzés kidolgozasahoz.

A volt Jugoszlavia teriiletén bekovetkezett ismert valtozasok lehetévé tették,
hogy a horvatok nyelviiket horvatnak, a szerbek szerbnek nevezhessék. Ezt az
elnevezést a Magyar Tudomanyos Akadémia is elfogadta, igy az 1992/93-as tan-
évtol immar hivatalosan is a volt szerbhorvat/horvatszerb tanszéki csoport a horvat
jelzot kapta, ennek megfelelden ett6l kezdve csak horvatul tanitunk. Ez nagy
konnyebbséget jelentett, mert az az idd, energia és tananyag, amelyet a szerb oldal
tanitasara kellett szannunk, most mind a horvat oldalnak jutott.
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A szerb tanito- és 6vodapedagdgus- képzést a Budai Tanitoképzo vallalta el. Ez
teljesen logikus 1épés volt, hiszen Budapesten és kdrnyékén elég sok szerb €l, igy
ott van szerb gyakorlé 6voda és altalanos iskola és szerb kulturalis kornyezet, mig
Bajan és kornéyékén a szerb kulturalis rendezvényeket, illetve a szerb nyelvii
szentmiséket leszamitva nincs olyan intézmény, ahova hallgatoink szerb nyelvii
gyakorlatra mehetnének. Az 1992/93-as tanévtdl kezdve a Horvat Koztarsasagbol
jonnek horvat anyanyelvil lektoraink. Ami a gyakorlati képzést illeti, 6vodapeda-
gogus szakos hallgatoink az Alsovarosi AMK 6vodajaba, tanité szakos hallgatéink
pedig a Szentistvani AMK altaldnos iskolajaba jarnak horvat nyelvii szakmai
gyakorlatra. Részképzésre hallgatoink az 1992/93-as tanévtol a Zagrabi Egyetem
Bolcsészettudomanyi Karara jarnak, ahol egy félévet toltenek el. Jelenleg targya-
lasok folynak, hogy hallgatoink a zagrabi Pedagogiai Akadémian végezzék rész-
képzésiiket, mert az jobban megfelelne profiljuknak, mint a Zagrabi Egyetem Bol-
csészettudomanyi Kara.

Eddig az alabbi lektorok segitették munkankat. Elsé lektorunk a szerb
anyanyelvil Sofija Ko$nicar volt, aki féiskolankon 1990 és 1992 k6zott tanitott 2,5
évig. Az utana kovetkezd lektorok mind horvéat anyanyelviiek voltak: Lahorka
Skrtié 1992—-1994-ig, masfél évig. Csaladi okok miatt az 1993/94-es tanév 1.
félévének végén hagyta el foiskolankat. Helyére egy félévre Ana Turkalj-Belusi¢
jott. 1994-1995-ig, egy évig Ivan Dinamo Stagli¢i¢, 1995-1997-ig, 2 évig, Diana
Greblicki, 1997-2001 kozott négy évig: Davor Piskac, 2001-2004 kozott 3 évig
Mario Bereci¢ voltak lektoraink.

Tovabb nézvén a képzési formakat, az 1990/91-es tanévben a Nemzetiségi €s
Idegen Nyelvi Tanszéken indult be eldszor a négyéves tanitoképzés (a német és a
horvat nemzetiségi szakos, illetve a német, angol idegennyelv-oktatd tanitd szakos
képzés formajaban), amely mintaul szolgalt az 1995/96-o0s tanévtdl az altalanos ér-
veénnyel bevezetésre keriilt négyéves tanitoképzés kidolgozasahoz.

1996. szeptember 1-jétdl a bajai E6tvos Jozsef Tanitoképzo Foiskola és a Pécsi
Janus Pannonius Tudomanyegyetem Pollack Mihaly Miszaki Féiskolai Kar Viz-
gazdalkodési Tagozata jogutddaként az E6tvos Jozsef Foiskola pedagogiai és mi-
szaki fakultassal integralt intézményként folytatta tevékenységét.
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Végzett hallgatoink a szerbhorvat/horvatszerb/horvat és szerb/horvat szakon
az adott idészakban

Nappali és levelezo6 tagozaton

1987 1988 1989 1990 1991 1992
Tanito szak

22 45 51 52 41 251
Ovodapedagégus szak

- — — 4,0 41 20

1993 1994 1995 1996 1997 1998
Tanito szak

00 0,0 4,0 4,0 1,0 00
Ovodapedagégus szak

30 1;0 0,0 0,0 0,0 00

1999 2000 2001 2002 2003 2004
Tanito szak

2,0 0,0 1,2 2,0 1;0 050
Ovodapedagégus szak

00 0,0 00 0,0 2,0 10

Ha a vizsgalt id6intervallumban megnézziikk a szakunkon végzett hallgatok
szamat, csokkend, majd stagnald tendenciat vehetiink észre. Ez elsdsorban abbol
adodhat, hogy a horvat szakra mar nem vesziink fel olyan hallgatokat, akik a nyel-
vet gyengén vagy alig beszélik, hiszen a tapasztalat azt mutatta, hogy azok a ta-
nulmanyaik végére sem sajatitjak el Gigy, hogy azt tovabb is adhassak, masrészt ab-
bol is, hogy szerb nyelvet nem tanitunk, illetve a féiskolankra jelentkezo hallgatok
szamanak valamelyest torténd csokkenésével.

A szamadatok szerint a vizsgalt id6szakban szakunkon 69 hallgato végzett. Eb-
bol 54-en nappali és 15-en levelezd tagozaton. 53-an kaptak tanitoi és 16-an 6vo-
dapedagdgusi diplomat.

Ami a heti oraszamvaltozast illeti, megallapithatjuk, hogy a nappali tagozaton
1987-ben atlagban 6 6ra volt, 1997-ben a tanité szakon 7,75, az dvodapedagdgus
szakon 5,65. A kreditrendszer bevezetésével 2002-ben a horvat tanité szakon at-
lagban heti 5, az 6vodapedagogus szakon pedig 2,5 a nemzetiségi draszam, vagyis
a kreditrendszer bevezetésével csokkent a heti horvat nyelvi 6rak szama. A levele-
z0 tagozaton a félévenkénti 6raszam a horvat nemzetiségi tanitoi szakon a Fdisko-
lai Tanécs altal 1997. december 16-an elfogadott hatarozat szerint félévenként 30
ora, kivéve az els6 félévet, amikor az 20.
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Dolgozatom megirasahoz végeztem egy felmérést is. Az 1987 és 2003 kozott
szakunkon végzett volt nappali tagozatos hallgatdinknak, most mar diplomaval
rendelkezd noknek és férfiaknak kikiildtem egy kérddivet, amelyben a kdvetkezo
kérdésekre kerestem valaszt: Mikor végeztek nalunk? Hol helyezkedtek el? Van-e
lehetéségiik hasznalni a nalunk tanult nyelvet? Az irodalmi nyelvet, a tajnyelvet
vagy mindkettot hasznaljak-e? Voltak-e diplomajuk megszerzése 6ta a nalunk ta-
nult nyelvbdl tovabbképzésen? A pedagodgusi palyat valasztottdk-e vagy mast? Se-
gitett-e nekik a horvat vagy a szerb nyelv ismerete abban, hogy elhelyezkedjenek?
Ha iskolaban vagy évodaban dolgoznak, milyen az intézmény jellege, milyen hor-
vat, illetve szerb nyelvtudéssal jonnek a gyerekek az intézménybe, melyik idiomat
hasznaljak a sziinetben? Milyen formaban tanitjak a nyelvet? Ha 6vodaban dolgoz-
nak, milyen csoportban, hany gyermekkel, milyen fokon sajatitjak el a nyelvet az
ovoda végéig?

Az elkiildott kérddivek koziil koriilbelill 1/3 jott vissza kitoltve. A valaszok a
kovetkezoképpen foglalhatok Gssze:

A nemzetiségi anyanyelv ismerete segitett nekik abban, hogy munkahelyiik le-
gyen. Ami a horvat nyelv hasznalatat illeti, csak azok valaszoltak a kérd6ivre, akik
a horvat nyelvet hasznaljadk a munkahelyiikon, hivatalosan altalaban az irodalmi
nyelvet hasznaljak, a maganéletben, az iskolai sziinetekben pedig a legtébb helyen
a tajnyelvet. Az dvodakban az egyiket és a masikat is. Mondhatjuk, hogy a na-
gyobb varosokban levé évodakban €s az iskolakban a sziinetekben is az irodalmi
nyelv a jellemzo.

A legtobb nalunk végzett tovabbképezte magat, altaldban nemzetiségi teriileten.
Arra a kérdésre, hogy milyen horvat nyelvtudassal érkeznek a gyerekek az altala-
nos iskolaba, a valaszok altalaban a kovetkezOk: semmilyen nyelvtudassal atlagban
a gyermekek 40%-a, gyenge nyelvtudassal 20%-uk, kozepessel 30%-uk, jo nyelv-
tudassal a gyermekek 26%-a.

A legtobb helyen a horvat nyelvi 6rdk be vannak épitve az 6rarendbe.

Ami az 6vodapedagogusokat illeti, a visszaérkezett kérddivek szerint egy 6vond
dolgozik nemzetiségi, egy kétnyelvll (magyar és horvat), egy, pedig magyar nyelvii
ovodaban. Ami az 6vodaba keriild gyermekek nyelvtudasat illeti, az az 6vond, aki
a nemzetiségi 6vodaban dolgozik, azt irja, hogy csak a gyermekek 10%-a jon hor-
vat nyelvi tudassal, a masik, aki a kétnyelvi{i 6vodaban dolgozik, azt allapitja meg,
hogy szinte senki sem hoz semmiféle horvat nyelvtudast. Atlagban az 6voda befe-
jezése utan a gyermekek 40%-a tudja a nemzetiségi nyelvet ugy-ahogy hasznalni.

Természetesen a két adat alapjan nem lehet megbizhatd kovetkeztetést levonni,
de valami jelzést mégis.
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Summa summarum:

A kérdéiveken kapott informaciok alapjan megallapithatjuk, hogy érdemes tanul-
nunk, tovabbfejleszteniink azt a nyelvet, amelyet a sziil6i hazbol hozunk. Vagy ha
mar nem hozzuk, akkor a nullardl megtanulnunk. Egyébként is tanuljunk idegen
nyelveket, nemcsak azért, mert ahogyan a kdzmondas mondja: ,,Ahany nyelvet
tudsz, annyit érsz.”, hanem az elhelyezkedés miatt is, a lehetdség miatt, hogy egy
masik vagy tobb masik kultarat is megismerhetiink és magunkéva is tehetjiik, hogy
aztan masoknak is adhassunk beldle, hogy hidak lehessiink kultarak, népek, embe-
rek kozott.

Ami az 6vodat és az iskolat illeti, ezeknek az intézményeknek igen nagy a sze-
repiik, mert a sok vegyes hazassag miatt és altalaban a kisebbségi sorsbdl fakado
asszimilacié miatt a sziilok egyre nehezebben tudjak atadni nemzetiségi nyelviiket.
fgy az 6vodara és az iskolara, vagyis a pedagogusokra hirul az a megtisztelé és
ugyanakkor nem konny( feladat, hogy a gyerekkel megtanitsak sziileik anyanyel-
vét, tudvan, hogy ha nem épithetnek a gyermekek altal otthonr6l hozott nyelvre,
amely tobbnyire tajnyelv, akkor az elvarando siker sem lesz olyan, amilyen utan a
sziilok 6hajtoznak.

Irodalom

E6tvos Jozsef Tanitoképzé Foiskola Evkonyve. Baja, 1986-1991; Baja, 1991

Eotvos Jozsef Tanitoképzé Foiskola Evkonyve 1991-1996. Baja, 1996

Eotvos Jozsef Foiskola Evkonyve 1996-2000. Baja, 2001

Tantargy-pedagogiai kutatasok. A Miivelddési Minisztérium FelsGoktatasi és Kutatasi Féosztalyanak
¢s a bajai E6tvos Jozsef Tanitoképzo Foiskolanak Kiadvanya. Baja, 1990.
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A MAGYARORSZAGI NEMETEK
OKTATASI HELYZETE

MARKUS EVA

Bevezetés

A kisebbségi oktatashoz fiz6d6 jog a kisebbségeket megilletd kulturalis autonémia
egyik legfontosabb lancszeme. A kisebbségi oktatds megvalositisa egyik alapvetd
feltétele az 6nazonossag — egy adott kdzosség nyelve, hagyomanyai és egyéb kultu-
ralis értékei — megoOrzésének. Az oktatds szerepe azért is kulcsfontossagu, mert
még egy kevéssé asszimilalodott kdzdsségben felndvé gyermek sem képes boldo-
gulni pusztan az ,,otthonrél hozott”, a csaladon belill beszélt, sokszor archaikus
anyanyelven: a korszerti, az eurdpai kovetelményeknek és altalaban a modern tar-
sadalomnak megfelelé nyelvismeret elsajatitasa csak iskolarendszerii képzés utjan
biztosithatd'.

A magyarorszagi németek nyelvhasznalata

2001-ben a Kozponti Statisztikai Hivatal adatai szerint a német nemzetiségi népes-
ség becsiilt szama 200 000 — 220 000 f6. Ezzel szemben a népszamlalasi adatok
szerint Magyarorszagon 1990-ben 37 511 {6, 2001-ben 33 792 f6 vallotta magat
német anyanyelviinek, és 1990-ben 30 824 {6, 2001-ben pedig 62 233 {6 német
nemzetiséglinek. 2001-re 54%-kal tobben vallottadk magukat német nemzetiségii-
nek, mint német anyanyelviinek, ami az utdbbi tiz év tarsadalmi-politikai folyama-
tainak tudhato be, és ami erdteljes nyelvi asszimilaciora utal. Még két adat ehhez:
2001-ben 88 416 {0 tartotta Ggy, hogy kotddik a német nemzetiségi kulturalis érté-
kekhez, hagyomanyokhoz, és 53 040 f6 nyilatkozott tgy, hogy csaladi és barati ko-
zOsségben hasznalja a német nyelvet.

A német nyelv 1945 6ta gyakorlatilag majdnem kizarolag iskolai nyelvként, ill.
az idOsebb generacié nyelveként létezik. A magyarorszagi németek — gyakran a jo
német nyelvtudas ellenére is — egymas kozott formalis és informalis helyzetekben
is magyarul beszélgetnek. Kérdés, hogy az iskola atveheti-e a csaladok szerepét a
nyelvi szocializacioban. A magyarorszagi némettanarok a tanitasi sziinetekben al-
talaban magyarul beszélnek diakjaikkal.

! Részlet a nemzeti és etnikai kisebbségi jogok orszaggyiilési biztosanak 2004-es beszamol6jabol.
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Torvényi hattér

Az 1993. évi a nemzeti ¢és etnikai kisebbségek jogairol szolo LXXVIL torvény II.
fejezete az egyéni kisebbségi jogok kozott emliti, hogy: A kisebbséghez tartozo
személynek joga van: a) anyanyelvének, torténelmének, kulturdjanak, hagyomd-
nyainak megismeréséhez, dpoldsdahoz, gyarapitasahoz, tovabbadasahoz, b) részt
venni az anyanyelvii oktatasban és miivelddésben.

A kisebbségek onkormanyzatairdl szolo 1V. fejezet kimondja, hogy a helyi ki-
sebbségi onkormdnyzat (...) intézményt alapithat és tarthat fenn, kiilonésen: a) a
helyi kozoktatas (...) teriiletén. Ennek gyakorlati megvalositasa azonban akada-
lyokba iitkdzik. A kisebbségi dnkormanyzatok a kozoktatasi intézmények létreho-
zasahoz és milkodtetéséhez nem rendelkeznek megfelelé anyagi forrassal. A 1V.
fejezet kimondja tovabba, hogy: A kisebbségi oktatas térzsanyaganak kialakitasa-
ban — a felséoktatas kivételével — az érintett orszagos onkormanyzatot egyetertési
jog illeti meg. Egyazon kisebbséghez tartozo nyolc tanulod sziiljének kérése esetén
kisebbségi osztaly vagy tanuldocsoport inditasa kotelez6. Az anyanyelvii vagy
anyanyelvi oktatas tobbletkdltségét az allam, ill. a helyi 6nkormanyzat viseli. A ki-
sebbségek anyanyelvil, anyanyelvi oktatasahoz az anyanyelvii pedagogusok képzé-
sének biztositasa allami feladat.

Magyarorszagon harom forméja l1étezik a kisebbségi nyelv oktatasanak:

az anyanyelvii/tannyelvi,
a kétnyelvil oktatas, és
a nyelvoktatd forma.

Az elso6 tipus, ami a nyelv és identitas megorzése szempontjabodl a legmegfele-
16bb lenne, a magyarorszagi németek szamara gyakorlatilag nem biztositott. A két-
nyelvl oktatasi forma létezik, de komoly gondokkal kiizd a tanarhidny miatt, ui. a
tanarképzés a német nyelvii szakoktatdshoz nem biztositott.
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Statisztikai adatok

Német nemzeti kisebbségi nevelés, oktatas nappali tagozaton™:

Tanév Ovoda Altalanos Gimnazium Szakko- Fels6oktatasi
iskola zépiskola  intézmények

1999/2000 14 141 46 254 1 699 279 0

2001/2002 13423 39 692 2 685 601 167

2002/2003 13 333 41 026 2302 643 163

2003/2004 14 547 46 665 2188 631 246

2004/2005 14 735 46 722 2133 508 331

Részletezett adatok:
1999/2000:

263 német kisebbségi 6vodaban Osszesen 14 171 gyermek tanult. 2265 f6 tannyel-
vii csoportban, és 11 906 f6 kétnyelvii csoportban.

284 német kisebbségi altalanos iskolaban Osszesen 46 254 diak tanult. Ebbdl
758 diak tannyelvi, 4911 £6 kétnyelvi, és a tilnyomo tobbség, 40 585 diak nyelv-
oktato iskolaban.

2001/2002:

Német egynyelvii gimnazium nincs, 19 német kétnyelvi kisebbségi gimnaziumban
653 didk tanult, 5 német nyelvoktatd kisebbségi gimnaziumban 204 didk tanult,
Osszesen 857 f0.

Egynyelvii német kisebbségi szakkdzépiskola nem 1étezik, 1 kétnyelvii kisebb-
ségi szakkozépiskoldban 245 diak tanult, 5 nyelvoktatod kisebbségi szakkdzépisko-
laban pedig 463 diak, 6sszesen 708 f6.

Az adatokbol jol latszik, hogy a kisebbségi oktatas nagy hidnyossiga a szak-
képzés teriiletén jelentkezik. Az altalanos iskolat végzett nemzetiségi tanulok ma-
gyar oktatasi nyelvii szakkozépiskolaba keriilve elveszithetik nyelvtudasukat és az
altalanos iskolaban megszerzett nemzetiségi identitasukat.

% Forras: www.om.hu
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A német nyelv specialis helyzetébdl, presztizsébodl kovetkezden nem csak német
nemzetiségi didkok vesznek részt a nemzetiségi oktatasban, hanem mas kisebbség-
hez tartozok ill. a tobbségi nemzethez tartozok is.

A kisebbségi oktatas céljai

A Magyarorszagi Németek Orszagos Onkormanyzata (MNOO) koncepcidja
szerint a kisebbségi oktatas elsddleges célja az identitas megdrzése ill. tudatositasa.
A kisebbségi oktatasban torekedni kell a német standard nyelv irott és beszélt for-
majanak megértésére és aktiv hasznalatara, de a modern német nyelv néhany vari-
ansanak ill. a még 1étez6 magyarorszagi német nyelvjarasok elsajatitasara is. E
szubkultira kultirajanak, szokasainak, népkoltészetének, néprajzanak és népzené-
jének apolasara és megtartasara. Ezen kulturdlis hagyomanyok alapjain lehet egy
uj, a multikulturalis Eurépanak megfelel6 magyarorszagi német identitas szilard
alapjait lerakni. A multikulturalis tarsadalom értékeinek a kifejezésén keresztiil le-
het toleranciara, a massag elfogadasara, az interkulturalis megértésre nevelni. Meg-
felelé helyet kell kapnia a tobbségi nemzet és a kisebbség kulturajanak, torténel-
mének ill. az orszagismeretnek.

A jelen oktatasi, nevelési rendszer hianyossagai

Az 6vodaba ¢€s az altalanos iskolaba a gyermekek tobbsége (anya)nyelvtudas nélkiil
érkezik. A sziilok és az 6vodapedagogusok egy része tart a német egynyelvii ill. a
kétnyelvii oktatas esetleges (képzelt) hatranyaitdl, miszerint ez az oktatasi forma a
gyermekek pszichés €s nyelvi fejlodését negativ iranyban befolyasolnd. Kevés a
nyelvileg és modszertanilag megfelelden képzett 6vodapedagogus, aki a gyerme-
kek egy- ill. kétnyelvii oktatasat biztositani tudnd. Az 6vodai nemzetiségi nevelés
alapveto célja, hogy a gyerekek német és magyar nyelvtudasa kozotti kiilonbsége-
ket az iskolaba keriilésig kiegyenlitse. Kivanatos lenne, hogy a gyerekek iskola-
kezdésre ugyanolyan jol tudjak magukat magyarul és németiil is kifejezni.

Az MKM 32/1997. miniszteri rendelet két nevelési format engedélyez az dvo-
daban: a kétnyelvii nevelést és a kizarolag a kisebbségi nyelven torténd nevelést.
1999. szeptember 1-jét6] a nyelvoktatd nevelés nem lehetséges a kisebbségi ovo-
dakban.

A MNOO tamogatja a kétnyelvii nevelési format, de szeretné megkdnnyiteni az
atmenetet az egynyelvii német nevelési forma felé. Igy lehetne tamogatni a gyer-
mekek nyelvi fejlodését, ami talan helyettesithetné a német anyanyelvii csaladi
kdrnyezet hianyat, és lehetOséget nyljtana egy német nyelvil szocializaciora. Az
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ovodapedagogusi allasok alulfizetettségiik miatt nem eléggé vonzoak, ezért a jo
nyelvi képességli 6vodapedagdgusok és tanarok inkabb a gazdasagi életben he-
lyezkednek el. A kétnyelvii oktatds bevezetését tovabb hatraltatja még a nem kielé-
git6 tankonyvellatottsag, a megfeleld taneszk6zok hianya.

Az altalanos iskolakban a nyelvoktaté forma nem felel meg az effektiv kisebb-
ségi oktatas kritériumainak. Az ilyen iskolakban végzett tanulok jelentds része na-
gyon szerény képességekkel rendelkezik német nyelvtudas terén. A fenti statiszti-
kai adatokbdl nyilvanvald, hogy a diakok tulnyomd tobbsége (t6bb mint 40 000 di-
ak) ilyen tipusu iskolaban tanul. A kétnyelvii iskolak szama erésen lecsokkent az
MKM 32/1997. miniszteri rendelet o6ta, ami 1998. szeptember 1-jén Iépett életbe,
ui. az iskolak nem képesek megfelelni az ebben lefektetett szigoru kovetelmények-
nek. A legtobb kisebbségi altalanos iskola a nyelvoktatd tipust valasztotta. Részben
a szaktanarhiany miatt, kevés a megfelel6 (szak)nyelvtudassal bird tanerd, részben
a sziilék azon félelme miatt, hogy gyermekiiket az altalanos iskola és gimnazium
lezarasa utani tovabbtanulas soran hatranyok érik. A szaktantargyak felvételi vizs-
gaja ui. Magyarorszagon kizar6lag magyarul torténik, ami hatranyt jelent, mert a
magyar nyelvl kifejezOkészség hianyossagai a felvételi bizottsag szemében tudas-
hianyként jelennek meg. J6 volna elérni, hogy a kisebbségi tanulok a felvételi vizs-
gat anyanyelviikon tehessék le.

A MNOO célja az egynyelvii német kisebbségi oktatds bevezetésének tdmoga-
tasa, amelyhez a kétnyelvii iskoldkon at vezet az ut. Ezért tdAmogatandok azon is-
kolak, amelyek a kétnyelvii oktatast be kivanjak vezetni, ill. meg kivanjak tartani.
A tanarhiany lekiizdésére megoldast jelenthetnek a mobil tanarok, ill. a kistérségi,
iskolak kozotti megallapodasok.

Az aktualis helyzet az 6vodikban

Az 6voda a kisebbségi nevelés jelentds lancszeme. Ez potolhatja a csaladban tobb-
nyire elveszett nyelvi kozeget. Ennek ellenére a nemzetiségi 6vodai nevelésnek
még szakfeladati szdma sincs. Nincs meghatarozva, hogy milyen mindségi kritéri-
umok mentén nevezheti magat egy intézmény kétnyelvli nemzetiségi 6vodanak. A
mindségbiztositast nem az adott nemzetiség szakértéi végzik; szigoritani kell a
szakértéi listara keriilés feltételeit is>.
Az MKM 32/1997. miniszteri rendelet két nevelési format engedélyez a ki-

sebbségi ovodakban:

a kétnyelvii nevelést,

a kizarolag a kisebbségi nyelven torténd nevelést.

3 Részlet a nemzeti és etnikai kisebbségi jogok orszaggyiilési biztosanak 2002. évi jelentésébol.
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A magyarorszagi német gyerekek tilnyomorészt német nyelvtudas nélkiil ke-
rilnek 6vodaba, ui. a csaladban nincs lehetdségiik a nemzetiségi nyelv elsajatitasa-
ra. Ezt a feladatot az 6vodanak kellene atvallalnia. 2000-ben 263 német kisebbségi
ovodaban Osszesen 14 171 gyermek tanult. 2265 6 tannyelvii csoportban, és 11
906 f6 kétnyelvii csoportban. 623 dévodapedagodgus latta el a nevelési feladatokat,
kozilik 148 nem rendelkezett nyelvi képzettséggel, 121 f6 pedig nyelvvizsgaval
Htanitott”.

Az 6vodakban ennek megfelelden a kdvetkezd nyelvi foglalkozas tipusok ala-
kultak ki: vannak német nyelvi foglalkozasok, 1-2 alkalommal hetente, melyek
egyenként kb. 20 percesek. A gyerekek megtanulnak néhany dalt, rimet, kiszamo-
16t németiil, kdzel 300 szot, kifejezést, de gyakorlatilag nem értenek, és nem be-
szélnek németiil. Létezik egy masik tipus Baranya megyében, az tn. ,,német” évo-
dak. A hét négy napjan a teljes 6vodai személyzet minden helyzetben németiil be-
sz¢l a gyerekekkel. 1990-ben 8 ilyen ovoda létezett. Egy kovetkezd tipus az 1994
ota ismert soproni 6vodai modell: két évodapedagogus foglalkozik kezdetben a
gyerekekkel, egy német és egy magyar, utobbi azonban fél, egy év leteltével kiva-
lik a csoportbol, melyet igy egynyelviiként visznek tovabb. Az egyik Gy6r-Moson-
Sopron megyei német 6nkormanyzat ,,Egy személy — egy nyelv”’ cimmel inditott
ovodai programot, amelynek keretében Ausztriabdl jar at egy 6ovond az 6vodaba,
amelynek koltségeit két osztrak kisvaros Onkorméanyzata, valamint a kisebbségi
Oonkormanyzat fedezi.

A Magyarorszagi Németek Altalanos Miivelédési Kozpontja dvodaja a kilen-
cedik nevelési évét kezdte. Az 6voda befogadoképessége 100 f6, de a tuljelentke-
z¢€s, az Oriasi sziil6i érdeklodés miatt 107 gyermek kezdte meg 6vodas éveit idén
szeptember 1-jén. A Szivarvany és a Katica csoportokban az ,,Eine Person — eine
Sprache” modell szellemében folyik a munka. A személyi feltételek biztositottak
minden gyermekcsoportban. (A Katica csoportban fél évig egy német foiskolds fi-
atalember végzi pedagogiai gyakorlatat). Az 6voda az Eotvos Jozsef F6iskola né-
met nemzetiségi 6vodapedagogus hallgatoinak gyakorlohelye. A I1. évesek a Kati-
ca, a IIl. évesek a Szivarvany csoportban végzik gyakorlatukat a szakvezetd 6vonod
iranyitasaval.

Nagy gond a nemzetiségi 6vodapedagogus-képzés. Kb. 120 6vodapedagogusra
lenne sziikség becslések szerint a nemzetiségi 6vodakban, és maximum 30 fot ké-
peznek, melyek jo része az alacsony fizetés miatt mas szakmakban helyezkedik el.

Az aktualis helyzet az altalanos iskoldkban

2000-ben 284 német kisebbségi altalanos iskolaban Osszesen 46 254 diak tanult.
Ebbdl 758 diak tannyelvii, 4911 {6 kétnyelvii, és a tilnyomo tobbség, 40 585 diak
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nyelvoktatd iskolaban. A legrégebbi német nemzetiségi iskolak Katymaron (1890),
Bacsbokodon (1921), Dunabogdanyban (1936), Mariahalmon (1947), Szederkény-
ben (1948), Mecseknadasdon (1951), Csaszartoltésen (1952), Hajoson (1952),
Hartan (1952), Ikladon (1952), Taksonyban (1952), Nemesnadudvaron (1953),
Léanycsokon (1955) és Herenden (1956) mitkdnek®.

A német nyelvoktatasnak hdrom formaja alakult ki a nemzetiségi altalanos is-
kolakban:
- ahagyomanyos tipus: heti 5 németora,

a kétnyelvili oktatasi forma: heti 10-15 o6raban (ezeket az iskolakat kétnyel-

viinek is nevezik),

¢és a harmadik tipus az emelt 6raszamu német nyelvoktatas: az els6 harom

évfolyamban heti 3 németora, 4.-8. osztalyig pedig heti 6 oraban folyik a

német nyelvoktatas.

A nyelvtanulé csoportok atlagos 1étszdma 2004-ben a MNOO felmérése szerint

11 6. Az iskolak talnyomo tobbségében 8—16 didk tanul egy csoportban. Az elso,
hagyomanyos tipushoz tartozo ,,nemzetiségi” iskolak tulajdonképpen magyar is-
kolak, melyek egyes osztalyokban a németet mint idegen nyelvet oktatjak, a diakok
nyelvtudasa nem kielégitd. A kétnyelvii iskolak olyan nemzetiségi iskolak, ahol
egyes osztalyokban két nyelven folyik az oktatas: bizonyos tantargyakat, — a
MNOO 2004-es felmérése szerint ezek a kovetkezok: ének-zene, torténelem, fold-
rajz, kdrnyezetismeret, népismeret, természetismeret, rajz, az iskolak kisebb sza-
maban a biologia, testnevelés, technika, matematika, fizika és az osztalyfonoki éra
— németiil tanitanak. A didkok ebben az oktatdsi formaban jol megtanulnak né-
metiil. Sajnos nem képesek nemzetiségi kozép- vagy szakiskoldkban tovabbfoly-
tatni tanulmanyaikat, ui. ezek szdma nagyon csekély. Néhany probalkozastol elte-
kintve nem folyik nemzetiségi oktatas a szakkdzép- és a szakmunkasképzd isko-
lakban. A kisebbségek szamara is sokszakmas képzési rendszert kellene kinalni,
mivel a korosztaly jelents része ilyen intézményekben folytatja tanulmanyait. Meg
kellene teremteni a nemzetiségi nyelven foly6 szakképzés lehetdségét, hogy a ki-
sebbségi kozosségek szamara ,,ne vesszenek el” azok a 8 osztalyt végzett fiatalok,
akik nem nemzetiségi gimnaziumokban tanulnak tovabb.

A nemzetiségi oktatas személyi és targyi feltételeivel osszefiiggé gondok

Az oktatasi intézmények tobbsége csak a nyelvoktatd kisebbségi oktatast tudja
megszervezni. A kétnyelvii oktatas bevezetésével tobb helyen is probalkoztak, an-

* A megalakulasuk éve a név utan zéréjelben talalhato.
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nak feltételeit azonban hosszabb tdvon, folyamatosan nehéz teljesiteni, mivel a
szaktantargyak oktatasara nincsenek nemzetiségi nyelven is oktatni képes pedago-
gusok. Nem folyik olyan nemzetiségi tanarképzés, mely lehetéveé tenné a kozisme-
reti tantargyak nemzetiségi nyelven torténd tanitasat. A német nyelvet jol beszéld
nemzetiségi pedagogusok palyaelhagyasa — az alacsony kozalkalmazotti fizetés €s
a nyelvpotlék problémaja miatt — gyakori jelenség. A nemzetiségi pedagdgusok
tulterheltségével és tobbletmunkdjaval nem aranyos anyagi megbecsiiltségiik. Az
alacsony keresetek miatt a nyelvet beszEéld, tanari diplomaval rendelkezék koziil
egyre tobben helyezkednek el a versenyszféraban. A probléma megoldasa érdeké-
ben anyanyelvii vendégtanarokat alkalmaznak. Egy iskoldban vendégtanarok ok-
tatjak a szaktantargyakat, gondot okoz azonban, hogy az Ausztriabol érkez6 ven-
dégtanarok alkalmazasahoz sziikséges pénziigyi forrasok nincsenek folyamatosan
biztositva az intézményekben.

Osszességében a kisebbségi tankdnyvellatas sem megoldott. Bar béviilt a tan-
konyvkinalat, de bizonyos évfolyamokon a nemzetiségi oktatds egymasra épiilé
tankonyvcsaladjai, tovabba az adott kisebbség nyelvén irt — a szaktargyak tanitasa-
hoz sziikséges — tankonyvek hianyoznak. A tankonyvellatads mellett nagyon fontos
lenne a nemzetiségi iskolak megfelel6 modszertani anyagokkal, szemléltetd eszko-
zokkel torténd felszerelése. A tankonyveken til a nemzetiségi oktatas egyéb tan-
eszkozeit is korszeriisiteni kellene a minéségi képzés biztositasa érdekében’.

Finanszirozasi gondok

A oktatasi-nevelési intézmények vezetdi a fenntartdé dnkormanyzatoktdl altalaban
nem kapnak részletes tajékoztatatast az intézményiik pénziigyi hatterérél. A kiegé-
szitd normativat minden kisebbségi oktatast végz0 intézmény megkapja, de ez a
gyakorlatban azt jelenti, hogy a telepiilési dnkormanyzat az intézmény 6nkormany-
zati timogatasat a kiegészitd normativa Osszegével csokkenti. igy el6éfordulhat,
hogy a nemzetiségi oktatasi-nevelési intézmény Osszességében kevesebb tamoga-
tast kap a telepiilési dnkormanyzattol, mint a tobbi oktatasi intézmény a telepiilé-
sen’.

2005-ben a Magyar Ko6zlonyben megjelent az egységes részletes kovetelmény-
rendszer a magyarorszagi német nemzetiségi iskolak szamara. Pl. orszag- és nép-
ismeret tantargybol a 4. évfolyam végére egy diaknak ismernie kell lakdhelye régi
épiileteit, ndvények, allatok és rokonsagi fokok tajnyelvi elnevezését, népszokaso-
kat, rimeket, dalokat, kozmondasokat. A 6. évfolyam elvégzése utan ismernie kell a

3 Részlet a nemzeti és etnikai kisebbségi jogok orszaggyiilési biztosanak 2002. és 2003. évi jelentésébol.
© Részlet a nemzeti és etnikai kisebbségi jogok orszaggyiilési biztosanak 2003. évi jelentésébél.
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magyarorszagi németek {6 telepiilési teriileteit, a németek betelepiilésének okait, a
germanok legfontosabb isteneit, legalabb egy german mondat, a helyi nyelvjaras
hangtani és lexikai sajatossagait, a régi konyha legfontosabb butordarabjait, régi
ételeket, ruhadarabokat. A 8. évfolyam végén fel kell tudnia sorolni egy didknak a
Magyarorszagon ¢é16 nemzetiségeket és legfontosabb jogaikat, a Magyarorszagon
beszElt harom nyelvjarasi csoportot és ezek legfébb jellemz6it, harom német szar-
mazasi magyar miivészt és az 6 fomiiviiket, a legismertebb régi iinnepi ételeket, és
az iinnepi viselet legfontosabb darabjait.

Ezeket a kovetelményeket az iskolak beépithetik sajat helyi tanterviikbe. A
nemzetiségismeret tantargy a hivatalosan szabalyozott formédja ezen nemzetiségi
tartalmak kozvetitésének, heti 1 6raban. A MNOO 2004-es felmérése szerint ezt a
tantargyat az iskolak tobbsége mas tantargyakba integralva tanitja, csak kis szaza-
1ékuk, becslések szerint kb. 16% 6nallo tantargyként. A tantargy célja a nemzetisé-
gi identitas erdsitése €s ismeretanyag atadas, ui. a didkok a csaladjukban nem min-
dig talalkoznak a nemzetiségi hovatartozas érzésével, ezért ennek kialakitasa a ta-
narokra harul.

A bajai Magyarorszagi Németek Altalanos Miivelddési Kozpontjaban Ungarn-
deutsches Bildungszentrum Baja (UBZ)’ jelenleg miikodé intézményegységek:

Ovoda,

Altalanos Iskola,

Gimnazium,

Kollégium,

Tovabbképzo Intézet,
Kozmiivelddési intézményegység.

Az MNAMK a III. Béla Gimnazium német nemzetiségi tagozataként kezdte
mitkodését — az 1956/57. tanévben — 1 osztallyal. Minden tantargyat német nyel-
ven tanitottak kivéve a magyar nyelv és irodalmat. 1959. marcius 3-4n az iskola a
Német Nyelvii Gimnazium néven 6nall6 intézménnyé valt. Az eddigi teljes német-
nyelviiséget fokozatosan valtotta fel a kétnyelviiség. 1960/61-es tanévtdl a realtar-
gyakat magyar, a human targyakat német nyelven tanitottak. 1960. oktober 29-én a
Német Nyelvii Gimnazium felvette a Frankel Led nevet. 1972-ben megkezdték a
Frankel Le6 Német Nyelvii Gimnazium 6nallo épiiletének épitését, melyet a tanu-
16k és a nevelOk 1976-ban vettek birtokukba. Az iskola ekkor 6 tanteremmel, 2
nyelvi teremmel, 2 természettudomanyi eldéadoval, szertarral és nevel6i szobaval
rendelkezett. Lehetové valt parhuzamos osztalyok inditasa. 1981. szeptember 1-jén
kettd els6 osztaly indult. Az 1988/89-es tanévtdl az ugynevezett 0. évfolyam indult,
melynek célja a német anyanyelv visszaszerzése, magasabb szinten torténd elsaja-

7 Forras: www.mnamk.hu

55


http://www.mnamk.hu
http://www.fineprint.com

titasa. 1990. szeptember 1-jén a Frankel Led Német Nyelvii Gimnazium a — né-
met-magyar kozos finanszirozassal megépiilt — Magyarorszagi Németek Altalanos
Mivelddési Kozpont jelenlegi gimnaziumi épiiletében kezdte meg mitkodését, 9
gimnaziumi osztdllyal. A Magyarorszagi Németek Altalanos Miivelddési Koz-
pontja 1991-ben sportcsarnokkal béviilt, majd 1993-ban az uj kollégiumot vették
birtokukba a diakok. 1995. junius 14-én a mar teljesen elkésziilt intézmény atadasi
iinnepségére kertilt sor.

A Magyarorszagi Németek Altalanos Miivelédési Kozpontja sokoldalt tevé-
kenységével az itt €16 németek hagyomanyainak, kulturdjanak és nyelvének apola-
sat szolgalja. Politikai, kulturalis és tudomanyos rendezvények kdzpontja, de talal-
kozohely is, ahol szivesen latott mindenki, aki érdeklddik a német nyelv, kultura és
az eurdpai gondolatisag irant.

A MNAMK Altalanos Iskolaja egy kétnyelvii nemzetiségi iskola, amely magas
szinten kdzvetiti a magyar, a német, valamint a magyarorszagi német kultarat. A
kétnyelvii oktatas azt jelenti, hogy a tanorak 50%-aban német nyelven folyik a ta-
nitas. A neveld-oktaté munka elsédleges célja a német nyelv olyan foki megtanita-
sa, amely kommunikativ nyelvi kultirat eredményez, és a tanuldkat felkésziti a ko-
zépiskolai tanulmanyokra. A Kozoktatasi Torvény értelmében a tanterv teljesitéseé-
hez a tanulok kdtelezd oraszamat 10%-kal emelték meg minden évfolyamon.

Az 1-2. osztalyban a németorakon jatékos forméban, valtozatos modszerekkel
szerettetik meg a tanulokkal a nyelvet. Megkezd6dik a matematika, természetisme-
ret, és két készségtargy kétnyelvii oktatasa. 3—4. osztalyban a fent emlitett tantar-
gyak kétnyelvli oktatasa folytatodik. 5-6. osztadlyban a matematika, torténelem,
természetismeret illetve két készségtargy kétnyelvii. 7-8. osztalyban a matematika,
torténelem, fizika, foldrajz és két készségtargy kétnyelvii. Also tagozaton a tanulok
jatékos modszerekkel ismerkednek meg a tantargyi fogalmakkal német nyelven is.
Felso tagozaton témakdrdk eldre tervezett tananyagai keriilnek német nyelvi fel-
dolgozésra. A német nyelven feldolgozott tananyag szamonkérése is német nyelven
torténik. A tanulok képesek a tananyag megismerésére, megértésére és alkalmaza-
sdra német nyelven is. A nyelvtanitas eredményességét szolgaljak a legkorszeriibb
technikai eszkdzok: nyelvi modszertani anyagok, nyelvi jatékok, oktatoprogramok.
A német nyelv gyakorlasanak tovabbi lehetdségét a nyari német nemzetiségi olva-
sotabor is biztositja. Didkcsere programok, német és angol nyelvi levelezés, pro-
jektek, nemzetiségi napok bdvitik a tanulok nyelvi és interkulturalis tudasat. A
nemzetiségi hagyomanyok apolasa is fontos feladat. Német nyelv és irodalom 6ra-
kon, hagyomany6rz6 szakkorokon ismerkednek meg a névendékek a maig megor-
z0tt népszokasokkal, a német nemzetiség életmodjaval, miivészetével.
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A végzett diakok legnagyobb része az intézmény gimnaziumaban tanul tovabb,
ahol az orszagban egyediilalldé modon a magyarorszagi érettségi mellett a Németor-
szagi Szovetségi Koztarsasag nemzetkozi elismertségll érettségi bizonyitvanyat is
megszerezhetik.

Minden alsos osztaly szamara szerveznek napkdzis csoportot, amelyekben a
német szakos napkdzis neveldk segitik a hatékony, nyugodt felkésziilést a kétnyel-
vii tanorakra is. A nevel6-oktaté munkat a diakkdzpontisag jellemzi. Fontos, hogy
a tanulok megértsék a tananyagot, ezt cselekedtetéssel, csoportmunkaval, modern
modszerek alkalmazasaval biztositjak. Ezaltal fejlodik a tanulok onallosaga, fele-
16sségtudata, egyiittmiikddési készsége. Az altalanos iskolat magyarorszagi német
diakok latogatjak, de kapui nyitva allnak mas nemzetiségek és a magyar lakossag
elott is.

A pécsi Koch Valéria Ovoda, Altaldnos Iskola és Kozépiskola Valeria Koch
Kindergarten, Grundschule und Mittelschule® 2004-ben vette fel a fiatalon elhunyt
magyarorszagi német koltono, pedagogus és filozofus, Koch Valéria nevét. 1993
ota miikddik a magyarorszagi németek szamara 1étesiilt Magyar—Német Nyelvii Is-
kolakézpont gimndziuma. Az intézményhez tartozik még két német nemzetiségi
ovoda is, a Sz6nyi utcai és a Dugonics utcai. Az intézmény a Magyarorszagi Né-
metek Orszagos Onkormanyzata fenntartasaban miikodik.

Pécsett a 60-as években négy nyolcosztalyos altalanos iskoldban indult meg a
tagozatos német oktatas. 1983-ban a Belvarosi Iskoldban a tagozatos németoktatast
az Un. nemzetiségi német nyelvoktatas valtotta fel: a nyelvoktatas mar az els  osz-
talyban megkezdddott. 1986-ban a kétnyelvii oktatds is megkezdddott. 1989-ben a
nagy érdeklodésre vald tekintettel parhuzamos osztaly indul kétnyelvii program-
mal. A sziil6k és német nyelvtanarok kezdeményezésére megindult a nemzetiségi
iskola szervezése. Pécs Varos Onkormanyzata elhatarozta, hogy a Tiborc Utcai
Altalanos Iskoldban a magyarorszagi németek részére nemzetiségi iskolat alapit.
Ennek az iskolanak a tanulolétszdma ugyanis nagymértékben csokkent, ezen kiviil
itt rendelkezésre allnak a bdvitéshez sziikséges épitési teriiletek. 1991-92-ben 7
némettanar a kétnyelvii osztalyokkal a Belvarosi Altalanos Iskolabol a Tiborc Utcai
Altalanos Iskoldba telepiilt 4t. Az onkormanyzat hatirozata értelmében a Tiborc
Utcai Altalanos Iskola fokozatosan alakult at kétnyelvii iskolava. 1993-ban Pécs
Varos Kozgyiilése hatarozatot hozott a Magyar—Német Nyelv(i Iskolakdzpont ala-
pitasarol, amelynek fenntartdja a varos, és amely 8 osztalyos altalanos iskoldbol és
4 osztalyos gimnaziumbdl all. 1998-ban az iskolakdzpont kb. 750 tanuldval és 60
tanarral teljesen kétnyelvii lett. Vannak tannyelvii osztalyaik is. Testvériskolai kap-

® Forras: www.dus.sulinet.hu
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csolatot tartanak fenn német, osztrak és dan gimnaziumokkal. Az Oktatasi Minisz-
térium felkérésére az iskola néhany tanara kidolgozta 2000-ben a német nemzetisé-
gi oktatas kerettantervét. A Koch Valéria Kollégiumot Valeria-Koch-Schiilerwohn-
heim (www.dus.sulinet.hu) 2003-ban adték at.

Az aktualis helyzet a kozépiskolakban

A 2004/2005. tanévben 2 133 didk folytatta tanulmanyait német nemzetiségi gim-
naziumokban, és 508 f6 szakkozépiskolakban, dsszesen 2641 6.

2005-ben Magyarorszagon 22 német nemzetiségi kozépiskola mikddik a
MNOO nyilvantartasa szerint, melyek kozott nem taldlunk egynyelvii német isko-
1at’, tobbségiikben kétnyelviiek, de a nyelvoktat forma is megtalalhat6 kozottiik:

Budapesten
a Févéarosi Onkormanyzat fenntartasaban miikodik az 5 évfolyamos Német
Nemzetiségi (kétnyelvil) Gimnazium és Kollégium (1203, Serény u. 1.),
amelyben 252 {6 tanul, a kollégiumi féréhelyek szama 46 (2002. évi adat),
a Tamasi Aron Zweisprachiges Deutsches Nationalititengymnasium
(1124, Martonhegyi u. 34.),
a Mechatronikai Szakkozépiskola és Gimnazium (kétnyelvii) (1118, Rét-
koéz u. 39.),
a Békés Glasz Imre Kereskedelmi Szakkozép- és Szakmunkasképz6 Iskola
(kétnyelvi) (1091, Ifjimunkas u. 31.), és
az Erzsébetvarosi Reformpedagdgiai Gimnazium (nyelvoktaté) (1074,
Szovetség u. 35.).

A vidéki iskolak koziil
Bajan milkodik a korabban mar emlitett Ungarndeutsches Bildungszentrum
(kétnyelvii),
Boélyon a Montenovo Nandor Szakkozépiskola (kétnyelvii),

° Létezik egy Budapesti Német Iskola (Deutsche Schule Budapest DSB, Thomas Mann Gimnéazium)
(www.deutscheschule.hu) ill. egy Budapesti Osztrik-Magyar Eurdpaiskola (Osterreichisch-Ungarische
Europaschule Budapest) (www.osztrak.sulinet.hu), melyekben egynyelvii német oktatas folyik, ezek azonban
magyar allampolgarok szamara csupan tandij fejében latogathatok. A német iskola integralt magyar—német is-
kola, az oktatés alapvetden német tantervek szerint német nyelven zajlik. Német és magyar tanarok tanitanak
az intézményben. Az osztrak kozépiskola realgimnaziumként miikodik és osztrak érettségivel zarul, amely
feljogosit az osztrak felsdoktatasi intézményekben vald tovabbtanulasra. Az osztrak és magyar oktatdsi mi-
nisztériumok tdmogatasaval miikodé maganiskolaban osztrak és magyar tanarok oktatnak.
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Dombovaron az Illyés Gyula Gimnazium Szakkdzépiskola és Kollégium
(nyelvoktato),

Gyo6nkon a Tolnai Lajos Gimnazium (kétnyelvii),

Komlén a Baranya Megyei Onkorményzat Nagy Léaszl6 Gimndziuma,
Szakkozépiskolaja, Szakiskoldja és Kollégiuma,

Mezdberényben a Pet6fi Sandor Gimnazium (kétnyelvii),

Mohacson a Kisfaludy Karoly Gimnazium (nyelvoktatd), a Dr. Marek Jo-
zsef Mezbgazdasagi Szakkdzépiskola és Szakiskola (nyelvoktato), és a Ba-
ranya Megyei Onkorményzat Radnéti Miklés Szakkdzépiskolaja és Szak-
iskoldja,

Moron a Téancsics Mihaly Gimnazium (kétnyelvit),

Pécsett a Ledwey Klara Gimnézium (kétnyelvii), a Koch Valéria Gimnazi-
um (kétnyelvil) és az Apaczai Nevelési és Altalanos Miivel6dési Kozpont
(nyelvoktato),

Pilisvorosvaron az Ungarndeutsches Wirtschaftsgymnasium (= Német
Nemzetiségi Gimnazium, Kozgazdasagi Szakkozépiskola és Kollégium)
(kétnyelvii),

Sopronban a Berzsenyi Déaniel Evangélikus Gimnazium (kétnyelvii),
Veszprémben a Lovassy Laszlo Gimnéazium (kétnyelvii),

Zircen a III. Béla Gimnazium (nyelvoktato).

A kozépiskolakban is gondot jelent a tanarhidny (alacsony fizetés) és a tan-
konyvhiany. Specialis problémaként jelentkezik az érettségi kovetelmények hiva-
talos meghatarozasanak hidnya. A nemzetiségi kozépiskolak szdma nott, azonban
ez nem jelenti feltétleniil a nemzetiségi diakok szdmanak ndvekedését is, ui. sok
magyar €s mas nemzetiségli diak is tanul ezekben az intézményekben. A didkoknak
nincs aktiv ill. passziv nyelv(jarasi)tudasuk, nem ismerik sziil6falujuk hagyoma-
nyait. Sokuknak csupédn a szdrmazésa jelenti a kapcsolodast a magyarorszagi né-
metséghez. A német nyelvet altalaban mint idegen nyelvet tanuljak.

A kovetkezokben bemutatasra keriil néhany nemzetiségi kozépiskola képzési
formaja, profilja, a nemzetiségi képzés torténete az egyes iskolakban:

A budapesti Serény utcai Német Nemzetiségi Gimnazium'® 1990-ben nyilt meg.
Az iskola célja, hogy a diakok a német nyelvet jol megtanuljak, beszéljék. Ez okbol
a torténelem, foldrajz, fizika, filozofia tantargyak tanitdsa német nyelven folyik, a
német nyelvet és irodalmat emelt 6raszamban tanuljak a didkok. A népismeret
(Volkskunde) tantargy keretei kozott pedig a német népcsoport torténelmeével, tar-

1 Forrés: http://nng.mcse.hu
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gyi kultirajaval, szokasaival, hagyomanyaival ismerkednek meg a didkok. A Kol-
légium épiilete 1995-ben késziilt el a német allam és az Oktatasi Minisztérium ta-
mogatasaval.

A budapesti Mechatronikai Szakkozépiskola és Gimnazium'' Magyarorszag el-
s6, mechatronikai technikusokat képezd oktatasi intézménye. A képzési id6 1998-
t6l a NAT szerint beiskolazott tanuldk részére 6 év. Ok az érettségi megszerzése
(4év) utan 2 év alatt szerezhetnek német nemzetiségi mechatronikai technikus ké-
pesitést (0. évfolyam + 4 év + 2 év). A képzés a finommechanika gyakorlati alap-
jait, az elektromos és automatikus berendezések miikodését, szerelését, bemérését,
karbantartasat, logikai vezérlését, a mikroprocesszoros technikat foglalja magaban.

A bajai Magyarorszagi Németek Altalanos Miivelédési Kozpontja'? gimnéziu-
maban a tanuldk kétnyelvii oktatasban részesiilnek, ami azt jelenti, hogy a német
nyelv és irodalmon kiviil a térténelem, a f6ldrajz és a nemzetiségismeret tantargyak
oktatdsa német nyelven torténik. Végzds didkjaik két nyelven érettségiznek, a né-
met nyelv és irodalmon kiviil két targybol németiil vizsgaznak. igy érettségi ered-
ményiik alapjan kozép- vagy fels6foku nyelvvizsgat szerezhetnek. Hangsulyt fek-
tetnek arra, hogy didkjaik a magyarorszagi németek hagyomanyainak megismerése
mellett aktualis nemzetiség-politikai kérdésekkel is foglalkozzanak. Csereprog-
ramjaik keretében érdekl6dé didkjaik Németorszagban is fejleszthetik nyelvtuda-
sukat.

A gyonki Tolnai Lajos Német Nemzetiségi és Kéttannyelvii Gimnazium' —
jelen tanulmany témajat érinté — oktatasi formai: négy évfolyamos magyar—német
két tanitasi nyelvii és hat évfolyamos német nemzetiségi. Az 1961) 62-es tanévtol
mitkodott német tagozatos osztaly a gimnaziumban, 1987-t6] minden tanévben egy
két tannyelvii (magyar—német) osztaly is indul, az 1992/93-as tanévtdl hatosztalyos
nemzetiségi képzés is zajlik az iskolaban.

A komloi a Baranya Megyei Onkormanyzat Nagy Laszl6 Gimnaziuma, Szak-
kozépiskoldja, Szakiskolaja és Kollégiuma'* gimnaziumi intézményegységében
valaszthatdo egy Német nemzetiségi nyelvoktatd program, mely Német nyelvbol
heti 5 o6ras oktatast biztosit. A szakiskolai intézményegységben lehetdség van Né-
met nemzetiségi képzésre a 9-10. évfolyamon a 8. osztalyt végzett tanuldk szama-
ra. A képzés elso két évében a tanulok emelt 6raszamban tanuljak a német nyelvet,
emellett szakmai el6készito illetve szakmai alapozé képzésben részesiilnek. Két év

" Forras: www.mechatronika.hu
12 Forras: www.mnamk.hu

"* Forras: http://tlgimi-gyonk.hu
' Forras: www.nagylaszlo-komlo.sulinet.hu
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eltelte utan szakmunkasagon folytathatjak tanulmanyaikat. Minden olyan szakma
valaszthato, melyet megfelelé szadmu jelentkezd esetén a 10. osztalyt végzettek
szamara inditanak.

A mez6berényi Pet6fi Sandor Gimnaziumban'® 1987 6ta 1 éves nyelvi eléké-
szités utan két tanitasi nyelven is folyik oktatds. A német két tannyelvii oktatassal
vald bovités sziikségessé tette egy kollégium épitését is, mely 1987 ota fogadja a
régio, az orszag 270 diakjat. A két tanitasi nyelvii osztalyokban a tanulmanyi id6 5
év. A didkok az els6 tanévben heti 20 6ras nyelvi el6készitdn (12 6ra nyelvi alapok,
4 6ra iras készség, 4 ora tarsalgas anyanyelvili nyelvtanarral) vesznek részt, majd a
német nyelv és irodalom tanuldsa mellett a torténelem, foldrajz, bioldgia, matema-
tika tantargyakat németiil tanuljak. Az intézmény nyelvi felkészitése magas szin-
vonalt, a munkat anyanyelvi (osztrak, német) tanarok segitik.

A moéri Tancsics Mihaly Gimnazium'® 1970-ben inditott évfolyamonként az al-
talanos tantervii mellett egy-egy szakositott tantervii német nyelvi osztalyt is. En-
nek a beiskolazasi korzete egész Fejér megyére kiterjedt, de voltak tanulok mas
megyékbdl is. A 80-as években tovabb erdsddott a megyei beiskolazasi német
nyelvi szakositott tantervii képzés. Ez els6sorban a mori jaras altalanos iskolaiban
folyd német nyelvoktatasra alapozott. A tagozatos nyelvoktatas keretében heti 5
oraban folyt a németoktatds. 1990-ben indult be a német nemzetiségi képzés. A
mori Petéfi Sandor Altalanos Iskolaban folyt mér két tannyelvii képzés, ennek ko-
zépfoku folytatasa valt lehetdvé. A tantestiilet a nyolcvanas évek masodik felében
kiboviilt német nyelvszakos tandrokkal, az oktatds személyi feltételei tehat meg-
voltak. A német nemzetiségi specialis képzést megeldzte egy fél éves nyelvi ,,rase-
gités”. Az ide jelentkez6 tanuldk a nyolcadik év masodik fél évét a gimnaziumban
toltottek, és egyedi tanterv szerint tanultak. A heti 14 német 6rdban az els6 évtol
belépd német nyelvi targyak tanulasahoz kaptak alapozast. A torténelem és fold-
rajz targyak szokincsét sajatitottak el, atismételték a német nyelvtan alapjait, és fo-
netikai gyakorlatokkal javitottak kiejtésiiket. Emellett a tobbi tantargybol atvették a
hatralévo nyolcadik osztalyos anyagot. A tagozat munkajat két németorszagi ven-
dégtanar segitette. 1997-ig miikddott ez a rendszer. A kdvetkezd években a diakok
ugy jottek erre a tagozatra, hogy mar a 9. évfolyamon kezdték a tanulast. A hidny-
z6 nyelvtudast a délutani orakban, korrepetalasokon és sok maganszorgalommal
potoltak. Moéron és a kornyez6 telepiiléseken egyetlen iskola, a Petéfi Sandor Al-
talanos Iskola folytat kétnyelvii oktatast, melynek folytatasa kdzépfoki szinten a
gimndziumban valosul meg. A németajku kisebbség Moron és a Mor kornyéki te-
lepiiléseken egyarant megtalalhato, azonban német nyelvi kisebbségi, kéttannyelvii

15 Forras: http://gimnazium.mezobereny.hu
1 Forras: www.tmgmor.sulinet.hu
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oktatas (bizonyos tantargyak német nyelvii oktatasa) egyediil a fent emlitett altala-
nos iskolaban folyik. A gimnaziumi képzés is kéttannyelvii: a torténelem, foldrajz,
honismeret, irodalom, nyelvtan valamint a testnevelés és filozofia tantargyak egy
részének oktatdsa német nyelven torténik. A nyelvi el6készito fél éves képzés meg-
sziintével lesziikiilt a megcélzott német anyanyelvii kisebbségen beliil is azok kore,
akik megalapozott nyelvtudassal felvallalhattak volna ezt a tovabbtanulasi format.
2001. szeptemberétol beindult az 6t éves német nemzetiségi kisebbségi oktatas,
mely egy teljes évet szentel a tanulok nyelvi el6készitésének. A tagozat munkajat a
kezdetektdl fogva németorszagi vendégtanar segiti, 6 vezeti az iskoldban mik6do
német szinhazat is.

A pécsi Ledwey Klara Gimnaziumban'’ 1956-ban indult a német nemzetiségi
tagozat. A német nemzetiségi osztalyok heti 6 német nyelv és irodalom 6ra, népis-
meret, torténelem, foldrajz és tovabbi, valaszthatd tantdrgyak oktatasat kinaljak
német nyelven, valamint rendszeres didkcseréket, Osztondijakat német nyelvterii-
leten, honismereti szakkort, tanckart, énekkart és hagyomanyo6rzo dsszejoveteleket.

A pilisvorosvari Német Nemzetiségi Gimnazium, Kozgazdasagi Szakkodzépiskola
és Kollégium'® 1993 6ta miikodik. Kétnyelvii intézményként a nemzetiségi létre
valo felkészitést tekinti alapvetd feladatdnak. A legnagyobb német nemzetiségi te-
lepiilésen — Werischwar, Pilisvorosvar — a nemzetiségi identitas bazisaként cél-
juk a német kultura, a tradicionalis német dualis szakképzési rendszer, munkakulti-
ra értékeinek atorokitése, kdzvetitése a német kisebbség, valamint a magyar tobb-
ség felé. Két csoporttal, két kultaraval és két nyelvvel azonosulnak, hiszen kozis-
mertek a kétnyelviiség eldnyei: a kétnyelvii gyereknek jobb a kreativitasa, absztra-
halé és kommunikacios készsége, kognitiv képességeinek konnyebb a fejleszthetd-
sége. Az iskola az Orszdgos Német Onkormanyzat intézménye. 80 féréhelyes
szakkollégiumuk lehetOséget ad arra, hogy a tavolabbi nemzetiség lakta telepiilések
diakjait is fogadjak.

Az intézményben foly6 képzések:
Nyelvi elokészité évfolyam (9. évfolyam)
Nemzetiségi hatosztalyos gimnazium

Nemzetiségi kétnyelvii négyosztalyos gimnazium
Nemzetiségi kétnyelvii szakkdzépiskola.

17 Forras: www. leowey-pecs.sulinet.hu
'8 Forras: www.kulker-nemet.sulinet.hu
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A gimnaziumban német nyelven oktatjak a nemzetiségi német nyelv és iroda-
lom, torténelem, emberismeret, ctika, ének-zene, foldrajz, tarsadalomismeret, be-
vezetés a filozofidba, népismeret, tanc és drama, mozgokép €s médiaismeret tan-
targyakat, a szakkozépiskolaban pedig a nemzetiségi német nyelv és irodalom,
torténelem, ének-zene, foldrajz, népismeret és marketing tantargyakat. Ebben a
munkaban az iskola tanarai segitségére van harom németorszagi vendégtanar is.

A soproni Berzsenyi Déniel Evangélikus Gimnazium (Liceum) és Kollégium
1993 o6ta folytat német nemzetiségi képzést is. Az iskolaban miikddik 8 osztalyos
¢és 4 osztalyos német nemzetiségi gimnaziumi osztaly és Német nemzetiségi nyelvi
elokészitd osztaly is (heti 21 német ora). Kollégiumi féréhely 120 tanuld szamara
biztositott. Az iskola fenntartdja a Magyarorszagi Evangélikus Egyhaz. Németiil
oktatjak tobbek kozott a német, torténelem, matematika, fizika, foldrajz, ének-zene,
nemzetiségi ismeret, hittan, testnevelés, drama tantargyakat.

A veszprémi Lovassy Léaszlo Gimnazium™ német nemzetiségi tagozatot mii-
kodtet nyelvi eldkészitd évvel. A Veszprém megyében talalhaté szamos német
nemzetiségi telepiilés lakossaga nemzeti kulturajanak apolasa miatt a Magyaror-
szagi Németek Szovetsége kezdeményezte a tagozat létrehozasat. A nemzetiségi
tagozatra jelentkezéseknek nem feltétele a nemzetiségi szarmazas. A diakok a né-
met nyelv mellett német irodalmat is tanulnak, és német nyelven tanuljak a torté-
nelmet is. Az itt tanulok megismerik a magyarorszagi német nemzetiség szokasait,
kultirajat. Erre a heti egy tanora mellett a nemzetiségi énekkar is kivalo alkalmat
nyljt. Német vendégtanar is segiti a tanulok nyelvismeretének elmélyitését. A
2005/2006-0s tanévtdl a képzés kiegésziilt az idegen nyelvi el6készité évfolyam-
mal, melynek keretén beliil a diakok magas 6raszamban kapnak idegen nyelvi és
informatikai képzést az elsé évben (is).

A zirci I11. Béla Gimnaziumban®' 1998-ban indult a német nemzetiségi tagozat.
Ez egy tanulocsoportot jelent tagozatonként, mely hatékony, tanulokoézpontu, kis-
csoportos nyelvtanuldst, alapos nyelvi képzést tesz lehetdvé. A magyarorszagi né-
metség kulturajanak, hagyomanyainak, torténetének megismerése a német népis-
meret és énekorak keretében kiilonds hangstlyt kap. A nyelvi képzés heti hat ora-
bol all. Koziiliik 5 német nyelv és irodalom, egy német népismeret, ami a magyar-
orszagi németség néprajzaval, hagyomanyaival foglalkozik. Német nyelven folyik
tovabba a torténelem tanitasa heti harom oraban és az ének tanitasa heti egy ora-

' Forras: www.bdeg.sopron.hu

2 Forras: www. lovassy.hu
2! Forras: www.bela-zirc.sulinet.hu
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ban. A nemzetiségi tagozatra jelentkezésnek nem feltétele a nemzetiségi szarma-
Z4s.

Felséoktatas, nemzetiségi pedagégusképzés

A nemzetiségi felsdoktatdsi intézményekbe jelentkezé hallgatok létszama egyre
csokken, kevés a nemzetiségi szarmazasu jelentkezd, nem elég erds a diakok iden-
titasa, kisebbségi nyelvtudasa, kotodése a sajat kisebbségi kultirajahoz.

A tobbciklust, linearis felsdoktatasi képzési szerkezet bevezetésének egyes sza-
balyairol szo0l6 kormanyrendelet a nemzetiségi pedagogus szakokat szakirannya
mindsitette, ami sérti a kisebbségi érdekeket. Az orszagos kisebbségi dnkormany-
zatok, koztiik a MNOO a véleményezési jogukkal nem élhettek, mivel az emlitett
jogszabaly tervezetét résziikre az Oktatasi Minisztérium nem kiildte meg.

Azzal, hogy a nemzetiségi 6vodapedagogus, illetve a nemzetiségi tanitoképzés
szakiranyként van szabalyozva, varhatdlag joval kevesebben jelentkeznek majd
rajuk, mintha szakként lehetne felvenni 6ket. Tovabb4, mivel a szakiranyt a hall-
gatok az oktatas egy késobbi szakaszaban veszik fel, a kétnyelvii képzés hatékony-
saganak terén is kimutathat6 a hatrany. Ezen tul, a jelenlegi szabalyozas szerint a
nemzetiségi pedagogusok oklevele felséfoku C tipusu nyelvvizsgaval egyenértékii,
s ha a szakirany csokkentett kreditaranyabol a nyelvi 6rak szamanak csokkentése is
kovetkezik, Ggy ez a szint — vélhetdleg — mar nem biztosithato. A szakirannya
mindsités finanszirozasi hatranyt is jelent, ami hatassal lesz a pedagogusképzésben
elengedhetetlen gyakorlati képzésre is, illetve az egyébként is nehéz helyzetben 1¢-
v ,.kis” tanszékek megsziintetéséhez vezethet.

Az OM-delegacid a szakértdi szintli megbeszéléseken igéretet tett arra, hogy a
szakiranyi statuszbol fakado hatranyokat a felsOoktatasi tdrvényben kompenzalni
fogjak (a nemzetiségi pedagogusképzésre a térvény tervezetében Ot kiilon szabaly
is talalhato)™.

Nemzetlsegl pedagogusképzés folyik

kozépiskolai ill. fels@ tagozatos tanarok szamara a budapesti (ELTE),
piliscsabai, pécsi €s szegedi tudomanyegyetemeken,

als6 tagozatos tanitok szamara a bajai, budapesti (ELTE), esztergomi,
szekszardi és vaci foiskolakon, ill. féiskolai karokon,

ovodapedagogusok szamara a bajai, soproni, szekszardi és vaci foiskola-
kon, ill. féiskolai karokon.

A képzések nemcsak nappali tagozaton elérhetdk, hanem léteznek kiegészitd
képzési formak is, pl. okleveles német nyelvtanarok szamara.

22 Részlet a nemzeti és etnikai kisebbségi jogok orszaggyiilési biztosanak 2004-es beszamolojabol.
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A nemzeti és etnikai kisebbségi jogok orszaggytilési biztosanak 2001-es vizs-
galata szerint a nemzetiségi pedagogushallgatok egydtdode nem szandékozik nem-
zetiségi oktatasi intézményben elhelyezkedni. A legmagasabb az dévodapedagdgu-
sok elkotelezettsége, 93,3 szazalékuk szeretne nemzetiségi tanmenetli dvodaban
dolgozni. A tanitok 72,2 szazaléka, a tanaroknak azonban csak a fele (54,5%) ter-
vezi, hogy nemzetiségi tanmenetii iskolaban fog tanitani.

A nemzetiségi-specifikus tantargyak a tanitoképzésben, (mely 1-6. osztalyos
diakok szamdara képez tanitokat), a kovetkezdk: a nemzetiségi nyelv tantargy-
pedagdgiaja, nemzetiségi ismeret (torténelem), néprajz, nemzetiségi irodalom,
gyermekirodalom, nemzetiségi nyelvil tantargy-pedagogidk (ének-zene, testneve-
1¢és, kdrnyezetismeret). Ezeket a diakok rdadasként tanuljak a tobbi k6z0s tantargy
mellett, mely jelentds tobbletmunkat jelent a tobbi hallgatoval szemben.

A fels6 tagozatos, ill. kozépiskolai szaktantargyak oktatasara nincsenek nemze-
tiségi nyelven is oktatni képes, képzett pedagogusok. Nem folyik olyan nemzetisé-
gi tanarképzés, mely lehetové tenné a kozismereti tantargyak nemzetiségi nyelven
torténd tanitasat. Ennek nincs meg sem az intézményi, sem a modszertani hattere.

Az egyetemi szintli nyelvszakok €s a német nemzetiségi szak kozott diszkrimi-
nacié jelentkezik. Az 01j bolcsész kovetelményrendszer szerint ui. a modernnyelv-
szakokon tanar és bolcsész, illetve bolcsész, a német nemzetiségi szakon csak tanar
végzettség szerezhetd. Az egyetemi szintli német nemzetiségi szak a nemzetiségi
pedagoégusképzés mellett a nemzetiségi értelmiségképzésnek is fontos bazisa, fé16,
hogy a fenti rendelkezés miatt kevesebb nemzetiségi szarmazasu fiatal valasztja
azt.

A kisebbségi tanszékek ugyan a jelenlegi finanszirozasi rendszerben magasabb
normativahoz jutnak, de mivel nincs meghatarozva, hogy mire fordithat6 a kiilon-
bozet, ezért a felsGoktatasi intézmények gyakran nem a nemzetiségi felsGoktatasi
feladatok ellatasara hasznaljak fel a pénzt. A tobbletforrast a tanszékeken folyo tu-
domanyos kutatomunkara és személyi jellegli kiadasokra (Iétszdmbdovités) sem le-
het felhasznalni.”

Osszegzés

Az elébbiekben ismertetett adatokbol és az elvégzett vizsgalatokbol kideriil, hogy
Magyarorszagon a német kisebbség gyermekei egyetlen nevelési-oktatdsi szinten
sem részesiilhetnek anyanyelvii oktatasban, bar a térvényhozo erre az alapvetd jogi
lehet6ségeket megteremtette. Kétnyelvi iskolak koziil szerény szamban valaszthat-
nak a kisebbségiek, de a nevelési-oktatasi intézmények tilnyomo tobbsége még
mindig a nyelvoktaté format kinalja, ami a megszerzett nyelvtudas szempontjabol
elfogadhatatlan. Kivanatos lenne a kétnyelvii nevelés-oktatas kinalatanak bovitése,

2 Részlet a nemzeti és etnikai kisebbségi jogok orszaggyiilési biztosanak 2002-es beszamolojabol.
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és a fokozatos attérés az egynyelvi{i, német anyanyelvii oktatasra, ami erdsithetné a
hazai németség identitasat.

Irodalom

1993. évi LXXVII. térvény a nemzeti ¢és etnikai kisebbségek jogairdl.

Kern Rudolf (szerk.): ,,A magyarorszagi németek identitdsa eurdpai 1at6szogbdl.” Szimpozium-
sorozat, Stuttgart, 1995.

Magyar Koz16ny. 2005/77. szam.

Mayer Eva (szerk.): Kisebbségek Magyarorszagon 2002-2003, Kormanybeszamolo, Budapest, 2004.

Fontosabb Internet forrasok:
www.ldu.hu
www.obh.hu
www.om.hu
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KISEBBSEGI TANTERVEK MAGYARORSZAGON
KLEIN AGNES

Bevezetés

Az iskolapolitika az alfaja és az omegaja a nemzetiségi kérdésnek. (Bellér, 1990).
A kisebbségek identitasainak megdrzésében az egyik legjelentésebb szerep az ok-
tatasnak jut. Szamos tanulmény, munka foglalkozott és foglalkozik a hazai kisebb-
ségek identitasaval, nyelvi allapotanak leirasaval és oktatasi helyzetiikkel is.

Jelen tanulmany az eltelt 150 év allami tanterveit veszi gorcsé ala, azokat ele-
mezve, rendszerezve és értékelve.

Ennek fontossagat tamasztja ala, hogy a tanterveken keresztiil tetten érhetéek
mindazon pedagogiai és oktatasiranyitasi elképzelések, amelyekkel egy adott kor a
maga oktatasi rendszerét ,iranyitani, befolyasolni és orientalni” (Ballér, 1978)
igyekezett.

A kisebbségi tantervek vizsgalata szamos tudomanyteriilet érintkezési pontja
mentén targyalhato. Ezek koz¢ tartozik a pszicholingvisztika, szociolingvisztika -és
mint ennek ,,egyik alkalmazott aga, a nyelvpolitika”, — nyelvpedagogia, altalanos
pedagdgia, tantervelmélet. ,,4 kisebbségvédelem dsszefiigg a joggal, a térténelem-
mel, demogrdfiaval, pszichologiaval és altalaban a tarsadalomtudomanyokkal”
(Szépe, 2001:52).

A kisebbségi tantervek megértéséhez, helyes értelmezéséhez olyan nyelvészeti,
nyelvpolitikai, nyelvtervezési, pedagogiai ismeretek sziikségesek, amelyek alapjan
egyrészt az adott kisebbség identitasa, nyelvi allapota rajzolodik ki, mésrészt ame-
lyek a kisebbség helyzetének leirasahoz sziikséges elméleti alapokat adjak.

1. Kisebbségi identitas, nyelv

A kisebbségi 1ét megtartasanak fontos feltétele a csoport kollektiv identitasanak tu-
data. Az identitastudatot a szocializacios folyamat soran sajatitjuk el, és ennek se-
gitségével helyezi el magat az egyén a tarsadalomban. Egy adott kisebbséghez tar-
tozd személynek tobb attétellel alakul ki az identitastudata. Egyrészt sajat kultura-
jukkal ismerkednek meg, masrészt elsajatitjadk a tobbségi tarsadalom kulturdjat.
Rendkiviil fontos a csaladi atérokités, az enkulturacid, mert mig a teljesen pontos
atorokités konzerval, addig a kultara at nem orokitése lehetetlenné teszi a generaci-
ok kozotti egyiittmitkodést (Berry et al, 1992).
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Kisebbségi gyerekek szamara azért, hogy csaladi drokségiiket, torténetiiket, tra-
dicidikat, nyelviiket megismerjék, ha tudni akarjak kik is 6k és honnan szarmaznak,
ismernilik kell a kisebbség nyelvét, ha viszont a tdrsadalomban boldogulni akarnak,
ha ki akarjak bontakoztatni dnmagukat, akkor rendelkezniiik kell az allamnyelv
ismeretével is (Skutnabb—Kangas, 1997, Hagai Ajanlasok, 1998). Kisebbségi
gyermekek szamara az optimum a kétnyelviiség elérése. Mig az additiv kétnyelvii-
ség estén mindkét nyelvhez pozitiv érzelmek fiizik a besz€16t, aki mindkét nyelven
kommunikal és gondolkodik, aminek révén a kétnyelviiség szamos elénye, mint a
jobb fogalomalkoto képesség, az absztrakt rendszerek iranti fogékonysag megvalo-
sul, addig a szubtraktiv kétnyelviiség hatranyokat is okozhat. A két nyelv egymas-
tol fiiggve fejlodik, minél fejlettebb az elso, tehat az otthon elsajatitott nyelv szin-
vonala, annal fejlettebb lesz a masodik nyelv is (Cummins, 1979).

A magyarorszagi kisebbségek a fokozatos nyelvcsere tipikus jegyeit mutatjak
(Demeter, 2000: 1. sz. melléklet). Eppen a 14 év alatti, tehat altalanos iskolas kor-
osztalynal tapasztalhato a legalacsonyabb kisebbségi nyelvtudas, mig az id6s gene-
racional a legmagasabb, a kozépkoraak mintegy hidat alkotnak a ketté kozott. El-
mondhato, hogy a magyarorszagi kisebbségek tajnyelv-atorokito szerepe részben
megszakadt. Mas részrél viszont éppen a fiatalabb generaciok valljak magukat
nyelvtudasukat meghaladdé mértékben a kisebbség tagjanak. Az identitastudat és a
nyelvtudas diszkrepancidja allapithaté meg, ami egyben annak a lehetdségét is ma-
gaban hordozza, hogy a kultura, a hagyomanyok funkcioval lathatjak el a kisebb-
ségi nyelvet, tehat a kultra lehet6séget adhat a nyelv felélesztésére is.

A kisebbséghez tartozds nem csupan a nyelv tudasa vagy nem tudasa alapjan
dol el, am a kotddés nyelvismeret nélkiil hossza tdvon nehezen tarthato fenn. Erre a
helyzetre jellemzd, hogy a kisebbségi nyelv és kultira kozvetitését a kozoktatasi
intézményeknek kell ellatniuk a kisebbség tobbsége szamara, és ez akkor optimalis,
ha eldsegiti a kisebbségi gyermekek szamara két nyelv magas szint{i ismeretét, a
kisebbségi kultura fennmaradésat és a kisebbségi identitastudat vallalasat.

2. Nyelvpolitika — nyelvi tervezés

A kovetkezd paradigmakat alkalmazzak ma a kisebbségi oktatasban: nemzetiségi,
multi-/interkulturalis, valamint kétnyelvii (Forray et al, 2001). Mindharom k&zos
tényezo6jeként megemlithetd két nyelv jelenléte, illetve nagyon fontos kérdés a ki-
sebbségi és a tobbségi nyelv megoszlasa.

Azt, hogy a kisebbségi nyelv tannyelvként is jelen legyen az oktatasban, alata-
masztja a kisebbségi nyelv szerepe, amely ebben az esetben nemcsak a kommuni-
kacid, az identitas, hanem a megismerés eszkoze is (Szépe, 2001).
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Magyarorszagon a kisebbségek oktatasa az ugy nevezett nemzetiségi oktatas kere-
tein belll zajlik, ennek harom tipusat kiilonboztetjiik meg:

anyanyelvi vagy tannyelvi, amelyben a kisebbség nyelve tannyelv,

kétnyelvi,

nyelvoktatd, amelyben a kisebbségi nyelv tantargyként szerepel.

A magyarorszagi kisebbségek helyzetét neheziti a tény, hogy a kisebbségek
nyelve tajnyelv, igy egy kisebbségi tajnyelvet beszélé gyermek szamara az iskola-
kezdés tobbszords atmenetet jelent.

A kisebbségi nyelv alacsony ismertsége és tajnyelvi beszélt valtozata mind ne-
hézséget jelentenek az oktatds szamara, de éppen ezért rendkiviil fontos a kisebb-
ségi nyelv jelenléte az oktatas egyes fazisaiban tannyelvként.

A fentiek alapjan 6sszefoglalva megallapithato, hogy egyrészt sziikséges a ki-
sebbségi oktatasi rendszerbe bekeriilé gyerekek nyelvi — kulturédlis ismereteinek
bovitése, amelynek elsd szintere az 6voda. Miutan a magyarorszagi kisebbségek
jelentds része esetében a csaladi atorokités megszakadt, masrészt azokat a gyereke-
ket is akik birjak a kisebbség nyelvét, annak nyelvjarasbeli, vagy standard valtoza-
tat figyelembe kell venni, tehat a kisebbségi oktatasa teriiletén a helyi pedagogiai
programoknak, a helyi tanterveknek, de az 6rai munka soran a differencialasnak,
individualizalasnak fontos szerepe van.

3.Tantervek — kisebbségi tantervek

A kisebbségi tanterveknek értékeket, ismereteket kell kdzvetitenitik, specialis kész-
ségeket és attitlidoket fejleszteniiik, amelyek képessé teszik a tanulokat a kommu-
nikaciora, kooperaciora — a kisebbségi értékek, tartalmak megorzése mellett — a
tobbséggel. Ezen a ponton kiilon jelentdséggel birnak az iskolai pedagogiai prog-
ramok ¢és a helyi tantervek, amelyek segitenek kialakitani a kdtodést a helyi kisebb-
ségi hagyomanyokhoz.

Mindezek alapjan megallapithato, hogy a kisebbségi tantervnek szerves részét
kell képeznie az adott orszag oktatdsi rendszerének, am tartalmaznia kell annak
specifikus, a tobbségtol eltérd céljait, feladatait, tartalmakat, amelyek a kisebbsé-
gek ,,massagabol” fakadnak és annak megdrzését szolgaljak

A tantervek mint kordokumentumok képet adnak a kisebbségi oktatas alakula-
sarél, multjardl, jelenérdl, az elmult évszazadok soran végbement jelentds valtoza-
sokrél, ami hozzasegit a torténelemi ontudat kialakitasahoz. Csak az képes a jelent
a maga relativitasaban latni, aki ismeri a multat. A mult ismeretének birtokaban és
a jelen valtozasanak tudataban vagyunk képesek a jovot megfelelden alakitani.
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4. Kisebbségi tantervek elemzése

4.1. Kisebbségi tantervek a dualizmus koraban

A kiegyezést kovetd elso allami kisebbségi tanterv Eotvos Jozsef liberalizmusat
tiikkrozi. A kisebbségi nyelvek oktatasa vernakularis elven nyugodott, amely arra
épiilt, hogy a gyermekeknek az ismereteket anyanyelviikon kell elnyerniiik. A tan-
terv eldirja a sziil6fold, a sajat nép és annak tradicidinak megismerését, tehat mint-
egy a mai helyi tantervek el6zményeként is értékelhetd. A tanterv szellemében ké-
sziilt kdnyvek kozéppontjaban a gyermek allt, a szerz6knek magas szintii pszicho-
logiai, pedagogiai és szaktargyi kovetelményeknek kellett eleget tenniiik. A tan-
konyveket allami koltségen fordittattak le a kisebbségi nyelvekre, aminek hatranya,
hogy igy a tobbség szempontjabol ismerték meg a kisebbségek Onismeretét szol-
galo targyak tartalmat, illetve bizonyos, az egész kisebbségre vonatkozo kollektiv
ismeretek nem jelentek meg.

Az Eo6tvos altal életbe 1éptetett tanterv nem tartalmazta a magyar nyelv oktata-
sat, ezt a 10 évvel késébb kiadott népiskolai tanterv vezeti be, amely valtozatlanul
a gyermek ¢életkori sajatossagaira alapozza a magyar nyelv tanitasat a szemléletes-
ség és fokozatossag elveinek figyelembe vételével. Bar a magyar nyelv tanitasara
vonatkozo javaslatok szinte minden egyes targyra vonatkozé mddszertani utasita-
sokban megtalalhatok, a népiskola az ¢letre nevelés jegyében a beszéd- €s értelem-
gyakorlatok, iras €s olvasas, valamint a szamtan targyak esetében kotelezi a ma-
gyar nyelv bevezetését. A magyar nyelv bevezetése és tanitasanak kotelezové tétele
az alapfoku oktatasban jogosnak tekinthetd és valdban az allampolgarok érdekét
szolgalja, amire a kijeldlt targyak is utalnak, &m a tantervet bevezetd torvény iize-
nete ennél tavolabb mutat. Egy 0j koncepcid, a nemzetallam felfogas jegyében
szililetett. Tovabbi nehézségeket jelentett a tanterv a kisebbségi tanitok szamara,
mivel a magyar nyelv ismerete elonyt jelentett alkalmazasukkor, illetve hidnyoztak
mind tanitok, akik modszertani ismeretekkel birtak volna a magyar, mint idegen
nyelv tanitdsa terén, mind a sziikséges taneszkdzok. Ezek a hidnyossagok megta-
lalhatok a korabeli szakfolyoiratok hasabjain, ahol a gondok megoldasi lehetdségei
kortl élénk vitak keletkeztek.

A 19. szazad végén 20. szazad elején tovabb szigorodott a kisebbségi nyelv,
mint tannyelv, illetve a tankonyvek engedélyezése. A kisebbségi nyelv kiszorult a
kozépfokn oktatasbol, miutdn bevezetésre keriilt a kotelezd magyar nyelvi érettsé-
gi vizsga.

A tanitok tevékenységét didkjaik magyar nyelven elért teljesitményei alapjan
itéltek meg, igy e nyelv elsajatittatasa keriilt a kisebbségi iskoldk oktatasi tevé-
kenységének kozéppontjaba, kiszoritva egyéb ismereteket. Ezt a tendenciat ta-
masztotta ald az 1907. évi népiskolai tanterv is. A tanterv mar célrendszerbe helye-
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7zl a tanitas tananyagat, amelyen végigvonul az életre nevelés a praktikussag jegyé-
ben.

A tanterv 1épésrol 1épésre megadja a tanitds modjat, lényegesen kevesebb teret
hagyva a tanitoi kezdeményezések szamara, tobb orat elvonva a magyar tantargy
tanitasanak javara a tobbi targy rovasara. Megallapithato a tannyelv(i oktatds meg-
szlinése, ugyanis a tanterv a tannyelvek aranyat fele-fele aranyban hatarozta meg.
Az 11 tankOnyvek tartalman is érz6dott a szemléletvaltozas, ezek ugyanis a hunga-
rocentrizmus jegyeit hordoztak.

A kisebbségi 1ét problémait Jaszi Oszkar (1912) elemezte. Ramutatott a kisebb-
ségek legsulyosabb gondjara az oktatds nehézségeire arra, hogy a gyerekek nem
sajatitjak el a sziikséges kultirminimumot, illetve egy nyelvet sem tudnak kielégit6
szinten, mert az anyanyelvet a magyar nyelvvel akarjak felcserélni. A magyar
nyelv tanitdsa az anyanyelyv, illetve a gyerekek ellenében nem jarhat sikerrel. A ki-
sebbségi iskoldk szamanak fokozatos csokkenését, illetve a kisebbségi gyerekek
aranytalanul alacsony szadmat a kozépfoku intézetekben statisztikak mutatjak,
amely tények a kisebbségi oktatds mennyiségi visszaszorulasa mellett, min0ségi
gondokra is utalnak.

4.2. Kisebbségi tantervek a két vilaghaboru kozott

Bér maga az id6szak nem egészen harminc évet olel at, a révid id6 ellenére szamos
valtozas és maig hato rendelkezések megjelenésének lehetiink tanui. A kisebbségek
altal is elismert szaktekintélynek szamitdé Imre Sandor (1912, 1917), aki hangst-
lyozta az anyanyelv fontossagat a nevelésben ¢és oktatasban, javasolta a visszatérést
a vernakularis elvhez. Elképzelései szerint az altalanos tantervnek része a kisebb-
ségek kulturaja, illetve progressziv modon hangsulyozta a helyi tantervek szerepé-
nek fontossagat. Imre példaképének tekintette EGtvos Jozsef munkassagat, amir 6l
gondolatai is tanuskodnak.

Az 1925. évi tanterv megjelenését megeldzte a kisebbségi oktatas atfogod re-
formja, amely a mai kisebbségi oktatas vazat is jelenti. Létrehoztak a ma létez6 ha-
rom tipust: kisebbségi tannyelvii, kétnyelvii (kdzpontilag eldirta, hogy mely tar-
gyak milyen nyelven oktatandok), illetve a magyar nyelvii, ahol a kisebbség nyelve
kotelezo targy. Mig az els6 két tanterv esetén a kisebbségek igényei a kulturajuk
megismerésére, a kisebbségi anyanyelv apolasara a magyar nyelv tanulasa mellett
megvalosulnak, addig a magyar tannyelvii oktatasi célként a kisebbségi nyelven
valé irds-olvasas elsajatitasat fogalmazza meg, igy ez ,lelki vigaszként” (Skut-
nabb—Kangas, 1997) szolgalhat, de a megismerés egyik fazisa sem kotheti ehhez a
nyelvhez. Kimaradnak a kisebbségi Onismeret tudatositasat célzo targyak is, ame-
lyek hianyaban a kisebbségi identitas gyengiil.
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A masodik vildghabora kiiszobén egy 0j kisebbségi tanterv jelent meg, amely
megsziinteti egyfel6l a kisebbségi tannyelvi(i tipusu iskolakat, — nagy karokat
okozva mind az elmélet, mind a gyakorlat sikjan, — masfeldl pedig a C tipust ok-
tatast is igyekszik kétnyelviivé atalakitani, azzal az indokkal, hogy a cél a kétnyel-
viiség kialakitasa, illetve a kisebbségi oktatas egységesitése céljabol. A tanterv le-
het6séget ad, javasolja a kisebbségek torténelmének, szokasainak megismerését. A
korszak utols6 tanterve mar a haboru idején, valamint a 8 osztalyos népiskolak in-
ditasa jegyében sziiletett. A kisebbségi tantervekben visszaallitjak a tannyelvii is-
kolatipusokat. Am a tanterv egészét a nemzeti gondolat térnyerése jellemzi, aminek
jegyében a torténelem, a foldrajz és testnevelés tantargyak keriilnek az oktatas ko-
z€ppontjaba, mig mas targyak pl.: természetrajz, haztartastan anyagat tovabb csok-
kentik.

A kor tankdnyvpiacat széles valaszték jellemzi. A konyvek a gyerekek életkori
sajatossagait figyelembe véve irodtak, nagy hangstlyt fektetnek a vallasos és a ha-
zafias nevelésre. Pozitivumként értékelhetd, hogy nemcsak magyar nyelven irt,
majd leforditott tankdnyvek keriiltek a kisebbségi iskolak tanuloinak kezébe, ha-
nem a kisebbség szamara késziilt, az 6 torténelmiiket, szokasaikat, nyelvjarasaikat
feldolgozo tankdnyvek is kaphatok voltak.

A korszak legnagyobb eredménye azonban a magyar, mint idegen nyelv mod-
szertananak fejlesztése. A vita a magyar nyelv tanitasarol a kisebbségi iskoldkban
mar a dualizmus idejében elkezd6dott, &m a vitak magjat az a kérdés képezte, hogy
alkalmazhat6 — e a kisebbségi nyelv forditas, magyarazat céljabdl a tanteremben,
vagy sem. A két vilaghaboru iddszakanak szakmai megoldasai ezen tilmutatnak.
Mind elméleti, mind gyakorlati szakemberek behatoan foglalkoztak a témaval és
publikaltak tapasztalataikat, véleményiiket. Kiemelendé Lux Gyula (Néptanitok
Lapja, 65. évf.) neve, aki el6szor foglalkozik a tanitasi folyamat human faktoraval,
a tanitokkal, azzal a problémaval, hogy a kisebbségi iskolak szdmara nem képez-
nek specialis ismeretekkel felvértezett szakembereket. Kardevan Jend (1943) arra
hivja fel a figyelmet, hogy sulyos problémat jelent egy eddig elhanyagolt teriilet,
ugyanis a kisebbségi iskolakban harom nyelv jelenlétével kell szamolni, igy 3 (ma-
gyar, a kisebbség koznyelve, illetve a tajnyelv) nyelv jatszik szerepet az oktatasban
és mindharom figyelembe vételével tervezhetd csak sikeres tanitasi tevékenység.

A kisebbségi kérdés fontossagat mutatja, hogy a kor jeles szaktekintélyei, mint
Karacsony Sandor (1942) és Kiss Arpad (1944) is véleményt, javaslatokat alkottak
a kérdésrol.

Mig a dualizmus soran egyértelmiien a kisebbségi oktatas visszaszorulasanak
lehettiink tanti, addig a két vilaghaborti kozotti iddszakra a kisebbségi oktatasi
kérdés megoldasanak keresése tapasztalhatd valtozatos modszerekkel, vegyes
eredménnyel.
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4.3. Kisebbségi tanterv a demokracia koraban

A 2. vilaghaborut kdvetd rovid demokratikus idészak kisebbségi tanterve a nehéz
koriilmények ellenére is eddig egyediilallo kovetkezetességgel jelenitette meg a ki-
sebbségi iskolak specialis céljait és feladatait, egyben integralva ezeket a magyar
oktatasi rendszerbe. Otvozi az olyan alapveté értékeket, mint tolerancia, mas népek
megbecsiilése, azzal a humanista értékrenddel, amely az egész tantervet athatja. A
kisebbségi és a magyar tannyelvili iskolak bevezetését engedélyezi, sajnalatos mo-
don éppen a kétnyelviit eltdrolve. A tannyelvii kisebbségi oktatasban helyet kapnak
Onismereti targyak, amelyek segitségével a kisebbség tagjai 6nmaguk multjat, ha-
gyomanyait, népmiivészetét megismerhették, de a tannyelvii oktatas lehetdséget
adott ezen tl az anyaorszag nyelvén valo ismeretszerzésre az iskolai ¢let minden
teriiletén.

Az 1947. évi tanterv sajnos mély hatast kifejteni nem tudott, egyrészt az id6 ro-
vidsége miatt, masrészt a politikai valtozasok nyoman a hazai kisebbségeket stjto
intézkedések megjelenése miatt sem, amelyek nyoman tobb hazai kisebbséget ért
retorzio.

4.4. Az automatizmus idészaka a magyar politikiban

A korszak a magyarorszagi kisebbségek szamara talan az egyik legnehezebb id6-
szakot jelentette, amelynek soran a kisebbségek jelenlétét rovid tavh jelenségnek
fogtak fel, amely az asszimilacio hatasara iddvel megsziinik, magat az asszimilaci-
ot elkeriilhetetlen kdvetkezményként, pozitivumként értelmezve. A kisebbségekkel
kapcsolatos kutatasok, tervezések ennek hatasara fokozatosan feleslegessé valtak
és megszilintek.

Az 1950-ben megjelent tanterv utasit, eldirja az alkalmazand6 konyveket és a
tanérakon hasznalandé modszereket is. A tantervben el 6irt modszerek visszalépést
jelentenek a korabbi években hasznalatos gyerekkdzponti modszerekhez képest.
Az oktatéas a nyelvtan-forditd modszer alapjan folyik az internacionalizmus ideolo-
gidjanak megfelelden, csdkkentve a kisebbségi 1étbol fakado eltéréseket. A legna-
gyobb eltérés az el6z6 tantervekhez képest abban mutatkozik meg, hogy ez a tan-
terv a kisebbségi nyelvet kezeli idegen nyelvként. A kisebbségi oktatas margina-
litasa a megjelent tankdnyvek kis szamaban, nyelvtancentrikussagaban, gyenge
technikai kivitelezésében is megmutatkozott.

Az 1964. évi tanterv bevezetése, amely a kisebbségi oktatas mélypontjat jelen-
tette, egy alapjaiban megrendiilt kisebbségi oktatast sGjtott. Megsziintették a tan-
nyelvii tipust azzal az indoklassal, hogy a gyerekek nem beszélik megfelel 6 szinten
a kisebbségi nyelvet. Kotelezo tették a természettudomanyos targyak, valamint a
testnevelés magyar nyelven torténo oktatasat. A kisebbségi iskolak cél- és feladat-
rendszere ugyanazokat a célokat és feladatokat tartalmazta, mint a tobbségi intéz-
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ményekben, az iskolak massagabol fakado feladatokat a szaktargyak hataskorébe
sorolva, aminek kovetkeztében az iskola profilja nem tudott megfelel 6en kibonta-
kozni, am az iskola mikrokdrnyezete is megvaltozott, hiszen most mar nemcsak ki-
sebbségi nyelvtudassal bird pedagdgusokat lehetett alkalmazni. Az dratervben a két
nyelv aranyat szemlélve bizony még a kétnyelvii megnevezés is megkérddjelezhe-
to, ugyanis a kisebbségi nyelv aranya minddssze 35%.

4.5. A kisebbségek, mint a kisebbségi politika szubjektumai

Az automatizmus elvének megsziinéséig koriilbeliil 10 évet kellett varni, ekkor je-
lentek meg a Miivel6dési Minisztérium altal megfogalmazott specialis célok és fel-
adatok, amelyek figyelembe vették a kisebbségi 1étbdl fakado eltéréseket, a massa-
got, ugyanakkor a magyar oktatasi rendszerbe integralva azokat. Az automatizmus
elvének atalakulasa és a kisebbségek hidszerepének akceptalasa figyelhetd meg
ebben az idszakban.

A kisebbségi oktatas teriiletén megélénkiilé tudomanyos-szakmai kutatasok ta-
nui lehetlink, amelyek az aktualis nehézségeket vették szamba, és ezek megoldasa-
ra kerestek megoldasokat. A kutatasok egyik csomépontjat képezte a kisebbségek
jelentés nyelvvesztésének problémadja, illetve ennek a lecsapodasa az oktatasban.
Megallapitottak, hogy elengedhetetleniil fontos a kisebbségi nyelvnek, mint tan-
nyelvnek a jelenléte, ami a kisebbségi oktatast megkiilonbdzteti az idegen nyelv
oktatastol. Nagy hangsullyal jelentkeztek modszertani kérdések is, elsdsorban az
iskolakezdéssel kapcsolatban. Kiilon fejezet foglalkozott a kisebbségi tankonyvek
alacsony szinvonalaval, megoldasként felvet6dott ) tankonyvek készitése hazai
szerzoktol. Felvetddott az igény a nyelvoktatd kisebbségi iskolak kétnyelviivé fej-
lesztésérol is, am ez még néhany évtizedet varatott magara. Nemcsak a sziiken vett
kisebbségi oktatasiigyi szakemberek, hanem a tudomanyos élet egyéb teriileteinek
képviseldi is felfigyeltek a kisebbségekre és problémaikra. Kiemelend6 a ,,Miivelt-
ségkép az ezredfordulon” cimi konyv, amelynek egyik fejezete tartalmazza a ,,ma-
gyarorszagi nem magyar nyelvek” helyzetét (Szépe, 1980).

Az 1970-es évek végén a szocializmus utolso tanterve 1épett életbe. A tantervet
komoly el6készitd munka vezette be, épitettek ennek soran a gyakorld tandrok ta-
pasztalataira. A tantervben mar megfogalmazddtak a kisebbségi iskolak specialis
céljai és feladatai, valamint megnyilvanul az igyekezet a kisebbségi nyelv elfo-
gadtatasara az iskola egész életében és visszacsempészésére a csaladi kommunika-
cioba. Megjelenik kovetelményként is, hogy a nyelv ne csak, mint kommunikacios
eszkoz legyen jelen, hanem mint a kisebbség kultarajanak része is. A kisebbségi
nyelv kdzéppontba keriilésére utal az a szakirodalom is, amelyet felhasznaltak a
tanterv készitdi. A nyelvoktatd tantervek soraban az els6 tanterv, amely részletesen
foglalkozik a tanitas céljaival. Mig a tobbségi magyar tantervekben mar megjelenik
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a minimum kdvetelmény, addig a kisebbségi tantervek nem rendelkeznek pontosi-
tott kdvetelményrendszerrel.

Megallapithato, hogy bar a kisebbségi tantervek szerzoi a gyakorlatot és a pe-
dagodgiai szakirodalmat beépitve igyekeznek egy megujult szamos teriileten sok
pozitivammal rendelkez6 tantervet dsszeallitani a kisebbségi oktatas, annak rend-
szere nincs benne a fejlesztések aramvonalaban.

4.6. Kisebbségi oktatas a rendszervaltas utan

A 20. szazad utolso éveiben a kisebbségek szamos szocioldgiai, nyelvi, hazai és
kiilfoldi vizsgalat kozéppontjaba keriiltek, amelyek tanulsaggal szolgaltak a ki-
sebbségi oktatds szamara is. Ezek koz¢ tartoznak a nyelvatorokités akadozasa, az
oktatas részt vevoinek kore, a tannyelv kérdése, a kisebbségi versus idegen nyelv
kérdése, illetve a ciganyok iskolazésa.

A 20. szézad utolso tantervének feladata volt Magyarorszagon a rendszervaltas
soran kialakult szétforgacsoltsag megsziintetése, &m ugyanakkor az iskolak és pe-
dagoégusok szabadsaganak megérzése, tehat egy olyan bazis biztositisa, amelyre az
iskolak és pedagogusok differencialt tevékenységei épililnek. A NAT-ot kettOsség
jellemzi, amely végigfut az egész tanterven. Miifajat tekintve alaptanterv, amely
széleskorlien elfogadott tarsadalmi megegyezés alapjan jott létre, tovabba tartal-
mazza a tanulok szamara az ,alapveto és nélkiillozhetetlen ismereteket”, amelyek
alatt nemcsak az alapismerteket értjiik, hanem a gondolkozasmodot €s a problé-
mamegoldd képességet is, amelyek a mindennapi életben vald eligazodashoz sziik-
ségesek (OECD, 1994: 488-489).

A kisebbségi Gnazonossag megodrzése, apolasa céljabol megjelennek specialis
célok és feladatok, amelyeknek az 1947—es tantervhez hasonléan az egyetemes
emberi értékek képezik az alapjat. A NAT esetében a kisebbségi nyelv és irodalom
helye az anyanyelv €s irodalom miiveltségteriileten lenne, am ennek kevés a reali-
tasa a kisebbségek igen eldrehaladott nyelvvesztése miatt. A kdvetelmények fejezet
azonban mar egyértelmiien a magyar nyelv és irodalom kovetelményrendszerét
tartalmazza. A NAT adds maradt a kisebbségi kovetelményrendszer kidolgozasa-
val, illetve a kisebbségi és idegen nyelvek aranyanak tisztazasaval. A NAT poziti-
vuma az interkulturalis eszmék megjelenitése a tobbség szamara a kisebbségrol, hi-
szen egymas ismerete nélkiil nehezen tudjuk a massagot elfogadni.

Mar az els allami tanterv, az edtvosi javasolta a gyerekek tanitasi folyamataba
bevezetni a sziil6fold megismerését, majd szamos pedagdgiai szaktekintély felve-
tette a helyi tantervek bevezetésének sziikségességét. A NAT alaptanterv abban az
értelemben is, hogy azokat a kereteket adja, amelyekre a helyi pedagogiai progra-
moknak és tanterveknek épiilnilik kell. A helyi tanterveknek a kisebbségi oktatés-
ban kiemelten fontos szerepiik van, mert ezek segitségével tudjak az iskolak a helyi
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viszonyokat figyelembe venni, tudnak kiépiteni lokalis kotédéseket, valamint a ge-
neraciok kozotti kulturalis és nyelvi folytonossagot is biztositani tudjak.

Kiemelenddek az 1997-ben kiadott iranyelvek, amelyek a NAT altal a kisebb-
ségi oktatasban hagyott hianyokat sziintették meg. Az iranyelvek talan legjelentd-
sebb modositasa a bdvitett nyelvoktatod tipus bevezetése, amelynek segitségével a
nyelvoktatd tipus felzarkoztatasat céloztak meg a kétnyelvii kisebbségi iskolakhoz.
Megadja annak a kritériumait is, hogy mely feltételek teljesiilése esetén nevezheti
magat egy iskola kétnyelviinek, amelybe szazalékos aranyok mellett belefoglal bi-
zonyos tantargyakat is. Ez azonban célszeriibben eldonthetd helyi szinten a helyi
adottsagok figyelembe vétele mellett.

A kerettanterv targyakat ad meg, azok Oraszamat, strukturdjat és kovetelmény-
rendszerét. A kisebbségi kerettanterv a nyelvoktatd és a tan-, illetve kétnyelvi is-
kolak szamara kiilon—kiilon késziilt, kiilon tannyelvii csak a szerb kisebbség szama-
ra létezik. A kisebbségi iskoldk szdmara a kisebbségi nyelv oktatdsa az idegen-
nyelv-tanitas modern modszereivel torténik, a kommunikativ nyelvoktatast prefe-
ralja, hangsulyosan jelenik meg a kisebbség kulturaja. A kerettanterv kevesebb te-
ret enged az iskolak kezdeményezései szamara, kotottebb draszamokkal operal.

Erdemes végigtekinteni a kisebbségi tankonyvek listdjat abbol az aspektusbol,
hogy milyen kinalattal rendelkeznek, ennek alapjan ugyanis felmérhetd, hogy ki-
sebbségenként mely targyaknal jelentkezik a kisebbségi nyelv tannyelvként. A leg-
kielégitobb kinalatot, a legszélesebb spektrumot a szerb kisebbség tudja felmutatni,
mig jelentds hianyokkal a tankonyvek teriiletén a ciganysag oktatasaban kiiszkod-

nek (www.tankonyv.info.hu).

5. Osszefoglalas

Annak alapjan, hogy az egyes tantervek milyen mértékben szolgaljak a kisebbségi
oktatast, a kovetkezOképpen helyezhetjiik el 6ket egy tengelyen:
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1. abra: Kisebbségi tantervek értékelése demokratizmusuk szempontjabdl.
Tanterv mindsége

A 1
NAT,
1868 1879 1947 keret-
tanterv
2
1925 11935 [|199980 1978
1907 1964 1964
1950
1964
—p
ev

Mint az 1. abra is mutatja az 1868., 1879., 1947. évi, illetve a NAT és kerettan-
terv alapjat — eltér6 korszakokban — a realitas, a tanulok életkoranak, igényeinek,
sziikségleteinek, szocialis, nyelvi és kulturalis hatterének figyelembe vétele jellem-
zi. A tantervi célok, feladatok és tartalmak el6segitik a kisebbségi Onismeret, az
identitas, az altalanos mellett, olyan specialis készségek, mint a kommunikacio,
kooperéacid, politikai jartassag, attitidok, személyiségjegyek kialakulasat, tovabba
a kisebbség és tobbség kolcsonds megismerését. A kisebbségi nyelv, tannyelvként
is, megfeleld aranyban jelentkezik a tobbség nyelve mellett. A tanterv szerkezetét
jo elrendezettség jellemzi, természetesen az adott kor pedagdgiai és didaktikai is-
mereteinek, elvarasainak tiikrében. A tantervben megjelenitédnek olyan fontos,
emberi értékek, mint pl.: a tolerancia, massag elfogadasa.

Az 1925., 1935. 1941., illetve a szocializmus utolso tantervének (1978) jelleg-
zetessége, hogy atmenetet képeztek korszakok, rendszerek kozott. Mig az elsé ha-
rom tanterven €érezhetd a nacionalizmus eszméje, az 1941. évi tanterven pedig mar
a masodik vilaghaboru szelleme, az 1978. évi tanterv hibrid tanterv, amelyben mar
a szocialista jelszavak, értékek mellett lehetdség nyilt a kisebbségi értékek apolasa-
ra. Az 1935. évi tanterv a kisebbségi tannyelvii oktatast szlintette meg, a kétnyelvii-
ség céljanak elérése mellett, de hatranyosan érintve a kisebbségi oktatasi rendszert.

A kisebbségi oktatas torténetének mélypontjat képezik az 1908., az 1950. és az
1964. évi tantervek. Az 1907. évi elsé alkalommal a tannyelvii oktatast szlinteti

77


http://www.fineprint.com

meg, illetve olyan feladatok elé allitja a tanitokat a magyar nyelv elsajatitasa terii-
letén, amelyet azok megvaldsitani nem tudnak. Az 1964. évi tanterv altal a tan-
nyelvli oktatas sztinik meg immar harmadszor, a magyar és kisebbségi nyelvek
aranyat tekintve azonban még a kétnyelvii elnevezés is megkérddjelezhets. Mind-
harom tanterv jellemzdje a rendkiviil erés ideoldgiai befolyas, a legyen az a szoci-
alizmus, illetve a ,,magyar nemzet kultirai munkaja” szellemében (Tanterv, 1905.
VIII). A monarchia utols6 tanterve azonban a gyermeket, annak személyiségét al-
litja a kdzpontba, a gyermek életkorat figyelembe véve ad meg tevékenységeket, és
ir el6 modszereket. A tanterv felépitése logikus és jol attekinthetd, megjelennek a
kovetelmények is. Ezzel ellentétben az 1950. és 1964. évi tanterveken a kidolgo-
zottsag hidnya érzddik, politikai jelszavak teszik a tantervben vald eligazodast ne-
hézzé, a gyermeki személyiséget, életkori jellemzoket nem veszik figyelembe. Mi-
vel mindkét tanterv a massag el nem fogadasa, a kiilonbségek kiegyenlitése jegyé-
ben késziilt, igy nem valosulnak meg a kisebbségi nevelés specidlis feladatai sem.

A 19. és 20. szazad tobb tantervének attekintése nyoman megallapithato, hogy
ezek legfobb k6z0s vonasa az oktataspolitika jelentds mérték{i beavatkozasa. Ez el-
sOsorban a tantervek targyainak tartalmaban, illetve a tannyelv szabalyozottsaga-
ban, vagy a tantervhez mellékelt ajanlott konyvek jegyzékében, de szamos tanterv
esetében a részletes modszertani utasitasokban is megnyilvanul. Fontos teriiletét
jelenti a kisebbségi tanterveknek a nyelv kérdésén tal az oktatas tartalmanak ala-
kuldsa. Szamos esetben a tartalom kialakitasdban szorosan &sszefonoddnak politika
és ideologia, tiikkrozve a korszak értékeit és céljait.

6. Kitekintés

A hatékony kisebbségi oktatas alappillérei a tudomanyosan megalapozott tanter-
vek, amelyek organikus részét képezik az altalanos tanterveknek, de figyelembe
veszik a kisebbségek specialis helyzetét és az ezzel jaro célokat és feladatokat.

A kisebbségi tanterveket napjainkig is rendeletek, oktatasi torvények eldzik
meg, amelyek megadjak a kisebbségi oktatas megjelenitésének fontos paramétereit,
am napjainkban egyre er6s6d6 tendenciaként jelentkezik a tantervek kozvetitd sze-
repének dominancidja. A jogi szabalyozasnak két iranya kiilonboztetheté meg, a
tamogatas €s a visszaszoritas. A semlegesség egy adott allam részérdl szintén felér
a visszaszoritas politikajaval, hiszen a pozitiv diszkriminaci6 elvének alkalmazasa
nélkiil az oktataspolitikdban nincs realis esélyiik a kisebbségeknek a fennmaradas-
ra. A kisebbségi oktatasban tehdt sziikség van az dllami tamogatasra, a pozitiv ird-
nyu dllami szabalyozasra.

A tobbségnek alarendelt kisebbségek eltérd érdekei az oktataspolitikaban fe-
sziiltségekhez, konfliktusokhoz vezethetnek. Ezt megel6zend6 sziikséges az esély-
egyenlOség biztositisa az oktatasban, a humanista filozofiara épiil6 pluralista okta-
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tas kialakitasa, amely tudomasul veszi és toleralja a massagot és a sokféleséget
(Stavenhagen, 1997).

A pluralizmus és massag tolerancidjanak jegyében is fontos a tulszabadlyozottsag
elkeriilése. A tantervek ne a feliilrél kapott dontések teljes atvételére korlatozodja-
nak, hanem a megfelel6 iranyelvek alapjan létrehozott, sajat iskolai pedagdgiai ar-
culatot hordozzak.

Nem szabad azonban elfelejteni azt sem, hogy a tanterv nemcsak oktataspoliti-
kai dokumentum, hanem pedagogiai is. Nagyon fontos, hogy jelen legyenek a tu-
domanyos kutatasok soran elért legijabb eredmények. Nem csak a szaktantargya-
kat megalapoz6 szaktudomanyoké, hanem a kisebbségekkel kapcsolatos barmely
teriileten elért eredmények, és hogy ezek valoban belekeriiljenek a kisebbségi ok-
tatas rendszerébe. Fontos szerepet kell kapjon természetesen a tantervek kialakita-
saban az iskolai gyakorlat is, amely egyes kisebbségi tantervek esetében a bazis, a
fundamentum szerepét is betoltotte, aminek okai kdzé tartozik, hogy a kisebbségi
oktatds hosszu idén keresztiil vagy mint a magyarositas egyik eszkoze, késébb pe-
dig marginalis helyzete miatt, kimaradt a tantervfejlesztések f6 daramlataibol (pl.:
NAT, 1979 évi tanterv). Amellett tehat, hogy a kisebbségi oktatasba célszerti integ-
ralni a hazai és kiilfoldi tudomanyos kutatasok eredményeit, a kisebbségi oktatasi
rendszernek, mint nyilt rendszernek, maganak is érdekeltnek kell lennie ezek befo-
gadasara. Fontos olyan forumok, tovabbképzések biztositasa, amelyek soran a gya-
korlo pedagogusok megtapasztalhatjdk, megismerhetik a legajabb eredményeket.
Egy tanterv sikerességének zaloga, hogy az adott kisebbség valds igényeire és
sziikségleteire épiiljon. Figyelembe vegye a kisebbségenkénti eltéréseket, tag teret
adva az egyes iskolak szdmara a sajat pedagogiai arculat kidolgozasara.

Az adott kor kihivasainak és elvarasainak, az adott tarsadalom miivelodési ige-
nyeinek és a tarsadalom kisebbségeinek redlis helyzetén alapuld, az oktatasi rend-
szer rugalmassagat biztosito tantervek szolgaljak a kisebbségi oktatast megfelelo-
en.

A tantervnek tartalmaznia kell interkulturalis tényezdéket nemcsak a kisebbség,
hanem a tobbség szamara is, illetve célként kell megfogalmazodjék a kisebbségi
gyermek két(tobb)nyelviiségének és két (tobb) kultarajusaganak kialakitasa.

A curriculumszemlélet jegyében lehet6ség nyilik az iskolai élet egészét atoleld
kisebbségi nyelvhasznalat javasoldsara, amelynek soran a gyerekek nemcsak for-
malisan, tanorak keretében hasznalnak a kisebbség nyelvét, hanem informalis szi-
tuacidkban is, mintegy 0j funkciot adva, ezaltal a nyelvnek.

Kisebbségi tantervekben kiilonosen fontosak lehetnének az olyan modulok,
amelyek komplexen, tantargyi koncentracio jegyében foglalkozhatnanak kiilonbo-
z06 nyelvek tanulasa keretében ,,az eltérd tanuldsi megkozelitésekkel és forrasokkal,
iskolan kiviili kornyezet felhaszndlasi modjaival, interkulturalis eltérésekkel”, azok
kezelésének lehetdségeivel (K6zos Europai Referenciakeret, 2002). Ennek jelento-
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ségét tdmasztja ald az a tény, hogy kisebbségi iskolakban a magyar €és kisebbségi
standard és tajnyelv mellett gyakran még egy idegen nyelv is jelentkezik. A gyere-
kek tehat szdmos tapasztalattal rendelkeznek tanulasuk terén, ezek tudatositdsa
céljabol, rendszerezésiik érdekében és stratégiai segitségnyujtas miatt is megfon-
tolando ilyen jellegii modulok beépitése.

Tovabbi fontos tényezé a pedagodgus, aki a tantervet kozvetiti a tanuldk felé. A
kétszintl tantervek megjelenése tovabbi kovetelményeket 16 a pedagogusokra, hi-
szen nekik kell a helyi pedagogiai programot és a helyi tantervet is dsszeallitaniuk
az alaptanterv szerint.

Sziikség van tehdt a tanarképzésben és tovabbképzésben olyan modulokra,
amelyek tanarokat erre képesitenek, illetve amelynek sordn a leendé pedagoguso-
kat felkészitik a kozvetitdi szerepkorre tanitvanyaik felé. Neheziti a kisebbségi ok-
tatasban dolgozo pedagogusok helyzetét, hogy a hazai kisebbségek szétszortan €l-
nek, illetve rendkiviil eltérd nyelvi, kulturalis hattérrel rendelkeznek. A differenci-
alasnak, olyan értékek kozvetitésének, mint a tolerancia, a massag elfogadasa, il-
letve a felkészités a kommunikaciora mind a kisebbségen beliil, mind a tobbség, de
mas kisebbségek tagjaival nélkiilozhetetlenek. A kisebbség fenntartasanak biztosi-
tasa érdekében az iskolai évek soran ki kell alakitani az 6nképzés igényét az egyéni
érdeklédésnek megfelelden, felmutatva azokat a lehetGségeket, intézményes vagy
egyeéb keretekben, amelyek kozott a kisebbség egy adott tagja nyelvét hasznalhatja,
kultirajat gyakorolhatja, hogy ne csak az iskola legyen az egyetlen forum, amely-
ben élete soran intézményi szinten, szervezetten talalkozik nyelvével, kultarajaval.

Az alapképzésen kiviil olyan specialis tdrgyaknak kell jelentkezniiik a képzés
folyaman, mint a szocio-pszicholingvisztika, nyelvpolitika, dialektologia, nemzeti-
ségismeret és irodalom, tantervelmélet, nyelvpedagdgia, pedagdgia és pszichologia
specialis aspektusai (Foldes, 1994, Szépe, 2001).

A hazai kisebbségi altalanos iskolak dontd tobbsége a nyelvoktatod tipushoz
tartozik, ezt a tipust szamos biralat érte (Bleyer 1920-as évek, idézi Donath 1996),
és éri (Skutnabb—Kangas, 1984, Fiilop, 1993, Mihaly, 1994, Vamos, 1999, Szépe,
2001) napjainkban is. Logikus feladatnak tlinik tehat ezeknek a tipusoknak a foko-
zatos atalakitasa kétnyelviivé. Ilyen tipusu kezdeményezésekre volt mar példa
(1997 Iranyelv).

Valoban szinvonalas kétnyelvii, tannyelvii oktatas a kisebbségi nyelven bizo-
nyos nyelvi, kulturalis ismeretekkel rendelkez6 gyerekekkel megoldhato. Elfogad-
va azt a tényt, hogy a csaladok nyelvatorokité tevékenysége torténelmi—politikai
okok miatt megszakadt, az 6vodanak mint elsé intézménynek, amelyen keresztiil a
gyerek szocializacidja megkezdddik, nagyon fontos feladat jut: jatékosan, a gyere-
kek életkori sajatossagainak megfelelden, mintegy atmenetként a csalad és az is-
kola kozott, természetes szituaciokban a kisebbségi nyelv hasznalata és elsajatitasa.
Ez a teriilet még szamos kiaknazatlan lehetéséget hordoz magaban. Ugyanigy fon-
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tos feladat lenne a kozépiskolai rendszer kibdvitése, hiszen az altalanos iskolat el-
hagyo gyermekek jelentGs része mas tipust iskolat valaszt (Halasz—Lannert, 1999).

A kisebbségi oktatasi intézmények felfoghatok olyan nyilt rendszerként, ame-
lyek sokkal erdteljesebben rautaltak arra, hogy bazisként, kapcsolatként mas in-
tézményekkel is egylttmiikddjenek, legyenek ezek a kisebbségi dnkormanyzatok
helyi szervezetei, hagyomany6rzé csoportok, kiilfoldi partnerintézmények. A ko-
z0sségek egésze hivatott fenntartani ezeket az intézményeket, amelyek a kisebbsé-
gek etnokulturalis folytonossagat is képesek megdrizni a kisebbség kulturajanak
Lujratermelésén” keresztiil, hiszen amig egy tarsadalomba egy csoport integralodni
tud, addig egy individuum beilleszkedhet, ami elkeriilhetetleniil asszimilaciohoz
vezet (Radd 1992: 144).
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A NYELVPEDAGOGUS SZAKTANAR
ES A NYELVPEDAGOGUS TANITO

(Egy empirikus vizsgalat eredménye)

UJLAKYNE Sz(cs EVA

Bevezetés

A kozoktatasban ma négyféle diplomaval és ezek kombinaciodival lehet nyelvet ta-
nitani. A kiilonb6z6 diplomakat a veliik betolthetd allasok, a diplomak presztizse
rangsorolja. A tanitoképzé foiskoldk idegen nyelvi miiveltségteriiletein végzettek
az altalanos iskola 6-12 éves korosztalyat tanithatjak, igy az altalanos iskola alsé
tagozatan, a tanarképzo foiskolak idegen nyelv szakjain diplomazok az altalanos
iskola felsd tagozatan, a bolcsészettudomanyi karok idegen nyelv szakjain és
nyelvtanar szakjain végzettek a nyelvoktatas barmely teriiletén, de elsdsorban ko-
zépfoku intézményekben helyezkednek el.

Az tanitoképzeés idegen nyelvi miiveltségteriileti programjanak évtizedes torté-
nete, a tanitoképzésben betoltott szerepe, a képzéssel kapcsolatban felmeriilé bi-
zonytalansag, valamint a kisiskolas kori nyelvoktatas jelenlegi gyakorlata és a jo-
vOben kirajzolodo feladatai felvetik egy szisztematikus értékelés sziikségességét,
melynek eredményeként megfogalmazodhat egy sor javaslat az altalanos iskola al-
sO tagozatan tevékenykedd nyelvpedagdgusok képzésének tartalmi fejlesztésére.
Kiilonos jelentéséggel bir a téma az eurdpai felsdoktatasi térség kialakulasanak
idészakaban, amikor a tanitoképzés és a keretein beliil 1étez6 nyelvpedagogus-
képzés is formalodik.

Ahhoz, hogy az idegen nyelvek oktatasara felkészitett tanitok munkajat meg-
vizsgaljuk, adatgyijtésre van sziikség. A késobbiekben elemezett kérddives és in-
terjukra épiilé felmérés célja, hogy az idegen nyelvi muveltségteriileti képzésben
részt vevo hallgatok és a képzésben diplomat szerzett tanitok nézeteit feltarjuk és
Osszevessiik a kiilonbdzo nyelvszakos képzésben részesiilt hallgatok és nyelvtanar-
ok nézeteivel. A hallgatok és a mar gyakorlo tanitok sajat tudasukrol, gyakorlatuk-
rol, statusukrol alkotott véleményének feltarasaval pontosabb képet kaphatunk a
képzés jellegérol, szerepérdl és eredményességérol.

A vizsgalat célja és koriilményei
A vizsgalat eldfeltevése az volt, hogy a végzettségiik altal meghatarozott moédon

kiilonbség van a tanitok, a tanarképz6 foiskolat végzett vagy egyetemi diplomaval
rendelkez6 nyelvtanitassal foglalkozo pedagdgusok szakmai gyakorlata (tervezés
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és oravezetés), szakmai prioritasaik €s céljaik tekintetében is. Hipotéziseink azt su-
galljak, hogy minél magasabb az iskolai végzettsége a nyelvtanitasbol é16 pedago-
gusnak, annal sokrétiibb a nyelvtanitasi gyakorlata és szarnyalobbak szakmai cél-
jai. A tanitdi diplomaval rendelkezok igy inkébb tanitok, a nyelvszakos diplomaval
rendelkezOk inkabb szaktanarok. Hipotéziseinket Falus, et al (1989) empirikus
vizsgalatai is alatamasztottak annyiban, hogy a pedagogusok korében végzett vizs-
galataik megallapitottak, hogy ,,az alacsonyabb iskolaszinten tanitok inkabb fel-
vallaljak a nevelés, a személyiségfejlesztés gondjat, mint magasabb szinten tanito
kollégdik. Ugy is fogalmazhatndnk, hogy az iskoldban idében elére haladva a ne-
veldket szaktanarok valtjak fel” (Falus, et al 1989, 168. old).

A kérdoives felmérés eredménye érveket szolgaltathat hipotéziseink bizonyita-
sara. Az empirikus vizsgalat bemutatja, hogy az idegen nyelvi miveltségteriileten
tanul6 vagy ilyen diplomaval rendelkez6 nyelvpedagogusok és az egyetemek ¢€s ta-
narképzd foiskolak nyelvszakos tanarainak szakmai énképe, tudéasa és a nyelvok-
tatassal kapcsolatos meggy6z6dése és gyakorlati tevékenysége kiillonbozik. Szeret-
nénk bebizonyitani, hogy a nyelvpedagogus tanitok tevékenysége korosztaly-
specifikusabb, és szakmai tudasuk modszertani talsulya ranyomja bélyegét nyelv-
oktatasi gyakorlatukra. A vizsgalat soran valaszt szeretnénk kapni arra a kérdésre,
hogy a nyelvpedagogus tanitok inkabb nyelvszakos tanarnak vagy tanitonak tekin-
tik-e magukat. A kérddivek értékelése soran kapott adatok megmutathatjak, hogy a
nyelvpedagogus tanitok szakos tandrnak tekinthetok-e.

Az adatfelvétel 2002 januarja és 2005 januarja kozott zajlott. A beérkezett kér-
doéivek folyamatos értékelése tjabb €s ujabb kérdéseket vetett fel, melyekre a kér-
doivek értékelésekor kitériink, bar egy résziiket csak jelezni tudjuk, mert a vala-
szokhoz ismételt adatfelvételre lenne sziikség.

Az adatfelvétel modszerei

A vizsgalat célja megkoveteli az altalanosithatdsagot, és a vizsgalat kozben felme-
riild, témankat kdzvetlentil érintd problémak kezelését is. Ezért olyan modszereket
kellett valasztani, amelyek mindkét kovetelménynek megfelelnek. A kérdoives
modszerrel viszonylag nagy szamu pedagogustol gyijthetiink adatokat, amelyeket
altalanositani lehet. Ugyanakkor a jelen vizsgalat az idegen nyelvek oktatasaval
foglalkoz6 nyelvpedagdgusokkal foglalkozik, ezen beliil a nyelvpedagogus tanitd
és szaktanari diplomaval rendelkez6 nyelvpedagdgusok nézeteit hasonlitja Ossze,
ezért a vizsgalat soran inkabb arra torekedtiink, hogy minden tipusi diplomaval
rendelkezd pedagogustol kapjunk adatot, nem pedig arra, hogy a nyelvpedagdgus
tarsadalom meghatarozott szamu és teriiletileg jol reprezentalt rétegét elérjiik. A
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vizsgalat kdzben megfogalmazodd vagy felmeriilt kérdésekre az interjitechnika
segitségével probaltunk valaszt kapni.

A Kkérdoiv

A kérddiv 13 kérdést tartalmaz. A kérdések négy f6 témakorbe sorolhatok. Az elsd
a tervezesre vonatkozik. Az 1., a 2. és a 7. kérdés a tervezésre forditott idore, a ter-
vezés soran hasznalt anyagokra vonatkozik. A masodik kérdéskor (3., 4., 5., 6. és 7.
kérdés) a valaszolo nyelvtanitasi gyakorlatara kérdez ra (mddszerek, eszk6zok
hasznalata). A harmadik témakor a nyelvtandar megitélésére, €s a valaszadod pdlya-
elkotelezettsegere (6., 8., 9., 10. és 11. kérdés) vonatkozo kérdéseket tartalmaz.
Végiil az utolso kérdéscsoport a valaszadd szakmai igényeit probalja felfedni (8.,
11.,12., és 13. kérdések).

A kérdések megfogalmazasanal arra torekedtiink, hogy azok egyszertiek, gyor-
san atlathatoak legyenek. Mivel a valaszadonak csupan aldhuzassal, esetleg 1-2 sz6
beirasaval kellett valaszolnia, a kérd6iv kitdltéséhez 30 perc elegendd volt. A va-
laszadok 25%-a €lt az ,,egyéb” valaszok beirasanak lehetoségével. A kérdések ér-
tékelésénél kideriilt, hogy a 7. kérdés nehezen értékelhetének bizonyult, mert sokan
csak a tankonyvet, munkafiizetet jelolték be, masok viszont elosztottak a 100%-ot a
megadott 6 valasz kozott. Ezért a kérdésre adott valaszokat rangsornak tekintettiik.

Az interju

Az interju célja, hogy a kérddivek segitségével kapott valaszokat kontrollaljuk és a
felmeriilt, tisztazasra vard kérdéskoroket alaposan korbejarjuk. Az interju kérdései-
nek dsszeallitasa soran is ragaszkodtunk a kérd6iv négy témakoréhez, de a szemé-
lyes kapcsolat miatt lehetséges volt bovebben rakérdezni a kérdéskorokre. Az in-
terji soran 50 kérdést tettiink fel, de a kapcsolodd kérdések és az jabb és ujabb
témakat érinté valaszok tisztazdsa miatt esetenként 75 kérdésre is valaszt kértiink.
Egy-egy interju atlagosan masfél orat, egy-egy bonyolultabb esetben két, két és fél
orat vett igénybe.

Az els6 19 kérdés a tervezésre, a tanterv, a tanmenetek, az oravaziat, a tan-
konyv hasznalatara vonatkozott. A sok kérdésre azért volt sziikség, mert a kérdo-
ivekbol nem dertilt ki, hogy mit értenek a valaszadok pontosan az orara késziilésen,
illetve, hogy hany osztalyban tanitjak ugyanazt a tankdnyvet. Szerintlink az ismé-
telt tanitas (tobb csoport parhuzamos tanitdsa ugyanabbol a kdnyvbol, vagy ugya-
nannak a kdnyvnek tobb éven at valo hasznalata) lerviditheti az orara késziilést
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még akkor is, ha a csoportok nem egyforma tempoban haladnak, vagy ha a tanar
évrol évre igyekszik masképpen tanitani ugyanazt a konyvet.

A kérddéivek valaszai alapjan nem volt vilagos, hogy a szakmai tandcsadok ritka
jelenléte vagy hatékonysaguk hianya miatt szerepelnek csekély szazalékban a ka-
pott valaszok kozott. Az is felmeriilt, hogy a nyelvszakosok, bar igénylik a mdd-
szertani tovabbképzést, egymastol nemigen vesznek at tapasztalatokat. A 20-26.
kérdések ezért kérdeznek ra a kollegak, a hospitdlt orak és a szaktandcsadoi lato-
gatasok szamara, és hatékonysagara.

A 27-33-as kérdések a nyelvtandrok modszereire és drai modszertani segéd-
anyagaira kérnek a kérdéivnél bovebb valaszt. A nyitottabb kérdések a valaszle-
hetdségek szélesebb skalajat teremtik meg. Ezek felsoroldsara a kérddivben terje-
delmi okok miatt nem volt lehetdség.

A 34-44-es kérdések a nyelvtanari munka szinvonalanak és tamogatottsaganak
feltarasat céloztak. Kiilonosen fontos volt rakérdezni a tovabbképzésekre és a
nyelvoktatas intézményi feltételeinek mibenlétére.

Az utolsé kérdéscsoport (45-55) pedig a nyelvtandarok elégedettségét probalja
feltérképezni. A kérd6iv ugyanis nem tett kiillonbséget a palyaelhagyok és a palyan
maradok elégedetlensége kozott. Nem deriilt ki a kérd6ivbol, példaul az, hogy a fa-
sultsagnak ¢és elégedetlenségnek milyen el6zményei vannak.

A minta bemutatasa

A kérdoives felmérés

A vizsgalat soran 500 kérddivet kiildtiink szét Bacs-Kiskun, Veszprém, Csongrad
és Pest megyében fOleg ismeretség alapjan kivalasztott iskoldkba és pedagdgus-
képz6 intézményekbe és idegen nyelvszakos tanarokat, hallgatokat, valamint ide-
gen nyelvi milveltségteriileti tanulméanyokat folytaté hallgatokat és ilyen diploma-
val rendelkez6 tanitokat kérdeztiink meg. A kisérdlevélben azt kértiik, hogy annyi
angol, német vagy barmely mas gyakorlo nyelvszakos tanarnak és leend6 tanarnak,
tanitonak és tanitojeloltnek tovabbitsak a kérddivet a kornyezetiikben, amennyinek
csak tudjak. A valaszokat név nélkiil kértiik, de egy kddrendszer segitségével a va-
laszado statuszat (tanitd, tanitojelolt, tanar, tanarjeldlt) meg tudtuk allapitani. A kod
a tanitasban eltoltott évek szamat is megmutatja, tovabba a nyelvszakos diploma ti-
pusat is (tanarképz6, bolcsész vagy nyelvtanar szakos), de ebben a dolgozatban
ezeket az informaciokat nem elemeztiik, mert nem tartoztak szorosan a dolgozat
témajahoz.

A vizsgalat 325 beérkezett kérdéivet dolgoz fel. Ezeket foldrajzilag pontosan
nem tudjuk behatarolni, de az egész orszag teriiletérdl vannak hallgatok és szakta-
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narok is az egyes felsdoktatasi intézmény vonzaskorzete, illetve a kérddivek szak-
tanarok altali tovabbitasa miatt. Ennél sokkal nagyobb mintabol az aranytalansagok
elkeriilése miatt nem dolgozhattunk. Evente koriilbeliil 120-150 £6 végez orszago-
san a tanitoképzo foiskolak altal inditott idegen nyelvi muveltségteriileti képzés-
ben,** és a képzés 10-15 éves multra tekinthet vissza (intézményektdl fiiggden). A
végzettek koziil sokan nem tanitoként, hanem felsé tagozaton tanitanak, mert to-
vabbtanultak, vagy elhagytak a palyat. Tehat 1000 f6s minta esetén mar csaknem
minden also tagozatos nyelvtanitasra felkészitett tanitot meg kellett volna kérdez-
niink. Ugyanakkor a kérddivek kb. 50%-at akartuk csak ebbdl a rétegbdl, hogy ne
teremtslink aranytalansagot a tanito, illetve szaktandr végzettségiliek valaszainak
Osszehasonlitasakor.

A beérkezett kérdéivek dekddolasa alapjan 196 nyelvszakos (137 szaktanar és
59 nyelvszakos hallgato), tovabba 129 idegen nyelvi muveltségteriileti képzésben
részt vevo nyelvpedagdgus (60 tanitd és 69 tanitojelolt) kiildte vissza a kérddivet.

A kodok alapjan tudjuk, hogy a valaszadé diplomasok hany éves tapasztalattal
rendelkeznek. A végzettek 33%-a kevesebb, mint 5 éves tapasztalattal rendelkezik,
46%-uk 5-10 éves tapasztalatot mondhat magaénak, 21%-uk pedig legalabb 10 éve
tanit. Erdekes lenne megvizsgalni, hogy a kor szerinti megoszlias mennyiben vél-
toztathat a valaszadok véleményén, de jelen dolgozatban ezt nem vizsgaltuk.

Az interjuk

Az interjualanyokat végzettségiik alapjan valasztottuk ki a névvel visszakiildott
kérdoivek koziil. A kivalasztas alapja a kérdoivek kodja és a valaszok mindsége
volt. A kodbol, amit a valaszolok maguk allapitottak meg, kideriilt a felsGoktatasi
intézmény tipusa (tanitoképzo, tanarképzd, egyetem), és a nyelvoktatasban eltoltott
id6. Az interjualanyok kozott egyenld aranyban voltak hallgatok, legalabb 5 éves
tapasztalattal rendelkez6k és minden intézménytipus képvisel6i. Az interjlialanyok
szama 10.

Az értékelés modszerei

A valaszok értékelésekor kiilonvalasztottuk a tanitd és a nyelvtanar szakosokat. Az
érdekelt benniinket, hogy a tanitok valaszai eltérnek-e, és ha igen, mennyiben tér-
nek el a nyelvszakos tanarok véleményétdl. Mivel a valtozok dichotém valtozot al-
kotnak (hasznalja — nem haszndlja, stb.) ezért ezek szignifikans eltéréseinek meg-

* Forras: a felvételi tajékoztatok vonatkozo fejezetei
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allapitasara két nemparaméteres probat alkalmaztunk. Egyrészt a Chi-négyzet pro-
baval meghataroztuk csoportképzé valtozo (pl. hallgatdé vagy nem hallgato) és a
valtozok kozotti fiiggetlenség szignifikanciajat, masrészt a Mann—Whitney-féle U-
probaval megvizsgaltuk a csoportok eloszlasanak eltérését. Amennyiben mindkét
proba 5%-os szinten fiiggdséget, illetve eltérést mutatott, szignifikans eltérést fo-
gadtunk el az egyes csoportok valaszai kozott. A szamitasokat SPSS programmal
veégeztiik el.

A valaszok értékelése

Rovid és hosszu tavia tervezés

A tanitasi orara kesziilés idotartamat feltaré kérdésre adott valaszok szerint a
nyelvpedagogus tanitok koziil legtobben (36%) egy orat késziilnek egy nyelvorara,
de csaknem ugyanennyien (33%) fél orat. A nyelvszakosok kozil legtobben fél
orat (40%) vagy egy orat (27%) késziilnek egy tanitasi orara. Negyed orat késziil
egy tanitasi orara a tanitd nyelvpedagogusok 13%-a és a nyelvszakosok 20%-a. A
kapott adatokboél az latszik, hogy a tanitoknak hosszabb id6t vesz igénybe a felké-
szililés, mint a szakosoknak. Az interjukbol és a 2. kérdéscsoportra adott valaszok-
bol kidertil, hogy ennek oka a sajat készitésti szemléltetd eszk6zok nagyobb aranyt
készitése és hasznalata (miveltségteriiletes valaszok 92%-a, a szakosok 55%-a je-
161te meg). A tanitok sokat rajzolnak, abrakat vagnak ki, a csoport 1étszamanak
megfeleld mennyiségli €s sokszor nem fénymasolhaté kartonbol késziilt figurakkal
dolgoznak. Az egész osztaly/csoport szamara nagy méretli szemléltetdé eszkozok
vagy babok (5. kérdés: miiveltségteriiletes valaszok 44%-a, a szakosok 16%-a je-
161te meg) készitése is sok id6t igényel. Ezek készités hasznalatat kétszer annyi ta-
nitd tartotta fontosnak az orai késziilés soran, mint szaktanar.

A késziiléskor hasznalt eszkozok és segédanyagok tekintetében a felkinalt vala-
szok felében nincs 1ényeges killonbség a tanitok és a szaktanarok kozott, az eltérés
az atlagtol lényegtelen. Ugyanakkor a felajanlott lehetdségek koziil kivalasztott
elemek masik fele szignifikans eltéréseket mutat, igy ezeket érdemes kozelebbr 61
megvizsgalni. Kevesebb tanitd hasznal régi féenymasolatokat (tanitd 19%, szaktanar
42%). Sokkal kevesebb tanitd (36%) hasznal mds kurzuskonyveket is az orara ké-
sziiléskor, mint szaktanar (53%). Ez a gyakorlatban azt jelenti, hogy kevesebb fela-
datot, leckerészletet masolnak ki kiilonb6z6 kurzuskdnyvekbdl az orara késziilés
soran, és tobb sajat készitésli anyagot hasznalnak Az interjukbdl kideriilt, hogy a
kisiskolasoknak nyelvet tanitok szerint kevesebb, az altaluk tanitott korosztalyra irt
megfeleld konyv van a piacon, vagy legalabbis nekik kevesebbrol van tudomasuk.
Ezzel szemben a nyelvszakosok szinte gyiijtik a konyveket, és szivesen egészitik ki
az iskoldban hasznalt kurzuskonyvet egy-egy altaluk jonak itélt feladattal.
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A tervezésre vonatkozo kérdések egy kontrollja a 7-es kérdés volt. A kapott
valaszokbol az deriilt ki, hogy a tanitd nyelvpedagogusok valamivel jobban ragasz-
kodnak a tanmenet (56%: tanitd és 49%: nyelvszakos) és 4. osztalytol a kerettan-
terv (tanito: 46% és nyelvszakos 30%) el6irasaihoz, mint szakos kollégaik. Az in-
terjuk soran a nyelvszakosok elmondtak, hogy a tanmenet a kerettanterv alapjan
késziil, de csupan terv, amit6l indokolt esetben el lehet térni. Ezért a kerettantervet
csak az év eleji tervezéskor, a tanmenetet pedig csak akkor veszik eld, ha ellend-
rizni akarjak mennyire térnek el téle. A tanitok sokkal jobban ragaszkodnak a do-
kumentumok eldirasainak betartasahoz, ugyanakkor 6k inkabb kapnak kész tanme-
netet a kiadoktol. Ugy tiinik, hogy a tanitok jobban igénylik a segitséget a tanmenet
elkészitéséhez: egy esetben az interjualany azt mondta, hogy a tankonyv kivélasz-
tasanal szempont, hogy van-e hozza az internetrdl let6lthetd tanmenet.

A tanitod nyelvpedagdégusok valamivel nagyobb aranyban készitenek és hasznal-
nak oravazlatot (67%), mint a nyelvszakosok (60%). Ha azonban az 5. kérdésre
adott valaszoknal (Milyen segédeszkozt haszndl az oran?) megnézziik az éravazla-
tok hasznalatara adott valaszokat, kideriil, hogy a nyelvpedagdgus tanitok 73%-a
készit 6ravazlatot, mig a nyelvszakosoknal csak 34%. A nagy kiilonbség miatt az
interjuknal 13 kérdés a tervezésre, 5 pedig egyenesen az dOravazlatokra kérdez ra.
Tobb tanitd nyilatkozott Ggy, hogy az iskolavezetés elvarja, hogy legyen oravazla-
ta, bar ezt ritkan ellendrzik. A nyelvszakosok ezzel szemben csupan naploszeriien
vezetik, hogy melyik csoporttal meddig jutottak el, és szerintiik nem is kdtelez6
oravazlatot irnia a tanarnak. A fentiekbdl esetleg levonhatd az a kovetkeztetés,
hogy a szaktandrok nagyobb onallosagot kapnak, mint az altalanos iskola also ta-
gozatan tanitok. Mivel ezt a kérdést csak az interjuknal vetettem fel, és az interji-
alanyok vagy az egyik vagy a masik csoporthoz tartoztak, egymas helyzetérol pe-
dig nem tudtak nyilatkozni, ebben a kérdésben a hatarozott allasfoglalas tovabbi
vizsgalatot igényel. Mindenesetre a 4. szdmu interjualany, aki dolgozott mar altala-
nos iskola als6 tagozatan is nyelvtanarként és most egy kdzépiskolaban tanit, 6sz-
szehasonlithatatlanul nagyobb szakmai szabadsagot érez jelenlegi munkahelyén.

A nyelvorai tevékenységi formak

A 3., 4. 5. és 6. kérdés a nyelvorakon hasznalt eszkdzokre, modszerekre €s munka-
formakra kérdezett ra.

A 3. kérdésben azokat a tanitasi modszereket és munkaformakat kellet megje-
161ni, amiket félévente legalabb 6tszor, azaz meglehetds rendszerességgel hasznal-
nak. A valaszok alapjan nincs jelentds kiillonbség a tanité nyelvpedagogusok és a
szaktanarok kozott a tdblai magyardzatok gyakorisagaban (tanito: 86%, szaktanar:
92%), a csoportmunka (mindkét csoport 55%) és a frontdlis tanitds (tanito: 73%,
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szaktanar: 70%) alkalmazasanak, valamint a tananyag kézos feldolgozdsanak (ta-
nitd: 55%, szaktanar: 54%) gyakorisagaban. A hdzi feladatok ellendrzése is mind-
két nyelvpedagogus csoportban nagy jelentdségii (tanitd: 86%, szaktanar: 90%). A
nyelvtani gyakoroltatds is meglepden magas, de kdzel azonos%-ban (tanito: 72%,
szaktanar 76%) szerepel mindkét csoportban. A memoriterek is hasonld szerepet
jatszanak a két nyelvpedagdgus csoport repertoarjaban (tanitd: 34%, szaktanar:
31%). Mindkét csoport egyforman ritkan hasznalja ki a projekt-modszer (tanitod:
12%, szaktanar: 18%) és a szerepjatékok (tanito: 37%, szaktanar: 42%) nyujtotta
lehetéségeket. Az atlagtol (6.2.1 fejezet) ezek az eredmények nem térnek el jelen-
tosen, értékeld elemzésiiket ezért nem sziikséges megismételni.

A két nyelvpedagogus csoport kozotti eltérések a tobbi esetben minimum 10%-
sak. A tesztek haszndlata (mind a sajat készitésti (tanitd: 35%, szaktanar 56%),
mind a tankonyvhoz irt teszteké (tanitd: 31%, szaktanar: 56%)) szinte teljesen
ugyanazokat az aranyokat tiikrozi. A felmérés adatai szerint az altalanos iskola als6
tagozatan sokkal kevesebb teszt-jellegli szamonkérési format alkalmaznak a nyelv-
pedagogusok, mint az altalanos iskola felsébb osztalyaiban és a kdzépiskolaban.
Az 6sszefoglalo feladatlapok és dolgozatok hasznalata ugyan joval nagyobb aranyt
(tanito: 40%, szaktanar: 56%), de még mindig 16%-kal kevésbé gyakori, mint a
szaktanaroknal. Kifejezetten szddolgozatot a nyelvpedagogus tanitok 50%-a, a
szaktanarok 68%-a irat rendszeresen. A kiilonbség itt is logikusan nagyobb szaza-
lékokat mutat az id6sebb nyelvtanulokat tanito szaktanaroknal.

Ezek a kiilonbségek tiikrozik az életkori sajatossagokat és a nyelvtanitas mod-
szertanaban megmutatkozo kiilonbségeket, tovabba a kisiskolas kori idegen-nyelv
tanitas céljaival is 0sszhangban vannak. Ha igaz, hogy a nyelvoktatdsnak ebben az
¢életkorban a nyelvtanulas motivalasat és a késébbi, egész életen at tartd nyelvta-
nulas természetességének kialakitasat kell el 6késziteni, akkor a szigoru tesztelés, és
gyakori mérés ¢s dolgozat-jellegii szamonkérés nem is lehetne j6 modszer.

Az ellendrz6 tevékenységek koziil lényeges a kiilonbség a fiizet és szotar-
ellendrzések terén. A nyelvpedagdgus tanitok 54%-a ellendrzi rendszeresen a ta-
nulok fiizeteit és szotarait, mig a szaktanaroknak csak 26%-a. Ez a gyakorlat alta-
laban megfelel az also ¢s a fels6 tagozat gyakorlata kozotti kiillonbségnek. A szak-
tanarok joggal feltételezik, hogy a fiizet és szoétarvezetés (pl. a helyes masolas a
tablarol és az Onjavitas) a tanulok tanulasi készségeinek fejl 6désével parhuzamosan
elvarhato és része az 6nallo tanulasra nevelésnek. A szaktanarok esetén legfeljebb a
10 éves korban vagy késébb kezdett nyelvtanulas esetén van jelentsége az ilyen
ellenérzéseknek.

Erdekes eredmény sziiletett az ora-szervezésre utald kérdések (tanari bemutatas,
parmunka, dramapedagogia) esetében. A nyelvpedagdgus sajat orai szerepére utald
tablai magyardzat (tanitd: 86%, szaktanar: 92%), frontdlis tanitds (tanito: 73%,
szaktanar: 70%), az anyag kozés feldolgozasa (tanitd: 55%, szaktanar: 54%) eseté-
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ben nagyon hasonlé gyakorlatot tiikroznek a valaszok. Meglep6, hogy a fentiekhez
hasonlé pedagdgus-mentalitast kivano fandri bemutatds (tanité: 70%, szaktanar:
50%) esetén joval nagyobb a kiilonbség. Az interjuban adott magyarazat szerint a
tanari bemutatas idésebbek esetén kevésbé jelentds, mert a tanulok képzeldereje,
deduktiv tanulasi készségei joval fejlettebbek.

Nikolov (2003) a nyelvorai tevékenységek gyakorisaganak felmérése (6. és 10.
évfolyam) kapcsan felhivja a figyelmet, hogy a ,nyelvi jelentést, a kontextusos
nyelvhasznalatot feltételez6 feladattipusok kevésbé jellemzéek™.” A Nikolov-féle
adatsorban kiilonbség mutatkozik a 6. és a 10 évfolyam kozott is, a 6. évfolyam ja-
vara. Nikolov szerint ez az elény semmissé valik, ha azt figyeljik meg, hogy mi-
lyen magas a ,,hagyomanyos eljarasok gyakorisaga” az alsobb évfolyamon.

Ha a kérdést megforditjuk, és azt mondjuk, hogy a kontextus-teremtést a kisis-
kolas kori nyelvoktatasban a tanitok 30%-a, a szaktanaroknak pedig 50%-a nem
tartja fontosnak, Nikolovhoz hasonlé kdvetkeztetéseket kell levonnunk. Ugyanis,
jelen felmérésiink szerint a szaktanarok fele, a tanitdé nyelvpedagogusok kozel egy-
harmada nem bemutatja a nyelvtani jelenséget, hanem elmagyarazza. Amennyiben
a szaktanarok kevésbé fontosnak tartjak a tanari bemutatast, a kontextus-teremtést,
a nyelvtanitas a grammatizalas €s a drillezés iranyaba mozdul el.

Az egyéni munka, a parmunka, csoportmunka, szerepjatékok, dramapedagogiai
modszerek, versenyszerli feladatok és a projektpedagogiai modszerek alkalmazasa
tanulas-szervezési modszerekre utal. Koziiliik hasonlo gyakorisaggal alkalmazzak a
tanitd nyelvpedagdgusok é€s a szaktanarok a csoportmunkat (tanito: 55%, szaktanar:
55%), a szerepjatékot (tanitd: 37%, szaktanar: 42%) és a projektek készitését (tani-
to: 12%, szaktanar: 18%). Az adatsor atlaganak vizsgalata soran csak egy adat tlint
ki, a projektpedagogiai modszerek hasznalatanak igen kicsi szazaléka, melynek
magyarazatara ott kitértiink.

Jelentds eltérés mutatkozik azonban a nyelvpedagogus tanitok javara a verseny-
szerti feladatok (tanitd: 42%, szaktanar: 30%) ¢és a drdamapedagogiai modszerek
(tanito: 24%, szaktanar: 7%) alkalmazasanak gyakorisagaban. Ezzel szemben a
parmunka (tanitd: 68%, szaktanar: 85%) joval gyakrabban hasznalt modszer a
szaktanarok orain, azaz az id6sebb nyelvtanulok esetében. A csoportmunka és a
szerepjaték fenti gyakorisagu hasznalata Gnmagaban elfogadhatd, csupan a drama-
pedagdgiai mddszerek alkalmazasi gyakorisagaval 6sszevetve kelt némi gyanuat. Az
interjuk sordn a dramapedagodgiai modszerek értelmezésekor kideriilt, hogy a
szaktanarok egy része a csoportkohéziés, vagy ahogy fogalmaztak a ,,csoporttera-
pias” modszereket és a jelenetek szinpadi bemutatasat érti és utasitja el, (kiilondsen
az iddsebbek). Szdmukra a parmunka, a csoportmunka, a szimulacios jaték, a sze-
repjaték nem dramapedagdgiai modszer. A kapott adatok tehat rosszabb képet fes-

» Nikolov (2003): 52. old.
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tenek, mint amilyen a valosag, de mindenképpen utalnak a dramapedagdgiai mod-
szerekben rejlé lehetdségek korosztalyonkénti feldolgozasanak sziikségességére a
nyelvpedagdgus-képzésben és a tovabbképzések soran.

Kiegészité anyagok hasznalata

A felsorolt kiegészité anyagok koziil a tanitdé nyelvpedagdgusok egészen mas tipu-
stiakat jeloltek meg, mint a szaktanarok. A tanitok koziil legnagyobb szazalékban a
dalokat (82%) jelolték meg a rendszeresen hasznalt kiegészitd anyagként, mig a
szaktanarok a leggyakrabban a forditdasokat (82%) és a nyelvtani drillezé feladato-
kat (74%) hasznalnak. A felkinalt lehetéségek koziil egyenletesebb az eloszlas a
tanité nyelvpedagogusok estében, hiszen minden kiegészitd anyag tipus legalabb
30%-osan kapott megjeldlést. Ugyanakkor a szaktanarok esetében 25% ala csok-
kent a versek (22%), a mondokak (25%) és talalos kérdések (14%) hasznalata.

A kapott eredmények nem meglepéek, de elgondolkodtatéak. Arra a kdvetkez-
tetésre juthatunk beldliik, hogy a tanitok szélesebb skalajat ismerik €s hasznaljak a
kiegészitd anyagoknak. A szaktanarok szdmara a nyelvtanitas hagyomanyosabb ki-
egészitd anyagai, a forditasok és nyelvtani feladatlapok tiinnek eredményesebbnek.
Ugy is fogalmazhatunk, hogy a nyelvoktatasban hasznalt kiegészit$ anyagok ered-
mény-centrikus vagy vizsgakozpontu szaktanari gyakorlatra utalnak. A szaktanarok
olyan modszerek hasznalataban érdekeltek, amivel jobb eredményeket érnek el di-
akjaik. A kérdés masik oldala a képzés tartalma. A modszertani elemekkel zsufolt
gyermekirodalom kurzusok a tanitok miiveltségteriileti képzésében példakat mutat-
nak a gyermekirodalom eredményes hasznalatira. A gyermekirodalomnak a
nyelvtanitas eszkdzeként és nem irodalomtudomanyként vald hasznalata pedig arra
biztatja a nyelvpedagogus tanitokat, hogy bartan hasznaljak készségfejlesztésre, 0j
anyag feldolgozasra és motivalasra is a gyermekirodalom mufajait.

Ugyanakkor meghokkent6 a forditasok €s a nyelvtani drillezés stabil 50% koriili
értéke a tanitd nyelvpedagogusoknal. Természetesen sok mulik a tanité nyelvpeda-
gogusok altal tanitott csoport életkoran, hiszen mas modszereket igényel a 6-9 éves
és a 1012 éves korosztaly. A 10 év feletti nyelvtanulot mar érdekli a nyelv, mint
rendszer, a nyelv logikaja stb. A nyelvi tudatossag kialakitasaban, az 6nallova valo
nyelvtanulas el6készitésében is szerepet jatszhatnak a forditasok és a drillezés. Az
is igaz, hogy az altalanos iskoldk tobbségében (88%)>° a negyedik évfolyamon
kezdddik a nyelvtanitas, azaz a nyelvtanuldk tobbsége az altalanos iskolaban 9 éves
vagy annal idésebb.

26 Az OM statisztikai adatai a 2003/2004-es tanévidl
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Egy masik magyarazat lehet, hogy kevés idegen nyelvi miveltségteriileti vég-
zettségli nyelvpedagdgust alkalmaznak az iskolak. Sajnos nem allnak rendelkezésre
statisztikai adatok, de valoszinl, hogy a 4. osztilyban kezd6dd nyelvtanitasra
nyelvszakos tanart vesznek fel az altalanos iskolaban, a korabban kezd 6d6 nyelvta-
nitasban, tehat jobbara a kicsiknél tanitanak a miiveltségteriileti végzettséggel ren-
delkezé tanitok. Ez magyarazat lehet a gyermekirodalom kiegészitd anyagként
hasznalt joval jelentdsebb ardnyara, de nem magyarazza a hagyomanyos modsze-
rek hasznalatat kisiskolas korban. Tudomasul kell venniink, hogy a megkérdezett
tanitd nyelvpedagdgusok fele mindennapi gyakorlataként jeldli meg a nyelvtani
drillezést és a forditasi feladatokat.

Az oktatastechnolégiai eszk6zok gyakorisaga

A nyelvpedagogiai technologia hatékony alkalmazasa novelheti a pedagdgiai fo-
lyamatok eredményességét. Az 5. kérdésben a nyelvoktatasban hasznalt legfonto-
sabb 16 eszkozre kérdeztiink ra. A felsorolast senki nem egészitette ki. A kiilonbo-
z0 tablak, az irasvetitd, a vided és a videokamera valamint a CD-lejatszd esetén
nem mutatkozik 1ényeges kiilonbség a tanitdo nyelvpedagdgusok és a szaktanarok
kozott.

A tobbi 7 felsorolt eszkdzt a tanitok és a szaktanarok minimum 10%-os kiilonb-
séggel hasznaljak. A magnot a tanitok 84%-a, a szaktanarok 96%-a hasznal rend-
szeresen, ami természetesnek tekinthetd €s a nyelvtanulok életkori sajatossagaival
magyarazhato. A hallas uténi értés és a CD vagy kazetta hasznalata a nyelvtanulas
minden szakaszaban fontos autentikus megjelenitdje a célnyelvi beszédnek. Ugyan-
akkor személytelen, és altalaban tl gyors a kezdd, a nyelv ritmusahoz még nem
szokott és hallas utani értésben anyanyelvén sem kiilondsebben jeleskedd kisisko-
lasok szamara. Az autentikus hanganyagok hasznalata éppen azért fontos kezdettdl
fogva, mert a nyelvtanulas folyamataban szerepe fokozatosan n6ni fog. Mindebbdl
az kovetkezik, hogy a kisiskolas kori nyelvoktatasban a magno szerepe fontos, de
tulzott hasznalata csokkentheti a sikeresség érzetét a tanulokban. A kapott adatokat
éppen ezért realisnak érzem.

A tablatipusok koziil egyediil a mdgnes tdbla hasznalataban van kiilonbség a ta-
nitdk (26%) és a szaktanarok (13%) kozott. Ennek a kiilonbségnek az egyszerii
magyarazata az alsé tagozat tantermi berendezése. Az also tagozaton gyakrabban
hasznaljak mindennaposan a magnes-tablat, raadasul praktikussaga miatt, ha mar
ott van a nyelvtanarok is szeretik.

A képek (tanito: 85%, szaktanar: 72%), a vasdrolt szemléltet6 eszkézok (tanito:
30%, szaktanar: 18%), a bdbok (tanito: 44%, szaktanar 16%), valamint az éravdz-
latok, mint segédeszkoz (tanitd: 73%, szaktanar: 34%) hasznalata a nyelvpedago-
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gus tanitok korében gyakoribb, mint a szaktanaroknal. Az oravazlat kivételével
valamennyi szemléltetési technika fontosabb a kisiskolas kori nyelvoktatasban,
ezért a vizsgalat eredménye a varakozasokat igazolja. A korosztaly fejl6dési szint-
jének, tanulasi és ismeretszerzési jellemzoinek a babok, a képek és egyéb szemlél-
tetd eszkozok segitségével kontextusba helyezett nyelvi tartalom sokkal jobban
megfelel, mint a tanari magyarazat. Az o6ravazlatok sokkal gyakoribb hasznalatara
magyarazatot ad a korabban mar feltart iskolai elvaras, és az altalanos iskolai gya-
korlat.

Osszességében azt mondhatjuk, hogy a tanité nyelvpedagdgusok és a szakta-
narok hasonl6 oktatastechnologiai eszkozoket és modszereket hasznalnak. A kii-
16nbség jo részére magyarazatot ad a nyelvtanulok életkora és az ebbdl adodo pe-
dagogiai sziikségszeriiség. A hasonld eredmények koziil a kisebb gyakorisaggal
hasznalt modszerek és eszkdzok elemzése, a beérkezett 0sszes valasz elemzésekor
mar megtortént.

A leghatékonyabbnak itélt médszerek

A nyelvpedagdgus sajat napi munkajaban hatékonynak itélt modszerek vizsgalata a
6. kerdés segitségével tobbnyire azonos eredményt hozott a két csoportban. A ta-
nitoi végzettségli nyelvpedagogusok és a szaktanarok hasonldan vélekednek a tan-
anyag tartalmat érintd véalaszok esetében. Az érdekes tankényv (tanito: 57%, szak-
tanar (66%), az érdekes téemak (tanitd: 64%, szaktanar: 66%) magas és koriilbeliil
azonos szazalékban szerepeltek a valaszokban.

Az oravezetésre vonatkozo valaszokban szintén nincs nagy eltérés: vildgos ora-
vezetés (tanitd: 68%, szaktanar: 71%), vdltozatos feladatok (tanitd: 63%, szaktanar:
74%). A valtozatos feladatok esetében a csaknem 10%-os eltérés talan még termé-
szetes, hiszen a kisiskolas nyelvtanulok nyilvanvaloan rovidebb ideig képesek kon-
centralni, mint az iddsebbek, igy a nyelvpedagdgusnak gyakrabban kell valtogatni
a feladattipusokat.

Viszonylag jelentOs az eltérés az érdekes oravezetésre (tanitd: 43%, szaktanar:
25%) vonatkoz6 valaszok esetében. A fontossagi sorrend ugyanakkor logikus és
érthetd. A valaszok a kisiskolaskori motivacidoval vannak szoros Osszefiiggésben.
Bors, et al (1999) szerint minél fiatalabbak a nyelvtanulok, annal kevésbé instru-
mentalis a motivaciojuk. A felmérés szerint az 4ltaldnos iskolai motivalas fontos
tényezoje a tananyag érdekessége, valtozatossaga és a pedagogus személyisége.

A legnagyobb eltérés a jo szemléltetés kérdéskorénél figyelhetd meg: tanito:
85%, szaktanar 52%. A tanitok tilnyomo tobbsége szamara a nyelvtanitas szorosan
Osszefligg a szemléltetéssel. A kérddiv egésze folyaman valamennyi olyan kérdés-
ben, ami a szemléltetéshez kapcsolodik (pl. eszkdzhasznalat, eszkozkészités) kide-
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rilt, hogy a tanitd nyelvpedagdgusok szamara a szemléltetés, de kiilondsen a vizu-
alis szemléltetés fontos eleme a gyakorlatnak. A kérdéivre adott mas valaszok a
nyelvpedagogusok gyakorlatara és nézeteire kérdeznek ra, igy kijelenthetjiik, hogy
a nyelvpedagogus tanitok a vizualis szemléltetésben feltétlentiil a nyelvtanulok igé-
nyei szerint végzik munkajukat. A képzés szamara nagy felel6sség kisiskolas kori
nyelvoktatasra jogositd oklevelet kiadni a vizualis szemléltetésben nem felkésziilt
hallgatok szamara. A tanitoképzd fdiskolan valamennyi hallgat6 részt vesz a vizu-
alis nevelési tanszék kurzusain, mert ez a tanitd szakképzés része. Ezért figyelheto
meg, hogy a hallgatok a gyakorlaton,”’ valamint a felmérés és az interjiik alapjan a
mindennapi munkaban is jol hasznaljak a szemléltetést a nyelvtanitas folyamata-
ban.

A pedagogus személyiségére, mint a motivalas fontos tényezdjére, két valaszt
lehetett adni: jokedvii tanar (tanitd: 56%, szaktanar: 45%) és szigoru tanar (tanito:
12%, szaktanar 5%). Bar a kiilonbségek nem jelentdsek, az azért latszik, hogy a ta-
nitdk szamara eredményesebbnek tlinik a nyelvtanitas, ha a gyerekek érzelmileg
pozitiv 1égkdrben tanulnak és az 6ra hangulata vidam. A szigorusag is arnyalatnyi-
val tobb pedagogus szamara tlinik hasznosnak az éltalanos iskola als6 tagozatan,
mint a szaktanarok esetében. A motivacié fegyelmez6 erd: konnyebb dolgozni, ha
a nyelvtanulok motivaltak, érdeklédéek. Mivel a motivacid bonyolultabb 6sszefiig-
gései €s szélesebb skaldja figyelhetd meg a tizenéveseknél, a nyelvpedagogus ta-
nitok szamara a szigor az egyik lehetséges eszkoz a fegyelem fenntartasara. Mivel
a 12% is viszonylag kevés nyelvpedagogust jelent, az adat legfeljebb jelzés szinten
fontos témank szempontjabol.

A szamonkérésre és értékelésre vonatkoz6 valaszok esetében sincsenek lénye-
ges kiilonbségek. A tanarok kozel fele a legfontosabb 6t hasznos modszer kdzé so-
rolja a rendszeres értékelést (tanitd: 47%, szaktanar 46%). Talan érdekes, de a va-
laszadasi lehetdségek korlatozasa (csak 5 vélaszt lehetett megjeldlni) miatt keve-
sebben jelolték meg a kiszamithato szamonkérést (tanitd: 15%, szaktanar 23%), €s
a szaktanarok ezt fontosabbnak itélik meg. Ugyanakkor joval tobben vannak a ki-
szamithaté szdmonkérés mellett, mint a vdaratlan szamonkérés mellett (tanitd: 5%,
szaktanar 4%). A kiilonbség pedagogiailag feltétleniil érthetd, és a nyelvpedagogu-
si gyakorlatot ismerve a varatlan szamonkérések tobbnyire ora eleji 5-10 perces un.
szodolgozatokat jelentenek.

A jelentdsebb eltérések egyike azonban szintén a szdmonkérés — értékelés —el-
lenérzés kérdéskoréhez kapcsolodik. A tanitok 38%-a, a szaktanarok 60%-a jelolte
meg az elsdé 5-ben a rendszeres ellendrzést. Mivel a rendszeres értékelés is szere-
pelt a kérdések kozott, felmeriilt bennem, hogy a két fogalom kozotti kiilonbség a
véalaszadok szamara elmosodott, igy a kapott eredmény nem relevans. Az interjuk

" Ujlakyné (2001)
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soran egy interjlialany kérdezett vissza: ,Minden szamonkéréssel értékelek is,
nem?”, ami erdsiti a gyanut. Ugyanakkor az interjik soran minden valaszol6 sza-
batosan meg tudta kiillonboztetni a szamonkérés és értékelés fogalmat, helyét és
szerepét a nyelvpedagdgusi munkaban.

Az oktatasi dokumentumok és nyomtatott segédeszkozok hasznalata

Az oktatasi dokumentumok kozott felsoroltak kdvetésére, azaz a rendszeres hasz-
nalatukra vonatkozd kérdés, nem hozott értékelheté eredményt a két vizsgalt
nyelvpedagogus csoport kiilonbségeit illetden. Kbzel azonos szazalékban készite-
nek és hasznalnak oravdziatot (a két csoport atlagban 63%-ban koveti az elkésziilt
oravazlatot) a nyelvpedagogus tanitok és a szaktanarok. Tobb kovetkeztetés von-
haté majd le a gyakorld nyelvpedagogusok és a hallgatok valaszainak 6sszehason-
litasabol. Az atlagot ugyanis emeli az a tény, hogy a hallgatok 100%-ban készite-
nek oravazlatot (mert nekik kotelez6) és az ora sikerességének egyik mérdje, hogy
mennyire tudjak megvaldsitani az éravazlatban tervezetteket. Mivel a vélaszadok
kb. fele hallgaté volt, feltehetden kevés szaktanar készit oravazlatot. Az interjuk
soran kideriilt, hogy csaknem valamennyi tanar vezet naplot vagy valamilyen for-
maban jegyzetet arrdl, hogy mit végzett és mi kovetkezik a kdvetkezd oran, azaz a
tervezésnek van irasbeli formaja, de ezt nem soroltak be az dravazlat kategoridba.

Kiilonbséget a két csoport kozott a 2. és az 5. kérdéscsoportban adott valaszok
mutatnak. Ebb6l kideriil, hogy a nyelvpedagogus tanitok 33%-a hasznal fel régi
oravazlatokat a tanitasi orara késziiléskor, mig a szaktanaroknak csupan 11%-a.
Valosziniileg gyakrabban készitenek és hasznalnak fel késdbb eltett éravazlatokat a
tanitok. Az 5. kérdésre adott valaszoknal is 1ényeges eltérés mutatkozik, mert a ta-
nitd nyelvpedagdgusok 72%-a hasznalja az oran segitségként az dravazlatokat, mig
a szaktandroknak csupan 34%-a. A kiilonbség a szaktanari és a tanitdi gyakorlat
kiilonbségébdl eredhet, és ezt a megkérdezettek részletesen ki is fejtették az inter-
juk soran. Az interjualanyok koziil ketten (mindketten also tagozatos nyelvoktatasi
gyakorlattal) azt is elmondtak, hogy iskoldjukban az alsé tagozaton kotelezd az
oravazlatok készitése, mig a fels6 tagozaton nem.

Tobbségiik a tankdnyvet és a munkafiizetet is szigoriian koveti (atlagosan a tan-
konyvet 72%-ban, a munkafiizetet 64%-ban). A kapott valaszok alapjan megalla-
pithato, hogy a magyar idegen-nyelv oktatds meglehetdsen tankonyv-centrikus. A
nyelvpedagdgusok nagy tobbsége ragaszkodik a tankonyvhoz, és ezen nem sokat
valtoztatott a tankonyvek kotelezéségének eltorlése. A szabadon valasztott tan-
konyv lett a nyelvoktatas ,,Biblidja”. Az interjuk soran a legtobb kérdés a 7. kér-
déscsoportra vonatkozott, mert Ggy éreztem a kérdéivekre adott valaszok soran ka-
pott puszta szazalékos adatok nem arulnak el sokat, nem lehet egyértelmii kovet-
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keztetéseket levonni. Sajnos, az interjin adott valaszokbdl az deriilt ki, hogy a ta-
narok tobbsége az utobbi 6t évben tobbszor is valtott tankonyvet, azaz a nyelvta-
nulok 2-3 évente mas tankonyvcsaladbol tanulnak. A tanarvaltas tobbnyire szintén
tankonyvvaltast von maga utdn. Ha ehhez még hozzatessziik, hogy a tankdnyvek
tobbsége, kiilondsen a gimnaziumokban hasznalt konyvek, nemzetkozi piacra ké-
sziiltek, azaz a magyar Nemzeti alaptanterv és a Kerettanterv elvarasainak csak
annyiban felelnek meg, amennyiben ezek a dokumentumok nemzetkdzi trendeket
(pl. az Europai Unid nyelvtanulasi elveit) tiikkrozik. Valamennyi interjualany ugy
nyilatkozott, hogy iskolajaban stabil a nyelvoktatas, mégis mindeniitt 3-4 tanarval-
tas is volt az elmult 5 évben. Az is kideriilt a valaszokbol, hogy vannak torekvések
az iskolanként azonos kurzuskonyv bevezetésére, bar fontosnak tartjak, hogy a ta-
narnak legyen szabadsaga uj konyvek kiprobalasara.

A tankdnyvek hasznéalatdnak gyakorlatat nem befolyasolta 1ényegesen a NAT,
és a tankoOnyvlista. A jelenleg zajlo kimenti szabalyozas (0j érettségi vizsgak)
esélyt teremthetnek arra, hogy a tankonyv helyett a kimeneti kdvetelmények legye-
nek 60-70%-ban az 6ra kdozéppontjaban.

A tandri kézikonyvet (a kérd6iv 7. kérdése alapjan) a tanitok 48%-ban, ezzel
szemben a szaktanarok 38%-ban kovetik. A kapott eredmény latszolag egy kis el-
lentmondasban all a 2. kérdésre adott valaszokkal, miszerint a szaktanarok valami-
vel nagyobb aranyban hasznaljék a tanitasi orara késziiléskor a tanari kézikonyve-
ket (tanito: 58%, szaktanar: 62%). A két kérdésre adott valaszok eltérése azonban
aranyaiban figyelemre mélt6. A késziiléskor atlagosan 60%-ban hasznalt tanari ké-
zikonyvek felhasznalasi szazaléka 45 illetve 38, tehat kozel sem arrdl van szo,
hogy a hasznalt kézikdnyvet kovetik is a nyelvpedagogusok. A kiilonbség a szakta-
narok nagyobb szakmai onallosagara utal. Ha hasznaljak is a tanari kézikdnyveket,
csak segédanyagként teszik, és kritikusan kezelik. Csak azokat a javaslatokat ko-
vetik, amelyek megfelelnek sajat tanitasi elképzeléseiknek. Még a tanitok is keve-
sebb, mint felét hasznaljak a tanari kézikonyveknek, a tanitok és a szaktanarok ko-
z6tt pedig 10%-nyi kiilonbség mutatkozik. Az interjuk soran a megkérdezettek ugy
nyilatkoztak, hogy az iskola egy konyvtari példanyt beszerez a tanari kézikonyvek-
bol, tehat iskolai hasznalatukra a lehetdség adott. Az interjualanyok koziil ketten
(szaktanarok) azonban sablonosnak és egy adott csoportban kevéssé alkalmazhatd-
nak vélték a tanari kézikonyv feladatait.

Kiilon problémat jelentett a tanmenetre €s a kerettantervre vonatkozo valaszok
értékelése. A tanitd nyelvpedagdgusok 56%-ban, a szaktanarok 49%-ban kovetik a
tanmenetet, illetve a tanitok 46, a szaktanarok 30%-ban a kerettantervet. Mivel
ezek a valaszok lényegesen eltérnek a 2. kérdésben kapott valaszoktol, és a kiilonb-
ség a tanitok és a szakosok kdzott nem szignifikans, az interjuk 12 kérdése vonat-
kozik a tanmenet és kerettanterv hasznalatara. A tanmenetet a tanitdo nyelvpedago-
gusok 29, a szaktanarok 21%-a hasznalja nap mint nap. A kerettantervet mindkét
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csoport 6%-ban hasznalja az orai késziiléskor. A 2. kérdéskor nem altalaban a ter-
vezésre, hanem az 6rai munka megtervezésére vonatkozik, ami azt jelenti, hogy a
kapott atlagban 25%-0s hasznalat a tanterv esetében elfogadhato, talan még sok is.
A tanterv ugyanis a hosszua tava tervezés eszkoze. Az, hogy a kerettantervet csupan
6%-ban hasznaljak a megkérdezett nyelvpedagogusok, arra utal, hogy a kerettan-
terv gyakorlatilag alig van jelen az orai késziilésben, ami hasonloképpen magya-
razhat6, mint a tanterv.

Mit kell ismernie és tudnia a jo nyelvtanirnak?

A 9. kérdésben arra voltunk kivancsiak, hogy hogyan vélekednek a nyelvpedago-
gusok a nyelvtanitashoz sziikséges tudasrol és készségekr6l. A megkérdezettek
véleménye alapjan egy sor kérdésben jelent6s eltérés mutatkozik a nyelvpedagogus
tanitok és a szaktanarok kozott.

A felajanlott valaszok szakmai tudason beliil a nyelv ismeretére (kiejtés, nyelv-
tudas, szokincs, nyelvészet), a nyelvpedagogiai ismeretekre (nyelvkonyvek isme-
rete, nyelvtanitds modszertana) és altalanos pedagogiai jellemvonasokra és készsé-
gekre (megértd egyéniség, empatia, kovetkezetesség, nyitottsag, alkalmazkodd ké-
pesség, pedagogiai szakirodalom ismerete, szinészi képességek, jo énekhang) vo-
natkoztak. A tulajdonsadgok rangsorolasa utan az els6 5-6t kellett megjel6lni

Kiilonbségek mindharom csoportban voltak, de a kiilonbség iranya eltérd. A
nyelvtudads az idegen nyelveket tanitd nyelvpedagogusok szamara alapvetd kove-
telmény. Az egyik legjelentdsebb kiilonbség a biztos nyelvtudas sziikségességének
megitélésében volt. A nyelvpedagdgus tanitok 83%-a, a szaktanarok 95%-a sorolta
az elsO Ot kozé. Természetesen a 83% is meglehetdsen magas, mégis szinte kivétel
nélkiil minden szaktanar (196-b6l 186-an) a nyelvtanarok tudasa egyik legfonto-
sabb tényezdjének tekintette. Hasonloan jelentds az eltérés a szokincs nagysagaval
kapcsolatosan. A tanitok 28%-a, mig a szaktanarok 63%-a tekinti ezt az elsé 5 jel-
lemz6 egyikének. A tényezdcsoport kovetkezO eleme a szép kiejtés szintén nagy
eltéréseket mutat, de az ellenkezé iranyban. A tanitdé nyelvpedagdgusok 72%-a
tartja rendkiviil fontosnak, ugyanakkor a szaktanaroknak mindossze 47%-a. Vége-
zetiil a nyelvészeti szakirodalom ismerete szinte meg sem jelenik a tanitoknal, mig
a szaktanarok 13%-a az els0 5 tudaselem kozé sorolta.

A nyelvtudassal kapcsolatos kiilonbségek kapcsan érdemes megjegyezni, hogy
valamennyi elem esetében jelentOsek a kiilonbségek: a legkisebb 15% (nyelvészeti
szakirodalom), a legnagyobb eltérés 36% (szokincs). Altaldban a magasabb szintii
nyelvtudas iranyaba mutato jellemzok a szaktanaroknal jelennek meg nagyobb sza-
zalékban. A praktikus, tovabba a kisiskolaskori nyelvtanulas jellegzetességeit fi-
gyelembe vevé nyelvtudas fontosabbnak tiinik a tanitok szamara, mint a szaktana-
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rok szamara. Ezt mutatja a kiejtés elsddlegessége, hiszen a korai nyelvtanulasban
tanulasi készségek és 6nallo tanulas szervezési ismeretek hijan a nyelvtanulo sza-
mara az egyetlen autentikus forras a nyelvpedagogus. A helyes kiejtés ezen kiviil a
tanitok szamara az anyanyelvi nevelésben is nagyon fontos. A tanitoi alkalmassagi
vizsgan a beszédhiba kizaré ok lehet.

Felmeriil azonban a kérdés, hogy a hangok helyes ejtésén tul, az intonacid és a
hangsuly, melyek a helyes kiejtés tovabbi elemei, nem szenvednek-e kart, ha a be-
sz¢€16 nyelvtudasa nem kielégit6? Nem lenne ez a kérdés kiemelésre indokolt csu-
pan a kapott eredmények alapjan, hiszen a valaszadoé tanitok ¥4-e megjeldlte a biz-
tos nyelvtudast is a legfontosabb 5 jellemz6 kozott, de ha a miiveltségteriileti kép-
z€s oraszamainak lehetséges csokkentését is figyelembe vessziik 2006-t61, termé-
szetes, hogy az altalanos nyelvi képzés o6raszamai és nem a szakmai 6rak szama fog
csokkenni. Egy jelentds oraszamcsokkenéssel félo, hogy a képzésben végzo hall-
gatok nyelvi szintje jelentdsen csokkenhet.

A 13. kérdésre (Mely teriileteken érzi ugy, hogy sziiksége lenne tovabbképzés-
re?) a miveltségteriileti végzettségii tanitok 43%-a valaszolt azzal, hogy nyelvtu-
dasat kellene fejleszteni, mig a szaktanaroknak csak 17%-a érzi azt, hogy ezen a té-
ren fejlddésre lenne sziiksége. Ugy érzem, ez az adat mind a pedagogusképzé in-
tézmények szamara, mind a pedagdgus tovabbképzések szervezdi szamara fontos.
A miiveltségteriileti képzésben erdsiteni kell a nyelvtudast fejleszté képzési eleme-
ket, tovabba a hallgatokat fel kell vértezni nyelvtudasuk folyamatos fejlesztésének
készségével. A pedagdgus tovabbképzéseken pedig nem célszerii Gsszevonni a
szaktanarokat és a kisiskolas kori nyelvoktatasban szerepet vallalo tanitokat, hiszen
masok a szakmai igényeik.

A nyelvpedagogiai ismeretekre vonatkozo két elem esetében (10. kérdés) a
nyelvtanitas modszertandanak ismeretét a tanitok 85%-a, a szaktanarok 81%-a je-
161te meg az elsé 5-ben. Az eltérés tehat nem igazan szamottevo, kiilondsen, ha az
egyébként magas szdzalékokat is figyelembe vessziik. Nagyobb az eltérés a nyelv-
konyvek ismeretének fontossaga terén. A tanitok 28%-a, a szaktanarok 52%-a so-
rolta a legfontosabb ismeretek kozé. Erdemes Osszevetni a kapott adatokat a 13.
kérdésre (Mely teriileteken érzi ugy, hogy sziiksége lenne tovabbképzésre?) adott
valaszok egyik elemével. A tanitok 42%-a jelolte meg a tankOnyvvalasztast olyan
terliletként, ahol segitségre lenne sziiksége. Ezzel szemben a szaktanaroknak csak
27%-a menne el egy tankonyvvalasztassal kapcsolatos tovabbképzésre. Tehat a
konyvek ismeretét kevésbé fontosnak itélé pedagdguscsoport nagyobb sziikségét
érzi az ilyen iranyu tovabbképzésnek. Ha a tankonyvek nyelvoktatdsunkban betdl-
tott jelentds, talan a sziikségesnél is nagyobb szerepét és a piacon levd hatalmas ki-
nalatot is figyelembe vessziik, a nyelvkonyvek értékelésének és elemzésének el-
méleti és gyakorlati kérdéseivel foglakoznia kell a pedagdgusképzd és -tovabb-
képz6 programoknak.
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Az altalanos pedagdgiai jellemvonasokat és készségeket elemezve a kdvetkeze-
tesség (tanitd: 43%, szaktanar: 52%) és az alkalmazkodo képesség (tanito: 18%,
szaktanar: 12%) nyitottsag (mindkét csoportban 12%) kozel azonos aranyban sze-
repelt az els6 5 megjeldlt elemben a nyelvpedagdgus tanitok és a szaktanarok ese-
tében is. Nagyobb eltérést mutatott az empadtia (tanitd: 39%, szaktanar: 28%) fon-
tossaganak megitélése, tovabba a miivészi hajlam, vagyis a szinészi kepességek (ta-
nitd: 14%, szaktanar: 10%) €s a jo énekhang (tanitd 15%, szaktanar: 1%). Feltiing
az egyez€s a pedagogiai szakirodalom ismeretének csupan 8% (tanitd), és 6%-os
(szaktanar) megjelenitésében. Ez utobbi adat azt mutatja, hogy a pedagdgiai tar-
gyak szerepét, tartalmat ¢és alkalmazhatosagat érdemes lenne feliilvizsgalni.

A sikeres nyelvtanari gyakorlat jellemz6i

A 10. kérdés 16 elemébdl a legfontosabbnak vélt 6tot kellett megjeldlnie a valasz-
adoknak. A kérdésfeltevés a sikeres nyelvtanarral szembeni elvarasokra kérdez ra,
de nem koti ki, hogy kinek a részérél fogalmazodik meg az elvaras. Az interjuk so-
ran két tandr szova is tette, hogy az iskolavezetés és a sziil 6k elvarasai fokozatosan
kozelednek egymashoz: akkor sikeres az iskola, ha a sziil6 elégedett. Helyenként
megfogalmazodik, hogy az iskolavezetés elvarasai a szakmaisagot nélkiilozik.

A kérdoiv értékelésekor csupan azokkal az elemekkel foglalkozunk részleteseb-
ben, amelyek esetében a tanitok és a szaktanarok altal nyujtott adatok kiilonbsége
meghaladja a 10%-ot. A tobbi jellemz6t a tanitdk és a szaktanarok kdzel azonosan
itélték meg.

A nyelvoktatas iskolai céljaval és a nyelvtanulok céljaival fiigg Ossze a didkjai
Jjol szerepelnek a nyelvvizsgakon és versenyeken (tanitok: 37%, szaktanarok: 72%),
tovabba a jol ismeri a nyelvvizsgak kovetelményeit (tanitok: 20%, szaktanarok
50%) elemek népszeriisége. A jelenlegi nyelvoktatasi helyzetben a nyelvvizsgak, a
tovabbiakban az érettségi vizsgaként megszervezett idegen nyelvi vizsgdk, mint
kimeneti kovetelmények és tovabbtanulasi motivald tényezok fontosak a kozépis-
kolaban dolgozo nyelvtanarok szamara. A tanitoknal legfeljebb az iskolak kozotti
megyei €s orszagos tanulmanyi versenyeken valo jo szereplés fordul el6 és egyben
elvaras a sziilok és az iskolavezetés részérol. Ezért a fenti kiilonbségek logikusan
kovetkezek a tanitasi helyzet adta kiilonbségekbol.

Kicsit bonyolultabb a helyzet a képes ébren tartani a didkok érdeklddését a
nyelvtanulds irant elem esetében. A tanitok 83%-a, a szaktanarok 58%-a jeldlte ezt
meg a nyelvtanarok sikerességének zalogaként. A valaszok elsé pillantasra ismét
logikusan kovetkeznek abbol, hogy a kimeneti kdvetelmények még messze vannak
az altalanos iskolaban, igy a nyelvtanulok motivaltsaganak fenntartdsa nagyon
fontos, ha ez elvész a fels6bb szinteken tanitdé nyelvtanarok meglehetdsen nehéz
helyzetbe keriil(het)nek. Ugyanakkor roppant fontosnak vélem, hogy a nyelvtanu-
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lasra, mint egész életen at tartd természetes folyamatra késziiljenek fel a nyelvta-
nuldk, hiszen nem az érettségi vagy a nyelvvizsga a célja a nyelvtanulasnak, hanem
a nyelvismeret. A szaktanarok képzésében is fontos elemként kellene megjelennie
a jovoben a hasznosithatd nyelvtudas és alkalmazasra valo nevelésnek. Amennyi-
ben az iskolai nyelvoktatas vizsga-centrikus marad, a vizsgakdvetelményekig kell
eljuttatni a nyelvtanuldkat, azaz egy kisebbséget kozépfokra a tobbit alapfokra,
amihez elég a vizsgamotivacio. A tarsadalmi méretli nyelvismeret javitasanak fel-
tétele, hogy a nyelvtanuld motivalt maradjon a nyelvoktatas egész folyaman, sét a
szervezett oktatasbol kikeriilve is.

A kulturalis ismereteket is tanit és kér elem valamivel tobb szazalékban szerepel
a szaktanaroknal (56%), mint a nyelvpedagogus tanitoknal (46%). Talan szerencsé-
sebb lett volna kultarakozvetitésrol kérdezni, mert ezzel egyértelmiibb lett volna,
hogy a nyelvtanitas minden szintjének igen lényeges eleme a célnyelvi kultiraval
kapcsolatos ismeretek atadasa. Mivel a kulturalis ismeretek rendkiviil sokrétiiek,
felhasznalasuk a nyelvoktatas kezdetétdl motivald tényezd lehet. A célnyelvi kulta-
ra targyainak felhasznaldsaban (realiak) is hasonld kiilonbséget figyelhettiink meg
a szaktanarok javara, a kérdéskorrel érdemes foglalkozni. A célnyelvi kultura és
életmod megismerését a nyelvtanuld életkorahoz, érdeklddési koréhez és ismere-
teihez igazitva be kellene épiteni a nyelvoktatas folyamataba.

A sokféle modszer és elvaras, amit megfogalmazunk a nyelvtanarokkal szem-
ben érdekes modon éppen a gyakoroltatasnal mutat eltéréseket a tanitok (46%) és a
szaktanarok (34%) kozott. E szerint az adat szerint a tanitok tobbet gyakoroltatnak,
mint a szaktanarok. A vélasz konnyen magyarazhat6d azzal, hogy minél idésebb a
nyelvtanulé annal tdbbet tud 6nalldan is gyakorolni. Minél fiatalabb a nyelvtanulo,
annal tobb példara és sokoldalubb megkdzelitésre van sziiksége ahhoz, hogy el-
mélyiiljon az 0j ismeret. Ugyanakkor felmeriil az is, hogy vajon a gyakoroltatast
nem vélik-e a szaktanarok kevésbé mindségi munkanak. Mivel a nyelvtanulas min-
den szakaszaban, minden életkorban nagyon fontos a gyakorlas, az ismétlés, a nem
szamonkérd célt kozos munka, talan érdemes felfigyelni a jelenségre. A kérd6iv
azonban nem nyujt elég informaciot komolyabb kdvetkeztetések levonasara.

A nyelvpedagogusok palyaképrdl vallott nézetei

A 8-as, 11-es, 12-es és 13-as kérdések a nyelvpedagdgusok munkahelyre, jelenlegi
munkajara és szakmai céljaira kérdeznek ra. A kapott informaciok lehetévé teszik
szamunkra, hogy megvizsgaljuk van-e kiilonbség a nyelvpedagogus tanitok és a
szaktanarok szakmai elégedettsége, betoltott pozicidik €s szakmai torekvéseik ko-
ZOtt.
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A 8-as kerdésbdl (Milyen korosztdlyt tanitana legszivesebben?) megtudhatjuk,
hogy a végzettségének megfeleld korosztaly felé vonzodnak-e a nyelvtanarok, va-
lamint, hogy képzettségiik megfelel-e céljaiknak. A kapott valaszok alapjan jol lat-
hatd, hogy a megkérdezettek tilnyomo tobbsége a végzettségének megfeleld kor-
osztalyt szeretne tanitani.

Az idegen nyelvi miveltségteriileten végzettek legnagyobb szazalékban (88%)
az also6 tagozaton szeretnének nyelvet tanitani. Mivel képesitésiik erre a korosztaly-
ra szol, ez természetesnek tlinik. 34%-uk a felsé tagozaton is szivesen tanitana,
amire 5. és 6. osztalyban van is lehetOség a jelenlegi képesités szerint. Végiil 22%-
uk vallalna szivesen munkat 6vodai nyelvoktatasban. Kézépiskola felé minddssze
14%-uk mozdulna szivesen, és felnétteket is legfeljebb 7%-uk szeretne tanitani.

A szaktanaroknal sokkal nagyobb a szérodas, mivel sokkal tobb teriileten hasz-
nalhato a diplomajuk is. A legtobben (65%) kdzépiskolaban szeretnének tanitani,
51%-uk szivesen dolgozik a felnéttoktatasban (nyelviskolak), 31% a felso tagoza-
tot is el tudja képzelni, és végiil a felsdoktatasban szivesen dolgozna 23%-uk. Az
also tagozaton tanitast 16%-uk vallalna szivesen, de 6vodaban csak 4%-uk szeretne
dolgozni.

A fentiekbdl az kdvetkezik, hogy az idegen nyelvi miiveltségteriileten végzettek
talnyomoé tobbsége az alsd tagozatos nyelvoktatasban dolgozna illetve dolgozik,
leginkabb erre a korosztalyra érzi magat felkésziiltnek, és nem is szivesen kalan-
dozna el. Ez az eredmény nem tamasztja ala azt a hipotézisiinket, hogy a nyelvpe-
dagogus tanitok nem a képzettségiiknek megfeleld beosztasok felé torekednek, és
szaktanarnak tekintik magukat.

A 1l-es kérdés a palyan maradds és a palyakorrekcio kérdéseit probalja tisz-
tazni. A nyelvpedagdgusok tobbsége allasvaltoztatas esetén is a pedagogus palyan
maradna. De ez a tobbség elég sovany. A szaktanarok 60%-a, a tanitok 49%-a ma-
radna a palyan, és keresne masik iskolaban munkahelyet. A megallapitas ugyis ért-
hetd, hogy a szaktanarok 40%-a, a tanitd nyelvpedagogusok 51%-a elmenne a pa-
lyarol, ha lehetésége adodna ra. A kép nem meglepd, hiszen a kozoktatas minden-
napos problémaja a gyakori nyelvtanar-valtds. Ez deriilt ki az interjukbdl is. A
nyelvtanarok abba a néhany szakot magéaba foglalo sziik csoportba tartoznak, akik
konnyebben talalnak allast az iskolan kiviil, mint a pedagdgusok tobbsége. Az is-
kola megtartd ereje 1-2% erejéig a szaktanarok javara billen, mert 6k hamarabb
talalnak mas allast, mint a tanit6i diplomaval rendelkezok és mégis tobben marad-
nanak a palyan.

A 1l-es kérdes tovabbi részei (Mi késztetné dllasvaltoztatasra?) a lehetséges
allasvaltoztatas okait probaltak felfedni. Harom elem kivételével kortilbeliil azonos
szazalékban nyilatkoztak a tanitok és a szaktanarok. 10% koriili kiilonbség jelent-
kezett (nem szignifikans kiilonbség) a szakmai presztizs hianya (tanitok: 30%,
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szaktanarok: 40%), a tantestiilet nyelv-tanuldashoz valo hozzadllasa (tanitok: 10%,
szaktanarok: 19%) és a rossz beiskoldazasi korzet (tanitok: 4%, szaktanarok: 11%).

A fenti adatok tiikrében gy tinik, mintha az altalanos iskola als6 tagozatan
dolgoz6 nyelvpedagdgusok elégedettebbek lennének. Pedig az el6z6 kérdéskorbol
kideriil, hogy legfeljebb azonos a helyzet. A palyaelhagyas jelenti az egyetlen
szamszeriien igazolhato kiilonbséget.

A 12-es kérdés a felsOoktatasi intézmények képzésének hasznossagat vizsgalta.
A kiilonbségek a tanitoképzés javara billennek. A fels6oktatasi intézményben ka-
pott képzéssel a tanitdo diplomaval rendelkezOk 36%-a elégedett, mig a szaktana-
roknak (tanarképzo foiskola és egyetem) csak a 18%-a. A kontrollkérdés még na-
gyobb elégedetlenséget mutat a szaktanarok korében: hianyos volt a felkészités a
tanitok: 19%, szaktanarok 43%-a szerint. A lehetdséggel, hogy hianyos teriiletet
nevezzenek meg, a valaszadok “s-e élt. Legtobben a modszertani ismeretek és a
gyakorlat hianyat jelolték meg.

Ugyanakkor a szaktanarok inkabb érzik, hogy az értelmiségi létre felkészitést
kaptak a felséoktatasi intézményben, mint a tanitdk (tanitd: 3%, szaktanar 12%).
Bar az eltérés nem szignifikans, gy vélem, a 12% is sajnalatosan kevés. Gyakor-
latiasabb és iskola-centrikusabb képzéssel a helyzet sokat javulhat e téren.

A 13-as kerdés (Mely teriileteken érzi, hogy sziiksége lenne tovabbképzésre?)
annyiban tartozik t¢émankhoz, hogy a tovabbképzési igények is utalnak a képzés hi-
anyossagaira illetve a valtozasokra. A szamitogépes ismeretek (tanitok: 32%,
szaktanarok: 56%), a tovabbi nyelvek ismerete (tanitok: 37%, szaktanarok: 48%), a
menedzselés (tanitok: 12%, szaktanarok: 40%) és a modszertani ismeretek (tanitok:
24%, szaktanarok 36%) terén a szaktanarok joval magasabb szazalékban igényel-
nének tovabbképzést, mint a tanitd nyelvpedagdgusok. A szakmoddszertant kivéve
ezeknek az elemeknek mindegyike a kitekintés, az 0j lehetéségeket is nyito szak-
mai fejlédés iranyaba mutat.

Ezzel szemben tobb tanitd nyelvpedagogus jeldlte meg a nyelvtudasanak fej-
lesztését (tanitd 45%, szaktanar 17%), a tanmenetkészitésben (tanito: 45%, szakta-
nar: 27%), a tankonyv-valasztasban (tanitd: 42%, szaktanar: 27%) és az osztaly-
termi modszerekben (tanitd: 45%, szaktanar: 24%) valé megtjuldst vagy 0j isme-
retek szerzését. Feltiing, hogy ezek a teriiletek a nyelvpedagégusok mindennapi
gyakorlataval és szakmai tevékenységével kapcsolatosak. Ugy tiinik, hogy a min-
dennapok munkdjaban a szakmai segitséget a tanitd nyelvpedagdgusok jobban
igénylik, mint a kitekintd tovabbképzéseket. Ennek oka lehet a szakmai bizonyta-
lansag, vagy esetleg id6hiany.
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A felmérés eredménye

Az interjukkal pontositott kérddives vizsgalat eredményesnek bizonyult. Elegend6
mennyiségll értékes informaciot nyugjtott ahhoz, hogy hipotéziseinkrdl véleményt
alkossunk. A kapott adatok lehetdséget teremtettek arra is, hogy a dolgozat soran a
képzési formaval kapcsolatosan felmertilt tartalmi és szervezeti kérdéseinkre va-
laszt talaljunk.

A szaktanarok és a nyelvpedagogus tanitok véleményének kiilonbségét, illetve
az atlagtol valod eltérését vizsgalo elemzés pontosabb valaszokat ad kérdéseinkre, és
az Osszesitésbdl lathato problémak egy részét is uj megvilagitasba helyezi.

A tervezés példaul tobb id6t vesz igénybe a tanitok, mint a szakos tanarok ese-
tében. Modszertani kézikonyveket és hasonld célcsoportnak irt kurzuskonyveket
kevesebb tanité hasznal, mint szaktanar. Kevesebb fénymasolatot és joval tobb sa-
jat készitésli szemléltetd eszkozt épitenek be oraikba. Haromszor annyian jeldlték
meg a dramapedagogiai elemek hasznalatat, mint a szaktanarok. Frontalis magya-
razataik gyakrabban jelentenek tanari bemutatast. Ellenben kevesebb dolgozatot
iratnak és sokkal tobb id6t forditanak a flizetek és a szotar ellendrzésére.

Elemzéseink soran igyekeztiink a kiilonbségekre magyarazatot talalni. Kozilik
néhany egyszerlien a tanitott korosztaly jellegzetes vonasaibdl kovetkezik, a
nyelvtanulok tanulasi készségei és igényei kiillonbozOségeinek koszonhetd. Ezek-
hez a nyelvtanitds szamara adott, objektiv kiillonbségekhez a nyelvpedagdgusnak
kell alkalmazkodnia. A kapott adatok tehat helyes pedagogusi alkalmazkodast, a
nyelvtanulok képességeinek és készségeinek megfelel6 modszereket jeleznek. Ilyen
példaul a szotar és fiizet ellenérzés, ami az 6nalld tanulasra nevelés soran, kisisko-
las korban elengedhetetlen, késObb mar sziikségtelen. Ugyanezt jelzi a babok 25%-
kal gyakoribb hasznalata és a jo szemléltetés fontossaga is. A koncentraloképesség
novekedésével csokken a valtozatos feladatok jelentdsége, ezért nyilvanvalo, hogy
inkabb a tanitok érzik azt, hogy sziikség van valtozatos feladatokra.

A viszonylag jo atlag-eredmények mogott nagy kiilonbségek huzodhatnak meg.
Példaul a nyelvtanarok tobb mint fele tanit dalokat. A bontott adatok azonban azt
mutatjak, hogy a tanitok csaknem kétszer annyit élnek a daltanitas eszkdzével, mint
a szakosok. Az is kideriil, hogy a nyelvtani drillez6 feladatok és a forditas sokkal
kisebb jelentOségili a kisiskolas kori nyelvoktatasi gyakorlatban, mint a szakos ok-
tatasban.

Az 0Osszesitett eredményekben a miivészi képességek szerepe igen csekély je-
lentéséglinek mutatkozik a valaszadok szerint. Ugyanakkor, a tanitok kozil 15%-
kal tobben tartjak fontosnak a jo énekhangot és 10%-kal tobben a szinészi képessé-
geket. Az empatia és az alkalmazkodo képesség egyetemes pedagogus tulajdonsag.
Szerepiik igen csekély az Osszesitett adatok alapjan, de jelentdsebb, ha csak a tani-
tok altal adott valaszokat vessziik figyelembe.
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Az emlitett példak és a mogotte huzddd nyelvpedagdgusi gyakorlat azt mutat-
jék, hogy a nyelvpedagogus tanitok jol ismerik az altaluk tanitott korosztalyt. Kép-
z¢éstik megismerteti 6ket a korosztaly tanitdsanak legmegfelelobb modszereivel, és
képessé teszi Oket ezek alkalmazasara.

A kérd6ivekbdl és az interjukbol kitlinik, hogy a nyelvpedagdgus tanitok elége-
dettek azokkal a szakmai alapismeretekkel, amelyeket a tanitoképzésben kaptak. A
legszivesebben azt a korosztalyt tanitjak, amire a képesitésiik szol, az also tagoza-
ton szeretnének leginkabb tanitani (88%). A kapott eredmények tehdat nem tad-
masztiak ala azt a hipotézist, hogy a nyelvpedagogus tanitok szaktandarként igye-
keznek elhelyezkedni.

Jelentds kiilonbség mutatkozik a tovabbképzési igényeket illeten is. A tanitok
tobbsége célnyelvi tudasat szeretné fejleszteni, és a szaktanaroknal sokkal nagyobb
aranyban érdeklodnek a szakmajuk specifikus modszertani kérdései irant (tan-
konyvvalasztas, tanmenetkészités, osztalytermi modszerek). Kevésbé érdekl ddnek
az egyéni és esetlegesen szakmavaltast eldsegitd tovabbképzések irant (tovabbi
nyelvek tanulasa, menedzsment). 4 vdlaszok tehat nem tamasztjak ald azt a hipoté-
zist sem, hogy a nyelvpedagogus tanitok végzettségiiket csak a tovabblépés és fel-
s0bb osztalyokban tanitas elsd lépcesofokanak tekintik.

Szamos esetben hasonld adatokat kaptunk a tanitoktol €s a nyelvszakosoktol.
Az atlagnak megfelel6 valaszok egy része evidencia: példaul az, hogy a tankonyvet
¢és a munkafiizetet mindkét csoport azonos (magas) szazalékban jelolte meg. Ha-
sonlo kategoriaba tartozik a tabla és a magno gyakori hasznalata, és a tantervnek
csupan ¢év eleji tanulmanyozasa. Kevésbé pozitiv, hogy csaknem annyian érzik
fontosnak a nyelvtani gyakoroltatdst mindkét csoportban (bar a drillez6 nyelvtani
feladatokat és a forditast joval kevesebb tanito jeldlte meg).

Feltlin6 az egyezés a pedagogiai és pszichologiai targyaktol vald huzddozas te-
rén. Magyarazhatjuk ezt a pedagogiai-pszichologiai targyak nehézségével, de a ki-
alakult kép ettdl még elgondolkodtaté marad: ezeken a teriileteken a tanitoképzés-
nek 1épnie kell.

Problémakra utalhat a kiilonbség is. Példaul a kulturdlis ismeretek beépitését a
tananyagba kevesebb tanito tartja fontosnak, mint a szakosok. Gond mutatkozik a
tankonyvek értékelésével és kivalasztasaval kapcsolatban is. Tobb valaszbol kide-
rilt, hogy a tanitok kevesebb tankdnyvként hasznalhaté kurzuskonyvet ismernek,
ezek ismeretét mintegy 20%-kal kevesebben tartjak fontosnak, mint a szaktanarok.
Az emlitett adatok a miiveltségteriileti képzés problematikus pontjaira hivjak fel a
figyelmet, vagy hianyossagokat jeleznek.
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Melléklet: a felhasznalt kérdéiv

A pedagogusok szakmai fejlodésérdl, a palyan maradok szakmai karrierjének alakuldsarol késziild
doktori dolgozatomhoz szeretnék segitséget kérni Ont6l. Kérem, toltse ki az alabbi kérddivet és jut-
tassa el hozzam.

Koszonettel: Ujlakyné Sziics Eva PhD hallgaté, (6000. Kecskemét, Kaszap u. 6-14.)

1. Mennyi idét vesz igénybe datlagosan egy tanitasi ordra felkésziilni hetente?
(pl. ha heti 20 6rara 10 orat késziil, akkor 10:20= 0,5)

A) negyed o6ra B) 0,5 éra C) 1 6ra D) tobb

2. Mit haszndl a tanitdsi orara késziiléskor? Huzza ala a megfelelé valaszokat!

Tankdnyv, munkafiizet, tanari kézikonyv, tanmenet, tanterv, kerettanterv, modszertani kézikonyvek,
régi oravazlatok, régi fénymasolatok, sajat készitésii szemléltetd eszkdzok (pl. tablazatok, abrak, ké-
pek), tankdnyvhoz késziilt oktatasi segédanyagok, hasonld korosztalyra és szintre irt konyvek, kollé-
gak altal készitett anyagok, konferencidkon ellesett Gtletek, tovabbképzési anyagok, szakmai vezetok
(munkak6z6sség vezetd, szakmai feliigyel6 stb.) tanacsai. Egyéb: ...

3. Milyen modszereket hasznal a nyelvoran? Huzza ala a felsoroltak koziil azokat, amelyeket félé-
vente legalabb 6tszor hasznal!

Tesztek (sajat), tesztek (tankdnyvhoz irtak), dolgozatok (6sszefoglalasnal), nyelvtani gyakorlas, tablai

magyarazat, dramajaték, parmunka, csoportmunka, versenyszert feladatmegoldas, frontalis tanitas, az

anyag kozos feldolgozasa, tanari bemutatas, szédolgozat, szerepjaték, egyéni munka, hazi feladatok

ellendrzése, flizetek és szotarok ellendrzése, projektek készitése, kiviilrél megtanult szovegek fel-

mondasa vagy eljatszasa. Egy¢éb:

4. Milyen tipusu kiegészito anyagokat hasznal? Huzza ala a megfeleld valaszokat!
Daltanitas, versek, mesék és torténetek feldolgozasa, forditasok, mondokak, kdzmondasok, talalos

kérdések, drillezd nyelvtani feladatok. Egyéb:...

5. Milyen oktatastechnologiai eszkézoket haszndl a tanitasi oran? Hiizza ala a megfelel & vilaszo-
kat!
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Tabla és kréta, dravazlat, magnes tabla, fehér tabla, filctabla, irasvetitd, magno, videos jelenetek, vi-
deofilmek, eredeti (angol, amerikai) targyak (pl. buszjegy, képeslap, stb.), vasarolt szemléltetd tabla-
zatok, CD-lejatszo, vided kamera, magazinokbol kivagott képek, babok, lemez-jatsz6. Egyéb: ...

6. Eddigi tapasztalatai szerint milyen modszerek hatékonyak a nyelvtanulds soran a tanulok moti-
valasara? Huzza ald a legfontosabbnak vélt 5-6t.

Vilagos oravezetés, varatlan szamonkérés, jo szemléltetés, kiszamithatd szdmonkérés, érdekes
tankonyv, érdekes témak, jokedvil tanar, rendszeres ellendrzés, szigort tanar, érdekes dravezetés,
valtozatos feladatok, rendszeres értékelés.

7. irja a dokumentumok mellé, hogy kb. hany szazalékban koveti Gket pontosan! PL.: dravézlat:
40%
Oravazlat:............... Tanmenet: . .............. Kerettanterv: ............. Tanari kézikonyv:
............. Tankonyv:............. Munkafiizet: ................

8. Milyen korosztalyt tanit(ana) legszivesebben? Huzza ald a megfelel 6 valaszokat!
Ovodas, alsé tagozatos, felso tagozatos, kdzépiskolas, egyetemi/f6iskolai hallgatod, felnott

9. A nyelvtanar tuddsa sokféle teriileten mutatkozhat meg. Melyeket tekinti a legfontosabbaknak.
Hiizza ala az On dltal legfontosabbnak tartott 5-6t!

Megérté egyéniség, szép kiejtés, kovetkezetesség, biztos nyelvtudas, nyitott személyiség, empatia,

nagy szokincs, alkalmazkodd képesség, a pedagdgiai szakirodalom ismerete, a nyelvészeti szakiro-

dalom ismerete, j6 énekhang, a nyelvkonyvek ismerete, szinészi képességek, a nyelvtanitds modszer-

tananak ismerete.

10. Altalaban mikor tekintik eredményesnek a nyelvtanart (Sziilok, nyelvtanulok, iskolavezetés, kol-
légak)? Huzza ala a legfontosabbnak itélt 5-6t!

Jol magyaraz, didkjai élvezik az orait, didkjai jol szerepelnek nyelvvizsgakon és versenyeken, képes
¢ébren tartani a diakok érdeklddését a nyelvtanulas irant, szigoru, sokat gyakoroltat, sokféle eszkozt
hasznal, sok fénymasolatot hasznal, sokat késziil az oraira, mindig van dravazlata, sokat feleltet szo-
ban, kevés jegyet ad, sok szodolgozatot irat, kulturalis ismereteket is tanit és kér, tisztdban van a
nyelvvizsga kdvetelményeivel, gyakran jar konferencidkra és tovabbképzésekre. Egyéb: ...

11. Jelslje aléhizdssal az On szémdra megfeleld valaszt!

Ha allast valtoztatna:

a) a pedagogus palyan keresne mas munkahelyet? b) elhagyna a pedagdgus palyat?
Barmelyiket valasztotta, miért valtoztatna allast? Huzza ald a megfeleld(ket)!

Altalaban a pedagdgusok szakmai presztizsének hianya, kevés fizetés, rossz munkahelyi 1égkor,
szertedgazd elvarasok, sok adminisztracio, mas (11j) érdeklodési kor, Uj karrier lehetéség, rossz beis-
kolazasi kornyék, a tantestiilet nyelvtanulashoz vald hozzaallasa, alacsony 6raszamok miatti szakmai
kihivasok hianya, Egyéb: ..

12. Mennyire készitette fel Ont az egyetemi/fSiskolai képzés késébbi nyelvtandri munkajara? Hiizza
ala a megfeleld valaszt!
Szakmai alapismereteket nytjtott, megfeleld felkészités volt, hianyos volt, nem felelt meg a mun-
kahelyi elvarasoknak, felkészitett az értelmiségi 1étre, piacképes tudast adott, megfeleld alap a to-
vabblépéshez, felkészitett a munkaeré-piaci valtozasokra.
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Amennyiben a felsGoktatasi felkészitést nem érzi megfelelonek, nevezzen meg 1-2 teriiletet, amelyen
tobbet vart volna!

13.  Mely teriileteken érzi, hogy sziiksége lenne tovabbképzésre? Jeldlje alahizassal!

Szamitogépes ismeretek, nyelvtudas, tovabbi nyelvek ismerete, menedzselés, pedagdgiai ismeretek,
pszichologiai ismeretek, nyelvtanitasi modszertan, tanmenet-készités, tankdnyv-valasztas, osztalyter-
mi mddszerek, Egyéb: ...

Segitségét koszonom.
Kecskemét, 2002. januar
Tisztelettel: Ujlakyné Sziics Eva
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AZ ANYANYELVI KAPCSOLATOK ALAKULASA ES
SZEREPE AZ IDEGEN NYELVI TANITOKEPZESBEN

SZUCHY GABRIELLA

Az idegen nyelvi képzés egyik sajatossaga, az a szoros kapcsolat, ami sziikségsze-
rien fennall a képzés nyelve €s az azt a nyelvet besz€ld nép vagy népek kultaraja
kozott. Ez a szoros kapcsolat minden idegen nyelvi képzésben — legyen az szak-
kollégiumi, idegennyelv-tanitoi vagy miiveltségteriileti — két, eltérd iranyq, de egy
célt szolgalo jelenségben mutatkozik meg. A képzés nyelvét anyanyelvként beszél 6
oktatd — az idegen nyelvi lektor — hazhoz hozza a masik nép kultarajat, nyelvét,
a hallgatok és oktatok, pedig lehetdséget kapnak arra, hogy szervezett keretek ko-
z0Ott — hallgatéi és oktatoi cserék formajaban — kiutazva a képzés nyelvét beszél 6
orszagok valamelyikébe, ott helyben szerezzenek tapasztalatot err6l. Mindkét je-
lenségrol elmondhatd, hogy az elmult 15 év folyaman mind mennyiségi, mind mi-
nbségi tekintetben sokat valtozott.

A rendszervaltozas utani kezdeti boség mara igencsak sziikdsségbe fordult. A
fordulat évét kdvetden a rendszervaltozast megélt orszagok a fejlett vilag figyel-
mének kozéppontjaba keriiltek, kiilonb6zdé programokon keresztiil jelentds pénz-
ligyi tdmogatasban részesiiltek. A nyelvoktatas teriiletén, a kdtelez6 orosz nyelv-
oktatas megsziinésével keletkezett 1égiires térbe modern nyugati nyelvek 1éptek,
melyek oktatasat, a kulturalis és gazdasagi expanzio rejtett vagy kevésbé rejtett
gondolataval mindegyik anyaorszag szivesen timogatta, elémozditotta. igy sziilet-
tek meg azok az allamkozi kétoldalu szerzodések, melyek keretében anyanyelvi
oktatok alkalmazasara nyilt lehetdség az oktatasi minisztérium kozvetitésével. A
boséget jellemzi, hogy volt néhany év, amikor itt a budapesti tanitoképzdben egy-
szerre 7 vendégoktatd kolléga is dolgozott. Non-profit szervezetek kardltve az Ok-
tatasi Minisztériummal buzgolkodtak, hogy részt vehessenek a tartalmi, strukturalis
megujitasban és a didk és oktatd cserék koltségeit bokeziien biztositotta a Tempus
palyazat.

Mara a helyzet gyokeresen megvaltozott, a bdség sziikosségre valtozott. Az
anyaorszagok figyelme 0j orszagokra terel6dott, igy pénziigyi forrasaik elapadtak.
Stulyos, nehezité koriilmény, hogy az idegen nyelvi vendégoktatok alkalmazasara
fordithat6 0sszeg beépitésre keriilt a koltségvetési tamogatasba, ezzel elrejtve azt a
pénziigyi fedezetet, amelyre hivatkozni lehetne. Tovabbi nehézségeket hozott a f6-
iskola integralasa az E6tvos Lorand Tudomanyegyetembe.

A hallgatoi és oktatdi cserék pénziigyi hatterét biztositd palyazatok rendszeré-
ben is nagy valtozas tortént. A Tempus palyazati rendszert felvaltdo Socrates, s ben-
ne a felsOoktatds szdmara kialakitott Erasmus palyédzati forma mar nem a tapaszta-
latszerzést, az idegen nyelvi szinvonal emelését biztositja viszonylag nagy 1étsza-
mu hallgatonak és oktatonak, hanem az idegen nyelven stidiumokat végezni €s
krediteket megszerezni képes viszonylag kis szamu hallgatok, és olyan oktatok
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szamara nyujt lehetOséget, akik a partnerintézményben a szakmai tapasztalatszer-
z€s és a nemzetkozi szakmai kozéleti kapcsolatrendszer bovitésén til oktatatasi te-
vékenységet tudnak végezni.

A tanitoképzo intézetek jellegiikbol fakadoan kevésse felelnek meg ezeknek a
kovetelményeknek, mert ellentétben mas tudomanyteriiletekkel, a képzés, mely
erésen a gyakorlathoz és a nemzeti sajatossagokhoz (a nemzeti tantervhez) kotodik,
ezt megneheziti. Eurdpai Unids tagsagunk ezeket a kiilonbségeket nem sziinteti
meg, mégis az ezzel jard palyazati lehetdségek boviilése arra készteti az érintett
intézményeket, hogy keressék azokat a teriileteket, ahol hallgatoi és oktatéi mégis
be tudnak kapcsolddni az eurdpai felsGoktatasban folyd munkaba.

A rovid torténeti attekintést kovesse annak megvizsgalasa, hogy ez a két ellen-
tétes iranyu, de egyazon célt szolgald anyanyelvi kapcsolat milyen szerepet jatszott
korabban illetve jatszik ma a tanitoképzésben.

Az anyanyelvi kapcsolatok — az anyanyelvi vendégtanarok jelenléte, és az
anyaorszagba iranyulé tanulmanyi utak — elengedhetetleniil fontosak voltak, és
ma is azok. Ugyanakkor szerepiik és lehetdségeik az elmult 15 év folyaman a vég-
bement oktatasi, tarsadalmi és kiilpolitikai valtozasok kdvetkeztében 1ényegiiket
tekintve valtoztak meg.

Ha roviden 0sszegezni akarom, akkor az anyanyelvi vendégtanarokat illetéen a
kezdeti ,,mindegy, hogy milyen, csak legyen ¢és lehetdleg tobb™ allaspont mara a
»hagyon fontos, hogy legyen, de nem mindegy, hogy milyen” megkozelitésre val-
tozott. A kezdeti idOszak széles skaldjatol, amelyben egyarant szerepeltek a hely-
zetet kihasznalo kalandot keresOk és neves non-profit szervezetek képzett oktatasi
szakért6i, mara eljutottunk az esetenként képzett, mar tartésabb ideje hazankban
¢16, munkat vallalo anyanyelvi vendégoktatohoz. Mindezt a kezdeti id6szak ajan-
lati és financialis bosége és a mai kinalat és pénziigyi szlikdsség kelléen megma-
gyardzza.

Az anyanyelvi lektor jelenléte elsdsorban nyelvi és kulturalis szempontbdl nél-
kiilozhetetlen volt, kiillondsen a kezdetekben. Az oktatok szamara 6 volt az igazo-
dasi pont, az autentitds zdloga, néha csak az autentitas latszatanak zédloga, vagy
esetenként latszat-zalog, de altalaban a komfortérzés biztositéka és nyelvi, kultura-
lis témakban valodi segitség, az informacié forrasa. Szakmai szempontbdl ugyan-
akkor ellenpont is volt, amivel szemben megfogalmazodhatott az itt és most, a je-
len lehetéségeinek, a helyi adottsagoknak, igényeknek, a nemzeti sajatossagoknak
megfeleld oktatasi tartalom €s tantargyi struktura.

Ma — a képzés oraszamanak csokkenésével €s az oktatoi terhelés ndvekedésé-
vel — az anyanyelvi lektorral, mint rendes munkavallaloval szemben tamasztott
kovetelmények jelentdsen megnéttek. Ennek kovetkeztében megnétt az anyanyelvi
lektorok feleldssége is a képzés sikerességében. Ha ennek a feleldsségnek képzett-
séglik vagy kulturdlis kiilonbozdségiik folytan nem tudnak megfelelden eleget ten-
ni, jelenlétiiket nevezhetjiik ,,elengedhetetlen luxusnak”; mert bar elengedhetetleniil
fontos a jelenlétiik, ardt munkaban a magyar oktatok fizetik meg.
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A hallgatok szdmara az anyanyelvi vendégoktaté mind a mai napig megtestesiti
a vagyott célt, a valasztott nyelv és kultara ismeretének birtoklasat, s ugy tekint ra,
mint a nyelvi és kulturalis ismeretek forrasara, valodi referenciara; akivel kapcso-
latba keriilve lemérheti kommunikacios készségét, nyelvi képességeit, gyarapit-
hatja a valasztott nyelv kultirajaval kapcsolatos ismereteit. Mindez igaz még akkor
is, ha tekintetbe vessziik, hogy a miveltségteriileti tanulméanyaikat az utobbi egy—
két évben megkezdd hallgatok legalabb harmada mar t6ltott hosszabb-rovidebb
id6t a célnyelv orszagaiban fOiskolai tanulmanyait megeldzden, altalaban vala-
milyen munkatevékenységet folytatvan. Ez a valtozas kiilonosen markansan je-
lentkezik azdta, amidta az utazasi koltségek és feltételek konnyebbé valtak. Nem
feledkezhetiink meg azonban arr6l a masik kétharmadrol, akinek az anyanyelvi
lektor — a limitalt 6raszamban ¢és lehetdségekkel egyiitt is — az egyetlen €16
autentikus kapcsolddasi lehetésége a célnyelvhez és annak kultirajdhoz. Az 6
érdekiikben is, és els6sorban az 6 érdekiikben, mindenképpen fontos az idegen
nyelvi lektor jelenlétének biztositasa és a lehetdség szerinti legteljesebb bevonasa a
tanorakon kiviili tevékenységekbe is.

A cserekapcsolatok rendszere is sokat valtozott az elmult 15 évben. Ha pusztan
magukat az intézményeket tekintjiik, akikkel a Budapesti Tanitoképzo Fdiskola,
majd jogutddja az ELTE Tanito- és Ovoképzé Foiskolai kara ebben az id6szakban
kapcsolatban allt, akkor azt latjuk, hogy partnerintézményeink, mind a német, mind
az angol nyelvteriilet esetében lényegében ma is ugyanazok, mint akikkel az id6-
szak els6 néhany évében felvettiik a kapcsolatot. Ez akar sikertorténetnek is sza-
mithatna, és mi altaldban igy is érezziik, mert bar kapcsolati rendszeriink nem b 6-
viilt, pusztan az a tény, hogy a megvaltozott koriillmények kozott is sikeriilt meg-
Orizni ezeket a kapcsolatokat, megelégedéssel tolt el minket.

Az els6 néhany évben a mar korabban emlitett tarsadalmi, gazdasagi, kiilpoliti-
kai helyzetben a palyazati rendszer bokeziien tamogatta a hallgatoi és oktatoi cse-
réket. Ebben az id6szakban egész csoportok vagy fél-csoportok utazhattak angol,
illetve német nyelvteriiletre, hetekre, akar honapokra is, mert a kiilonboz6é palya-
zatokon (Tempus, FEFA, Pro Renovanda, MTA Soros Alapitvany, Goethe Intézet,
Osztrak—Magyar Tudomanyos Akcioprogram) elnyert Gsszegekkel kinti tartozko-
dasukat legtobbszor teljes mértékben fedezni lehetett. Ez a lehet6ség mind a hall-
gatok, mind az oktatok esetében igen nagymértékben jarult hozzé szakmai, nyelvi
készségeik fejlodéséhez.

A helyzet alapjaiban valtozott meg, amikor az EU elinditotta Socrates palyazati
rendszerét. Ebben a palyazati rendszerben két olyan 0j elem is megjelent, ami a ta-
nitoképzos hallgatokat €s oktatokat hatranyosan érintheti, ugyanakkor szakmai ki-
hivast is jelent. A palyazat a kiilfoldi tanulmanyokat befektetésnek tekinti, az el-
nyerhet6 0sszeg csak hozzajarulas a kiutazas és kint-tartozkodas koltségeihez, s el-
varja az érintett hallgatok (és eltéré mértekben, de még az oktatok) hozzajarulasat
is. Ezért a hallgatok (és oktatok) nem egyforma eséllyel palyaznak, és sokszor je-
lentds anyagi aldozatot hoznak. Bizony volt olyan év is, amikor rabeszéléssel kellet
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meggydzni hallgatokat a palyazat benyljtasara, hogy a lehetdségeit az intézmény
teljes mértékben ki tudja hasznalni.

A hallgatok nem csak anyagi szempontbol tekintik aldozatnak (jo esetben be-
fektetésnek) a kiilfoldi tanulmanyutat. Tovabbi nehézséget okoz szdmukra tanul-
manyaik arra a félévre es6é részének teljesitése. Minthogy a tanitoképzés erdsen
nemzeti jellegli, a nemzeti alaptantervhez kot6do és gyakorlat orientalt, a tantar-
gyak megfeleltetésének lehetGsége, amely a kreditatvitel alapja, igen korlatozott.
Ugyanakkor a tantargyi struktiira kotott, s nem enged a hallgatoknak elegend6 sza-
bad mozgast a félévek kozott. Igy hidba hozzék haza a partnerintézményben szer-
zett krediteket, itthon is meg kell feleljenek a kovetelményeknek, ha nem akarnak
cstszni tanulmanyaikkal. Nem csoda, ha barmennyire sziikségiik van is a kinti ta-
nulmanyok soran megszerzett tudasra, nyelvi-kommunikacios fejlédésre, a meg-
szerzett tapasztalatokra, mégis kétszer meggondoljak, hogy nekivagjanak-e. A kiil-
foldi tanulmanyok és tapasztalatcsere lehet6sége mar nem természetes része, vele-
jaréja a muveltségteriileti képzésnek, illetve az idegen nyelvi miiveltségteriileten
vald oktatdsnak, hanem mind anyagi, mind tanulmanyi-szakmai szempontbol egy
eldre atgondolt stratégiat igényel a hallgatoktol és oktatoktol. Az ilyen jellegii cse-
rekapcsolatok stlypontja az intézményrdl (tanszékrél, munkacsoportrol) athelye-
z0dott az egyénre.

A jelenlegi kétoldali megallapodasok hangsulyosan a cserekapcsolatokon ala-
pulnak. Ez felveti azt a kérdést, hogy milyen mértékben képes egy magyar tanito-
képz6 intézmény megfelelé kurzusokat biztositani a hozzank érkez6 kiilfoldi hall-
gatoknak. Mindeddig elsdsorban a gyakorlati képzésben talaltuk meg azt a teriile-
tet, ahol kreditekkel értékelhetd teljesitményt tud nyujtani egy kiilfoldi hallgato, s
ott is olyan iskolakban, ahol két—tanitasi nyelvii képzés folyik, vagyis a kdzismereti
tantargyak egy részet angol, illetve német nyelven oktatjak. Ezeknek a két-tanitasi
nyelvii iskolai gyakorlatoknak megszervezésében kdszonet illeti a befogado altala-
nos iskolékat, és kozremiikodo tantargypedagogus kollégainkat is. A hazai felso-
oktatasban meginduld két-tanitasi nyelvli programok a cserekapcsolatok keretében
kiutaz6 magyar hallgatok részére is nagyobb teriileten teszik majd lehetévé a
kredit-athozatalt, s minden bizonnyal vonzobba teszik majd a palyazatokon vald
részvételt.

Amint az eddig elmondottakbol is kitlinik, az anyanyelvi kapcsolatok a meg-
valtozott koriilmények kozott is jelentds szerepet jatszanak az idegen nyelvi mii-
veltségtertileti tanitoképzésben. Mind a hallgatok mind az oktatok érdekei az ko-
vetelik, hogy ennek biztositasara a lehet6ségek szerint mindent megtegyiink.
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MESTERFOKU TANULMANYOK AZ ANGOL
NYELVTANITOKEPZESBEN RESZT VEVO
OKTATOK ES SZAKVEZETOK RESZERE

KovAcs JUDIT — TRENTINNE BENKO EVA

A képzés helye és szerepe oktatasi rendszeriinkben

A tizendt éve megindult nyelvtanito-képzes egyik igen jelentds eredményeként a
rendszervaltast kovetéen magyar szakembereknek modjuk nyilott arra, hogy mes-
terfokozatii (Master of Education, MEd); angolnyelv-tanitok képzésére jogositd
végzettséget szerezzenek az Egyesiilt Kiralysagban. A program neve: Primary
Teacher Training in Teaching English as a Second or Other Language.

A program azzal a céllal indult, hogy elméleti és gyakorlati segitséget nyujtson
olyan angol szakos f6iskolai oktatok és szakvezetk specialis képzésével, akik az
altalanos iskolai nyelvoktatassal szemben tamasztott megnovekedett igényeknek
magas szakmai szinvonalon képesek eleget tenni. Mivel ilyenfajta specialis képzés-
re sem alap, sem posztgradualis formaban mind a mai napig nincs hazankban le-
hetdség, ezért keriilt sor arra, hogy az oktatok és a szakvezetdk az Egyesiilt Kiraly-
sagban szerezzek meg ezt a végzettséget. A program megszervezése, lebonyolitasa,
valamint szakmai és financialis tamogatasa harom intézmény, a British Council, az
Oktatasi Minisztérium, illetve a Pécsi Tudomanyegyetem (akkori nevén Janus Pan-
nonius Tudomany Egyetem) kozos tigyeként allamkdzi szerz6dés keretében tortént.
A fenti intézmények képviseldi tobb brit intézmény meglatogatasa és gondos mér-
legelés utan végiil is az angliai leedsi egyetem Pedagogiai Intézetét jelolték ki kép-
z6helyként, amely 1995 decemberében kiirta a palyazatot "MEd Primary Teacher
Training in TESOL’ egyetemi tanulmanyokra valo jelentkezésre.

A képzésben valo részvétel feltételei, a résztvevok

A palyazatra angolszasz tipusu szakmai dnéletrajzzal, publikacios jegyzékkel, disz-
szertacio-tervvel, és két szakmai ajanlod tamogatdsaval lehetett jelentkezni. A be-
adott dokumentumok értékelése utan keriilt sor az ,,IELTS” akadémikus tipusi, a 4
nyelvi készséget vizsgald nemzetkdzi nyelvvizsgara, (annak ellenére, hogy a je-
lentkezés feltételeként szerepelt az angol tanari diploma), illetve késdbb a felvételi
elbeszélgetésre a Pécsi Egyetem oktatoival €s a British Council képvisel ivel.
Tizennégyen nyertek felvételt a képzésre, kilenc tanitoképzé féiskolai oktato, és
0t szakvezetd, akik 1997 januarjatdl 1999 aprilisaig, 27 honapon keresztiil folytat-
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tak tanulmanyaikat, majd tovabbi 4 honap allott rendelkezésiikre a disszertacidjuk
elkészitésére. Mind a 14-en sikeresen megszerezték diplomajukat, amelyet {inne-
pélyes kiilsOségek kozott az Egyesiilt Kiralysag Nagykovetségén 1999 novemberé-
ben vehettek at.

A képzés jellege

A képzés jellegét négy tényezO hatarozta meg: egyarant tartalmazott tavoktatasi,
illetve kontakt elemeket, kreditrendszer, a tananyag moduléris elrendezése, vala-
mint a tutoralis oktatasi forma jellemezte.

Tavoktatas és kontakt orak

A képzés részben kontakt, részben tavoktatasi keretek kozott zajlott. A kontakt
orak szinhelye egyrészt a leedsi egyetem volt, ahol mind 1997, mind 1998 nyaran a
résztvevok egy-egy honapot toltottek. A kontakt érak masik részére 1997 januarja-
ban, 1998 januarjaban, illetve 1998 marciusaban Budapesten keriilt sor, amikor is a
leedsi egyetem oktatoi az ELTE, illetve a Budapesti Tanitoképz6 Fdiskola épiileté-
ben oktattak a hallgatokat. Az oktatési id6szakban a kontakt 6raszam napi 8 tanora
volt. A kozbeesd idoben a hallgatoknak szeminariumi dolgozatokat kellett irniuk
megadott hataridére és terjedelemben, a brit akadémikus irasmod szabalyainak és a
leedsi egyetem képzési kovetelményeinek megfelel en.

A kontakt oktatasi id6szakokban kizarolag szeminarium-jellegii foglalkozasok
voltak, melyeket feladat-kozpontlh megkozelités és interaktiv munkaformak jelle-
meztek. A foglalkozasok kdzpontjaban a legjabb szakirodalom olvasasa és meg-
vitatasa, sajat oktatasi tapasztalatok megvitatasa, valamint 6nall6 alkotasok (tanter-
vek, tananyagok, stb.) 1étrehozasa allt.

Kreditrendszer

A tanulmanyok soran az egyes tanegységekhez és feladatokhoz kreditértékek ja-
rultak. A prdobadolgozaton kiviil, melyre csak értékelés, de kreditpont nem jart,
Osszesen 6 dolgozatot kellett a résztvevoknek benytjtaniuk, melyek koziil kettd 20-
20 kreditet, négy pedig 10-10 kreditpontot ért. Ezek terjedelme 6000, ill. 3000 szo-
ban volt megszabva. A tanulmanyokat 40 kreditet éré disszertacio irdsa zarta,
melynek terjedelme: 12000-15000 szoban volt megszabva. (megkdzelitéleg 100
oldal). A tanulmanyok &ssz-kreditértéke: 120 kreditpont volt.
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Modularis jelleg. A képzés komponensei

A modul jellegli elrendezésnek koszonhetden egy idoben csak egy témara kellett a
hallgatoknak koncentralniuk, és ez célirinyosabba tette a tanulast. A program ko-
telez6 és szabadon valaszthatd modulokat, illetve a disszertaciot foglalta magéaban.

Kotelez6 tanegységek:

1) EDUC 5975

A kisiskolaskori idegennyelv-elsajatitas kutatasanak legujabb eredményei (20
kredit)

2) EDUC 5980

Tantervek, tananyagok, modszerek és technikak az idegen nyelv oktatasaban (10
kredit)

3) EDUC 5982

Angol nyelvtanarképzés a 6-12 éves korosztaly szamara. Nyelvtanar-tipusok €és
nyelvtanitasi stratégiak (20 kredit)

4) EDUC 5984

Gyermekpszicholdgia (a gondolkodas fejlodése és a tanulas pszichologiaja, kiilo-
nos tekintettel a nyelvelsajatitasra) (10 kredit)

5) EDUC 5986

Gyermekirodalom (TESOL — az angol mint idegen nyelv tanitasaban) (10 kredit)

6) EDUC 5970

Nyelvi készségfejlesztés az idegen nyelvi 6ran (TESOL) (10 kredit).

Szabadon valaszthato, nem kotelez6 modulok:

1) Alkalmazott nyelvészet az idegennyelv-oktatasban. Kutatasmodszertani

szemindrium

2) Mentorképzés (Szakvezetdképzés)

3) Disszertacio: EDUC 5001

A tanult modulok barmelyikéhez kapcsolodo valasztott témaban (40 kredit)

Tutoralis rendszer

A tutoralis rendszer az oktatok és hallgatok kozott valodi kollegialis kapcsolatot
biztositott. A kontakt idészakban egy oktatd két-harom hallgatéval folytatott kuta-
toi szemindriumi munkat, mig a tdvoktatas id0szakaban ezt az allandd e-mail kap-
csolat helyettesitette. Ezen kiviil a tanulméanyok ideje alatt mindvégig mindenkinek
egyéni, helybeli tutora is volt, akiknek feladata a kutatasi folyamat egészének
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nyomon kovetése, illetve a kiilfoldi egyetem okozta kihivas miatti stresszhelyzet-
ben ’érzelmi tamogatas’ nyljtasa volt.

Kovetelmények és minéségbiztositas

A dolgozatokkal szemben igen szigorti kovetelményeket tamasztott az Egyetem. A
hataridoket napra pontosan be kellett tartani. A dolgozatok hosszusagat minden
esetben eldirtak a szavak szamanak meghatdrozasaval. Az angol akadémikus iras
kovetelményeit (melyekkel elézdleg megismertették a hallgatokat) minden irasos
munkanal szem el6tt kellett tartani. Mindenekel6tt azonban szigorfian szankcio-
naltak a plagizalast, vagyis idegen szellemi termék eltulajdonitasat. Ilyen vétség el-
kovetése az egyetemrdl valo kizarast vonta maga utan. Mindezek ellenére a kove-
telményeket lehetett teljesiteni, mert a kritériumokrol, tudnivalokrdl a hallgatok ta-
nulményaik megkezdésekor irasos tajékoztatast kaptak.
Az oktatas magas szinvonalat, valamint az objektivitast az alabbiak biztositottak:
Elére megadott kritériumok alapjan torténd részletes szoveges €s szazalékos
értékelés

Kiils6é szakemberek bevonasa a dolgozatok elbiralasaba

A szabalyok rogzitése és allandosaga

Korrekt viszony oktatok és hallgatok kozott

A mesterkurzus tapasztalatainak hasznosulasa

A mesterfoku tanulmanyok szamos teriileten bizonyultak hasznosnak a résztvevok
szamara. Ezek kozott megemlithetjiik a magas fokl szakmai tudast, a nyelvi biz-
tonsagot, amelyet a célorszagi képzés nytjtott. Ezen kiviil a résztvevoknek mddjuk
volt betekinteni egy masik orszag oktatasi strukturajaba, és e téren gyakorlati ta-
pasztalatok szerzésére. Nem utols6 sorban pedig, a nemzetkozi Gsszehasonlités le-
hetdsége okan, a szakmai €letben jobb tdjékozodast biztositottak.

A résztvevok, egyéni szakmai fejlodésiikon kiviil altalanos tapasztalatokkal is
gazdagodhattak, melyek hasznara valhatnak a magyar oktatasiigynek. Ezek koziil
els6ként a nyelvtanitoknak inditandé hazai mesterfoku képzés gondolata meriil fel.
Azonban megfontolasra lehetnek érdemesek az alabbiak is: a kritériumok, kove-
telmények objektiv meghatarozasa, pontos eldzetes irasbeli tajékoztatas a kurzus-
rol, a kdvetelmények allandosaga, jol eldkészitett orak, részletes irodalomjegyzék
minden ora anyagahoz, valamint a hallgatokat egyenrangu partnerként, kezd6 ku-
tatoként kezeld oktatoi hozzaallas.

Orvendetes lenne, ha a hazai oktataspolitika az eddiginél nagyobb mértékben
tamaszkodna a mesterképzés soran szerzett ismeretekre az alabbi teriileteken: a
nyelvtanito és nyelvtanarképzésben, a korosztily nyelvoktatasaval kapcsolatos
dontések meghozatalanal, a kutatasban, tantervek, tankonyvek irasanal, valamint a
korai nyelvi programok mindségbiztositasa terén.
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NEMZETISEGI IRODALOM
A NEMET NYELVTANITASBAN —

AZ OVODATOL AZ EGYETEMIG
Egy tankonyv kinalta lehetéségek

DACZ1I MARGIT

Magyarorszagon a német nyelvi irasbeliség évszazadok ota jelen van. Ez az iro-
dalom azonban — mindezen évszazadok alatt — az elitkultira részét képezte. A
mai magyarorszagi német nyelvii irodalom gyokerei a két vilaghabort kozotti 1d6-
szakig nyulnak vissza. A masodik vilaghabort utan kollektiv biinosként elitélt, de
jure 1950-ig allampolgarként nem nyilvantartott (Tilkovszky 1998, idézi: Daczi-
Klein, 2002: 130)) népcsoport szamara az irodalmi tevékenység lehetdsége sem
adatott meg. Az elsé kitdrési pont az 1970-es évek elejéig varatott magara, amikor
a németség hetilapjaban, a Neue Zeitungban megjelent felhivasra (,,Greift zur
Feder!”) bekiildott miivek — tobb mint negyed évszdzados sziinet utan — ismét
megjelenhettek a Tiefe Wurzeln (Ats, 1974) cimii antologiaban. A kotet mar cimé-
ben is tiikrozi a magyarorszagi németség sokféle kotddését a hazahoz, anyanyelv-
hez, kultirahoz.

Irodalom és identitas

A Magyarorszagon €16 és alkotd szerzok torekvéseinek kulcsszava a 70-es, 80-as
években — és részben még ma is — az identitastudat volt és maradt. Ennek az iro-
dalomnak — pontosabban a szerzoknek — a legfobb feladata, kiildetése abban all,
hogy a nemzetiség legfontosabb jegyét, a nyelvet mint az azonossagtudat legfébb
hordozojat ismét elevenné tegye (Manz, 2004:103). Valdban: az énekes-tancos ha-
gyomany6rzés mellett az identitastudat kialakitasdnak sok mas Osszetevdje is van:
torténelmi, irodalmi ismeretek, egyéb mivészi tevékenység, politikai szerepvalla-
las: az ismereteknek nemcsak passziv befogadasa, hanem tevékeny részvétel egy
népcsoport dnazonossag tudatdnak alakitasaban. Ebben a tekintetben az iskola €s
az irodalom egymasra vannak utalva, hiszen ezek a miivek egyrészt hozzajarulhat-
nak a kisebbségi kérdés kozelebbi és élményszeri megismertetéséhez, masrészt a
diaksag mint olvasokozonség a késObbiekben szerzoként az utanpoétlast is jelenthe-
t1.

Englenderné Hock Ibolya a pécsi Német—Magyar Iskolakézpontban (ahol a né-
met nemzetiség kutatasa, a német irodalom, torténelem oktatasa kiemelt szerepet
kap) gimnazistak korében készitett felmérést ennek az irodalomnak a fogadtatasa-
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r6l (Hock—Englender, 2004:98). Eredményei szerint a didakok tobbsége ugy véli,
hogy ez az irodalom kimondottan a magyarorszagi németek ligye: témaiban is
foglalkozzon lehetéleg ennek a népcsoportnak a problémaival. gy aztan természe-
tesen csak az fogja majd némi érdeklodéssel olvasni, aki maga is személyesen
érintett a kérdésben. Ha pedig egyéb témakkal is foglalkoznak a szerzok (szerelem,
csalad, barmi — tehat minden egyéb, ami témadja lehet az irodalomnak) — azt le-
hetoleg ne formabonté modon tegyék. A diakok elképzeléseiben, elvarasaiban tehat
valami ,,skanzen”-szerii szerep jut ennek az irodalomnak, amelynek pedig eleven,
liiktet6 er6ként at kéne hatnia a nyelvet hasznalok mindennapjait.

Az anyanyelv — idegen nyelv viszonyaban sajatos helyzet all fenn a németet
nemzetiségi nyelvként tanulo fiatalok esetében, a sz6 szoros értelmében ,,az 6vo-
datdl az egyetemig”. Bar ezek a nevelési tervek ill. tantervek nem abbol indulnak
ki, hogy a célcsoport anyanyelve német — holott ez lenne az idealis allapot —, a
nemzetiségi csaladi gyokerekkel rendelkez6 gyerekektdl, fiataloktol inkabb elvar-
hat6, hogy ,,valamennyit" tudjanak németiil, ,,valamennyi” ismeretik legyen az
anyanemzet kulturajarol. A valosag ezzel szemben az, hogy még azok koziil is egy-
re kevesebben ismerik — halljak, hasznaljak a németet otthoni kdrnyezetben, akik
magyarorszagi német csaladban, kiskdzosségekben nevelkednek ill. néttek fel. Je-
lentés résziik szamara a német idegen nyelv, ugyanigy, mint ,tisztan” magyar
anyanyelvll tarsaik szamara. A kultiraval pedig jo esetben egy korus vagy egy
néptancegyiittes tagjaként talalkoznak. A nemzetiségi pedagogusképzésben jelen
van az irodalom ismeretének kdvetelménye, de illGzi6 lenne azt gondolni, hogy a
fiatalok majd magatol értet6do természetességgel leemelik a csaladi — vagy éppen
konyvtari —konyvespolcrdl az egyébként szép szammal fellelhetd antologiakat, ta-
nulmanyozandé egy kissé a magyarorszagi németség irodalmat. (Hogy maga az ol-
vasas mint rendszeres szabadidos elfoglaltsag milyen mértékben szorult vissza az
utobbi években, évtizedekben a magyarorszagi lakossag korében, az csak kozvetve
témaja most ennek a dolgozatnak).

Irodalom és nyelvtanitas

Amikor kolléganéimmel Osszeallitottuk a Lies mit, denk mit! — Ungarndeutsche
Autoren im Unterricht c. kotetiink anyagat (Daczi—Klein—Zrinyi 2002), célunk
nemcsak a magyarorszagi németség irodalmanak bemutatasa volt néhany — alta-
lunk reprezentansnak tartott — szerzének és minek alapjan, hanem az, hogy a
konyvet haszonnal forgathassak tanarok és diakok, oktatok és hallgatok a tanitasi
oran és azon kiviil is. Az idegen nyelv elsajatittatasanak alapja nemcsak a minden-
napi irott- €s beszélt nyelvi miifajok lehetnek — a nyelvvizsgakra felkészité kurzu-
sok jorészt ilyenekre alapoznak —, hanem a célnyelvet anyanyelvként hasznalod
szerzok tollabol szarmazoé igényes szépirodalmi szovegek is. Hiszen semmi mas
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nem szolgalja jobban az adott nyelvet beszélok gondolkodasmodjaba, mentalitasa-
ba, kultirajaba valo bepillantast és azt, hogy a nyelvtanul6 ne csak ,,technikai” ér-
telemben tudja majd mind magasabb szinten ,,hasznalni” a nyelvet, hanem alkoto
modon, s adott esetben 6sztondsen raérezve a megfelel6 megoldasra.

Témak

Hogy a kotetben milyen témak és miivek kaptak helyet, az részben a rendelkezésre
allo anyag fliggvénye volt, részben pedig a szerzok izlését és bizonyos didaktikai
megfontolasait tiikrozi.

A Zeitfragen (kb.: Az idé muldsa) c. fejezetben a kiilonb6z6 generaciokat, a
koztiik mutatkozo kiilonbségeket ill. az ebbdl fakado problémakat targyald miive-
ket gytjtottiink egyiivé. Van, aki fiatal felndttként a gyermekkorara emlékezik (V.
Koch), mas az 6regedés problémajaval néz szembe, vagy azzal a sokkold élmény-
nyel, hogy mennyire megvaltozott koriilotte a vilag (L. Fischer). Valeria Koch
Bekenntnisse eines Birkenbaumes (Egy nyirfa vallomdasai) c. kisprozaja azt ilizeni,
hogy nincs terméketlen vagy ,,haszontalan” élet, ha az ember felfedezi és értékeli a
kiilonboz6 életkorok adta lehetOségeket. A honnan? hova? mi célbol? 6rok filozo-
fiai, vallasi kérdései is elokeriilnek, példaul J. Michaelis Wendeltreppe (Csigalép-
Schritt fiir Schritt (Lépésrdl lépésre) ¢. verse kapcsan az is bemutathatd a nyelvta-
nulés ,,lirligyén”, hogy adott esetben viszonylag egyszerli szokinccsel milyen mély
¢és messze vezetd gondolatok kozvetithetdek. A nominalis stilus tag teret enged az
asszociacioknak, s6t gerjeszti is azokat. Tulajdonképpen ,,csak” a Linie (vonal, vo-
nas, egyenes) ill. a Bogen (hajlat, iv, gorbiilet) szavak asszocicios lehetdségeirdl
van sz6. Rogton a koltemény élén allnak, és — mint a ,,Pont, pont vesszdcske...”
kdzismert gyermekmondoka nyoman az egyszerl jelekbdl emberi alak formalodik,
ugy torkollik itt a kdltemény — a kérdojel-felkialtojel analdgia kapcsan — egy
megallasra és tovabbgondolkodasra késztetd tropusba (Gottes Gehstab ( in einer
blinden Welt— Isten botja egy vak vilagban).

A Der Weg zu dir (kb.: A masik ember) c. fejezetben a legkiilonb6z6bb emberi
kapcsolatokkal foglalkozo lirai és prézai alkotasok kaptak helyet. Szerz6ik életko-
ranak, mentalitdsanak, temperamentumanak megfeleléen kapunk itt villanasszerti
képeket a gyermeki szeretetrdl (J. Herold), a szerelem mindent megvaltoztatd ere-
jérol (R. Becker), arrol, hogy ez az érzés hogyan tesz vakka a mindennapi, egyéb-
ként 1ényeges problémakkal szemben (Claus Klotz); hogy az isteni elemet is maga-
ban hordozza (V. Koch) és hogy a szerelem mindennek — Isten, szépség, fiatalsag,
er6 — ellenére mulandd (L. Fischer). De emberi kapcsolatokat jelenitenek meg
Ludwig Fischer humorral atsz6tt kisnovelldiaban a parkban megismerkedd két la-
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kotelepi férfirél vagy az egyetemi menzan a fiatal tanart didktarsnak feltételezo
hallgatordl rajzolt életképek is.

Nem véletlen, hogy az In dieser Heimat bin ich Schwabe (kb.: Magyar féldén
svdabnak lenni) a tobbi fejezet kozott kozponti helyen all. Evszazadokra visszanyulo
német-tudatot Orizni egy nem-német hazaban — ez a gondolat bukkan fel az e feje-
zetbe valogatott miivek mindegyikében. Legnagyobb ivii kifejtésére V. Koch Goe-
the-versében kertil sor (Lieber Onkel Goethe), ahol a koltoorias iranti tiszteletet és
a szazados kronika komorsagat a levélforma intimitasa oldja: a frank 6s6kt6l szar-
mazd koltond a mestert rokonként és ,,foldiként” szodlitja meg. Ami k6zés € mii-
vekben: a svab-német mivoltukat 6ntudatosan és biiszkén megélé szerzék minde-
gyike kesertien figyeli a nyelvromlast, a fokozatos nyelvvesztést, szkepszissel te-
kint a jo6vébe — am mindeniitt valami olykor kimondott, olykor kimondatlan még-
is-dac bujkal a soraik kozott: J. Michaelis Agonie c. versében: Jetzt mochte ich
doch hoffen (Most mégis reménykedni szeretnék); J. Mikonya Der alte Kirsch-
baum (Az 6reg cseresznyefa) c. prozai miivének utolsé mondataban: Doch ringt der
Baum noch immer zih um sein Leben. (Ennek ellenére az 6reg fa még mindig szi-
vosan kiizd az életéért); vagy Robert Becker Gepliindert (Kifosztottan) c. koltemé-
nyének utolso sordban: Und doch — aus Trotz (Es mégis: csak azért is).

Nyelvtanar és a német nyelvet tanulo szamara egyarant kihivas lehet beszélgetni
Valeria Koch kétsorosarol, az Ungarndeutschrol — amely voltaképpen harom sor,
hiszen a cim itt is, mint a Goethe-versben, a miivet alkot6 egyetlen mondat része:

Ungarndeutsch

ist das Maf3
des tiichtigen Aussterbens

De milyen mondat ez? Az irasjelek mell6zése nem ritka jelenség a modern kol-
tészetben, s az igazan jo versekben soha nem Oncélu, mindig funkcidja van. A
hetdségekkel: mit eredményezne egy felkialtojel? ,,Kialtast” (Schrei — mint a Go-
ethe-vers végén), kétségbeesett figyelemfelkeltést. Es egy pont? Ténymegallapitast,
amely visszavonhatatlan, hiszen a lezarasa valamely rég megérlelt gondolatmenet-
nek. A kérddjel még kapaszkodot jelenthetne, varakozast az esetleges cafolatra. A
mondatnak azonban Koch Valéria versében nincs vége: ez nem kialtas, nem allitas,
nem kérdés, hanem egy hirtelen megszakitott szoveg. Vajon mit eredményez az
irasjel hianya? — Es lehet értelmezni azt az 6sszesen négy névszot is, amely a mii-
vet alkotja: zavarba ejtden nagy az értelmezési lehetdségek szama. Mar a cim pozi-
cidjaban allo alany is jelentheti csak a nyelvet, de a nyelvet beszél 6k k6zosségét is;
a Mapf3 lehet mértékegység, mérdeszkoz — vagy valaminek a foka, mértéke — va-
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lamennyi jelentésében rendkiviili stilisztikai erével bir az Aussterben (kipusztulds,
kihalds) alaptag determinansaként. Hasonléan a tichtig melléknévhez, melynek
jelentése szorgos, ratermett, iigyes, de fordithatd alapos, derék értelemben, illetve
Jjokora, tetemes jelentésben is. A tobbféle értelmezési lehetdség tomoritése, mely az
Aussterben kivételével mindegyik névszo esetében adott, elvalaszthatatlanul 6ssze-
préseli a tragikumot és a szarkazmust, az Onsajnalatot és a vitat, ellentmondast
ahito provokaciot.

Az anyanyelv mellett a hit és a babonak, a szokasok és hagyomanyok is fontos
szerepet jatszanak abban, hogy egy kozosség nemzetként Orizze meg OGnmagat.
»lais is ollas nuar a Hokuspokus” (kb.: ,,Ez mind csak olyan szemfényvesztés) —
mondjak az ismerdsok, rokonok a Bibliabol felolvasoé nagyapanak Josef Mikonya
Kréihen auf dem Essigbaum (Varjak az ecetfan) c. elbeszélésében. Ebben a rovid,
emlékdarabokbol lazan Osszeflizott prozai irasmiiben arrdl olvashatunk, hogyan
ismeri meg egy kisfill a hit és a babonak tiikrében az 6t koriilvevd vilagot. Azt
hallja, hogy: a varjak az idovaltozast josoljak meg, a bagoly a halalesetet, a Biblia a
vilagvégét, s meg kell tapasztalnia, hogy a ,,bolcs” felndttek, mikdzben maguk sem
tudjak eldonteni, hogy melyik joslatra legyintsenek, s melyikben higgyenek, fél-
szemmel és -fiillel megbabonazva lesik a tavolbdl egy rettenetes szemfényvesztd
hokuszpokuszat — a milt szazad harmincas éveiben vagyunk. Az immar felnétt el-
beszéld 6vakodik mindennemii kommentartol, 6 csak emlékezik.

Ebben a fejezetben olvashatunk tovabba a falun €16 emberek ¢életében rendsze-
resen ismétlodé munkalatokrol, szokasokrdl, mint a tollfosztas, disznovagas: ez
utobbi egy népszinmi-részlet témaja.

Mivel a szépirodalom jelenléte az idegennyelv-oktatasban nemcsak ismeretek
kozvetitéséhez, hanem sokrétli nevelési feladatok ellatasahoz is hozzajarulhat —
nemzetiségi nyelv kozvetitése esetén az identitastudat erdsitéséhez is —, fontos,
hogy mar ovodas- ill. kisiskolaskorban taldlkozzanak a gyerekek ilyen szovegek-
kel. E korosztaly szamara a magyarorszagi német szerzoktdl magas szinvonala
anyag all rendelkezésre, csak elhatarozas, id6, kedv, energia kell a munka megter-
vezéséhez ¢és a megvalositashoz. A legfontosabb, hogy a gyerekek 6romiiket leljék
az elsajatitandé vagy masodik nyelvként hasznalt nyelvben, és lehetdség szerint
minden érzékszerviikkel, teljes személyiségiikkel részt vegyenek annak megta-
pasztalasaban (Klein, 2004: 82). Az ebben a fejezetben (Der Kindheit Sparherd-
wdrme) kozolt szovegek legtobbjét nemcsak a tulajdonképpeni célcsoport hallgatja
— olvassa szivesen, hanem a nagyobb gyerekek, sot, tapasztalataink szerint a f6is-
kolai hallgatok is. A legtobb itt kozolt gyermekversben a sorok zenéje és ritmusa a
megkapo; ez segiti a kisebbeket és nagyobbakat, akar a fiatal felndtteket is a szo-
kincs memorizalasaban. A kapcsolddd feladatok megtervezésében is a szovegek
fent nevezett adottsagaira tdmaszkodtunk, arra torekedve, hogy megfeleljiink a
nyelv produktiv hasznalata, a t¢émaban rejld lehet6ségek kreativ felhasznalésa ill. a
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nyelvtanulok oOnallosara vald torekvés szempontjainak (Fingerhut 1987: 583).
Ezeknek a kizarolag lirai szovegeknek az esetében természetesen nem kdzvetleniil
a gyerekeknek ,,cimeztiik” a feladatot, hanem az 6voknak, tanitoknak fogalmaz-
tunk meg javaslatokat, otleteket. Itt is talalhatéak a szokincs, esetleg a nyelvtan
gyakoroltatasat célzo feladatok, de a 1ényeg mégis a jaték, rajzolas, barkacsolas, a
nyelv zenéjével vald ismerkedés éneklés, nyelvtorok, kozos versmondas altal.

Feladattipusok

A kommunikativ kompetencia négy altipusa koziil, melyeket Chomsky klasszikus
kompetencia—performancia kategériai nyoman Dell Hymes értelmezett (jra és bo-
vitett ki, a tankdnyvben talalhato feladatok leginkdbb a nyelvi, a beszéd- és a szo-
vegalkotd kompetenciat kivanjak fejleszteni. (Zrinyi, 2004: 86). Jellegiiket dont 6en
meghatarozza az a koriilmény, hogy szépirodalmi szovegekhez (lirai, kisepikai
mivek, egy népszinmi-részlet) kotddnek. A konyvet hasznalok a kovetkezo fela-
dattipusokkal talalkozhatnak: Nachforschung zum Thema (elOzetes tdjékozodas a
témaban, kisebb kutatomunka); Leseverstehen (szovegértés); Schreiben, Sprechen
(irasbeli és szobeli szovegalkotasi feladatok); Grammatik, Stilistik, Wortschatz
(nyelvtani, stilisztikai, a szokincsre, frazeoldgiara vonatkoz6 feladatok); Diskussion
(beszélgetés, vita). Az egészen kicsiknek pedig a fentebb mar emlitett jatékok,
mozgas, manualis tevékenység — lehetbleg minél tdbb érzékszerv ,,mozgositasa-
val”. A feladatok — amelyeket a nyelvi foglalkozas vezetdje természetesen tetszés
szerint bévithet, valtoztathat sajat otleteinek ill. a csoport felkésziiltségének meg-
felelden — olyan jellegliek, amilyen vizsgalddast az adott szoveg kinal ill. lehet6vé
tesz. Tonshoff nyoman, aki szerint a tanar feladata elsdsorban olyan koriilményeket
teremteni a tanulashoz, amelyek kozott a tanuld képes felismerni és kiprobalni a
neki legjobban megfeleld stratégidkat (Tonshoff: Handbuch Fremdsprachenunter-
richt 245. idézi Zrinyi 2004: 84) arra torekedtiink, hogy a nyelvtanulok ill. -hasz-
nalok kreativitasat, onallosagat fejlessziik, egyéni oOtletek megvalositasara, a téma
tovabbgondolasara batoritsuk dket.

A ,, Nachforschung zum Thema” feladattipus az idegen nyelv didaktikajaban a
»Vorentlastung” 1épésének felel meg: elbzetes kutatds, tdjékozodas torténelmi,
orszagismereti, alkalmanként irodalmi, nyelvtani ismeretekre vonatkozdan. Az
ajanlott tématol fliggden a konyvtari buvarkodas helyett eredményesebbnek bizo-
nyulhat a személyes ismeretszerzés idsebb rokonok, ismer6sok kdrében s ez — ta-
pasztalataink szerint — mar nemegyszer inspiralt hallgatot tovabbi gytjtdmunkara,
adott kiindul6 otletet szakdolgozati témahoz.

A szévegertési feladatok mindharom olvasasi tipust ,,edzeni” kivanjak, attél
fiiggben, hogy a szovegben val6 alapos elmélyiilés, bizonyos informaciok kivalo-
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gatasa, vagy a lényeg megtalalasa és megfogalmazasa a cél. Ezeket olykor nehéz —
és nem is sziikséges — elkiiloniteni a szokincsre vonatkozé feladatoktol, hiszen a
szovegertés elofeltétele a lexika ismerete bizonyos szinten.

Az irasbeli szovegek alkotasa az értd olvasdshoz hasonléan komplex feladat,
sokféle képesség és készség egylittes jelenlétét igényli, amelyek azonban megfelel 6
Osztonzéssel (ki)fejleszthetoek. Ilyenek példaul az olyan feladatok, mint: fejezd be
masként a torténetet; irj egy verset a megadott szavak felhasznalasaval; vagy: fejtsd
ki gondolataidat a megadott témaval kapcsolatban.

A szokines rogzitésének modja vitatott teriilet az idegennyelv-tanitas didaktika-
jéban. A konyvben kozolt szovegekhez kapcsolodo, a szokines gyakorlasat célzo
feladattipusok a leginkabb bevaltak koziil keriiltek ki: antonimak, szinonimak kere-
sése, idiomak, szokapcsolatok felismertetése, esetenként Osszevetése az anyanyelvi
ill. elsényelvi megfeleldvel; nyelvjarasban irt szovegrészek, mondatok ,,attétele” a
standard német nyelvre stb. Ide kivankozik a forditas kérdése: belatva és nem vi-
tatva, hogy a tanitasi oran az egynyelviiség minél kovetkezetesebb betartasa na-
gyon fontos — a jelenleg akkreditalt nemzetkdzi nyelvvizsgak is kizardlag a cél-
nyelven folyd irasbeli és szobeli kommunikacio értékelésén alapulnak —, vélemé-
nyem szerint nem szabad lemondani a ,,divatjamalt” forditasrol sem. Két legyet iit-
hetiink vele egy csapasra: egyszerre hasznosithatjuk az idegennyelv-tanitasban és
az anyanyelvi nevelésben. Az egyre kevesebbet olvaso fiataloknak béviti a szo-
kincsét, segit megérteni a két nyelv jellege kozti kiilonbséget, ugyanakkor az anya-
nyelv gazdagsagara, lehetdségeire vald racsodalkozas 6romével is megajandékoz-
hatja a nyelvtanulokat. Egyetérthetiink tehat Szmodits Anik6 indulatos szavaival
egy forditastechnikai tankonyvrdl irt recenzidjaban: ,,...ujra dithongeni kezdtem
azon a binén, amelyet a magyarorszagi nyelvoktatas ellen elkovettek, amikor a ko-
zépiskolakban az érettségin, a bolcsészkarokon a zardvizsgan és egyaltalan szinte
mindenhol eltorolték a forditast mint kdvetelményt. JO harmincéves nyelvtanari
gyakorlattal képtelen vagyok elfogadni, hogy nincs sziikség mind az anyanyelyv,
mind a tanult nyelv magas foku ismeretét el 6segitd és arrol tanusagot tevé forditas-
ra, a kontrasztivitasra épiild nyelvoktatasnak erre az annyira fontos teriiletére, az
orszagok, kultarak kozotti irasbeli kommunikaciéo miveltebb formajanak megtani-
tasara, gyakoroltatasara és fejlesztésére” (Szmodits 2004:126).

Mivel szépirodalmi szdvegekrdl van szo, nem mondtunk le a stilisztikai felada-
tokrol sem, abban a reményben, hogy azok sem holmi 6ncélu és haszontalan cse-
megézést jelentenek kizarolag vajt filliiek szamara, hanem a nyelv szépségének és
lehetGségeinek felismertetésével a késdbbiekben az aktiv nyelvhasznalat szinvo-
nalat is emelhetik.

A beszédkészséget fejlesztd gyakorlatok is valtozatosak; egyénileg, parmunka-
ban vagy csoportmunkaban végezhetdek, mint példaul elbeszélésbdl kiragadott
helyzet(ek) dialogus formajaban vald eldadasa, egy szinpadra szant mi egy vagy
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tobb jelenetének eljatszasa; az adott témahoz egyéni vélemény kifejtése dnalldan,
vagy pro—kontra érvekkel parmunkaban. Ezek kozott lehetnek azonnali, spontan
reagalast lehetové tévo helyzetek, de rovidebb (6rai), vagy hosszabb (otthoni) fel-
késziilést igényl6 témak is.

A nyelvtani feladatok esetében nem volt cél a német leiré nyelvtan egészének
vagy akar csak leghangstlyosabb pontjainak attekintése; egy meghatarozott kon-
cepcidt sem kovetnek a feladatok; hanem mindig a szoveghez kapcsolodnak, ahhoz
a problémahoz, ami éppen adodik. Ez tobbnyire ugyis tovabbi kérdéseket hiv el
ill. lappang6 hianyossagokra mutat ra.

Osszefoglalva:

A magaskultara — legyiink batrak ezt a divatjamult sz6t hasznalni — visszacsem-
pészhetdé a human miveltség jelenlététdl és igényétdl egyre inkabb megfosztott
mindennapjainkba, igy az oktatasba is. Egy idegen nyelvet nemcsak az anyanyelv
mellett hasznalt masodik nyelvként, hanem ,,valodi” idegen nyelvként tanul6 sza-
mara is ndvelheti az eredményességet, ha a nyelv- és beszédgyakorlat érakon au-
tentikus szépirodalmi szoveg képezi az alapot. Ezzel — a kapott élményen tal —
nemcsak a két nyelvre vonatkozo, addig esetleg bizonytalan nyelvtani ismeretek
erdsithetdk meg, hanem példaul miiforditasi gyakorlattal az els6 nyelv kreativ
hasznalata is el6segithetd. Arrdl mar nem is beszélve, hogy optimalis esetben né-
hanyuk még a tovabbi olvasashoz is kedvet kaphat. Mindny4junk érdeke, hogy
gyerekeink, unokaink nemcsak legalabb két nyelven besz¢éld, hanem a rendszeres
olvasas adta érzelmi gazdagsaggal és tajékozottsaggal felvértezett tanitok iranyita-
saval kezdjenek ismerkedni a vilaggal.
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Bélyegző


IRODALOMTUDOMANYI £ES DIDAKTIKAI
ASPEKTUSOK
A MODERN ES POSZTMODERN NEMET NYELVU
GYERMEK- ES IFJUSAGI REGENYEK
OKTATASAHOZ

L1POCZI SAROLTA

1. Kindulépont

Németorszagban konjunkturaja van a gyermek- €s ifjusagi konyvek kiadasanak, be-
fogadasanak, oktatasanak és kutatasanak. A felgyorsult véaltozasok kdovetkeztében
modosuld trendek, miifajok, szemléletmodok, a tematika és az abrazolasmod jel-
legzetességei kozott kell eligazodnia a kutatonak. A modern és a jelenkori német
gyermek- €s ifjusagi irodalom tanulmanyozasa és kutatasa fontos helyet foglalhat
el az egyetemi ¢és foiskolai hallgatok tanulmanyaiban is, mivel olyan médium, ami
a gyerekek és a fiatalok szamara informaciokat kozvetit a tarsadalomrol, a
globalizacio okozta vilagjelenségekrol, a fiatal olvasok kérdéseire korszerii vala-
szokat tud adni és segiti 6ket problémaik megoldasaban.

Az eléadas az eldadd kutatasi és egyik oktatasi teriiletével, a modern és poszt-
modern német gyermek- és ifjusagi irodalom néhany aspektusaval foglalkozik az-
zal a céllal, hogy bemutassa, hogy az milyen tematikai és esztétikai lehet6ségeket
jelent a magyarorszagi oktatas és kutatas szamara és utal a didaktikai lehet6ségekre
is.

2. A tarsadalmi modernizacio

Ulrich Beck német szociologus megfogalmazasa szerint a tarsadalmi modernizacio
egyrészt technologiai racionalizalast, a munka és a szervezés megvaltoztatasat,
masrészt pedig az ember egész életrajzanak, életstilusanak, érzelmi megnyilvanula-
si formainak, valosagfelfogasanak, a tarsadalmi ¢letben vald részvételi formainak
megvaltozasat jelenti. (Beck 1986, 25)

A 2. vilaghaboru utani gazdasagi fejlodés kovetkeztében a gazdag ipari orsza-
gokban — igy Németorszagban is — a joléti allamokra jellemzd modernizacid
ment végbe. A ndvekvd anyagi jolét és az erds6do szocialis biztonsag eredménye-
ként az egyén kilépett a hagyomanyos osztalyokhoz fliz6d6 kotottségeibol. Az ad-
digi, osztalyok altali meghatarozottsag helyére az egyéni sors iranti felel 9sség no-
vekedése 1épett, annak rizikoival és esélyeivel egyiitt.
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3. A modern gyermeki autonémia

A tarsadalmi modernizacids folyamat keretén beliil megvaltozott a gyermekeket
koriilvevo vilag és maga a gyermek is. Felgyorsult a gyerekek és a pubertaskoruak
fejlodése, a felnétté valas folyamata, elmosddtak a gyermekkor/ifjukor valamint az
ifjukor/felndttkor hatarai, feloldodtak a csaladon beliili patriarchalis struktirak és a
nemek kozotti szildrdan meghatarozott szerepek, a tarsadalom tagjainak felfogasa
megvaltozott a generaciok kozotti kapcsolatokrol, atalakult a gyerekek és a fiatalok
szerepérdl és statuszardl, jogairol és kotelességeirdl alkotott nézetek sora, a kultu-
ralis kozeg valtozasai megszokotta és elfogadottd valtak, a gyerekek és fiatalok
erbteljesen a médiak hatdsa ald keriiltek. (Gansel 1999, 55) Létrejott a modern
gyermeki autondémia, amelyben az egyenldség, a masik vilaganak elfogadasa és a
vélemény-szabadsag jelentds szerepet jatszik. (Daubert 1995, 60) A gyermekek
valdsagos koriilményeiben €s a szellemi szféraban bekovetkezett valtozasok kovet-
keztében létrejott gyermekfelfogas szerint a gyermekeket a feln dttekkel azonos jo-
gok illetik meg, mivel a felnéttekkel kozos vilagban élnek. Igy nem lehet eléttitk
tabuként kezelni e kdzos vilag 0sszefliggéseit, problémait.

A 60-as évek végén a tudomany €s az irodalomkritika teriiletén az egyetemi fi-
atalok kezdeményezésére 01j impulzusok lattak napvilagot. A 68-as generacionak a
tudomannyal szemben megfogalmazott 01j elvarasai a gyermekirodalom elé azt a
kdvetelményt allitottak, hogy a gyermekirodalom a fejlett ipari tdrsadalom valosa-
gos és ellentmondasokkal teli vilagaba helyezze az irodalomnak eme teriiletét,
egyenranguként kezelve azt a felndtt irodalommal. (V6. Steinz, Weinmann 2000,
121)

4. A tarsadalmi valtozasok hatasa a gyermek- és ifjisagi irodalomra

A torténelem, a politika, a tudatformak, az értékek és normak, az irodalom hatnak
egymasra és befolyasoljak a tarsadalmi élet tobbi elemének fejlodését. Ezen 6ssze-
fliggések jegyében a fenti valtozasok kdvetkezményeként a német gyermek- és if-
jusagi irodalom a 70-es évek elejétél minden olyan fejlédés elétt megnyitotta ka-
puit, amely a 20. sz. elejétdl a feln6tt irodalomban mar bekovetkezett. Ilyen érte-
lemben a modern gyermekirodalom Németorszagban reagalas a tarsadalmi moder-
nizacios folyamat keretein beliili kultartorténeti valtozasokra, (Gansel 1999, 54) és
az innovacio kovetkeztében megvaltozott gyermekirodalom maga is része a tarsa-
dalmi modernizacids folyamatnak.

Az innovacid legfontosabb megnyilvanuldsai a gyermekirodalomban: a gyer-
mekek és fiatalok mindennapjainak abrazolasa kovetkeztében a kordiagnosztizalo
jelleg felerosodése; a gyermek- és ifjisagi miivek tematikai horizontjanak kiszéle-
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sedése, addig tabuként kezelt témak bekeriilése a miivekbe; a szocialkritikai igény
feler6s6dése; a modern feln6tt regény formai sajatossagainak alkalmazasa az ifj-
sagnak irott miivekben.

4.1. A szocialkritikai elkotelezettségli modern német ifjlisagi regény tematikai
és formai sokfélesége

Amig bizonyos regények a 70-es években a gyermeki és csaladi valosagbol valo
menekiilés kiilonb6z0 tipusait mutattak meg, és egy Gjtipusu fantdzia-irodalom el 6-
futaraiva valtak, mint pl. Michael Ende: Momo (1973) és A végtelen térténet
(1979) c. regénye, addig mas szerzok mas utakat kerestek a tarsadalmi ill. ifjusagi
kulturalis valtozasokra reagalas eszkdzeként.

Az 1j szocialkritikai elkotelezettségli gyermekirodalom ki akarta vezetni a
gyermekolvasot az irodalom védett teriiletérdl és fel akarta vilagositani a tarsada-
lom gyenge pontjairdl, a 1étez6 jogtalansagokrol. A szocidlis valosagot mint meg-
valtoztathatot és megvaltoztatandot kivanta megismertetni velilk. A gyermekiro-
dalom emancipalddott, ami azt jelenti, hogy a gyermekolvasd korlatozas nélkiil
minden informacidnak birtokosa lehet. (Daubert 1995, 61)

A hetvenes évek elején olyan regények, mint Ursula Wolfel: Die grauen und die
griinen Felder (1970), Hans-Georg Noack: Rolltreppe abwdrts (1970), Peter
Hartling: Das war der Hirbel (1973) vagy Max von der Griin: Vorstadtkrokodile
(1972) dokumentaljék az 0j gyermek- és ifjusdgi irodalom szocialkritikai jellegét.
E mivek altal olyan életteriiletek, amelyeket azel6tt tabuként kezeltek, elészor
valtak az abrazolds legitim targyaiva.

Ursula Wolfel torténetei megjelenésiikkor 11j funkciot hordoztak: segitették a
gyermekolvasd érzékennyé tételét a vilag tavol esé foldrészein levd gyerekek szo-
cialis problémai irant.(Lipdczi 2001, 171)

Ugyancsak 0j volt Peter Hartling emlitett, a fogyatékos gyerekek irdnti felel 6s-
ségre felhivo un. problémakdzpontl regényének funkcioja. ,,Fontos, hogy ti, gye-
rekek olyan gyerekek sorsat is megismerjétek, akik olyan betegek, mint 6, és kor-
hazakban, fogyatékosok intézetében kell €lnie. Ez a kisfiti azért volt beteg, mert
senki sem jatszott vele €s senki sem volt hozza bizalommal.” — irja Peter Hértling
regényének utdszavaban. Ez a regény jelentds szerepet jatszott az un. probléma-
kozponth regények miifajanak kialakitasaban is.

E regénymiifaj darabjai 11j irodalomfelfogast tiikr6znek, amely szerint az iroda-
lomnak nem megszépitenie kell a valoésagot, hanem kritikusan kell arra reagalnia.
»Bgy jo gyermekkdnyvnek nem Onelégiilt, kalandos mentsvarakat kell felmutatnia,
hanem a reélis konfliktusok talajan kell megoldasi lehetdséget felvazolnia a fiata-
lok problémaira.” (Freund 1987, 7) E felfogas szellemében valtak olyan témak,
mint pl. a betegség, fogyatékossag, halal vagy a generacios konfliktusok, a valas, a
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homoszexualitas, az alkoholizmus, a kornyezeti katasztrofak, a rasszista és nemzeti
elditéletek az irodalmi abrazolas targyava.

A problémakodzpontu regényeknek azonban irodalmi funkciojukon kiviil mas
funkcidjuk is van. A problémakozpontu ifjusagi irodalom a valdsag kdzelében ma-
radva aktualis felvilagosito funkcidval is rendelkezik, allaspontok megvaltoztatasa-
ra torekszik, politikai és szocialis kovetelményekért mozgosit.(Gansel 1999, 29)
Mindemellett azt is meg kell jegyezniink, hogy a szocialkritikai elkdtelezettség
nem jellemz6 a 60-as évek utani német ifjusagi miivek mindegyikére.

5. Példak a tematika és az Abrazolasmadd sajatossagainak bemutatasara

5.1 A csalad megvaltozott vilaganak dbrazolasa

A tarsadalmi modernizacids folyamat érvényesiilését vizsgalva megallapithato,
hogy a 70-es évektdl kiilondsen fontos helyet foglal el a miivekben a csalad meg-
valtozott valdosadganak abrazolasa. A csaladi, generacios és nemek kozotti szerepek
destabilizalodasa, valtozasa mar a 70-es években megjelent, majd a 80-as és 90-es
években mas-mas tematikaval, kdzponti témava valt.

E témakdrbe tartozo miivek — tobbek kozott — Christine Nostlinger: Wir pfeifen
auf den Gurkenkonig (1972) [Fiilyiilink az uborkakiralyra], Peter Hartling: Theo
haut ab (1977) [Theo lelép], Kirsten Boie: Mit Jakob wurde alles anders (1986)
[Jakobbal minden masképp volt], Kirsten Boie: Mit Kindern redet ja keiner (1990)
[A gyerekekkel senki sem beszélget] és Peter Hartling: Lena auf dem Dach ( 1993)
[Léna a tetdn] c. regénye.

A német ifjusagi irodalomkutatas a csaladi tematika valtozasai és az abrazolasi
mod sajatossagai alapjan csoportositja az ide tartozo regényeket. A csaladot a tar-
sadalmi valtozasok letéteményeseként kezeli.

A 70-es évek regényeinek csaladabrazolasa konfliktussal teli csalddokat mutat,
ahol a szereplOk szenvednek a patriarchalis csaladi struktira és a sziil6i meg nem
értettség miatt. A 80-as években szinte programad6é Dagmar Chidolue: Aber ich
werde alles anders machen (1981) [De én mindent masképp fogok csinalni] c. re-
génye, amely mar cimében is utal a generaciok kozotti konfliktus konkluzidira.

A 80-as, 90-es években a megvaltozott csaladi struktirak és csaladon beliili 1j
szerepek allnak a csaladabrazolas kozéppontjaban, pl. a valas utdni helyzet vagy
valamely sziil6 0j partneréhez vald hozzaszokas nehézségeinek pszicholdgiai igé-
nyli bemutatasa. stb. A témavalasztas és az abrazolasi technikak alapjan alapvetden
harom regénymiifaj kiilonithet6 el: a realista, problémakdzpontu ,,csaladregény”, a
pszicholodgiai és a tragikomikus ,,csaladregény”.
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Egyik példaként a ,,Fiityiiliink az uborkakiralyra” c. regényt emlitem, ami éppen
csaladabrazolasaval az antiautoritdr hullam jelentds alkotasa. A miiben a tematikai
¢és regénytechnikai Ujitdsok egyarant tetten érhetok. A szerzé egy szimbolikus €s
fantasztikus-groteszk cselekmény segitségével abrazolja egy csalad talhaladott, 6n-
kényes, patriarchalis strukturajat és annak feloldasat. (Lipoczi 2001, 172)

A ,,Jakabbal minden masképp volt* (1986) c. regény azokat a csaladon beliili és
tarsadalmi problémakat allitja az abrazolas kdzéppontjaba, amelyek a férfi-no, apa-
anya szerepcserébdl adodnak a csaladi munkamegosztasban és a nevelésben. Bar a
csalad, mint k6zosségi forma nem kérddjelez6dik meg a regényben, de megjelenik
a csaladtagok azon szandéka, hogy koz0s stratégiat talaljanak a csalad egyiitt tarta-
sara.

Mindkét emlitett regényben a szerepldk belso életének részletes rajzaval és az
elso személyi szerepld bels6 monologjaval talalkozunk. A torténések és a reflexiok
az elsé személyl szerepld nézdpontjabol jelennek meg, ami a gyermekszerepld
nyelvének hasznalatat is megkoveteli. Az els6 személyli elbeszElé szerepeltetése
nem csak a szokincsre, hanem a szintaxisra is hatassal van. Az igy hasznalt nyelv
hitelessé teszi a szerepldt. Pl. Kirsten Boie: Ich ganz cool (1992) c. regényében az
audiovizualis médiak és a képregények hatasa, az észak-német dialektus és a diva-
tos anglicizmusok beépiilnek az ifjlisagi zsargont beszEélé foszerepld nyelvezetébe.

A hitelesség szolgalataért a modern és posztmodern gyermek- és ifjuisagi iro-
dalomnak a szocialis valosag kutatasa is feladata. Hans-Heino Ewers szerint az if-
jusagi regények szerzdje, aki fiatal olvasokozonségre szamit, kiilonds nyomas alatt
van: tarthat attol, hogy fiatal olvasoi a dolgokat, amelyekrdl ir, jobban ismerik. Ha
az oltozekek és tornacipOk markaneveit, egyiittesek és zeneszamok nevét és cimét
illetéen zavarba jon, vagy pontatlan computerleirast ad, elveszitheti hitelét az olva-
soinal.(Ewers 1998, 394)

5.2. Regények az erészak és a tarsadalmi emlékezet-nélkiiliség ellen

Az aktudlis téméak kritikai élii feldolgozasa szamos példaval illusztralhatd. Igy
Kirsten Boie: Erwachsene reden. Marco hat was getan.... (1995) [A felndttek be-
szélnek. Marco tett valamit...c. regényével is. A mi forméja és strukturdja —
Carsten Gansel megallapitasa szerint — Bertolt Brecht epikus szinhazat kdve-
ti.(Gansel 1999, 142)

Az irond 13 fiktiv interjubol, azaz a fiktiv interjualanyok képzelt monoldogjaibol
flizte Ossze mlivét. Az interjuk egy 15 éves fi, Marco tettével kapcsolatban ,,ké-
szliltek*. Marco, bar még nem talalkozott életében idegenekkel, mégis egy napon,
felgytjtotta lakohelyén, egy német kisvarosban a torok csaladok hazat. Marco tette
nem jelenik meg a regényben, csak az azzal kapcsolatos vélemények, igy végiil
Marcoé is, aki nem érti a kiilféldieket gyakran szidalmazé feln6ttek csodalkozasat.
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Bar a ,,megkérdezettek” elhataroljak magukat Marco tettétol, mégis vilagossa valik
az olvaso el6tt, hogy nem Marcot, hanem az aldozatokat okoljak a torténtekért. A
megkérdezettek koziil csak kevesen iranyitjak ré a figyelmet a szélesebb tarsadalmi
Osszefliggésekre €s vetik fel a feleldsség kérdését. A regény soknézdpontusaga jol
szolgalja a valosag bonyolultsaganak abrazolasat, de iranyt mutat az irdi lizenet
megértéséhez is.

Tovabbi nagyhatast, iskolai feldolgozasra is ajanlott, az erdszak megjelenését
tematizald mavek pl. az alnéven ir6 Marie Hagemann: Schwarzer, Wolf, Skin” c.
regénye vagy az amerikai irodalombol forditott Martin Rhue: Ich knalle euch ab!
(2002) c. miive.

A tematikai horizont-b6viilés és a korszerli szemléletet kialakitani szandékozo
kritikai elkotelezettség természetesen tovabbi témak modern feldolgozasat jelenti,
amelyek kozott igen fontosak pl. a kozelmult torténelmét tematizald regények,
amelyek a 2.vh. és a 45 utani német torténelem kiilonbozo torténéseit tematizaljak,
a legtijabbak a német Ojraegyesitést, mint a kdzelmilt térténelméhez tartozo fontos
témat. 1945 és 1997 kozotti a német és osztrak ifjusagi regény Osszesen 842 meg-
jelent muvel jarul hozza a kozelmult torténelmének feldolgozasahoz, elsdsorban a
haboris és a habori utani gyermekkor abrazolasahoz, mint pl. menekiilés,
holokauszt, ellenallas stb. (Lange 1999, 464) Példaként kiemelem Kédthe Recheis:
Geh heim und vergiss alles! (1997) és Renate Welsh: Besuch aus der Vergangen-
heit (1999) c. miivét.

6. A popkultura és a médiumok hatasa

A 90-es években az informatikai tarsadalom kialakulasa kdvetkeztében feler6s6dott
a tudomanyos-fantasztikus regények — és filmek — iranti érdeklédés. Ezek egyik
uj mifajat képezik a virtualis valosag regényei (Virtual Reality Novels), a
computerregények, amelyeknek els6 darabjai angol nyelvbdl atiiltetett miiforditas-
ok voltak. A computerregényben a computer-torténet keveredik a valosaggal, a
computer fontos cselekmény-hordozé elem. (Ostheimer 2002,163) A gyermek- €s
ifjusagi irodalom ¢és a computeres jaték osszekapcsolodasa még kezdeti allapotban
van.(Dolle—Weinkauff 2000)

Nagy olvasottsigot mutatnak az uj girlie-regények és az un. pop-irodalom,
amely a popzene és szerepldinek vilagat, szorakozasi tapasztalatait, életstilusat, fo-
gyasztol magatartasat, divatjat allitja kozéppontba. (Kaulen 2002, 214) A médiak
hatésa és a szorakoztatd irodalom felerdsddése kovetkeztében a 90-es években sok-
féle irodalmi szinvonal, mindség ¢és funkcio van jelen.(Gansel 2000, 5)
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7. Didaktikai aspektusok

A fenti attekintés elég adalék annak bizonyitasara, hogy a modern és posztmodern
ifjusagi regény olyan informacidkat és irodalmi értéket hordoz, hogy jo alapja az
oktatdi és hallgatoi kutatasoknak és az idegen nyelven folyo irodalmi nevelésnek.
A korszer(i irodalomdidaktikai koncepciok pedig jol szolgaljak a miivek felhasz-
nalasat a nyelvi kompetenciakat is fejlesztd gyermek- és ifjusagi irodalmi szemina-
riumon.

8. Kutatasi egyiittmiikodések

Dolgozatomhoz felhasznaltam és oktatomunkdmban nagymértékben hasznositom a
frankfurti Johann-Wolfgang-Goethe-Egyetem Ifjusagi Irodalomkutatd Intézetében
a DAAD, valamint a bécsi Nemzetkozi Ifjusagi Irodalmi és Olvasaskutatd Intézet-
ben a MOB és a Collegium Hungaricum tdmogatisaval végzett tanulméanyaim és
kutatasaim, tovabba a Német €és az Osztrak Gyermek- és Ifjusagi Irodalomkutato
Tarsasagokkal valo egyiittm{ikodés eredményeit.
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_ ,BESZELNI KELL
A BESZELNI NEM TUDOK HELYETT”

Gondolatok a kortars osztrak gyermekirodalomrol

DANKONE KOVAcs REKA

A cimben szerepld idézet egy Renate Welsh-sel' 1991-ben késziilt interjubol szar-
mazik, s az osztrak gyermek-és ifjusagi irodalomrdl szol6 irds rendez6 elveként
szolgal. Az idézet a kovetkezOképpen hangzik: ,,Az a legszornylibb borton, ha va-
laki nem tudja elmondani, hogy mi bantja. E19szor ezt a némasagot kell feloldani,
beszélni kell a beszélni nem tuddok helyett. Ezutan mar csak segiteni kell, hogy sa-
jét hangjukon, sajat nyelviikon maguk tudjak elmondani problémaikat.”

Ebben az idézetben benne rejlenek a gyermekirodalom fogalménak sajatossagai,
a gyermekirodalom fejlédésének iranyvonala, és Renate Welsh ir6i hitvallasa az
irastudok felelsségérol.

Ezen iras célja, hogy az elmult negyven év német nyelvii gyermekirodalmaban
lezajlott valtozasokat most a szokasostdl eltéré modon az osztrak gyermekirodalom
példajan keresztiil mutassa be. Hisz mi magyarok, hiaba vagyunk szomszédok, ke-
veset tudunk az osztrdk gyermekirodalomrol. Ennek legfobb oka, hogy magyar
forditasban kevés mii jut el a magyar olvasokozonséghez.” A legismertebb német
nyelvii gyermekirodalmi lexikon® és gyermekirodalom-torténet* nem emlitik kiilon
a nemzeti hovatartozas alapjan az osztrak gyermekirodalmat, az osztrak gyermek-
irodalom a német nyelvli gyermekirodalom egészének része. Ezt a jelen iras se ta-
gadja, de megprobalja kiemelni az osztrak gyermekirodalom sajatos vonasait. S te-
szi ezt mind a gyermekirodalmi miivek, mind az arrél sz6l6 diskurzus vonatkoza-
saban. Egy aspektusként emlitésre keriil az irodalom szerepe a nyelvoktatasban is,
de ez mar egy kiilon iras témajat rejti magaban.

! Gesprich mit Renate Welsh, In: Jugendliteratur, 1991, 3—4, p.15.

% Az ebben az irdsban emlitett gyermek-és ifjusagi konyvek koziil is csak néhany érhets el magyar nyelven, igy a
cimeket sz6 szerinti sajat forditisomban adom kozre. A megjelent miiforditasokat a szovegen beliil jelzem.

A felhasznalt irodalomtudomanyi cikkekbdl is sajat forditasomban idézek.

3 Lexikon der Kinder-und Jugendliteratur, Hrsg. Klaus Doderer, Weinheim-Basel, 1975-1982.

* Geschichte der deutschen Kinder-und Jugendliteratur, Hrsg. Reiner Wild, Stuttgart, 1992.
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1. A gyermekirodalom — mint a masik irodalom

1.1. A gyermekirodalom sajatos vonasai

A gyermekirodalom fogalmanak korébe tartozo, kiilonb6zé szempontok szerint de-
finialt irodalom elsésorban olyan irodalom, melyet felnéttek irnak (elore elhataro-
zott szandékkal, de sokszor a nélkiil) gyermekek szdmara, ami a felnéttek kozveti-
tésével jut el a kivalasztott csoporthoz, a gyermekekhez. Pedagogusok, sziilok,
konyvtarosok iranyitjak a gyermekek valasztasat, 6k dontenek, cselekszenek a gye-
rekek helyett. Az alkotd és a befogadd kozotti kommunikaciot igy aszimmetria
jellemzi, ebben a kommunikacioban a felndttek szerepe a meghatarozo.

A beszélni nem tudok — a gyengék, az elnyomottak —, mint a gyerekek, akik-
r6l a mult szazad kézepéig hamis, idillikus kép €It mind a tarsadalomban, mind az
azt abrazolo irodalomban.

A mult szazad 70-es éveiben a tarsadalomban a gyermekekrol kialakitott, kiala-
kult kép megvaltozasa a gyermekvilag irodalmi megjelenésének valtozasat is
eredményezi. Ez a fejlodés a felndtteknek a gyermekek folotti gyamkodasatol az
egyenrangu partneri viszony kialakulasaig vezet.

Mind a gyermekek szdmara irott konyvekben, mind az errél szol6 diskurzusban
nyomon kovethetok ezek a valtozasok, ezek tanuskodnak arrél, hogy milyen mér-
tékben valosult meg a gyermekvilag irodalmi emancipacioja.

Az eddig felsorolt jellemzok mellett a gyermekirodalom még egy 1ényeges vo-
nasa, hogy két tudomanyteriilethez, a pedagdgiadhoz és az irodalomtudomanyhoz
tartozoként is definialjak. A ma mar tilhaladott felfogas szerint a gyermekirodalom
alkalmazott irodalom, a pedagogia kiszolgaloja.

A modern irodalmi felfogas a gyermekirodalmat, mint irodalmat hatarozza meg.
A gyermekirodalom ,,A vilagirodalom és a nemzeti irodalom integrans része. Tor-
ténete, jelenségei elvalaszthatatlanok a mindenkori kortars irodalom létallapotatol
és a zajlo irodalomtorténeti folyamatoktol.”” — irja Komaromi Gabriella. Hiszen
esztétikai szempontbol nézve a vers, akar felnéttnek, akar gyermeknek szol, az
vers. S ugyanez a tobbi irodalmi miifajra is igaz. A gyermekirodalom sajatossagait
csak a befogado6 szempontjabol lehet leirni.

Természetesen a gyermekirodalom pedagdgiai iranyultsaga ma sem tagadhato,
hisz egyik célja, hogy eligazitsa a befogadot az élet dolgaiban, segitse a konfliktu-
sok feloldasaban.

3 Komaromi, Gabriella: Gyermekirodalom, Helikon Kiadé, 2001, p.8
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1.2. A gyermekirodalom helye az irodalomtudomanyi kutatiasokban

A 20. sz. masodik felében a gyermeki vilagrol, a gyermekrdl addig uralkodo ro-
mantikus képet felvaltja az egalitarista, az egyenl6séget hirdetd gyermekkép. Meg-
valtoztak a gyermekek, megvaltozott a roluk alkotott és elfogadott kép, s ezzel
egyiitt megvaltozott a modern gyermekirodalom téma és formavilaga. Az irodalmi
koncepcié valtozasa is a gyermekkép valtozasaval fligg 0ssze — allapitja meg
Hans-Heino Ewers.’

A gyermekirodalomrol sz6ld diskurzusban évtizedekig tart amig megsziiletnek
a gyermekirodalomrél, mint a felnétt irodalommal egyenrangt irodalomrol sz616
irasok.

Klaus Doderer az 1980-as évek elején a gyermekirodalom gettoba zarasarol be-
sz¢l, melynek okat a pedagogiai jelleg taltengésében latja, ugy a gyermekirodalmi
mivekben, mint a kritikdban. A gyermekirodalom elszigetelt, hisz a kritika is csak
a hasznossagat és hatasat hangsulyozza. ,,A gyermekirodalmat a tudomany ¢és az
irodalmi élet is ugy kezeli, mint ahogy a felnéttek kezelik a gyerekeket: lehajolnak
hozzajuk.”” Pedig nem kell lehajolni a gyermekekhez, az & szdmukra sem kell
masképpen irni, mint a felndttek szdmara, vallja tobb neves ir6 kozott Theodor
Storm is. ”Ha a fiataloknak akarsz irni, akkor nem szabad a fiatalokra gondolnod.
Hisz az ellentétes a miivészettel, ha egy anyag feldolgozasat masképp alakitod,
aszerint, hogy a felnétt Pétert, vagy a kis Jancsit képzeled el kozonségnek.”®

Renate Welsh a gyermekirodalom fogalmarol és szerepérdl a ,,Geschichten
hinter den Geschichten”™ (Torténetek a torténetek mogott, 1995) cimii poétikai ira-
saban kovetkezOképpen szol:

,Mi az amit el kell és el tud érni a gyermekirodalom? Ugy gondolom, hogy ba-
torsagot tud adni ahhoz, hogy allast foglaljunk, kitagitsuk a személyes érintettség
hatarait, észrevegyiik és viseljiik is a felelésséget. ... De mindenek el6tt a gyer-
mekirodalom irodalom, betiikb6l allo vilag, szavak vildga, sajat torvényszeriisé-
gekkel, amelyek magukbol a szavakbol sziiletnek, nem kiviilrdl keriilnek bele.”

Az irodalomtudomany lassan fordul a gyermekirodalom felé, a gyermekiroda-
lom aoz irodalomtudoméany szédmara ismeretlen, feltaratlan teriilet — irja Bernd
Kast.'

A gyermekirodalomban a 70-es évek ota végbement valtozasokat, melyek nem-
csak a tematika boviilését, hanem a felnétt irodalomban hasznalatos esztétikai ab-

¢ Ewers, Hans-Heino: Die Emanzipation der Kinderliteratur, In: Zwischen Bullerbii und Schewenborn, Hrsg: Re-
nate Raecke und Ute D.Baumann, 1995, p.19.

” Doderer, Klaus: Kinder-und Jugendliteratur im Ghetto? In: Doderer, Klaus (Hrsg.): Asthetik der Kinderliteratur,
p-13.

¥ A Theodor Storm idézetet Richard Bamberger: Jugendlektiire, 1965 p.67. alapjan hasznalom.

 Welsh, Renate: Geschichten hinter den Geschichten, Innsbrucker Poetikvorlesung, Innsbruck, 1995, p.14.

10 Kast, Bernd: Jugendliteratur im kommunikativen Deutschunterricht, 1985, p.11.
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razolasi modok gyermekirodalomban valé meghonositasat is jelentik, az iroda-
lomtudomanyi kutatasok csak a 80-as és 90-es években kezdik elemezni és értékel-
ni, s ennek eredménye a 90-es évek kozepére az irodalomtudomanyi diskurzusban
is megjelenik.

Ekkor fejti ki Hans-Heino Ewers'', hogy a modern gyermekirodalom egyenran-
gu a felnott irodalommal. De az 6 értelmezésében sem jelenti az egyenrangusag az
azonossagot. ,,A gyermekirodalom nem azonos akar lenni a felnéttirodalommal,
hanem egyenrangli akar azzal lenni.” Ez azt jelenti, hogy egy irodalom van, amibe
a gyermekirodalom is beletartozik.

Németorszagban egymas utan jelennek meg a gyermekirodalom torténetét, mi-
fajait elemz6 miivek. Az egyetemeken is van magiszterképzés gyermekirodalom te-
riletén, a diploma és doktori dolgozatok szama is egyre nd.

A 80-as években a két évtized alatt a gyermekirodalomban végbement tartalmi,
formai és esztétikai valtozasokra figyelve, Ausztridban is lendiiletet vettek a kuta-
tasok, s az ifjusagi irodalom teriiletén sziiletett nagy szamu tudomanyos munkarol
bibliografia is sziiletett.'> Megjelent az osztrak gyermekirodalom torténete,
»(Geschichte der osterreichischen Kinder-und Jugendliteratur vom 18. Jahrhundert
bis zur Gegenwart” Hans-Heino Ewers és Ernst Seibert szerkeztésében. Mindezek
ellenére még ma sem kezeli egyenlé rangu irodalomként a gyermekirodalmat az
olvasokdzonség ¢és az irodalomtudomanyi kutatasokat folytatok kdrében sem ér el
mindig azonos megbecsiilést a feln6tt irodalommal. Ennek oka, ahogy Karin
Haller” megfogalmazta, az osztrik gyermekirodalomrol kialakult el&itélet, mely
szerint er0sen kotodik a pedagdgidhoz, nehezen és lassan kiizdhetd le. Az emlitett
elméleti irasok jol példazzak, hogy a gyermekirodalom jelen van az irodalomtudo-
manyi diskurzusban, hossz utat tett meg a némasag stadiumatdl a sajat hang
megtalalasaig, de még nem ért el az ut végére. Az iton vald tovabbhaladashoz er6t
lehet meriteni Renate Welshnek'* a nyelv és az irodalom hatalméba vetett hitérol
tanusagot tevo soraibol. ,,... még mindig hiszek abban a feladatban és kihivasban,
hogy a valosagot és a lehetdséget a nyelv eszkdzével alakitani lehet.”

' Ewers, Hans-Heino: Kinderliterarische Erzahlformen im ModernisierungsprozeB, In: Moderne Formen des Er-
zdhlens in der Kinder-und Jugendliteratur der Gegenwart unter literarischen und didaktischen Aspekten. 1995.
p. 22.

12 Bibliographie wissenschaftlicher Arbeiten zur Jugendliteratur und Leseforschung in Osterreich 1948-1988.
Red.Emst Seibert. Hrsg. Int. Inst. fiir Jugendliteratur. Wien, 1989.

' Haller, Karin: Hoffnung mit Hindernissen, Kinder-und Jugendliteratur in Osterreich, Vortrag 4.3.2002, Gleis-
dorf, Stmk.

14 Welsh, Renate: Geschichten hinter den Geschichten, S.9.
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2. Gondolatok az osztrak gyermek-és ifjusagi irodalomral

2.1. Az osztrak gyermek-és ifjusagi irodalom fejlddésvonala. A gyamsagtol az
onallésag felé.
A valtozasok leirasa el6tt sziikséges a kivaltd okokrdl is szot ejteni.

A 60-as évek végén Eurdpa nyugati orszagaiban, igy Németorszagban és Auszt-
ridban is, feler6sodtek a tarsadalmi osztalyok, az idds és a fiatal generacio kozotti
ellentétek, a tarsadalomban uralkodé hierarchikus rendszerrel valo elégedetlenség
az 1968-as diaklazadasokhoz vezetett. Az elnyomottak, az érdekeiket érvényesiteni
nem tudok egyik csoportjat a gyermekek alkotjak, — akikrdl mar emlitésre keriilt
— ugy a valosagos ¢életben, mint az irodalmi abrazolasban addig hamis kép uralko-
dott. E kép szerint a gyermekek vilaga kiilon vilag a tarsadalmon beliil, melyben
nem érvényesek a mindennapokat meghatarozdé normak, térvények. Ez a vilag
gondtalan életet biztosit a gyermekek szamara, de megfoszt a jogoktol és felment a
kotelezettségek és feleldsség alol.

A korabbi gyermekkonyvekben ez a gondtalan, a gyermekek sajatos vilagat ab-
razolo kép uralkodik. A problémaktol mentes, idillikus életnek a biztositasa viszont
bizonyos témaknak a gyermekektdl valo tavoltartasat, elhallgatasat eredményezi.
Ez a latszolag szabad gyermeki vilag tele volt tabukkal, amikrdl a mindennapi élet-
ben nem szabad beszélni és az irodalmi miivek sem adtak iranyt e témak kezelésé-
hez. Ennek a vilagnak a megvaltozasat tlizte ki célul a modernizécié sziikségessé-
gét vallo, valosagos kulturforradalmat eredményezé didkmozgalom. Koveteléseik
szerint a gyermekek a tarsadalom egyenrangu tagjai, akiket a felndttekkel azonos
jogok illetnek meg. Ezek az események inditottak el azokat a valtozasokat, ame-
lyek tobbek kozott a gyermekek emancipacidjahoz vezettek, s ennek kovetkezmé-
nyeként a gyermekirodalomban is mélyrehatd valtozast, a paradigmavaltast ered-
ményeztek.

Az osztrak gyermek és ifjusagi irodalomban az 1960 és 1980 kozotti idoszak
maig talszarnyalhatatlan. Ezeket az éveket Wolf Harranth'® | arany korszak”-nak
nevezi, ekkor ¢lte az osztrdk gyermek-¢és ifjusagi irodalom a fénykorat, amikor az
¢llovas szerepét toltotte be az eurdpai gyermekirodalom vonatkozéasaban. ,,Ekkor
mi, osztrakok, summa summarum, egy rovid idére megeldztiik a tobbieket.”

Karl und Winfried Bruckner, Mira Lobe, Vera Ferra-Mikura, Christine Nost-
linger, Lene Mayer-Skumanz, Renate Welsh neve fémjelzi ezt a korszakot.

Olyan témakhoz nyulnak, amirél a németorszagi gyermekirodalom még hallgat.
Karl Bruckner a ,,Sadoko will leben” (1961) (Magyar forditas: ,,Szadokd élni
akar”)-ban a kozelmult torténelmének a jelennel vald kapcsolatarol, az atombomba

' Harranth, Wolf: Doa is noch woas drinnen fiir uns. Zur ganz und gar osterreichischen Kinder-und Jugendlitera-
tur. In: Tausend und ein Buch Nr. 4/5 1995, S. 8-9
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Hirosimaban val6é bevetésének rémséges kdvetkezményeirdl ir a gyerekeknek. A
Bruckner valasztotta elbeszélési mod is 0j a gyermekirodalomban. Nem szerz6i el-
beszélés formajaban fordul a gyerekekhez, hanem mozaikszeri stilusban, kiilonbo-
70 személyek perspektivajabol elmesélt részleletekbdl épiti fel Szadoko Szaszaki, a
kis japan lany torténetét, aki 1955-ben, tiz évvel az atomtamadas utan sugarferto-
zésben, a habort talan soha meg nem sziind kovetkezményének aldozataként halt
meg. A halal legy6zésének reményében hajtogatott papirdarui a béke szimboluma-
va valtak. 1963-ben jelenik meg Winfried Bruckner miive, a ,,Die toten Engel” (A
halott angyalok), ami a nemzeti szocializmus rémtettei koziil a pragai gettoba zart
gyerekek sorsat rajzolja meg.

Kithe Recheis regénye a ,,Schattennetz” (Aryak haldja) is még a hatvanas
évek miive (1964). A fiatal korosztaly szamara meggy6z6 mddon, a 17 éves fohos,
Christine szemszogebol abrazolja az irénd, hogy a haboru vége nem jelentette a
szenvedések végét is. Az osztrak koncentracios taborbol szabadult naci aldozatokra
a haboru befejezését kovetden is testi, lelki szenvedés vart. Ezt a mivet 1980-ban
atdolgozva ,,Geh heim und vergil alles” (Menj haza és felejts el mindent) cimmel
adtak ki ujbol.

Renate Welsh iréi palyajanak kezdete is a 20. szazad 60-as éveinek végére, il-
letve a 70-es évek elejére esik, elsé miive a ,,Der Enkel des Lowenjidgers” ( Az
oroszlanvadasz unokéja) 1969-ben jelent meg. Egész ir6i munkéssaga arrol szol,
hogy a gyengék, a tarsadalom perifériajara szorult, az atlagtol kiilonb6z0o, a massag
miatti kirekesztettségtol szenvedd emberek életét abrazolva az & sz6szolojuk le-
gyen, segitse Oket sajat hangjuk megtalalasédban.

A korabbi gyermekirodalom jol ismert motivuma, a fantasztikum sem hidnyzik
ennek a kornak a gyermekirodalmabol, de itt a csodak is a mindennapi élethez ko-
tddnek, mint Mira Lobe miiveiben. A ,,Die Omama im Apfelbaum” (1965) (Nagy-
mama az almafan) és a ,,Rauberbraut” (1974) (A rablé menyasszonya), a valds élet
problémai eldl a fantasztikum vildgaba vezeti a hdsoket, de a megoldast csak az
igazi életben talaljak meg. A modern, a 70-es és 80-as évekbeli eurdpai, sot tenge-
rentuli gyermekirodalom sok azonos vonast mutat. A vilagirodalmi jelenségek
gyorsan elérik a német nyelvii gyermekirodalmat is, s az osztrak gyermekirodalom
sem kivétel ez alol.

A 70-es években megkezdddott egy olyan korszak, amely megkérddjelezi a fel-
nottek tekintélyét. Az irodalomtudomanyban antiautoriter, tekintélyellenes hullam-
ként szamon tartott irodalmi iranyzat mivei a felnétt és gyermektarsadalom kozott
fennalld hierarchikus viszony képtelenségét veszik célba. A gyermekkdnyvekben
abrazolt vildg mar a hétkdznapok vilaga, ami tele van konfliktusokkal, amely az
élet arnyoldalait sem hallgatja el. A tekintélyelvii gyermekirodalom okos, téved-
hetetlen felnéttjeit és engedelmes, jo, illetve haszontalan, engedetlen és ekkor
biintetést érdemld gyermekeit felvaltja egy olyan vilag, amiben nem minden hibat-
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lan, s ebben a felnbttek a feleldsek, mert nem akarjak meghallani a gyermekek
hangjat, semmibe veszik a gyermekek jogait. Az osztrak gyermekirodalomban
Christine Nostlinger az, aki ennek az iranyzatnak a képvisel6je. A ,,Konrad oder
das Kind aus der Konservenbiichse” (1975) az ,,Am Montag ist alles ganz anders”
(1984) és a legismertebb, a ,,Wir pfeifen auf den Gurkenkoénig” (1972), mind ennek
a vonulatnak a reprezentansai. Ezek a miivek nem nagy késéssel Magyarorszagra is
megérkeztek. (,,Konzerv Konrad”, ,,Punk, avagy a hajmereszt6 hétf6” és Fiityiiliink
az uborkakiralyra™). Ezek a gyerekhOsok nem sz6fogadd babuk, 6k kritizaljak a
vilagot, s foleg a felnodttekrdl fejtik ki negativ véleményliket, érzéseiket. Ezt az
iranyzatot sok kritika érte és éri, de el kell ismerni, hogy ez a gyermekek irodalma,
ebben mar nyomat sem lelni a felnétt vilag tekintélyének. Christine Nostlinger:
Fiityiiliink az uborkakiralyra c¢. miive a gyermeki Oszinteség hangjan tarja fel a
csaladon beliili ellentéteket. Itt mar oldodik a gyermekek némasaga, mernek szem-
be fordulni az ,,elnyomodval”, jelen helyzetben a zsarnok apéaval. De a gyermekek-
nek a felndttek részérdl is Gszinteségre van sziikségiik, joguk van megismerni a vi-
lagot amelyben a felnéttekkel egyiitt, mint egyenrangi partnerek szeretnének élni.

Az irodalom a gyermekeket az életre késziti fel, ezért kordbban tabunak szamito
témak egész sorat emelik be a gyermekirodalomba. A tekintélyellenesség mellett a
gyermekprdza tematikajanak tagulasa, a tabuk allitasaval valo szakitas a legszem-
betlinObb valtozas ebben az id0szakban. A korabbi tabutémak, mint a haboru, a fa-
sizmus, a sziiletés és a halal titka, a szexualitas, az iddsek szerelme, munkanélkiili-
ség, a vendégmunkasok problémaja, drogfiiggdség, betegség, mind utat talalnak a
gyermekekhez.

Ennek a ciklusnak a korszaknyité miive a ,,Die grauen und die griinen Felder”
(1970) (Magyar forditas: Abban az orszagban) német irond, Ursula Wolfel tollabol
szarmazik. A vilag ekkorra kitagul, nem csak a kozvetlen kdrnyezetiinkben feltett
kérdésekre keressiik a valaszt. Az elbeszéléskotet irasai a szocialkritika hangjan
sz6lnak a vilag kiilonbozo tajain €16 gyerekek életének nehézségeirdl.

Az osztrak gyermekirodalom folytatja ezt a vonalat, a mindennapi élethez vald
ragaszkodas egyik sajatos vondsaként 6rzédik meg. Ennek ismeretében nem cso-
dalkozunk, hogy Ursula Woélfel miive Ausztridban nagyobb népszerliségre €s elis-
merésre talalt, mint hazajaban; 1972-ben megkapta az Osztrak Ifjusagi Konyv Di-
Jjat.

A tarsadalomban fellelhetd visszassagokon tul a csalad megvaltozott szerepe, a
csaladtagok egymashoz val6 viszonya, az ebbdl fakado 1j élethelyzetek, mind be-
keriilnek az irodalmi alkotdsokba. A csaladon beliili konfliktusokat, a sziil 6k valasa
utani ¢let nehézségeit a gyerekek ugyanugy megélik, mint a felnéttek, s errél mar
egy tucat mii szol. Renate Welsh: ,,Zwischenwinde” (Falak kozott), Nostlinger:
»llse Jande 14.” (Magyar forditasa: Ilse Janda fiatalkort).
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A fiatalokra leselked6 veszélyek koziil a drog veszedelmérdl is lehet szolni az
irodalom nyelvén, mint teszi ezt Nostlinger a fentebb emlitett regényében. A szii-
l6generacionak sok bepodtolnivaldja van. A szexualitas kérdéseir6l nem hallgatni,
hanem besz€lni kell a serdiilékkel, de a mai sziilok ugyanigy nem tanultak meg,
hogy hogyan banjanak ezzel a kérdéssel, mint az Oket megel6z6 generacio.
Nostlinger: ,,Stundenplan” (1975) (Magyar forditasa: Orarend randevaval) c. regé-
nyében szembesiiliink ezzel a problémaval.

Romantika, szerelem nélkiil nincs lanyregény, de az idések szerelme csak most
nyer bebocsatast a gyermekirodalom témai kozé. R. Welsh miiveiben a gyerekek
mellett mindig ott van az iddés korosztaly, 6k azok, akik a gyerekek hallgatasat,
némasagat észreveszik, s segitik Oket a felndtt vilagba valo beilleszkedésben. Az
idések kozott kialakuld szerelmet, amit a felnéttek kiglinyolnak és elitélnek, a gye-
rekek természetesként fogadjak el. Szép példa erre a ,,Zwischenwinde” Renate
Welsh-tol.

A halal a mesék vilagabol ismert a gyerekek szamara, de a mesében minden le-
hetséges, még a halalbol vald visszatérés is. A 70-es évek gyermekirodalma mar
Oszintén beszElni is mer az elmulasrol, a betegség, a halal nem tabu tobbeé. ,,Servus
Opa, sagte ich leise” (1977) Szervusz nagyapa, mondtam halkan a cime Elfie
Donnelly regényének. A gyermekirodalmi mii besz¢l a beszélni nem tudok helyett,
mint ahogy azt Renate Welsh irta. A beszéd oldja a félelmet, s6t még nevetni is le-
het ezen a ,,Halal” nevii ismeretlenen.

Christine Nostlinger els6 miive, a ,,Die feuerrote Friederike” (1970) (Magyar
forditasa: A tlizpiros haju Friederika) olyan témat dolgoz fel, ami a késoébbi fejlodés
iranyvonalaban is meghataroz6, s a modern gyermekirodalom egyik kozponti té-
majava novi ki magat. Ez a téma a massag, a tobbiekt6l vald kiilonbozés jelenléte
az ¢életben, amivel meg kell tanulni banni. Friederika kiils6 jegy alapjan kiilonbozik
a tobbiektol, vords haja az, ami megkeseriti az életét. Nostlinger a megoldast a
fantasztikumban talalja meg, ahova a gyerekek természetesen szivesen kovetik 6t.

Mira Lobe kiilonleges kis figuraja a ,,Das kleine Ich bin ich”-ben (1972) (A kis
En vagyok én) Gigyszintén a méssag, s ezzel egyiitt az identitaskeresés megjeleni-
téje. A gyermekek szdmara vidam, egyszeri modon mutat utat ez a mil a massag
elfogadasara.

Renate Welsh hésnéje, Ulkii, az ,,Ulkii, das fremde Madchen” (1973) (Ulkii, az
idegen lany) c. miivében etnikai hovatartozasa, torok szarmazasa miatt idegen a
tobbiek szamara. Az iréné altal valasztott abrazolasi mod, a torténet elbeszélését
riportok, ujsagcikkek, beszélgetések egészitik ki, a felnott irodalomban jol ismert
dokumentarista abrazolasi mod, a gyermekirodalomban jdonsagként jelenik meg.

Mint mar emlitésre keriilt, az osztrdk gyermekirodalom mar a 60-as években a
kozelmult torténelmi eseményeinek feldolgozasa felé fordult. Ez a tendencia a 70-
es ¢s 80-as években is folytatodik, ekkor jelennek meg Nostlinger: ,,Maikéfer
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flieg!”1973) (Repiilj cserebogar!) és Elfie Donnelly: ,,Peters Flucht” (1984) (Péter
menekiilése) c. regényei. A miivek gyermekhdseinek perspektivajabdol megrajzolva
kel életre a haboru alatti €s a habor( utani élet. Nem a mindent tud6 felnott szem-
szOge ez, hanem a gyermek altal megélt vilag elevenedik meg és teremt kapcsolatot
a hozza hasonléakkal.

Welsh: ,,Johanna” (1979) c. miive adja. ,,A ’Johanna’ fejlédésregény €s a két vilag-
haboru kozotti idészak politikai és szocialis helyzetleirasa.”'® A fiatal generacio
szamara akar torténelem lecke is lehetne, hogyan igyekszik a kizsakmanyolt kis
szolgalolany eligazodni a kor eseményei kozott, hogyan keres kiutat az elnyomas-
bol és veszi kezébe sajat sorsa iranyitasat. 1980-ban ezért a miivéért Renate Welsh
megkapta a Német Ifjusagi Irodalom Dijat.

Az osztrak gyermekirodalom fejlodésvonalanak megrajzolasakor meg kell em-
liteni, hogy a 70-es évek végéig a német és az osztrak gyermekirodalom egy t6rol
fakadt. Ekkor viszont, a fordulatot Michael Ende: ,,Momo” (1976) c. miive jelenti,
a német gyermekirodalom a problémas hétkdznapoktol az elvontabb vilag, a csoda,
a fantasztikum felé fordul.

Ausztriaban a 80-as évek kozepéig a miivek tovabbra is a realizmus jegyében
sziiletnek. A szocialkritika hangjan sz6l6 problémakdzponta alkotasok a gyermek-
kort, mint konfliktusokkal teli ¢letszakaszt jelenitik meg, tovabbra is gyakori téma
a csalad megvaltozott szerepébdl fakado 0j ¢élethelyzetek megélése, valamint a fo-
gyatékosok, a masoktol kiilonbozok, a vendégmunkasok vilaganak abrazolasa.

Renate Welsh: Drachenfliigel (1988) (Sarkanyszarny) c. regénye egy fogyaté-
kos gyermeket neveld csaladnak a kiilvilagtol valo elszigetel6dését és az emberek
kozé vald visszatalalas lehetdségét rajzolja meg, a fohds, a 11 éves egészséges kis-
lany, Anne, szemszogébdl. Nem szomorl ez a regény, hanem éppen bizakodasra
0sztondz, de megmutatja, hogy mi mindent kell még megtanulni.

A 80-as évek masodik felében a realizmus uj valfaja, a 1¢élektani gyermekregény
hodit tért, mely a kiils6 vilagrol a gyermekek bels6 vilagara iranyitja a figyelmet.
Ez az a mifaj, amiben az esztétikai jitasok is nagy szerepet jatszanak. A gyer-
mekirodalomra jellemz6 hagyomanyos, linearis torténet elmesélési modot felvaltja
a visszaemlékezésekkel megszakitott, montazsokat alkalmazé id6technika. A szer-
701 elbesz€lés helyére a bels6 monolog, az irdi- én elbeszélés, a kiillonbdzo pers-
pektivakbol valo elbeszélés 1ép.

A fentebb emlitett ,,Drachenfliigel” Renate Welsh-tdl itt is példaként emlitheto.
Renate Welsh nagyon jol ismeri a gyermeki 1élek rejtelmeit, miivei a gyermekekre
val6 6szinte odafigyelés eredményei. Az ,,Eine Krone aus Papier” (1992) (Papirko-

'® Ellbogen, Christa: Die ist ganz anders als ihr glaubt. In: Hans-Heino Ewers/Ernst Seibert: Geschichte der dster-
reichischen Kinder-und Jugendliteratur vom 18. Jahrhundert bis zur Gegenwart, Wien, 1997, p.136
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rona) cimii mlivében a szerzoi, a kiils6 elbeszélés mellett a belsé elbeszélés, a két
kiilénb6z6 perspektivabol valo elbeszélés, a belsd monologok alkalmazasa valdsa-
gos kihivast jelent a befogadd szdmara. Ez a modern elbeszélési, abrazolasi mod
mély elgondolkodésra, kritikus allasfoglalasra 6sztonoz.

A 90-es évek nem hoztak ijabb valtozasokat, tematikai, vagy esztétikai ujitaso-
kat. A témak kozott még mindig fontos helyet foglal el a mult feldolgozasa. Renate
Welsh: ,,Besuch aus der Vergangenheit” (1999) (Latogatd a multbol) és a massag
Lene Mayer-Skumanz: ,,Liigennetz” (1994) (Hazugsagbol sz6tt hald), Renate
Welsh: ,,Spinat auf Radern” (1991) (Kerekeken guruld veteményeskert).

Egy tekintetben tapasztalhatd valtozds. Az Onallosag eldnyeit és hatranyait
egyarant megéld gyermekeknek, a felndttek szerint, sziikségiik van a gondtalan vi-
lagra, s igy ennek irodalmi abrazolasa ujbol 1étjogosultsagot nyer.

A nagy ,klasszikusok”, Nostlinger, Welsh, Skumanz meghataroz6 szerepe az
elmult tiz évben sem csokkent. De lassan atveszik a megkezdett hagyomanyokat
folytatd utddok a stafétabotot. Feln6tt egy ,,fiatal” generacid, Martin Auer, Heinz
Janisch, Gerald Jatzek, Christoph Mauz, akik koziil Heinz Janisch néhany miive
alljon itt példaként. ,,Ein ganz gewdhnlicher Montag” (2004) (Egy szokasos hétfo),
,Herr Jemineh hat Gliick” (2004) (Jemineh tr szerencsés ficko).

Az osztrak gyermekirodalomban az utdbbi 40 évben végbement valtozasokat az
ismertetett jellemzok és miivek egyértelmiien bizonyitjdk. Ez a gyermekirodalom
demokraciara, toleranciara nevel. A nevelés, tanitas szandéka viszont nem gyam-
kodo jellegili. A tabuk eltiintek a témak koziil és az esztétikai abrazolasmodok is a
felndttek szamara irott irodalomban hasznaltakhoz kozelitenek. A modern gyer-
mekirodalom a médiavilagban €16, a problémakat a felnottekkel egyiitt megélo
gyerekrol szol. Az osztrak gyermekirodalom, mint ahogy Renate Welsh irta, be-
sz€It a beszélni nem tudok helyett, s mara megtalalta a sajat hangjat, a sajat nyel-
vét, s ezen a nyelven szol a gyermekvilag valosagarol. Amilyen mértékben a gyer-
mek egyenrangu a felnéttel, olyan mértékben egyenrangl a gyermekirodalom is az
irodalommal. A felnéttek gyamkodasa megsziint, de hogy az egyenjogusag boldog-
sagot hozott a mai kor gyermeke szdmara, ezt a jelen irds, sem a valdsagban, sem
az irodalomban nem latja bizonyitottnak.

2.2. A modern osztrak gyermekirodalom tematikus, nyelvi
és esztétikai jellemzai

A modern gyermekirodalom egységes vonasokat mutat, mint a demokraciara és
toleranciara nevelés, a tabukkal valo szakitas, 0j, eddig a gyermekek szamara nem
abrazolhat6 témak feldolgozasa, modern abrazolasi modok meghonositasa a gyer-
mekirodalomban. Mindezek az osztrak gyermekirodalomra is jellemzok. Az oszt-
rak gyermekirodalom, mint mar emlitésre keriilt, a német nyelvii gyermekirodalom
része. Sok milli6 ember altal beszélt nyelven irodik, konnyebben eljut széles olva-
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sokdzonséghez, s a modern irodalmi jelenségek is gyorsan elérik. A szerzék mind-
harom orszagban talalnak kiadot, s a német nyelvii orszagok olvasétabora az oszt-
rak irdkat is sajatjanak tekinti. De az osztrdk gyermekirodalom a k6zds vonasokon
tul egyedi vonasok felmutatasara, megdrzésére is torekszik.

Mi is az osztrak az osztrak gyermekirodalomban? — teszi fel tobbek kozott
Renate Welsh'” is a kérdést.

Wolf Harrant'® azt irja, hogy a mar emlitett ,,aranykort” leszamitva, amikor az
osztrak gyermekirodalom az éllovas szerepét toltotte be a gyermekirodalom vonat-
kozasaban, az osztrak gyermekirodalomrol, mint regionalis irodalomrol lehet be-
sz€Ini. Azzal a pozicioval, amit német nyelvteriileten a tokeerds német kiadok be-
toltenek, nehéz felvenni a harcot. A modern gyermekirodalomra, igy az osztrak
gyermekirodalomra is jellemz6 ,,tabutdrésen” tal tipikusan osztrak a szocialis érzé-
kenység, mellyel a témakat kivalasztjak. A hétkoznapok minden mozzanatat, min-
den konfliktusat beemelik az irodalmi vilagba. A mindennapok vilagahoz valo erds
kotédés az, ami altal az osztrak gyermekirodalom egyedi vonast kap a német nyel-
vii gyermekirodalmon beliil. frnak gyerekek kozotti erészakrol az iskolaban, harcba
szallnak komyezetiink védelméért, s bepillantast nyljtanak fiatalkor biindzok
életébe, lelki torténéseibe. ,,Olyan foldkozeli és problémaérzékeny ez az irodalom,
hogy akar szociologiai esettanulmanynak is nevezhetném az osztrak gyermekkony-
vet.”"” — irja Koméaromi Gabriella.

A fantasztikus torténetek is a hétkdznapokban sziiletnek, mint mar emlitésre ke-
riilt Nostlingertdl a ,,Wir pfeifen auf den Gurkenkonig” vagy mint Renate Welsh
»Vamperl” sorozata. Ebben a trilogiaban ,,Vamperl”/1979/, ,,Vamperl soll nicht
alleine bleiben” (1992”) Ne maradjon Vamperl egyediil) és ,,Wiedersehen mit
Vamperl” (1999) (Viszontlatas Vamperllel) a fantasztikum vilagaba vezetve is az
emberi egylittélés bonyolult kérdéseibe kapnak bepillantast a gyerekek.

A miivek nem csak feltarjak, vagy beszélnek a problémakrol, hanem megmu-
tatjak a konfliktusok feloldasanak lehetdségeit is. Renate Welsh iroi hitvalldsa €s
miivei mind ezt bizonyitjak. De sajatossagként igyekszik megdrizni az osztrak
gyermekirodalom az osztrak német egyediségét, mely ugy a nyelvtani konstrukci-
ok, mint a szokincs terén helyi szinezetet ad a miiveknek. SOt a dialektus haszna-
lata, jol lathatd ez Nostlinger bécsi dialektusban irt torténeteiben, nem neheziti, ha-
nem fokozza az esztétikai élmény befogadasat. Eszreveszik a nyelvnek a jatékra
csabito adottsagait, a nyelvben rejlé muzikalitast, s ki is aknazzak ezeket a lehetd-
ségeket.

17 Welsh, Renate: Was ist so Osterreichisch an der dsterreichischen Kinderliteratur?, In: 1000 und 1 Buch, 6/1993,
p-23.

'8 Harrant, Wolf: ,,Doa ist noch woas drinnen fiir uns”. Zur ganz und gar osterreichischen KJL. In: 1000 und 1
Buch, Nr.4/5, 1995, p. 6-10.

1 Koméromi, Gabriella: Gyermekkonyvkultira Ausztridban és Magyarorszagon, In: Iskolakultara, 1993, 12.sz,
p.56.
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Tipikusan osztrak az olvasok partnerként kezelése, hiszen minden mii minden
olvasoban mas formaban sziiletik meg. Welsh? igy ir errél: ,,Ugy gondolom, hogy
minden kdnyvnek sziiksége van az olvasokra ahhoz, hogy megsziilessen a konyv...
Az olvasOk sajat tapasztalatikat, emlékeiket, vagyaikat, félelmeiket egyiitt ¢élik at a
konyvvel, ezek hozzak 1étre azt a harmadik dimenziot, ami a nyomtatott oldalakba
életet lehel... Meg vagyok gy6zddve rola, hogy éppen ebben rejlik az irodalom
ereje és hatalma, ebben, hogy ilyen lezaratlan.”

Nemcsak az olvasokhoz kotédo partneri kapesolat, hanem a szerzOk egyiittmi-
kodése is példaértékii. Harminc évvel ezeldtt, 1975-ben neves szerzok (csak né-
hany neve alljon itt: E. A. Ekker, W. Harranth, F. Hofbauer, L. Mayer-Skumanz,
Chr. Nostlinger, K. Recheis, R. Welsh) kollektiv munkéjanak eredményeként szii-
letett meg a ,,Sprachbastelbuch”, ami a nyelvvel valo sajat kisérletezésre, jatékra
csabitja az olvasokat.

A humor, a szatira, s6t az ironia is jelen vannak az osztrak gyermekirodalmi
miivek tobbségében. A humornak nem a harsany vagy a kardrvendésre csabitd
formaja, hanem az élet nehéz helyzeteit is kiséro, szelid, ironikus humor az, ami az
osztrak gyermekirodalom sajatja.

A szocialis esettanulmanyoknak nevezett modern osztrak gyermek- és ifjusagi
irodalom alkotasai, mind tematikai, nyelvi és esztétikai sajatossagai alapjan, még
eddig kelloképpen fel nem fedezett tarhazat rejtenek akar a féiskolai, akar az isko-
lai idegennyelv-oktatas szamara.

3. Gyermekirodalom és idegennyelv—oktatas

A kommunikativ nyelvoktatas térhdditasa nem jelenti az irodalmi szovegek szam-
lizését a nyelvoktatasbol. Az irodalommal valo foglalkozas és a nyelv elsajatitasa-
nak folyamata nem két kiilon allo teriilet. Az irodalomnak az idegennyelv-
oktatisban betoltendé Reiner Wild®' altal kanonba foglalt funkciéi koziil (doku-
mentalo, neveld, szorakoztatd, tapasztalatot bovitd, esztétikai, kritikai) jelen iras az
esztétikai funkciora helyezi a hangsulyt.

A gyermekirodalom és az idegennyelv-oktatds kapcsolatanak aspektusa, mint a
bevezetében utalas tortént ra, mar til mutat jelen iras hatarain. Csak egy megjegy-
z€s erejéig essen szO az osztrak gyermekirodalmi miivek, melyek a hétkdznapok
minden mozzanatat beemelik az irodalom szférajaba, produktiv feldolgozasi lehe-
tdségeirdl. A modern gyermekirodalmi miivekre jellemz6 mas-mas perspektivabol
vald elbeszélés, a nyitott végli mii szamara 0j befejezés megalkotasa vagy egy szi-

% Welsh, Renate: Geschichten hinter den Geschichten, p.23
2l Wild, Reiner: Literatur im Prozess der Zivilisation (zur theoretischen Grundlegung der Literaturwissen-
schaft,Stuttgart, 1982.

146


http://www.fineprint.com

tuacid szinrevitele esztétikai élményt nyujt, lehetdséget ad a tovabbgondolasra és
kdzben a nyelvi készségeket is fejleszti.

Irodalom
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Bélyegző


GYERMEKIRODALOM A TANITOKEPZESBEN

PALLANE SZENASI MAGDOLNA

Bevezetés

A nyelvtudas iranti igény mennyiségi és mindségi elvarasainak valtozasaval parhu-
zamosan az utdébbiharminc évben kiilonosen intenziven keressiik a nyelvtanitas-
nyelvtanulas megujitasanak lehetdségeit. A szakma jelenleg abban egyetért, hogy a
nyelvtudasnak modern tartalommal kell rendelkeznie, apuszta nyelvismeret szak-
ismeretek és kulturalis ismeretek nélkiil értéktelen. Egyetért tovabba abban is, hogy
a kezdésnek dontd hatasa van a tovabbiakra. A tanitoképzésben ebbdl két alapvetd
kérdés adodik, amelyek a tanitojeldltek képzését, illetve akisgyermekek tanitasat
illetik. Egyfeldl tisztazando, hogy hogyan készitsiik fel német nyelvi miiveltségte-
rlileten tanuld hallgatdinkat arra, hogy a 6—12 éves korosztidly vonatkozasaban
nyelvtanarként képesek legyenek a modern, komplex, kompetencia alapu tudas
megalapozasara, hogyaz adott tanul6 el6tt barmilyen szint és tudasteriilet felé nyi-
tott legyen az ut. Masfeldl ujra kell gondolnunk, hogy melyek azok a tananyagok,
modszerek és egyéb sziikségeskoriilmények, amelyek segitségével megvalosulhat a
hatékony nyelvtanulas, és a gyermeknevelés.A nyelvtanar felel6ssége, aki a kis-
gyermekeket bevezeti az idegen nyelvtanulas rejtelmeibe, igen nagy. Ezért a kérdés
atgondolasa szakszeriiséget, nagy kortltekintést, alapos kutatomunkat igényel.
Dolgozatomban attekintem, 1.) mi a szerepe és lehetGsége a német nyelvii gyer-
mekirodalomnak a kisgyermekkori nyelvtanulasban, 2.) hogyan torténik a gyer-
mekirodalom oktatasa a mai tanitoképzésben.

A problémak felismerése

A korai kommunikativ nyelvoktatas hidnyossagainak beismerése utan a 70-es
évektol kezd6dden Ujbol fellangolt az oktatasba bevonhato anyagok feltérképezése.
Vilagossa valt, hogy a tankonyvekben talburjanzé hétkdznapi szituaciokkal nem
lehet a gyerekeket eredményesen oktatni. A tdrténetek bepillantist nyujtanak a
nyelvteriilet életébe, de nem érintik a gyerekek érzelemvilagat és esztétikai igénye-
it. A felszinen gyermekeknek sz610 torténetek valdjaban a prakticista feln6tt lapos
vilagat tiikrozik, ezért nem felelnek meg a tanulok életkori igényeinek.

A gyermekkori nyelvtanulas mas, mint a felndttkori, hiszen tobb érzékszerv be-
vonhato, a jatékos tevékenységek, a zene, a vizualitas, a gyermekkori mozgékony-
sag egész sorat ki tudjuk aknézni, amelyek felnétt korra vagy elvesznek, vagy at-
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alakulnak. Soha vissza nem térd lehetdségekkel all szemben a kisgyermekeket ta-
nitd nyelvtanar, ezért igen jol képzettnek kell lennie. Ezen nyelvtanari és altalanos
pedagogiai tudast értek.

A posztmodern tarsadalom pluralizalo jellege egyre erdsodik hazankban is,
ezért a kérdés még bonyolultabb. Nem létezik ugyanis egy, mindenkire egyarant
vonatkoz6é megoldas. Szembesiilniink kell az individualis igényekkel, lehet6ségek-
kel, a sokféleséggel, a gyors és alland6 valtozasokkal, melyek (jabb probléma so-
rozat megoldasa elé allitja a pedagogust. A nyelvet kivaléan tudé nyelvtanarnak
naprakész pedagogusnak is kell lennie. A nyelvtanitas utkeresését, amely tiikr6zi a
tarsadalmi értékviszonyok valtozasait, szamos konferencia, vitaforum, cikk, és
disszertacio jelezte és jelzi.

Az ember, mint gondolkodo és érzé 1ény mara jbol a kozéppontba keriilt. Fel-
ismerték, hogy az ember, a gyermek, egyedi, human lényegét kell 0jbol felfedezni
¢és erOsiteni. Ezt az alapelvet szem el6tt tartva a nyelvoktatas is valtott és a szub-
jektiv értékeket felvallalo, a kor valamennyi valtozasara érzékenyen €s arnyaltan
reagalo irodalmi alkotasokat hivta segitségiil. A bevont irodalom atértékelése abbol
a szempontbol is megtdrtént, hogy nem, mint a nyelvoktatast szolgalo, kiegészit6d
jellegli, forditasra, nyelvtani gyakorlatokra vald szovegeknek kezdték ezeket te-
kinteni, mint tették régebben, hanem 6nallo értéket tulajdonitottak nekik.

A szovegvalasztas alapelvei

Két kutato, Kast és Moeller tanacsait ma is érdemes atgondolni:

A valasztott szovegek tartalmukban, elrendezésiikben, megjelenésiikben is éb-
resszenek és tartsanak fenn motivaciot. Kozvetitsenek pozitiv érzelmeket, 6romet.
Legyenek esztétikusak, attekinthetok.

A szoveggel valo ismerkedést a tehermentesités érdekében készitsiik elé gondosan,
pl. legyen jatékos bevezetés, szokincs-, motivacio-, nyelvi- és tartalmi el 6készités.
Olyan szdveget valasszunk, amellyel a szovegtipologiai ismeretek fejleszthet 6k.

A legkiilonfélébb hossziusagu, s6t nagy koriiltekintéssel egyszertsitett szovegeket
is alkalmazhatunk.

A valasztas és a feldolgozas soran ne legyiink dogmatikusak, semmi sem kotelezo.
Minden szubjektivitas, vagy objektivitas, barmilyen eljaras, kombinalas, talalgatas
és nem tudas beismerése megengedett, és a szoveg ez esetben is tovabb olvashato.
Az oktatas legyen nyitott, tanul6 centrikus, kutat6 és felfedezés-barat.

A szoveg legyen gondolatébresztd, 0sztondzzon a gyerekek koranak megfelel
vitara, esztétikai, miivészi véleményalkotasra.

A szoveg feldolgozas célja ne legyen szolgai moédon csupan nyelvi drill.

Ne csak egyféle véleményt fogadjunk el jonak, f6leg ne a tanarét!

A szoveg legyen szokatlan feldolgozasi-és munkaformakra is alkalmas.
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A tanar iranyitson a hattérbol.

Legyen alkalmas minél tobb készség fejlesztésére.

A szoveg nélkiili meghallgatast kovesse sokféle olvasast, szokincset, irdst, beszédet
fejleszto feladat.

Ne kezdjiink bekezdésrdl bekezdésre olvasni-forditani, mert ezzel a nem tudas
keriil el6térbe.

Alkalmazzunk sok pozitiv benyomast eldidéz6 apré metodikai trikkot.

Végig kell gondolnunk a szoveg nehézségét meghatarozo tényezoket is. A szoveg
nehézségét objektiv és szubjektiv tényezok befolyasoljak.

Az objektivek kozé tartozik:

1. az abrazolas képszeriisége.

Ha jol elképzelhetd, kidolgozott a leiras, nem tul absztrakt, vagy elnagyolt, a
gyermeknek nem

kell sokat gondolkodnia, a szoveget konnyiinek itéli meg.

2. cselekményessége.

Ha a torténet cselekményben gazdag, nem olyan megterhel6 és unalmas ko-
vetni, mint az

absztrakt, egysikll, monoton és erdsen részletezo leirast.

3. nyelvi szintje
Ha a szOveg grammatikaja, szokincse egyszeril, nagy szazalékban ismert,
megértése nem okoz

olyan nagy problémat, mintha sok ismeretlen, vagy a szokésostol eltérd elemet
tartalmaz.
A szubjektiv nehézségeket pedig az olvasé altalanos és pillanatnyi miivészi
érzékenységében,

befogado képességében kell keresniink.
Az esztétikai érzékenység, a feltard képesség fejlesztheto és fejlesztendd. Az
érdeklddés

felébresztése és fenntartdsa sok kutatds témaja és minden pedagogus fontos
feladata.

Azért kell ilyen gondosan eljarnunk, mert az idegen nyelvi szovegek megterhe-
lik a tanulokat, hiszen nemcsak az egyes szavak jelentését és Osszefliggését kell
megérteniiik, hanem egyidejiileg az idegen esztétikat, kultirat és hangulatot is de-
kédolniuk kell.
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Irodalom a nyelvoktatasban

A szakma altalanos megitélése szerint minden miifajnak megvannak az elényei és a
hatranyai. A jelenlegi allaspont szerint a nyelvoktatasba legsikeresebben beilleszt-
heté miifaj a lira, masodik helyen allnak a népkoltészeti alkotasok, ezeken beliil a
mesék, majd a rovid, Osszefiiggd prozai mivek kovetkeznek, a regény kizardlag
német szakos hallgatok korében ajanlott, hasonloképpen szorvanyos probalkozéasok
jelzik a drama alkalmazasat és sokféle kisérlet folyik a filmek, hangjatékok és a vi-
deo alkalmazasa terén is.

A kisgyermekkori nyelvoktatasba kivanatos, hogy elsésorban lirai és népi al-
kotasok keriiljenek be. A lirai mlivek rovidek, ezért konnyebben feldolgozhatok,
korunk jelenségeire érzékenyen és azonnal reagalnak, igy a gyermekek aktualis
problémakra figyelhetnek fel. A kozmondasok, a kiszamoldk, a nyelvtordk, a me-
sék, a legendak és a mitoszok a vilagon mindeniitt rendelkeznek azonos sajatossa-
gokkal, ezek megismerésével a gyerekeket kozelebb vihetjiik a vilagirodalom gyo-
kereihez, ahonnan a tovabblépésre szamos lehetdség van.

A szakma abban is egyetért, hogy a meséknek be kell keriilniiik az oktatdsba. A
realizalast azonban mintegy szazdtven éves vita kiséri, amely tehat olyan hosszi,
mint amilyen régiek maguk a klasszikus Grimm-mesék. A mesék az idék viharat
allva valamilyen formaban és kiilonb6z6 megfontolasbol mindig is helyet kaptak az
oktatasban. Az idegen nyelvi oktatéas eldtt pedig az a probléma tornyosul, hogy a
nyelvtanulasban kezd6 szinten allo6 kisgyermekek szamara az emlitett mifajok
legtobbje tartalmilag megfeleld, nyelvezete azonban nehéz.

Az irodalom- és az idegen nyelv tanitdsanak kérdései tehat egyidejiileg kezelen-
dék. Az irodalom felhasznalasanak a tandrakon nem az a célja, hogy a gyermekek-
bdl feltétleniil irodalmart, irodalomtudost faragjunk, sokkal inkabb szeretnénk elér-
ni azt, hogy az irodalom segitségével gazdagodjon személyiseégiik.

Szeretném bebizonyitani, hogy az irodalom fontos szerepet tolthet be a gyerme-
ki személyiség egészének fejlodésében.

Az irodalmi alkotasok nem a tudomany termékei, hanem szubjektiv, kolt6i, mii-
vészi alkotasok. Véleményem szerint a mesék az irodalmi alkotasok soraban koz-
ponti szerepet toltenek be a gyermekek vilagaban, ezért feltétleniil épiteniink kell
rajuk a nyelvtanitas soran. Mar a Grimm testvérek véleménye is az volt, hogy az
archaikus gyokerti, transzcendens ¢és irrealis elemeket felvonultatd meséket tiszta
logikai uton, azaz a 19. szazad felvilagosodéaséaval befogadni nem lehet. Az iroda-
lomban 6tv6z6édik az ember mindkét oldala, a materialis €s a lelki is. Megismerése
tehat mindkét oldalt erdsiti, fejleszti. Az irodalmi alkotasokat lehet sokféle nézo-
pontbol, pl. a kiilonb6z6é tudomanyok szempontjabol is kozeliteni. Nem csak az
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irodalom-, a nyelv-, hanem a pedagdgia-, a pszicholdgia-, az orvos-, a filozéfiatu-
domany, a pszichiatria, a teoldgia, a torténelem, a néprajz teriiletén kutatjak is a
kiilonb6zo alkotasokat. Az irodalmi alkotasok tehat bevonhatok a gyermekek in-
terdiszciplinaris gondolkodasanak- és szemléletmodjanak kialakitasaba, fejleszté-
sébe.

A gyermekek életkori sajatossagainak egyik legjobban megfeleld és legkedvel-
tebb miifaja a mese. Ne tekintsiik elavultnak a régi meséket sem, hiszen mint majd
latni fogjuk, szamos olyan altalanos emberi problémat vetnek fel, amelyet nem tud
megkeriilni egyetlen €16 ember sem.

Tekintsiik at, hogy kiilonbozd tudomdnyok megalapozasdban milyen szerepet
képesek betolteni a klasszikus német mesék.

Irodalmi alapozas szempontbol hasznos a mese, mert ha elfogadjuk a szubjek-

tiv értelmezés és befogadas mai, posztmodern felfogasat, akkor lathatjuk, hogy

a mesék nyitott vilaga esetében a szubjektiv értelmezés és befogadas nem-
csak hogy lehetséges, hanem az egyetlen lehetséges ut,
az olvasd a mese tobbrétegli képeit konkretizalja, életre kelti, kibontja,
mintegy jra alkotja az irdval,
az egyszeru felépitésii és szerkezetl torténetek megértése nem okoz prob-
Iémat,
a mesén keresztiil irodalomelméleti ismeretek nyerhetdk, megismerhetdk a
mese miifaji jellegzetességei, a harmas tagolas, a szokasos kezdd és befeje-
z6 formulak,
a sok torténés, a nem tul feszitett izgalom, a szokasos fordulatok, ismétlések
meghittséget, oromet sugaroznak,
az lres helyeket a befogad6 sajat belatasa szerint toltheti ki, nem kdotelez6
sem szubjektivnek, sem objektivnek lennie,
fontos a befogadas pillanata, csak ezutan kovetkezhet barmi mas, pl. ma-
gyardzat, apellalas, el6adas,
a mese mintegy kiiszobot képez a tobbi irodalmi mifaj felé vezetd uton,
mert a sziil6i mesélés melegsége elindithatja a gyermekben az 6nalld olva-
sas igényét, a mesehallgatas orome atvezethet az olvasas droméhez,
ezeket a torténeteket vagy részleteiket még a gyenge koncentrald képesség-
gel rendelkez6, vagy lassubb felfogasu gyermekeknek is el lehet mesélni, és
Ok is nagy igyekezettel probaljak visszaadni,
a gyerekek hozzaszokhatnak a fiktiv torténetekhez,
a torténeteket sokféleképpen, kiilonbozoé mélységben ¢€s iddtartam alatt dol-
gozhatjuk fel, pl. elmondhatjuk, elemeire bonthatjuk, tovabb gondolhatjuk,
kiegészithetjiik, varialhatjuk, megvitathatjuk, Osszehasonlithatjuk, a valo
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életbe, mas korba, vagy szinhelyre helyezhetjiik, és szamos szempontbol
készithetiink hozza feladatokat,

tekinthetjiik a mesékkel valo foglalatoskodast az olvasd ember szabadid s
tevékenységének ¢és tovabbi olvasasra 0sztondzhetjiik tanitvanyainkat,
egyéb miifajokhoz is elvezeti az olvasot a mese, mivel gyokerét képezi
szamos mas elbesz¢l6 mifajnak (ezek pl. anekdotdk, novellak, science-
fiction torténetek, kalandregények, krimik, és pl. Goethe, Novalis és
Brentano és mas szerzok miimeséi).

Nyelvészeti szempontbol hasznos a mese, mert

nyelvészeti alapismeretekre is figyelmessé tehet pl. a hangtan, a szotan, a mondat-
tan teriiletén,

a tanulok észlelhetik a nyelvi differenciakat,

anyanyelvi tudasukat is erdsitheti.

A nyelvoktatas szempontjabdl hasznos a mese, mert fejlesztheto vele
a tanar és a diakok kozotti j6 emberi-és munka kapcsolat,
a kozos tanulashoz sziikséges gatlasoktol mentes jo 1égkor,
a nyelvtanulas irdnti motivacio,

az olvasasértés,

a szokincs,

a nyelvtan,

a beszéd,

az iras,

a nyelvhelyesség,

a hallasértés,

a kozvetitési készség,

a képi, a zenei és a kulturalis érzékenység.

Altaldnos pedagdgiai szempontbél is hasznos a mese,

mert a kisgyermek egész személyiségére hat és minden tanuld tipust meg tud
szolitani,

hatasa a pozitiv motivaciotol kezdve sokféle kognitiv és szocialis jellegii tanulast
foglal magaban,

a kisgyermekkori alapozas minden tovabbi tanulmanyok és tevékenységek soran
fontos, gondoljunk a szdvegértelmezéstdl kezdve a gondolkodasfejlesztésen at az
6nallo, kritikus ismeretszerzés és élmény szempontl olvasasi igény és képesség
kialakitasara, a véleményformalasra, a befogadasra és az alkotasra.
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A H. Gardner altal felallitott 8 intelligencia-féle mindegyikével meg lehet ko-
zeliteni a meséket, ez azt jelenti, hogy minden tanul6 tipus nyerhet informaciokat a
ra legjobban jellemz6 megkozelitd moddal a mesébal.

Ezek a megkdzelitési modok a kdvetkezok:

Verbalis,

Logikai/tudomanyos,

Vizualis/téri,

Zenei/ritmikus,

Mozgasos/ testi,

Interperszonalis,

Intraperszonalis,

Természeti.

Gyermekkorban a tanulasi hatékonysagot kutatdsok tanulsagai szerint az inter-
perszonalis ¢és intraperszonalis megkozelitési mod segiti eld legjobban, a legkeve-
sebb tanulo esetében pedig a verbalis, a logikai és a természeti megkdzelitési mod
hat. A mesehallgatas kozben kialakul6 jo hangulat, a belsé motivacid tehat tanulast
segitd tényezok, de a mas moddszerekkel hatékonyabban befogadd tanulok sem
szenvednek hatranyt, hiszen a tobbi modon, s6t valamennyit kombinalva, varialva
is érdemes alkalmaznunk a meséket. A mesélés kapcsan szamos lehetdség nyilik a
verbalitésra, a logikai kovetkeztetésre, a tudomanyos magyarazatra, vizualis, térbeli
abrazolasra, zenélésre, ritmizalasra, mozgasra, és a képi, szimbolikus megkozeli-
tésre is, mely befogadasi mod sok befelé forduld, csendes gyermek sajatja. igy 6k
is csatlakoznak az 6rai munkahoz, nemcsak a verbalitashoz szokott, racionalisan
gondolkodo tarsaik. A sokféle iranybol torténd megkdzelités fokozza a tanulés, a
befogadas hatékonysagat. A valtozatossagra kell tehat torekedniink.

A pszicholdgia is kutatja a mesék hatasat a gyermekekre.

Ezuttal Hubertus Halbfas legjabb kutatasi eredményeivel egészitem ki
sajat véleményemet.
Hdrom aspektust kivanok emliteni:
1. amese és a szimbolum,
2. amese és az onmegismerés, Onerosités,
3. amese és a spiritualizmus kapcsolatat.

1. Az ember materialis és lelki tulajdonsagokkal rendelkezik.

A jelenségeket eloszor érzékszerveinkkel érzékeljiik. Ha latjuk, akkor képi, ha
halljuk, akkor nyelvi szimbolumokkal talalkozunk. Ezek irant el6szor érzések ke-
letkeznek benniink, lelkiinkkel mérjiik fel a latottakat, hallottakat, €s csak azutan
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kezdiink el racionalisan gondolkodni. Mindenki ismeri az elsé benyomas igazsag-
értékét. A pszichologiai megfigyelések szerint a gyerekek és a fiatalok esetében
kiilondsen nagy nyomatékkal esik latba az els6 benyomas, és mindenféle kiilsOség.
Nem hagyhatjuk figyelmen kiviil, hogy a nyelvi €s a nem nyelvi szimbolumok vi-
laga is fontos kommunikacids csatorna. A mese nyelvébe vald bevezetés egyben
bevezetés a szimbolumok nyelvébe. P. Ricoeurs szerint a mese legnagyobb jelentd-
sége a nyitott szimbolika, mert ez a tulajdonsaga nyujt lehetdséget a gondolkodas-
ra. Gondolkodasra pedig az élet minden teriiletén sziikség van.

2. Onmagunk megismerésével, az elementiris pszichologisval az iskola alig
foglalkozik.

A magatartasbeli problémak egyre novekvo szama miatt pedig nagy sziikség lenne
ra. A meséket a terapiaban mar sikerrel alkalmazzak, az iskolaban és a nevelésben
altalaban is segitségiinkre lehetnének. A mesék az emberi psziché tudatalattijaban
keletkeztek, elsOsorban a lélek termékei.

A tudatalattit jelenleg nem tudjuk racionalisan megragadni, kimeritéen értel-
mezni. Az iskola sokszor helyteleniil, megprobalja a meséket rovidre zarni, defini-
alni, logikai uton értelmezni, ezzel az egyszeriisitéssel azonban nagy hibat kovet el,
mert megfosztja a gyerekeket attol, hogy a szimbdolumok vilagat maguk fedezzék
fel. A gyereknek csendben, meditilva kell , atélnie” a mesékben megfogalmazott
emberi nemre jellemzé problémakat, pl. az emberi kapcsolatok szamos fajtajat, a
félelmeket, a sz&ép €s sotét vagyakat,az onallosag, az utkeresés megannyi kérdését.
A serdiil6k megtanulhatnak, hogy a szerelem, a parkapcsolat nem technikai és bi-
oldgiai jellegli probléma, mint ahogy lelki maganyukban a médiakban lathatjak. Az
elemzést, a kész feldolgozdst nem szabad a gyereknek mar eldre talcan kindlni,
mert akkor az onmegismerés, az onfejlodés lehetéségétdl fosztjuk meg Oket.
Minden kornak, minden személynek megvannak a sajat, belsé aktualis kérdései.
Ezeket a hétkdznapi rohandsban nagyon nehéz illetve nem is szokas felismerni, ér-
telmezni és iranyitani. A mese szimbolikus, nyitott jellege miatt igényli a szubjek-
tiv, kreativ, aktiv kitoltést, amit mindenki a sajat problémai, elképzelései szerint
tesz meg. A mesébe vald beleélés soran az olvasd/ hallgatd megfogalmazza a fel-
meriilt kérdésekre a sajat, abban a pillanatban aktualis valaszait. fgy lehet vélasz a
mese az egyéni kérdésekre, amely sohasem zart, nem olvashato ki belble az egy-
szer s mindenkorra sz6l6 abszolut igazsag. Mas id6pontban, ugyanaz a személy,
akinek idokozben ujabb kérdései keletkeztek, mast fog kiolvasni a mesékbol. A
mese ezért szolgalhatja folyamatosan a lelki 6népitést, a bels6 rendezdodést, az erd-
gyljtést. Erre nagy sziikség is van, mert mint tapasztalhato, a mai atlagember érzé-
kenysége rendkiviil korlatolt, feliiletes és hétkoznapi. A kreativ fantazia az aktivitas
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és a flexibilitas pedig a modern ember legfontosabb személyiség jegyei kdzé tarto-
zik. Ezeken a teriileteken is javithatnank a helyzetet a mesék segitségével.

A mese tartalmazza még az 6si spiritualizmus jegyeit.

A mas dimenzioba keriilés az avatasi szertartas szokasai szerint (kitba esés, mas
vilag, dlom, feldaraboltsdg, id6leges halal) a hos belso érési folyamatat jelzi. A tes-
ti-lelki atalakulast probak, nehézségek, meditaciok kisérik, és amikor a hésdk ma-
gukhoz térnek, Gj mindségiikben folytatjak az uj életszakaszuknak megfelel6 életii-
ket. A fiatalok régi, gyermeki énje meghal és uj, a felndttéhez hasonld formaban
sziiletik 0jja. A szimbolikus halal és az 0jjasziiletés fajdalmas, stlyos krizisek és
stressz kiséri. Ezeket a valtozasokat minden korban €s mindeniitt a vilagon min-
denki atéli serdiil6koraban, ezért egyetemlegesek.

A spiritualis halalt és 0jjasziiletést a mai fiatalok sajatosan, lehetdségeikhez
mérten élik meg. Az elvonulas, az izolaltsag, az extrém dolgok,a hatarok kiproba-
lasa, a drog, az alkohol, a tlz6 divat a mai fiatalok utkeresési kisérleteit jelzi.
Azonban az 0 érési folyamataikat ma nem kiséri szervezett figyelem, sem beavatasi
szokasok, ezekkel tobb-kevesebb sikerrel magukra hagyatva probalkoznak.

Ha meséket olvasnanak, illetve a jelenségeket hozzaértd felnéttekkel megbe-
sz¢lhetnék, a spiritualitas irdnti igénylik rendezettebb mederbe keriilhetne és nem
torténne annyi kellemetlenség, olykor tragédia a feln6tté valas utjan. A kézhangulat
azonban nem olvasasbarat ¢s féleg nem mesebarat. A mesék igazi értékét a kozve-
lemény nem ismeri és lekicsinyli. Mégis vannak ismereteink arrdl, hogy sok fiatal,
sOt felnott is olvas titokban meséket, hogy megnyugodjon. 4 meseolvasdsnak nem
kellene esetlegesnek maradnia. Az iskola és a pedagogusok felvilagositéo munkajuk-
kal ezen a teriileten sokat segithetnének.

A filozofia a mesében talalhato alapvetd vilagnézeti és 1étkérdéseket kutatja.

Az ember helye és szerepe a vilagban, az ¢€let és a haldl viszonyanak kérdése
minden korban, minden helyzetben megvalaszolandé kérdés. Mivel a mesék gyo-
kerei a legdsibb korokba nyulnakvissza, a vilagnézeti kérdések megvalaszolasa is
tobbsiki. Fellelheték benne az archaikus, a természetinépek, a kereszténykor el6tti,
a keresztény kori ¢és a keresztényen kiviili mas vildgfelfogaselemei is. Tartalmaban
és formajaban is hétkoznapi filozofiardl, nézetekrél, érzésekrdl ésvélekedésekrol
van sz0, nem tudomanyosan bizonyitott tételekrél. A mese miivészi, koltdialkotas,
ezért az emberi 1ét alapkérdéseit koltéi megfogalmazasban tarja elénk. A
mesevilagfelépitése hierarchikus. Feliil helyezkedik el a teremtd Isten, alatta a ter-
mészet, benne azember. Az ember az Isten altal teremtett természet része, azzal
0sszhangban, azonos ritmusban tevékenykedik, kiizd. Ha megbecsiili, a természeti,
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és természetfeletti erdk segitik életigenld torekvéseiben. Pl. a szél, a Nap utbaiga-
zitast ad, a szalmat arannya tudja fonni a molnarlany. A mese életparti. Az ember
¢és az egész természet életben maradasi tdrekvéseit pozitivan abrazolja. A hos, aki
az életéert kiizd, mindig szimpatikus. A mese elfogadja a természet ritmusat, kor-
forgasat, a sziiletést, a fejlodést, a kiteljesedést, a természetes 6regedést és a halalt.
A mese naiv, szimpatian alapulo moralt tiikroz, ezaltal demokratikus és humanus.
Mindig a gyengék, az elesettek, a gyamolitasra szorulok partjan all, mintegy hang-
sulyozza, hogy minden embernek joga van az élethez, a boldogsaghoz, nemcsak a
szerencséseknek, a kiemelkedOknek, és a gazdagoknak. Az emberi élet értelme
maga az egzisztencidlis kiizdelem az életben maradasért, az egyéni €s az emberi
nem boldogsagaért.

A mesék sem konkrét, sem altalanos élethelyzetekre nem nytjtanak recepteket,
hanem a nehézségek észleléséhez és lelki feldolgozasahoz nyujtanak tampontokat.
Olyan belso képességek és készségek fejleszthetok segitségilikkel, mint pl. az em-
patia, a hangulatok megteremtése és érzékelése, a miivészetekbe, az irodalomba
vald bevezetés, a vita-és beszédkészség. Ezért az drakon is ovatosan kell bannunk a
mese altalanos tanulsagainak, ugynevezett mondanivaldjanak levonasaval.

A Magyarorszagon forgalomban 1évé, kisgyermekeknek sz616 német tankony-
vek irodalmi tartalma:

A szoban forgd konyvek sajnalatos modon igen csekély mértékben tartalmaznak
irodalmi elemeket. A Das Deutschmobilban a kb. 12 gyermekirodalmi széveg ko-
zlil egy kiszamolo, hét dal és harom torténet részlet. A mese befogadas el dkészité-
sét is fellelhetjiik benne. A konyv hangulata, szerepldi mesébe illdek. Az egyik
kozponti figura egy kedves kislany boszorkany, vannak tovabbi allatfigurak, jaté-
kos varazslasok és egy kép, nevezetesen A brémai muzsikusok cim{i meséhez ké-
sziilt illusztracio. A tankonyv szerz6i a mindenkori tanito esetleges dontésére biz-
zak az irodalom bevonasanak lehetGségét és mélységét, aki sajat €s tanitvanyai iz-
1ését, igényeit figyelembe véve a viszonylag szlik kinalatbol valogathat. A bovités,
a tovabbi miivek bevondsanak lehetdsége pedig elviekben hatartalan. A tankonyv
az efféle kreativ, idéigényes munkakhoz utmutatast, dtleteket adhat. A Das neue
Deutschmobil valtozatlan tartalommal, kicsit megvaltoztatott formaban ugyanezt
az alapelvet koveti.

A Deutsch fiir dich 1 sok rajzot, és kb. 60 kis gyermekirodalmi jellegii alkotast
tartalmaz. Ezek kozil harom illusztracié készult klasszikus német meséhez, ezek:
A brémai muzsikusok, A haldsz és a felesége és A csizmas kandir cim{i mesek.
Egyéb mese elemek szorvanyosan lathatéak a rajzokon, van pl. néhany tiindér, al-
latfigura és mesebeli haziko.
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A Deutsch fiir dich 2 hatul egy mellékletet tartalmaz, amelyben kb. 35 irodalmi
jellegli szoveg, dal illetve illusztracid talalhatod, a két mese illusztraciobol egy ké-
sziilt klasszikus német meséhez, ez a Piroska és a farkas.

A Kinderthemen 1., a Pass auf!, és a hozzajuk tartozd6 munkafiizetek nem tar-
talmaznak gyermekirodalmat. A tanar dontésén mulik, hogy a mesék, a dalok vagy
a versek bekeriilnek-e az osztalytermekbe vagy sem.

Roénahatiné(1988): Wer rodelt da mit dem Biigeleisen? cimii munkéja jol alkal-
mazhat6 a korai nyelvoktatasban, mert szamos mesét, kis torténetet és dalt tartal-
maz. Ezen feliil egyre n6é azoknak az elméleti, atfogd, metodikai munkaknak a
szama is, amelyek segitik a tanari gyakorlatot az irodalom beépitésében (Kiséry
Eszter, Hessky Regina, Zerkowitz Judit munkai). A tankonyvek elsdsorban a sziir-
ke hétkdznapokkal akarjak megismertetni a tanulokat. Az, hogy mi mennyibe ke-
ril, merre van az allomas, vagy hogyan telik a napja a béka gyerekeknek termé-
szetesen hasznos tudnivald, mégis kar, hogy a gyermekek lelkét megszolito iro-
dalmat nemigen talaljuk a tankonyvekbe épitve. Az elméleti szemléletvaltias még
nem tiikrozodik vilagosan a tankonyvekben.

A nyelvtanarok gyakorlata

A nyelvtandrok gyakorlatardl a szakirodalombol, kdzvetlen beszélgetésekbdl, va-
lamint irasban megfogalmazott véleményekbdl informalodtam. A tanarok egyéni-
ségétdl fliggden sokféle felfogas és gyakorlati megoldas 1étezik, az itt kapott kép
nem tekinthetd altaldnosnak. A megkérdezett 15 nyelvtandr gyakorlati tapasztala-
tokbol kiindulva jobban épit az irodalom nyujtotta lehetdségekre, mint a tankony-
vek. Igaz, legtobben, mint ahogy a szakirodalomban is olvashatd, bizonyos alkal-
makhoz kotik, kiegészitésképpen alkalmazzak, pl. amikor a tananyaggal ugysem
lehet haladni, vagy azzal mar végeztek, tehat év végén, vagy kardcsony eldtt. De
mindannyian sikerekrdl szamoltak be és gy nyilatkoztak, hogy az id6 és energia-
igényes munka megtériilt! Az érzelmi gazdagodason til értelmi, nyelvi fejlédésrol
is beszamoltak a kollégak.

Az irodalmi alkotasok beépitésének szamos fajtaja létezik a gyakorlatban,
kezdve az egy motivumra korlatozott emlitéstol a kedvenc jelenet / hés stb. leraj-
zolasan at a hosszasan elokészitett kosztlimos bemutatoig, kiallitasig.

A felsorolt modszerek ezuittal a kévetkezdk voltak:
— Sziiletésnapjan minden gyerek kérhet egy mesét, egy dalt vagy torténetet.

— Ebéd utan minden nap felolvas valamit a tanitond, a gyerckek pedig csendben
rajzolnak kozben.
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— Elképzelik, jellemzik a szerepldket, a kornyezetet, ujabb torténetekbe helyezik

Oket.

— A mese megismerése eldtt a tanitond idot szakit a mese kornyezetének tanul-

manyozasara, sétalnak az erdében, megfigyelik a természetet, beszélgetnek a nove-

nyek, az allatok életérdl, az erdd jelent0ségérol.

— Cikkeket, fotdkat, verseket gyiijtenek és irnak a szdban forgo téma kapcsan.

— Természetes anyagokat gytijtenek, tobozokat, makkokat, magvakat, ezekbdl di-
szeket, képeket, maketteket készitenek vagy egyszeriien jatszanak velik.

— A torténet meghallgatasa utan ismét kreativan tevékenykednek, beszélgetnek

rola, fiktiv jeleneteket jatszanak el, a kiilonb6zo technikakkal abrakat, babokat,

maketteket, majd kozdsen egy képeskonyvet készitenek hozza.

Ez a modszer azért jo, mert alkalmazasaval a gyerekek sokkal jobban bele tud-
jék képzelni magukat a szituacioba, igy a tanulds hatékonysaga megnd. Kézzelfog-
haté haszna van tovabba a kornyezetismeret, a biologia, a zene, az anyanyelv és
rajz orak és ezek koncentracidja szempontjabol is. A kozds élmény soran a szocia-
lis kapcsolatok is javulhatnak, pl. megnyilhatnak a gyerekek, emberi kapcsolataik
formalodhatnak, feleldsségérzetiik, latokoriik néhet, boviilhet. Ezeket a lehetdsége-
ket sem lenne szabad figyelmen kiviil hagynunk.

Brigitte Schieder, aki hazajaban tobb szaz tanulo részvételével hosszabb ideig
veégzett kiilonbozo osztalyokban kisérleteket mesékkel, a kovetkez6 gyakorlati ta-
nacsokat adja:

Kovessiik a bajor alkotmany egyik alapelvét, amely szerint az iskolakban nemcsak
a tudast, a képességeket ¢s a készségeket kell fejleszteni, hanem a sziv- és a jellem
formalasat is 131./(1)cikkely

Mivel az irodalmi alkotasok nézeteket kozvetitenek és nem ellendrizhetd egzakt
tudast, ne hasznaljuk példaul a meséket realis tudas ellenérzésére. Ne értékeljiik a
gyerekek feldolgozas kdzbeni viselkedését sem, foleg ne a tobbiek elott.

A mesét, az irodalmat tekintsiik az oktatds kiegészitést szolgalo lelki taplaléknak,
ne pedig tananyagnak.

Biztositsunk nyugodt, deris, jatékos kornyezetet, soha ne engedjiink teret a
stressznek.

A tanar felelGssége, hogy a feldolgozas barmelyik formajat valasztja is, gondosan
készitse eld.

Helyzetkép a mai tanitoképzésben:

Az 1991-es maastrichti szerz6dés vilagosan meghatarozta az 11 tipus kovetelmeé-
nyeket az EU-n belil.
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Nem elég szakismereteket kdzolni, a tanuldknak kreativan kell tudniuk gondol-
kodni, az uj, ismeretlen problémakat a megoldas igényével meg kell tudniuk koze-
liteni. Személyes tulajdonsagaiknak fejlddnilik kell, a masokkal vald kooperalas
képességének magas szinten kell allnia, kezdeményezonek kell lenniiik, felelds-
ségtudattal kell rendelkezniiik, megbizhatonak és teljesitményorientaltnak kell len-
nilik. A tanulasban, tudasban 6romet kell lelniiik. Ezeket az altalanos alapelveket,
célkitlizéseket szem eldtt tartva kell megvalositanunk a gyakorlatban az oktatast, a
nyelvoktatast.

A fent megfogalmazott célok nem idegenek az irodalmi mivekt6l, éppen el-
lenkez6leg! Valamennyi gondolat fellelhetd, kitapinthaté az irodalmi miivekben,
igy gondos munkaval elérhetjiik, hogy a célkitiizések elérésehez segitségiinkre le-
gyenek.

Az elméleti és a gyakorlati példak is azt szemléltetik, hogy a gyermekirodalomnak
van helye a kisgyermekkori idegen nyelv oktatasdban. Fontos, hogy a hallgatokat
az igényeknek és sziikségleteknek megfelelden készitsiik fel a nyelvoktatasra, ugy,
hogy munkajukba be tudjak épiteni a gyermekirodalmi alkotasokat is. Ezért tanul-
nak a német nyelvi miiveltségi teriilet hallgatéi német nyelvii gyermek-¢és ifjusagi
irodalmat. A tobbi miiveltségi teriileten csak a nyelvvizsgara késziilnek, igy idegen
nyelven nem tanulnak gyermekirodalmat.

Oraszam: a német nyelvii gyermekirodalmat hdrom féléven at tanuljak Gsszesen
hatvan 6raban. A masodik évfolyamon Bevezetés a német nyelvii gyermekiroda-
lomba cim@ kurzus keretében heti egy oraban, vagyis a félév soran 15 o6raban
vesznek részt a szeminariumokon. A kévetkez6 félévben heti két 6raban a Versek,
dalok, valamint Ifjusagi miivek ciml kurzust hallgatjadk 30, végezetiil pedig a
Mesék, torténetek cimii kurzust 15 éraban.

Az 6raszam alacsony, ezért intenziv munkdéra van sziikség a célkittizések megvalo-
sitasahoz, amelyek a kovetkezok:

a hallgatdk ismerkedjenek meg a német nyelvii gyermekirodalommal,

a miivek olvasasa soran ismerkedjenek a német nyelvl orszagok kulturajaval,
fejlesszék nyelvtudasukat, irodalmi tudasukat és érzékenységiiket,

tanuljak meg az atadas, kozvetités modjait, lehetdségeit.

A hallgatoknak, miel6tt az osztaly elé 1épnek, szamtalan dolgot meg kell érteniiik,
¢és magukéva kell tenniiik. Irodalmi és nyelvi tudast kell szereznilik ahhoz, hogy
késébb az ilyen jellegli tudast 6k maguk is kodzvetiteni tudjak. Nem elégséges a
miivek puszta lexikalis jellegli ismerete. Az esztétikai, irodalmi, érzelmi, és a
személyiséget sokoldaliian formaldé pedagogiai tudésra is sziikség van. Nem feled-
kezhetnek meg az Onképzésrol, allandd tovabbképzésrol, olvasasrol, tovabbgon-
dolasrol. Ezért az oktatast nyitott formaban kell hagyni, beengedve minden kreativ,
tovabb mutatd oOtletet, gondolatot. A legjobb, ha tanitvanyainkat Ggy iranyitjuk,
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hogy maguk jojjenek ra az onképzés sziikségességére, jelentdségére és szépségére.
Az irodalomnak ne a kotelezo jellege domborodjon ki, jobb, ha belsé igénnyé
valik. A tanitd csak akkor tudja hitelesen kozvetiteni az irodalmi miivekben meg-
jelend gondolatokat, tartalmakat, ha maga is azonosul veliik. Az oktatas tartalmaba
belestritjiik a német gyermekirodalom elhelyezését a vilagirodalomban, révid
filozofiai, vilagnézeti, torténelmi és tarsadalomelméleti alapozassal. Mind a gyer-
mekekben, mind a hallgatokban tudatositani kell a német gyermekirodalmi miivek
kulturalis hovatartozasat. Nagy hiba, ha az ezekben rejlé nézeteket altalanos érvé-
nytieknek fogjak fel. Igy a kulturalis értékek kigytijtésével folyamatosan foglal-
kozunk.

Az Eur6pa Tandacs ajanldsa szerint az eurdpai polgarnak az eurdpai alapelveket, a
humanizmust, a szolidaritast, a sokféleség elfogadasat, az autonom tanulast, az
egyéniség személyiségjogait és a toleranciat el kell fogadnia.

Megismerkediink tovabba néhany kiemelkedd szerzével, iranyzattal, sajatossaggal
és jellegzetességgel. Az egyes miivekkel vald foglalkozasok soran kitériink azokra
a tudnivalokra, amelyeket egy mivelt pedagogusnak irodalomelméletbdl tudnia
kell és azokra a modszertani kérdésekre is, amelyek alkalmazasaval tudasat at tudja
adni tanitvanyainak. A tudason sokoldalti tudast, pl. vitavezetést, problémaész-
lelést, felvetést és kezelést értek. A tanitonak észlelnie kell azt az aktualitast, amely
egy-egy miben rejlik, és amely a gyermekek eszét, lelkét, érdeklddését meg-
szolitja, kérdéseikre segitség lehet. A négy nyelvi alapkészség és a kozvetités ké-
pessége, tehat az idegen nyelvi tudas ezekkel 6sszhangban keriil fejlesztésre.
Tudnia kell tovabba differencialni. Hiszen egy hatéves kisgyermeknek mas tartal-
makat és modszereket kell kindlni, mint egy tizenkét évesnek. Az elsé osztalyos
gyermek, aki éppen kikeriilt az 6vodabdl, mind fizikailag, mind szellemileg fejlet-
lenebb, mint egy kiskamasz. Tudasuk, érdeklddésiik igen sokban kiilonbozik. Ezért
a hallgatok oktatasa soran erdsen ki kell térniink a gyorsan és differencialtan val-
tozo kiilonbozo gyermekkori €letkori és egyedi sajatossagok nyujtotta korlatokra és
lehetéségekre. JO tankonyvek, német és magyar nyelvii gylijtemények egész sora
all rendelkezésiinkre, pl. Stoyanné Peér Hajna, Komaromi Gabriella, Sziics Eva,
Petdcz Janosné kitlind munkai. A konyvtar és az internet kinalata pedig kifogyha-
tatlanul béséges és a web-oldalakat a hallgatok is szivesen lapozgatjak.

Lathato tehat, hogy a hozzaférhet6ség nem probléma. Ha a hallgatok megtanuljak,
miért és hogyan hasznaljak az irodalmi alkotasokat, késébb onalldan is képesek
lesznek erre és igénylik is majd. Az 6 miiveltségiik, latokoriik is szélesedik, gazda-
godik.

A tanitoképzok oktatoi feleldsségiik teljes tudatdban kell, hogy oktassak a rajuk
bizott novendékeket.
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Osszegzés

Korunk 1j kihivasai miatt igen sok tennivald van a kisgyermekkori nyelvoktatas te-
riiletén.

Az els6 1épést a felsGoktatasban dolgozd oktatoknak kell megtenniiik, hogy a
hallgatok szemléletmodja modern iranyban valtozzon. Ezutan pedig sor keriilhetne
a csaladok, az oktatasi, kulturalis intézményekben dolgozok és a tarsadalom koz-
véleményének formalasara is. A szemléletvaltasban nagy segitségiinkre lehetnek az
irodalmi alkotdsok. A benniik rejlé kincseket fel kell tarni és a kdzvéleményhez
kozelebb kell juttatni. 4 fechnikai és materidlis haladas mellett az embernek em-
bernek kell maradnia.

Irodalom

Mirchen in Erziehung und Unterricht heute (1997) Schneider Verlag Hohengehren GmbH Heraus-
gegeben von Kristin Wardetzky und Helga Zitzlsperger.

Judit Steiner-Molnar — Edith Pallas: Rund um die EU (Die Bildungspolitik im Mittelpunkt) (2003)
Verleger:Karoly Robert KHT, Gydngyds.
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Bélyegző


AZ AUTONOM TANULASRA NEVELES HELYE
AZ ALTALANOS ISKOLAI
IDEGENNYELV-OKTATASBAN

RADVAI TEREZ

Az autonom tanulasra neveléshez kapcsolodo neveléstudomanyi kutatdsaim elkez-
dése el6tt a kapesolodo-, a cimben szerepld fogalmak koziil tobb is tisztazasra var:
az autonom tanulasra nevelés felvetésének altalanos megalapozottsaga az oktatas-
ban, azon beliil az idegen nyelv oktatasaban, ill. helye az alsé tagozatos oktatasban,
azon belill a nyelvoktatasban. Kézenfekvd ezek tisztazasa egyenként. Alabb az
egyes fogalmakhoz felmeriild kérdésekre keresem a valaszt vizsgalva a tanula-
si/oktatasi folyamat résztvevoinek szerepét az also tagozatos autondmidra neveld
idegennyelv-tanitasban. (Ez az iras nem tekinti feladatdnak az autonom tanulés
modszereinek felsorolasat és magat a fogalmat is ismertnek fogja fel.)

A targyalni kivant fogalmak kozti halozatos viszony feltdrasara az alabbi abra
tesz kisérletet:

kornyezet
(tars.-1, gazd.-i, sth

iskolarendszer, iskola

1. abra: A tanuldshoz kapcsolodo szereplok viszonya

A minden mindennel Gsszefiigg esetérdl van itt szo, az egyes elemek allando
kdlcsonhatasarol, ahol a hatasok intenzitasa természetesen eltérd, de figyelmen ki-
viil nem hagyhat6. (Az iskolan kiviili oktatas nem témaja ezen dolgozatnak.)
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Fontos-e az idegennyelv-tanulas a XXI. szazadban Magyarorszagon?

Magyarorszagon az iskolai oktatas legdinamikusabban valtozo teriilete az informa-
tika mellett az idegen nyelv tanitasa. A szakteriilet felgyorsult fejlodése tobbek ko-
zOtt a minden téren megjelend globalizacios folyamattal, a nemzetkdzi szintéren a
versenyképesség megdrzésének kényszerével magyarazhatd. Konnyen belathato,
hogy az idegen nyelv tanuldsanak, ill. tanitdsdnak hazankban amugy is elvitatha-
tatlan jelentésége megsokszorozdodott az Eurdpai Unidba vald belépéssel.

Az alsé tagozatban tanult idegen nyelv feltehetden az elsé a tanultak soraban,
eltekintve a ritka kivételektol. Az elsd idegen nyelv tanuldsaval a tanul6 felismeri
¢és elfogadja mas nyelvek létét és értékeit. Kialakul a nyelvek iranti érzékenysége.
Anyanyelve és az idegen nyelv kiillonbségeinek felfedezése eldsegiti a kés6bbi tob-
bi idegen nyelv tanulasat, valamint segit az eurdpai multikulturalis kornyezet elfo-
gadéaséaban és az abba val6 beilleszkedésben.

A tanuldknak feltétlentil sziikségiik van tampontokra, technikdkra, stratégidk-
ra, hogy ezen beilleszkedés kdzben ne vesszenek el a nemzetkozi szintér megnyila-
saval még tovabb boviilé soknyelvil ismeretdradatban, megtanuljak az 6nallo, au-
tondm ismeretszerzés, -tanulds lehetséges modjait. Igy az élethosszig tartd tanulds
és az azt tamogatd autonom tanulas kulturdjanak terjesztése felbecsiilhetetlen je-
lentdségli az idegen nyelv tanitasdban, tanulasaban is.

Mikor érdemes elkezdeni idegen nyelvet tanulni?

Az angol Andrea Mechelli kutatasanak eredményei megmagyarazhatjak, miért ta-
nulnak a fiatalok kdnnyebben nyelveket: bebizonyosodott, hogy az id6sebbek nem
érik el ugyanazt a folyékonysagot nyelvhasznalatukban, mint fiatal tarsaik, akik 5-
10 éves koruk elott kezdték a masodik nyelv elsajatitasat. Eddig is ismeretes volt,
hogy az agyi struktira stimulacié hatasara megvaltozhat — ez a hatés a plaszticitas
—, ez a kutatas azonban azt demonstralja, hogy a nyelvtanulas hatasara ez hogyan
megy végbe. Az alanyok agyarol késziilt felvételek kimutattak, hogy a kétnyelviiek
szlirkeallomanya siir{ibb a bal alsé parietalis kéregben az idegen nyelveket nem be-
sz¢€16 tarsaiknal. Kiilonosen a korai kétnyelviiség esetében volt megfigyelhetd ez a
jelenség. Az University College London kutatdi ugy talaljak, az idegen nyelv-
tanulas megndveli az agykapacitast. 105 alany agyat vizsgaltdk meg, koziiliik 80
kétnyelvii volt. Az eredmények szerint a nyelvtanulds hasonldan hat az agy sziirke-
allomanyara, mint az edzés az izmokra. Minél fiatalabb korban kezdték az alanyok
a masodik nyelv elsajatitisat, annal fejlettebbnek bizonyult a sziirkeallomanyuk. '

A korai nyelvtanulas eredményessége neurologiailag mas modon is alatamasz-
tott tény, mivel a kutatasok szerint egy gyermek hétéves koraig képes barmilyen
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nyelv tokéletes fonoldgiai elsajatitasara. Ez utan a kor utan ez a képessége foko-
zatosan hanyatlik. Haroméves korara mar kialakul a nyelvtanulashoz sziikséges
implicit memoria, ami azt is igazolja, hogy az 6vodai nyelvtanitas helyénval6. Egy
kb. hétéves gyermekben pedig mar bizonyos szinten tudatosithat6 a tény, hogy az
anyanyelven kiviil mas nyelv, mas nép és kultara is 1étezik.”

Egy idegen nyelv korai tanitasa az anyanyelv fejlesztéséhez, tokéletesitéséhez is
hozzéjarul. Valamint lényeges szempont még, hogy a nyelvi neveléssel a mas né-
pekkel szemben esetleg kialakulod eléitéletek, ,,idegen”-komplexusok is jelentésen
csokkenthetdk. Fontos tehat ezért is a nyelvi nevelés minél korabbi elkezdése.

Léteznek természetesen eltérd vélemények is: az életkor €s a nyelvtanulas haté-
konysaga kozti Osszefliggés igencsak vitatott téma. Egyetértés uralkodik azonban
abban, hogy a fiatalok nyelvtanulasa mindenképpen tamogatandd. Természetesen a
késobb elkezdett nyelvtanulasnak is vannak elonyei €s hatranyai. Elobbihez tarto-
zik példaul a tanul6 fejlettebb olvasas- és iraskészsége, az anyanyelv rendszerének
és a tanulasi stratégiaknak bizonyos fokl ismerete és a tobbrétii hattértudas.

A két kiilonb6z6 szemlélet koziil — koran vagy késobb kell-e elkezdeni a
nyelvtanulast — sajat tapasztalataim alapjan is a korai nyelvtanulas fontossagat
tamogatok véleményével osztozom.

Miért kell mar az alsé tagozatban elkezdeni az autoném tanuldsra nevelést?

Korunk sajatja, hogy megvaltozott érdeklddésiinknek vagy a koriilmények kény-
szerit0 erejének engedve, akar felnottként is at kell képezniink magunkat. Ha pedig
mar kisiskolasként megtanuljuk az 6nallo tanulas fortélyat, a tanulas 6rommé valik
és ezaltal kellemes feladat lesz felnéttként is beiilni az iskolapadba, az élethosszig
tarto tanulas (lifelong learning ) természetes részévé valik az életiinknek.

A nyelvtanulas természeténél fogva is egész életen dt tarto folyamat, amely az
iskolaban — vagy mar az 6vodaban — kezdddik és az iskola befejezése utan is
tart. A korai nyelvtanitasnak feladata a tanulds megtanitasa is (a mar emlitett tech-
nikak, stratégiak elsajatitasa), azért hogy garantalja a tudas folytonos gyarapitasat
az Onallo, egész életen at tartd tanulason keresztiil. Ez a folytonossag tehat elen-
gedhetetlen és fontossaga mindenképpen tudatositand6 az iskolai oktatas keretein
beliil. A hatékony iskolaknak fel kell ezt ismernilik, és ennek megfelelden kell mi-
kodniiik.

Tobb egyéb faktor is alatamasztja az autoném tanulasra nevelés sziikségessé-
gét a tanulasi- és ezzel egyidejiileg a nyelvtanulasi folyamat kezdetekor:

A gyerekek egyre gyakrabban szembesiilnek azzal, hogy egyediil kell megol-
daniuk egy-egy problémat (pl. sokaknak nyelvtudas hijan nem tudnak otthon segi-
teni a hazi feladat elkészitésében, vagy eligazodni az interneten).
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Az életkor eldre haladtaval a tanulok 6ndllosagi igénye is nd, ami siirgeti az
6nallo feladatmegoldas technikainak elsajatitasat.

Mindannyian egyéni tanulasi stilussal rendelkeziink, ami majdnem olyan
egyedi, mint az ujjlenyomatunk. Ezek a jegyek mar az altalanos iskola alsé tago-
zatan tetten érhetok. Fontos ezért, hogy a tanuloban tudatosodjon, mely tanuléi ti-
pusba tartozik, hogy ezaltal megismertethessiik a szamara legmegfelel 6bb tanulasi
modszerekkel. Szamtalan tanulasi stratégia, technika elsajatithatd mar ebben az
életkorban jatékos, motivalé formaban.

Milyen iskolai keretei vannak az alsé tagozatos idegen nyelv oktatisnak?

A német nyelvet hazankban nem csak idegen nyelvként oktatjak az altaldnos isko-
lakban, hanem nemzetiségi targyként is. ,,1988-t6! hazankban ismét jelen van a ki-
sebbségi jogok tiszteletben tartasara sulyt helyezé orszdagok tébbségében elterjedt
harom oktatasi forma: az anyanyelvii oktatds (total immersion), amelyben a tobb-
segi nyelv és irodalom kivételével mindent célnyelven oktatnak, a kétnyelvii oktatas
(partial immersion), melynek esetében legalabb hdarom tantargyat célnyelven kell
tanulni, valamint a nemzetiség nyelvét tantdrgyként bevezetd oktatds.””

»A két tanitdsi nyelvii oktatds célja, hogy az anyanyelvi és az idegen nyelvi tu-
dast kiegyensulyozottan fejlessze, a tanulok alkalmassa valjanak arra, hogy tanul-
manyaikat akar magyarul, akar idegen nyelven folytassak, illetve szakmajukat
mind a két nyelven gyakoroljak. Célja tovabba, hogy a kiilonb6z6 kultarak értékein
keresztiil nevelje a tanuldkat tiirelemre, megértésre €s nyitottsagra. A korai (altala-
nos iskolai) két tanitasi nyelvii oktatasban a célnyelv tanulasa és a célnyelven tor-
ténd tanulas egyidejiileg kezdddik az iskola pedagdgiai programjaban meghataro-
zott évfolyamon (t6bbnyire mar az els6 évfolyamon) €s legkésobb a 8. évfolyamon
fejezodik be.”*

Magyarorszagon a nemzetiségi nyelvtanulashoz vald hozzaférés feltételei euro-
pai viszonylatban is kedvezének mondhatok. ,,A kdzoktatdsi torvény szerint min-
den gyermek, tanuld joga, hogy nemzeti, ill. etnikai hovatartozasanak megfelel6
nevelésben és oktatasban részesiiljon.” A kozoktatasi torvény szerint minden
gyermek, tanulo joga, hogy nemzeti, illetéleg etnikai hovatartozasanak megfelel
nevelésben ¢és oktatasban részesiiljon. (1993. évi LXXIX. térvény a kozoktatasrol,

10. § (3) bekezdés b) pont.)>

Erdsodik az a tendencia, hogy a nemzetiségi kisebbségi oktatasban részt-
vevOk nem feltétleniil tartoznak az adott nemzetiséghez: a sziilék a korai és ered-
ményes nyelvtanulas reményében elsdsorban német nemzetiségi osztalyokba irat-
nak be nagyobb szamban magyar gyerekeket. A nemzetiségi oktatas tobbek kozott
ezért a kilencvenes évek végére visszaesett, mig no6tt a kétnyelvii, és még inkabb a
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nyelvoktatdé programokat vallald altalanos iskolak szama. ,,A nyelvoktatd prog-
ramban tanulok 1étszama harmincszorosa, a két tanitasi nyelvii programot latogatok
szama is mintegy nyolcszorosa a tannyelvi képzésben részesiilokének (Vamos,
2002a)6.”

Mindekozben az altalanos iskolai nyelvoktatas mutatoéi romlottak az 0j koz-
ponti tantervek (NAT, kerettanterv) bevezetése ota. Hatarozottan csdkkent az ide-
gen nyelvet tanulok szama és az Gsszes altalanos iskolai tanulén beliili aranya:
1990/2000-ben 72,8%, 2001/2002-ben 66,3% .

] Osszes Kotelezo Az 6sszes Nvelvtanulas alél Az 0sszes
Evek tanulé nyelvet tanulo }f’elmen tottH tanulo
tanulo**  %-aban %-aban

1992/93 1 044 164 609 231 67,9 n. a. n. a.

1997/98 963 997 687 735 71,2 22 813 2,4

1998/99 964 248 695 594 72,1 17 819 1,9

1999/00 960 601 699 808 72,8 14 666 1,5

2001/02 944 244 625 730 66,3 - -

*1999/2000-ig a 6 és 8 évfolyamos gimnaziumok 5-8. évfolyamat is tartalmazza.
A 2001/2002-es altalanos iskolai adatokban a gyogypedagogiai oktatasban nyelvet
tanulok is szerepelnek.

**1999/2000-es tanévig csak a kotelezd (elsd) idegennyelv-oktatasban részt ve-
vOk, attol az évtdl kezdve a nyelvet akér elsd, akar masodik nyelvként tanulok.

**% 2001/2002-t01 az oktatasi statisztika ilyen adatot nem gyjt.

2. abra: Az éltalanos iskolai idegennyelv-oktatas mutatdinak alakulasa
1992/93 és 2001/02 kozott’

Nem csak az idegen nyelv iranti kereslet csokkent. Az angol térhoditasaval a
német nyelvet tanulok szama fokozatosan visszaszorul. (Ez azért kiilondsen fontos

169


http://www.fineprint.com

e helyiitt, mert az empirikus kutatdsokat a németnyelv-tanitasban ill. -tanulasban
résztvevo szereplok valaszai alapjan tervezem végezni.)
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3. abra: Az egyes idegen nyelveket tanul6 didkok ardnyanak megoszlasa
az altalanos iskolakban 1992/93, 1997/98 és 2001/02 (%).*

Milyen az autonémidra nevel6 tanar, tanito?

Az elmult két-harom évtizedben felértékel6dott a tanulni tanulas folyamata, alap-
vetd szerepet kapott a diakok tanuldsdnak segitése, tdimogatasa. Ez azonban nem
mitkodik hatékonyan az iskolai gyakorlatban, ha a tanitds alapvetéen az ismeretek
reprodukalasaként értelmezett tanulasra épiil. A pedagodgiaban egyre szélesebb
korben hatnak a konstruktiv tanuldselméletek, amelyek az eredményes tanulast
céliranyos, konstruktiv, 6nszabalyozo, szocialis, szituativ folyamatnak tekintik és
ennek rendelik ala a nevelést, az oktatast’.

A tudas személyes alkotas kozben, az egyénekre jellemzo tanulas folyaman
alakul. A folyamatban kiemelkedd szerepe van az dnszabalyozasnak, azaz annak,
hogy a tanulé mennyire tudja iranyitani sajat informaciofeldolgozasi folyamatat. A
tanulasnak ez a sajatossaga egyénre szabott, onszabalyozast segitd tanitast, nevelést
igényel.

Napjainkban a tandrok megsziintek az informacié megszerzésének kizarolagos
birtokosaiként 1étezni. Ezért be kell vonni a sziil6ket, a nagysziiloket, a kozosséget
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és a didkokat is a tanitasba. Ki kell alakitani azt a szemléletet, hogy mindenki ta-
nulo és tanar is egy személyben.

A tanarok csak akkor tudjak eredményesen segiteni a didkok tanuldsat, ha a
pedagoégusképzésben és -tovabbképzésben lehetdséget kapnak a tanulashoz kap-
csolodo tudasuk bovitésére és onnon Snszabalyozod képességiik fejlesztésére.

Osszegzés

Vagyis a valtozo, gyorsul6 tarsadalmi, gazdasagi kdrnyezet egyre siirgetbbé teszi
Uj, hatékony tanulasi modok kidolgozasat és kiprobalasat. Mar az altalanos iskola
also tagozataban meg kell ismerniiik a tanuloknak ezeket az dnszabalyozo tanulast
segitd stratégiakat, hogy a kés6bbi tanulmanyaik soran hatékonyan sajatithassak el
a tananyagot.

Olyan tanagyag modellre van sziikség, amely nem a tartalmat helyezi az els6
helyre. Dr. Jeannette Vos szerint pl. egy négyrészes modell lenne idealis. Ez tar-
talmazna egy személyes fejlodés tanagyagot, az ¢élethez sziikséges készségek tan-
anyagot, a tanulas tanuldsa és a gondolkodas tanulasa tananyagot, végiil a tartalom
tanagyagot. A hagyomanyos tanitas és a hagyomanyos tesztelés a teljes intelligen-
cianak minddssze két szegmensére Osszpontosit. Az 11j tanulasi modszereknek ma-
gukban kell foglalniuk a teljes személyt, és az értékeld rendszereknek is igy kell
felépiilniiik.

A tanulas 10j értelmezése nemcsak 0j tanulasszervezési modok meghonositasat,
Uj tartalmak tanitasat, j tanitdsi modszerek alkalmazésat igényli az iskolakban, ha-
nem olyan pedagogiai szemléletvaltast, amely valoban az alkoto, egyiittmiikddo,
életszer( tanulast és a tanulot allitja a kozéppontba.

Az eddigi kiilonbozé kutatasok adatai jelzik, hogy a pedagdgusok nagy tobbsége
elfogadja, fontosnak tartja az egyéni banasmodot, a differencialt oktatast, de a gya-
korlatban mégsem érvényesiti .'°

Tervem, hogy kutatasaim sordn felmérjem, mennyire ismerik ma a német nyel-
vet tanitd tanitok itthon és kiilf6ldon az autoném tanulas modjait, ill. hogyan jele-
nik ez meg a gyakorlatban a tanoran. A kiilfoldi és hazai tapasztalatok és az eltéro
hazai eredmények 0sszehasonlitasaval, szeretném az autoném tanulas hatékonysa-
gat vizsgalni tanitok, tanulok, sziilok bevonasaval. A vizsgalati eredmények fligg-
vényében pedig javaslatokat tervezek kidolgozni a tanulasi hatékonysag novelésére
az autonom tanulasra nevelés esetleges tokéletesitésével, ill. rendszerbe szedésével
a tanitok és sziilok szamara.
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TARTALOMALAPU NYELVTANULAS

ELVEZETESEN.
Célnyelvi tantargy-pedagogia
a német nemzetiségi tanitbképzésben

M. BATARI ILONA

A tanulmany a kornyezetismeret-tantargy célnyelvii oktatasa soran felmeriilé aktu-
alis kérdéseket vazolja. Az egyes témak targyalasakor ismerteti a megkérdezett,
nemzetiségi osztalyokban tanitd kollégak kérddives eljarassal felmért véleményét
is.

A német nyelv a kisebbségi nyelvek kozott kiemelked6 statuszt élvez, a nyelv-
terlilet orszagainak az eurdpai gazdasagi €letben elfoglalt szerepébdl kovetkezoen.
Ezért német nemzetiségi osztalyba nemcsak nemzetiségi szarmazasu sziil ¢ iratja be
gyerekét.

A nemzetiségi képzésben a kisebbség nyelve mint célnyelv jelenik meg. A ta-
nulok egy része — akik nem nemzetiségi szarmazastak és kiilfoldon sem toltottek
hosszabb idot — iskolakezdéskor a célnyelvet még alig ismeri, jo esetben nemzeti-
ségi 6vodaba jart. Tehat a célnyelv elsajatitasa a gyerekek tobbségénél még folya-
matban van, amikor koérnyezetismeret éran maris médiumként szeretnénk hasznal-
ni. A bilingvis oktatds legnagyobb kihivasa a nyelvi és kognitiv igények kozotti
diszkrepancia athidalésa.

Bar az Eurépai Unio 1étrejotte Ota egyre béviil a bilingvis oktatas szakirodalma,
a bilingvis didaktika még fiatal tudomanyag: a célnyelvii oktatas effektivitdsarol
alig all rendelkezésiinkre felmérés, sok eurdpai orszagban pedig még megoldatlan a
szaktanarok képzése. Az elmélet kidolgozasa és a gyakorlati oktatas parhuzamos-
sagarol beszélhetiink, hiszen elsésorban a gyakorlati tapasztalatokbdl, a terepen tett
megfigyelésekbdl sziirheto le a legjobban hasznalhaté modszer.

A bilingvis nyelvelsajatitas modszertanarol

Mivel a német nyelven tartott kdrnyezetismeret oktatasakor a kitiizott cél magas, a
kisdidkok részérdl pedig nyelvi akadalyok allnak fenn, a bilingvis oktatas sikeres-
ségében dontd szerepe van a pedagogusi munka modszertani atgondoltsaganak.

A célnyelven tanité pedagdgusnak ismernie kell a korai nyelvelsajatitas specifi-
kumait tandraja tervezésekor. A tartalomalapt nyelvtanitas soran szem elott kell
tartanunk, hogy az emberi agy tarolokapacitasa idegen nyelvii tartalmak esetén 1¢-
nyegesen kisebb, memoriank kevesebb informaciot tud befogadni és elraktarozni,

173


http://www.fineprint.com

mintha anyanyelviinkon tanulnank (Robert Lado: 1971). Ha a tanuld tudasszintjé-
hez kozelitd, egyszeriisitett nyelvezettel, gyakori szemléltetéssel és mimikai alata-
masztassal kozvetitjiik a gazdag szokincset igényld kornyezeti ismereteket €s a di-
akot aktivizalo, jatékos, élvezetes orakat tartunk, hatékonyabbak lesziink, mintha
egy szakszavakkal teli, a gyerek tudasahoz képest tul nehéz széveghez ragaszkod-
nank.

Mivel a tartalmakat a hosszu tdvi memoria képek forméajaban tarolja, fontos,
hogy a tandra folyaman az 0j kifejezéseket rogton szemléltessiik: kép vagy maga a
targy/¢él6lény bemutatasaval. Ezzel nemcsak az 0 kifejezés asszociacios rogzitését
segitjiikk el6, hanem meg tudjuk ismertetni a kisgyereket a sz6 jelentésével anélkiil,
hogy nyelvi valtasra keriilne sor, tehat forditas nélkiil.
sok arrdl szamolnak be, hogy a tanulok a nyelvoran legel6szor azon ismétlodo inst-
rukciokat sajatitjak el (pl. Nyisd ki a kdnyvet, ismételd el stb.), amelyek jelentését
a szituacio, a felszolitas mimikaja illetve a szemléltetés segitségével kreativan ko-
vetkeztették ki (Ewa Andrzejewska: 2004). Ezeket a gyerekek aktivan alkalmaztak
mas kontextusban is, mig a tankdnyvbdl tanult, hazi feladatként is feladott egyéb
szokincsrdl ez nem mondhato el. Fontos tényezo az effektiv elsajatitasban, hogy az
instrukciokra a gyerekek cselekvéssel reagaltak: a szavak mozgassal dsszekotése
pedig elésegiti a memorizalast.

Az 10j sz6 jelentését ebbdl kovetkezden lehetdleg ne nyelvi valtassal kozoljik,
hanem tegyiik felismerhetévé szemléltetéssel, pantomimmal, mimikaval, haladok-
nal pedig szodsszetételeket, koriilirasokat, antonimékat is alkalmazhatunk. Arra a
kérdésre, hogy ,,Szoktal talalgatni, hogy egy sz6 mit jelenthet?”, a gyerekek a ko-
vetkezd valaszokat adtak (tobbek kozott): ,.Igen, és élvezem.”; , Oriilok, ha kitala-
lok valamit, amit még nem tanultunk.”; ,,Ha egy szot sikeriil kitalalnom, meg is
jegyzem, nem kell kiilon megtanulnom.”

A gyermeki személyiség komplex fejlesztését megcélzo, mostandaban tert hodito
minél tobb érzékszervvel tanulds a megfigyelésen, szaglason, tapintdson, érzékelé-
sen, kostolason keresztiil eldsegiti az effektiv memorizaldst.

Az ¢élményszeri, a gyermek személyiségfejlodését kdzpontba allito, tantargyak
Osszeolvadasaval jaré un. komplex tanitasi modszer felhasznalasa idegen nyelven
torténd tanitaskor az also tagozatban kézenfekvd. Mivel a gyerekektdl egy tanitasi
egység alatt aligha varhatjuk el, hogy 10 0j szonal tobbet elsajatitsanak, sokat kell
jatékosan ismételni, s az 0j szavakat, terminusokat részben mar az 6ran rogziteni.
Emellett tanulhatunk a farol gy, hogy megérintjiik, kéreglenyomatot készitiink
rola, megprobaljuk testiinkkel formajat felvenni, testrészeinkkel 0sszehasonlitani,
elgondolkozni azon, miért nem dol el, énekelhetiink neki vagy réla stb. Mig a hat-
vanas évek Nyugat-Europajaban a gyerekekbdl tudomanyorientalt, nagy targyi tu-
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dassal bird felnéttet akartak képezni, a kilencvenes években a pedagogiai elgondo-
lasok kozéppontjaba ismét a komplex gyermeki személyiség fejlesztése keriilt.

A mai gyermekbarat pedagogiai gyakorlatra hatdssal volt a Montessori- ill.
Waldorf-irdnyzat, a gyermekpszichologiai kutatasok leglijabb eredményei valamint
a gyogypedagdgia is. Fontos szempont, hogy a gyermeki érdeklddésre tekintettel
egy-egy témat sokoldaltan kozelitsiink meg. Németorszagban példaul a legtobb
tanora nem elkiiloniilt egységet képez, hanem ha indokolt, tartalmazza egy-egy ma-
sik tantargy elemeit is. Az Erasmus-palyazat keretében Schwibisch-Gmiindben
hospital6 hallgatdink is errdl szamoltak be: ,,Volt ugyan orarend, de gyakran nem
tudtuk megallapitani, milyen 6rat néziink éppen.” Igy a kornyezetismeret-6rakon
énekelnek, barkacsolnak, kisérleteznek, tornaznak, verset-mondokat tanulnak, sot
még szamolhatnak is a gyerekek. A mi esetiinkben feltétlen sziikség van ezekre a
tanoran tilnyulo elemekre a targyi tudas €s szokincs egyidej i rogzitésekor.

Fontos szerepet jatszik az ismeretek atadasanak effektivitdsaban a személyes
motivacid, hogy sikeriil-e személyesen megszoélitanunk a kisgyereket témankkal.
Edith Wittassek-Angelika Meltzer modszertani kézikonyvében (1998) a komplex
személyiséget kdzéppontba allitd felfogas szerint a kdvetkezokben latja a sikeres
tanulas biztositékat: ,,A gyermeknek éreznie kell, hogy 6t és érzelmeit komolyan
veszik, biztonsadgban érezheti magat /érzelmi teriilet aktivizalasa/, ekkor valoban
hajland6 lesz érdeklddni a tananyag irant /értelmi teriilet/, foleg akkor, ha a tan-
anyagnak valamiféle kdze van az énjéhez /bels6 én/ és a tananyaggal produktivan,
cselekvésorientaltan foglalkozhat /testi teriilet/.” A tanodra elején motivalni kell az
érzelmi teriiletet, hogy beinditsa az érdeklddés kialakuldsanak lancolatat, hogy a
tanulando tartalmakra megnyiljon a gyermek. Esetenként meditativ gyakorlatokat
is integralnak a tandraba, a didkok koncentracios készségének fokozasa érdekében,
vagy igy lazitjak el a gyereckeket egy dolgozat el6tt.

Elengedhetetlen, hogy az 0j szavakat az irni még alig tud6 kisdidk mar a tan-
oran begyakorolja, elinditsa a hossz tdvi memoridhoz vezetd uton: sziikséges a
szokincs €s az 0j struktarak jatékos rogzitése. A célnyelvii kdrnyezetismeret-oraba
egy mini nyelvora-szigetet kell véleményem szerint integralni, amelyben a f6 fela-
datot a szokincsmunka képezi. A szokincs mas-mas kontextusban felhasznalasa,
jatékos ismétlése idealis esetben szinte észrevétleniil rogziti az 0j szavakat.

Ennek eszkozei lehetnek a szo- és képkartyak, memoria-jatékok, megnevezo,
csoportosito, hozzarendeld, helyesirast jatékosan gyakorld feladatok. A szokincs-
munka sordn a gyerekek el6szor olyan feladatokat kell, hogy kapjanak, melyeknél
csak passzivan kell felismerniiik a szot, vagyis dolgoznak vele, pl. képét kikeresni,
csoportokba rendezni, parositani, irott parjat megtalalni stb., majd késébb maguk is
rekonstrualjak, kreativan alkalmazzak oket. (M. Batéri Ilona: 2003)

A hallas ill. olvasas utani megértési gyakorlatok, szituacios jatékok, kiegészito
szovegek (olvasas-tréning) szintén eldsegitik ezt a folyamatot. Fontos, hogy az 1j

175


http://www.fineprint.com

szavakat a gyereckek maguk is kimondjak, néha elismétlés formaban is. Hogy ez ne
legyen unalmas, kiilonb6z6 stilusban, hangulati atérzéssel is ismételtethetiink.
Dinamikusabb az 6rank, ha valtozatos szocialis keretek kozott (pl. munkaformak:
parmunka, csoportmunka; staciomunka, mithelymunka, projekt stb.) tevékenyked-
nek a tanulok.

A differencialas lehetdségei a nyelvoran

Manapsag az oktataspolitikusok egyre nagyobb figyelmet szentelnek a gyermekek
egyéni sajatossagainak. Miért lehet indokolt nyelvoran a differencialas?

A német nemzetiségi osztalyokban, mint minden olyan altalanos iskolai osz-
talyban, ahol nem sziirték eldzetes felvételi vizsgaval a gyerekeket, kiillonbozo tel-
jesitoképességli, kifejezetten jol teljesito és lassabb, alulteljesito tanuldkat egyarant
talalunk. Ennek természetesen részben személyes okai vannak, de ezen kiviil is
sok-sok egyéb dimenzio — a sziilok jovedelmi helyzete, presztizse, lakdhelye —
jatszik szerepet az egyenlOtlenségek kialakulasaban.

Eltéro a tanulok német nyelvismeretének szintje — nehéz leko6tni a németiil mar
folyékonyan beszéld és a valamennyire tudod gyerekek figyelmét, mikdzben a kez-
doket még csak a legismertebb allatok nevére tanitjuk.

Tekintettel kell lennie a pedagdgusnak arra is, hogy a tanulok koziil egyesek
mar az ovodai évek alatt megtanultak olvasni, szamolni, mig masok rajzolni sem
tudnak. Az irashoz sziikséges finommotoros fejlettségre a gyerekek nem azonos
¢letkorban, hanem valamikor a 6. és 10. életéviik kozott tesznek szert, a lanyok
tobbnyire hamarabb, mint a fitk. Mégis egyszerre kell irni tanulniuk.

Egy osztaly tanuldi elsajatito modszereik szerint is kiilonbdznek egymastol, mig
némelyik gyerek kifejezetten motorikus tipus, allandé mozgasban van vagy inkébb
haptikus, masok vizualis vagy audiovizualis uton tanulnak a legeredményesebben.

Mind a nemzetiségi osztalyokba jar6 tanulok német nyelvtudasa, mind a gyere-
kek egyéni sajatossagai, eltérd képességei igénylik a pedagogustol a tanorai diffe-
rencialast.

Német nyelvteriileten az altalanos iskola als6 tagozatan szinte naponta gyako-
rolt tanulési forma a differencialasra kivaloan alkalmas 0in. nyitott tanulas. Lénye-
ge, hogy egymastodl eltérd érdeklodésii, mas-mas teriileten tehetséges, gyorsabb és
lassubb tanulasi tempoju, rovidebb-hosszabb ideig koncentralni képes gyerekeknek
ne kelljen mindig ugyanazon anyagokkal é¢s modszerekkel tanulniuk.

A staciomunka tobbnyire egy egész tanitasi napra kiterjed és a staciok bemuta-
tasaval kezdodik. Valamennyi aznapi tantargy témakdorébol valaszthatnak feladatot
a gyerekek. A tanuldok 8-10 feladat koziil legalabb 6 feladatot meg kell, hogy oldja-
nak. Hogy ezt milyen sorrendben ¢és egyediil vagy parmunkaban végzik, kedviik
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szerint donthetik el. Egyéni sziikségleteik szerint tarthatnak sziinetet is, sajat fele-
16sségiik a rendelkezésre allo id6 ésszerli beosztasa. Dolgozhatnak iilve, fekve, all-
va, konzultalhatnak a tanarral vagy valamelyik osztalytarssal. Egyediili kitétel,
hogy a tobbieket zavarni nem szabad, s a megkezdett feladatot be is kell fejezni. A
feladat elvégzése utan onalldan ellendrzi teljesitményét a tanulod. Ezt Montessori-
taneszk0zok, onellendérzésre alkalmas feladatok mellékelt megoldo kulccsal, vala-
mint interaktiv szamitogépes szoftverek teszik lehetové.

Az onellendrzés rendkiviil fontos, mert ha a diak sajat maga javitja hibajat, job-
ban megjegyzi a helyes megoldast, rdadasul nem szégyeniil meg sok hiba esetén az
egész osztaly elott. Igy feladatait stressz nélkiil, ellazultan végezheti. A nyitott ta-
nulas az aznapi élmények — éltaldban tilokorben torténd — kdzds megbeszélésé-
vel zarul.

Mivel a pedagogus f6 feladatat ezittal nem a tandra megtartasa, hanem a tanora
elokészitése, a feladatok atgondolt és esztétikus kivitelezése, vagyis a staciok ki-
dolgozasa képezi, a nyitott tanulas napjain megfigyelheti didkjait munka kdzben és
id6t szakithat a differencialast igényl6 gyerekekkel vald torodésre.

Tudjuk-e alkalmazni a sticiomunkat nyelvorankon is?

Legfontosabb érv a nyitott tanulas nyelvorai bevezetése ellen, hogy nyelvorakon a
tanar a tudas kizarolagos forrasa, hisz csak 6 ismeri az Gj szavak jelentését, csak 6
tudja ezeket a célnyelven elmagyarazni, helyesen kiejteni, a tanulok hibait korri-
galni és még folytathatnank a felsorolast, vagyis a nyelvoran elengedhetetlen a be-
széd, a tanar nélkiil pedig nem beszélnének a gyerekek az dran.

Ha belegondolunk, hogy a dominans tanari szerepbdl kdvetkezden szélsGséges
esetben akar az is el6fordulhat, hogy egy gyerekre heti 6t 45perces tanoran az 6sz-
szesen kb. 200 percbdl csak 4 egész perc beszédidd jut, nem olyan nagy a veszte-
ség. A szamolas levezetése: heti 200 percbdl (mivel legalabb 5 percet mindig mas-
ra kell forditani ) a beszédid6 megoszlasa a kdvetkezd: az id6 40%-aban a tanar be-
sz¢€l, kb. 30%-aban irnak a gyerekek és gyakorlatilag heti 60 perc jut az atlagosan
15 tanulora, tehat tanulonként heti 4 percet beszél egy gyerek németiil. (Jiirgen
Weigmann: 1992)

A masik érv amellett, hogy nyelvoran nélkiilozhetetlen a folyamatos tanari ira-
nyitas, az a tény, hogy nem igazan tudnak 6nalléan dolgozni a gyerekek.

A nyelvorakon is rendelkezésiinkre allnak dnellendrzésre alkalmas, jatékos fe-
ladatok, valamint sok média is felhasznalhato: a személyi computer (CD-ROM,
interneten tanari segédoldalakon vagy ismeretterjeszté konyvsorozatok honlapjan
talalhato interaktiv feladatok), magnoé fejhallgatoval és mikrofonnal, irasvetitd. A
Montessori-jatékok, mint a Bandolo/Bandolino, a Miniliik, a Bergedorfer Klam-
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merkarte (feladatlapokat csiptetés megoldassal ellenérzé eszk6z), az un. Stop-
selkarte-k, és hagyomanyos jatékok is, mint a kvartett kartyajaték, domind, memo-
ria, puzzle. Ezeken kiviil alkalmazhatjuk a ,,dobozdiktalast”, a ,,mondat-dobokoc-
kazast” és természetesen hanganyagokat, feladatlapokat, vékonyabb konyveket/
képeskonyveket is. A tanuldok parban is végezhetnek stacidomunkat, krealhatnak
parbeszédeket, amit magnora rogzitenek, valaszolhatnak magnorol hallott kérdésre
is stb.

Erdemes megismerkedniink valtozatos, a szokincset és a nyelvtant begyakorlo
feladattipusokkal, példaul Annegret von Wedel-Wolff ,,.Lernkartei Deutsch” (Wes-
termann Schulbuchverlag 1990) cimli gylijteményében kivalod onellendrzésre al-
kalmas feladattipusokat talalhatunk.

Milyenek legyenek a célnyelvi staciomunkanal alkalmazhat6 feladatok?
- A feladatok legyenek vonzoak, érdekesek, esztétikusak.

Legyen szinte magatdl ért6d6, hogy mi a teendd, tehat legyen jol attekint-
hetd, rovid magyarazattal.
Legyenek 6nalloan ellendrizhetoek a feladatok.
Teljesithetéek, megoldhatoak.
Kiilonbdzo nehézségi szintiiek, tehat differencialasra alkalmasak.
Kiilonbozo érdeklédési korii gyerekek/ fiuk-lanyok szamara is érdekes té-
majuak.
Jatékos, aktivitast igényl6 feladatok.
Kapcsolddjanak a tananyaghoz.
Legyenek meghallgatando, hallds utani értést megkivano, hallas utan el-
végzendo, beszéltetd, megmozgatod, rajzolos, elolvasando, és irasos fela-
datok, tehat a nyitott tanulas o6rajéan is torekedjlink valamennyi nyelvi kész-
ség fejlesztésére.

Projektmunka a tartalomalapu nyelvéran

A nyitott tanulds masik, szintén cselekvéskozpontu és talan még kreativabb meg-
nyilvanulasi formajaban, a projektorientalt, projekt szellemli oktatdsban a zart és
nyitott oktatas elemei egyiitt fordulhatnak el6. Az igazi projektmunka soran a pro-
jekt tartalmat is a tanuldok gondoljak ki, ez azonban rendkiviil id6igényes és nem
feltétlentiil egyeztethetd a tantervi eldirasokkal. Ezért a pedagogusok inkabb az 0. n.
projektorientalt munkaformat preferaljak.

A tanar a tantervvel szinkronban javasol valaszthatd projekttémakat. A tanulod
egyediil (ez ritkabb) vagy tarsakkal dolgozik. El6szor megtervezik a projektet,
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majd elosztjak a részfeladatokat. Munkajuk kozben alakithatjak az oktatas idébeli
koriilményeit, szinhelyét, akar otthon is folytathatjak feladatukat. Bevonhatnak
kiils6 személyeket is a projektbe (ezek altalaban a sziilok). Rendszeres id6kozok-
ben a team a tanarral projektmegbeszélést tart, igy kovethetd a haladas tempodja és
kideriil, megfelel6-e az iranya.

A projektmunka soran, mint az igazi munkahelyeken, konfliktusok sora meriil
fel, ezek békés és pozitiv megoldasa is fejleszti a didkok kommunikécios-empatias
készségeit.

Alsé tagozat végén mar ismerkedhetnek a gyerekek a projektmunkaval, egyre
tobb élvezetiiket lelik a kozos tervezésben és alkotasban, szocialisan is érettebbek.

Milyen projekt-feladatokat kaphatnak célnyelvii kdrnyezetismeret-6ran a negyedi-
kesek? Néhany otlet:

- Tanulmanyozhatnak, eldkészithetnek, elvégezhetnek németiil leirt kisérle-
teket pl. a ,,Mein erstes groles Umweltbuch” cimii képeskdnyv alapjan.
Osszeallithatnak német anyagokbol fiizetet egy téméhoz.

Készithetnek német nyelvii képes ijsagokbdl plakatot, montazsképet egy
témahoz szoveges illusztracioval

Egy ¢lelmiszer-aruhaz ajanlati prospektusa alapjan allitsanak Ossze egy
hétvégi bevasarlo listat, amely egészséges ételeket tartalmaz.

Ha van iskolai konyhank, eltervezhetik a gyerekek egy kozos étel fozését
német nyelvi recept alapjan, majd elkészitik az ételt.

Interjut készithetnek német anyanyelvii személyekkel egy témarol. (kérdé-
sek elokészitése)

Az osztalynak lehet kdzos projektje is, példaul elészor konyvekbdl tanulma-
nyozzuk a kdrnyezetiinkben €16 bogarakat vagy csuszo-maszokat, majd tanulma-
nyi kirandulasra megyiink kis asokkal, tivegekkel, nylon zacskokkal felszerelkezve
¢s megfigyeljiik a foldben vagy kovek alatt talalt gilisztakat, pokokat, hangyakat,
hogyan és mivel taplalkoznak, milyen a mozgasuk ¢és gytjtiink is néhanyat. Az
osztalyterembe visszatérve nagyitoval, mikroszkoppal is megnézziik 6ket. Ekkor
sok 1j kérdés felmertiil az allatok viselkedésével kapcsolatban, amire a lexikonok-
bol ismét ki kell keresniink a vélaszt. Németorszagban egy iskolaban berendeztek
egy kisérletez6-termet homokkal boritott terepasztallal, vizi sarokkal, elektromos
sarokkal stb., ez természetesen idealis lenne a projekthez (Beate Hekele: 2001).

A nyelvorai projektmunka veszélye, hogy a gyerekek egymas kozt szinte biztos,
hogy magyarul, nem pedig az idegen nyelven kommunikalndnak. Ha viszont au-
tentikus célnyelvli anyagokkal dolgoznak, olvasas-értési, kikeresési, szotarozasi
készségiik fejlodik. A projekt kidolgozasa folyaman a belsé motivaciora épiilo ta-
nulds magatol értetédden alakulhat ki. Azért tevékenykedik a didk, mert feladatat
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fontosnak tartja, mert ahhoz kdze van, mert annak jelentésége szamara is vilagos
(M. Nadasi Maria: 2003). Tehat a projektanyag-keresést nem ért6 olvasast gya-
korlo, kotelezo feladatként éli meg.

A projekt prezentalasa a munka megkoronazasa s egyben informalja a cso-
port a tobbieket a munka folyamatardl és az elért eredményekrol. Ha ezt célnyelven
teszik a gyerekek, kommunikacios készségiik is fejlodik.

A projektmodszer az értékelés terén U lehetdségeket kinal: feler6sodik az
onértékelés és a tarsak értékelése, de a feladatmegoldasnal vald bevalashoz kap-
csolodva. A témafeldolgozas komplexitasa sokféle tevékenységet, teljesitményt
tesz lehetvé, igy mindenki talalhat maganak testre szabott feladatot, amelyet sike-
resen teljesithet.

Kihivasok a célnyelvii kornyezetismeret oktatasakor

A célnyelvii kdrnyezetismeret ora tervezésekor a tanarnak tekintettel kell lennie a
korai nyelvelsajatitas sajatossagaira, a tanulok differencialt nyelvtudésara és tanu-
lasi képességeire, a diakok korosztaly-specifikus adottsigaira, de szem elétt kell
tartania a tantervi eldirasokat is. Kénnyen belathatd, hogy mind a pedagdgus, mind
a gyerekek szamara komoly kihivast és erdfeszitést jelent a kétnyelvli rendszer.

Hogyan vélekednek errdl a gyakorl6 pedagéogusok?

2005 tavaszan egy OM altal kiirt nemzetiségi projekt keretében helyzetfelmérést
készitettem a kornyezetismeret tantargy célnyelvii oktatasarol.

Pest megyei altalanos iskoldk nemzetiségi osztalyaiban kdrnyezetismeretet cél-
nyelven tanitd pedagogusok szamara kérdoivet allitottam 8ssze, melyet az altalanos
iskolak német szakcsoportjainak kiildtem el és névteleniil kértem kitolteni.

A kérdoiv célkitiizése a tantargy személyi és targyi feltételeinek felmérése.

A kérddivre adott valaszokbol azt is megtudjuk, mely kornyezetismeret-
tankonyvet hasznalja a kollega, miért, és az mennyiben segiti a tanar és a didkok
munkajat.

A tankonyvrol a kérdéiv nemcsak birdlatot kér: fontos informaciokat nyeriink a
tanito altal kifejezetten jol felhasznalhatonak tartott anyagrészek attekintésekor,
valamint a megkiildott, sajat készitési feladatlapok elemzésekor.

Megkértem a tanitokat, hogy egy-egy tananyagszegmenshez csatoljak készitett
oravazlatukat. A tervezetek a jelenlegi bilingvis oktatasi gyakorlatrdl is képet ad-
nak, megvizsgalhatok a leggyakrabban alkalmazott modszertani elemek, dsszeha-
sonlithatok az orak a kiilfoldi célnyelvii oktatasban aktualis gyakorlattal.
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Keérdoivem 26. kérdésére:

., Miben latod a német nyelvii kornyezetismeret tanitasakor a legnagyobb nehézsé-
get?”

a tanitok 35%-a adta azt a valaszt, hogy a tanulok nyelvtudasahoz képest tul nehéz,
tul sok szakkifejezést tartalmaz a tananyag, amit tanitania kell. Tovdabbi 35%-uk azt
fogalmazta meg, hogy az ismereteket roviden, csak a tanult nyelvtani jelenségek
hasznalataval kellene kozvetiteni, s ekozben szem elott kellene tartani a didkok
életkori szellemi fejlettségi szintjét. A fennmarado 30% a haszndlhato tankonyv és
segédanyagok hianyat hangsulyozta, amibol kovetkezéen aranytalanul sokat kell
keésziilnie a célnyelvii tanorara.

A célnyelvii kornyezetismeret 6ran felhasznalt tankonyvekral

Hogy milyen tankdnyvbdl tanitsunk célnyelven kdrnyezetismeretet, ennek megva-
lasztasa Eurdpa-szerte gondot okoz. Nyugaton az autentikus forrasokat, tehat a
nyelvteriilet orszagaiban kiadott konyveket preferaljak, de a szakirodalomban
megjelenik annak problematikussaga is, hiszen a nyelvorszagbol szarmaz6 anya-
gok sem mindig hasznalhatok (Martina Wider-Kippe: 2003).

Magyarorszagon jelentek meg tankonyvek a kornyezetismeret tantargy idegen
nyelven tanitasahoz. Ezek a kdnyvek a magyar nyelvii konyvek sz6 szerinti fordita-
sai. A fentiekben irtam mar arrél, mennyiben masként alakul az idegen nyelven
tartott szakora tananyaga, a tanora felépitése. Ebbdl kifolyolag az egzakt tankonyv-
forditasok nem tesznek eleget az idegen nyelven folyé tanitashoz sziikséges tan-
konyv kdvetelményeinek. Bognar Anikoé igy ir ezekrdl a konyvekrdl (Bognar Ani-
ko: 2000): ,,A kisérlet indulasakor azokat a tankdnyveket fordittatta le a minisztéri-
um a célnyelvekre, amelyek az akkor kotelez0 tananyagot tartalmaztak. Mara mar
igencsak eljart az id6 felettiik.” Raadasul a forditasok minésége is hagy maga utan
kivannivalot. Ezért az iskolak két iranyba lépnek. Vagy a célnyelv orszagabol ren-
delnek tankonyveket, amelyek meglehetosen borsos aruak, a sziilékre hatalmas ter-
het ronak, raadasul anyanyelvi tanulok szamara irtak ¢ket. Mégis megfelelhetnek a
célnak, mivel egyrészt a nyugat-europai alsd tagozatos tantervek kovetelménye
tobbnyire nem olyan magas, mint a magyar tanterveké, tehat nem rank harul a tan-
anyag célnyelvii oktatasnal sziikségszerii szlkitésének feladata, masrészt pedig
gyermek-személyiségkozpontu szellemben irodtak, s ez véleményem szerint rend-
kiviil idealis célnyelven folyd tanitas esetén. Hidnyoznak viszont beldlik a szo-
kincs begyakorolasat megcélzo feladatok.

A masik lehetOség a ,,hazilagos megoldas”. A tanitok egy része ezt az utat va-
lasztja: maguk készitenek feladatlapokat a tananyaghoz. A nyugati tanari segéd-
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anyagokat tartalmazo internetes oldalak nagy segitséget jelentenek ebben. Mindez
oriasi mennyiségii tanari munkaraforditast és fénymasolast (tobbletkoltség) igé-
nyel.

Példaértékt a Nemzetiségi Tankonyvkiadé 2004 végén megjelent specialisan
német nemzetiségi osztalyok szamara irt munkafiizete, amelyet gyakorld tanitok
allitottak Ossze. (Oszné Szigeti Vass Erzsébet — Farkas Brigitta:Umweltkunde
Arbeitsheft Klasse 2.)

A 2005 tavaszan készitett kérd6ivem 15. kérdése a kovetkezd volt:

Milyen tankonyvre/munkafiizetre vagy egyéb nyomtatott tananyagra alapul
kornyezetismeret-orad? (A-E )

A) magyar kiadast tankdnyvre/munkafiizetre, cime:

B) német nyelvteriileten kiadott tankdnyvre/munkafiizetre, cime:
C) sajat készitésti munkafiizetre

D) az egyes témakhoz feladatlapokat készitek

E) az egyes témakhoz feladatlapokat keresek interneten
Egyéb:...

A felhasznalt primer taneszk6zok (%-ban):

sajat magyar nyelvi
munkafizetbdl konyvbél
12% 18%
No. kiadott
német nyelv( Mo. kiadott
ko;g(\;bol német nyelvi
0 Mo. és Néo. konyvbdl
kiadott német 29%
ny. kényvbél
12%
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A kerddivet megvalaszolo tanitok tébbsége, 59%-a Magyarorszagon kiadott
tankonyvet haszndl, de hozza kell tenniink, hogy koziiliik 18% magyar nyelvii
konyvbal tanit és a lényeget megtanitia németiil is (német nyelvii feladatlapot készit
hozza).

A magyar nyelvii konyvvel 6k egyontetiien elégedettek.

A hazankban megjelent nemet nyelvii konyvet felhasznalok (a megkérdezettek
29%-a) azonban atlagban kézepessel osztalyozndk a tankonyvet (felvetddik a kér-
dés, hogy akkor miért azt valasztottak: ,,nincs mds” illetve ,,az iskola vailasztotta”,
ez legalabb dssze van fiizve”).

A tanitok 12%-a Magyarorszagon és Németorszagban kiadott német nyelvii tan-
konyvet hasznal parhuzamosan, ezeket 6sszehasonlitia és ebbdl készit vazlatot di-
dkjai szamara.

A nalunk kiadott tankényvet felhaszndlok valamennyien a tankényv mellé fela-
datlapokat vagy sajat munkafiizetet készitenek, tehat ugy érzik, a tankényv onma-
gadban nem felel meg oktatasi eszkozkent.

A javaslatok rovatba az dsszes kitolté 47%-a irta, hogy nagy sziikség lenne
hasznalhato német nyelvii kornyezetismeret-tankonyvesalddra.

A tanitok 29%-a német nyelvteriileten kiadott konyvet hasznal, érdekes modon
azonban tobbségiik szintén kozepessel osztalyozna azt. Tehat feltehetéen ugy érzik,
nem felel meg a konyv tanuléik specidlis igényeinek. (Ok valésziniisithetéen a Ma-
gyarorszagon kiadott német nyelvii konyveket még rosszabb jeggyel értékelnék.)

A fennmarado 12% kizardlag sajat készitésii anyagbol — specialisan didkjai
szamara irt, tehat tudasszintjiiknek, érdeklodesiiknek megfeleld munkafiizetbol —
tanit.

A vidlaszolo tanitok 88,2 %-a rendszeresen készit feladatlapokat ordjara — tehat
a tankényvet valasztok koziil is sokan sziikségét érzik ,,testre szabott” anyagnak,
23,5%-uk az internetrdl tolt le feladatlapokat.

Sziikséges-e a célnyelvii kornyezetismeret 6ran a nyelvi valtas?
A nyelvi valtas mellett sz616 érvek

Nyugat-Europaban a bilingvis osztalyoknak altalaban két tanitdja van: az egyik a
célnyelv teriiletérdl érkezett, kiilfoldi tanar, a masik nyelvtanar, aki a tantargy
szaktanara is. A beszédkészség €s a kiejtés fejlesztése érdekében sziikség van arra,
hogy anyanyelvi tanar /ezek tobbnyire vendégtanarok/ is foglalkozzon a gyerekek-
kel, két-tannyelvii iskola a célnyelv anyanyelvi tanarai nélkil elképzelhetetlen.

A kiilfoldi tanarok ismereteket és modszereket kdzvetitenek orszaguk és hazank
kozott, igy a didkokon kiviil a tantestiiletek is profitalhatnak a kapcsolatbol, nem
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beszélve a nyelvi szintentartas lehetdségérol a vendégtanar kollegaval folytatott be-
szélgetések soran. Azonban, mint Spengler Gydrgyné ,,Valsagban a két tannyelvi
keépzes?”(1991) cimi cikkében kifejti, a vendégtanarok foglalkoztatasa kiilondsen
problematikussa valt, igen nagy a fluktuaciojuk, nehezen lehet 6ket orszagunkba
csalogatni. Masrészt az anyagi keretet is nehéz az iskolanak elSteremteni. Az atal-
las gondot jelent a kiilfoldi tanaroknak, hiszen hazajukban altalaban csak anya-
nyelvl gyerekeket tanitottak. Meg kell taldlniuk az optimalis nyelvi és szaktargyi
szintet (Hansagi Karoly: 1993). Tobbnyire iskolanként egy anyanyelvi tanar ,,sze-
rezhetd”.

A szaktantargyak tanitdsakor ugyanakkor a bilingvis didaktika egyes kutatoi
szerint részben elOnydsebb a célnyelvet jol beszél6 magyar szaktanarok alkalmaza-
sa, mert 6k jobban ismerik a magyar kdvetelményeket, terminologiakat. Az idegen
nyelven foly6 tantargyoktatds soran ugyanis sziikségessé valhat pl. a szakkifejezé-
sek gyorsabb, biztosabb megértetése érdekében a tanoéran beliili nyelvi valtas,
amely az eredményességi mutatokra gyakran a tantargyak nyelvének évenkénti
valtasanal effektivebben hat (Vamos Agnes: 1991). Indokolt lehet ezen kiviil az
id6északos nyelvvaltas, pl. heti valtas, ill. tematikus nyelvvaltas, amikor bizonyos
témakoroket idegen nyelven, bizonyos témakordket magyar nyelven tanitanak.
Bognar Aniké tigy latja (Bognar Anikd: 2000), hogy ,,Ma mar ... nem ragaszko-
dunk ... az idegen nyelv kizardlagos hasznalatahoz. Sokszor kifejezetten jot tesz az
anyanyelv hasznalata, vilagosabba, gyorsabba teszi a probléma megoldasat.” Oppel
Klara, a nyelvi valtas elkotelezett hive, egyenesen egy kombinalt kétnyelvii oktata-
si modszert dolgozott ki. Ezt ugyan a fels6oktatasban alkalmazza, ahol az irasbeli-
ség mar rutinkészség, szerinte azonban adaptalhato lehet alacsonyabb foku képzé-
sekre is (Oppel Klara: 1990).

Az egy szaktantargyon beliili ,,dinamikus kétnyelviiséget” irasvetité folidkra és
torzsanyag-jegyzetekre tdmaszkodva biztositja, amelyek mindkét nyelven tiikor-
képszertien, pontos hasonmasként kozlik az informacidkat. Az orai tanari magyara-
zatok soran a tananyagot gyakran az épp idOszerii nyelven értelmezi, majd kiegé-
szitésként felvetiti a masik nyelvl foliat. A hallgatok nyelvi rugalmassaganak, at-
kapcsolasi készségének fejlesztésére az egyik nyelven vetiti az abrat, a masik nyel-
ven pedig magyarazza, s egy idegen nyelvii gondolatsor utan a megértést egy ma-
gyar nyelvii kérdéssel ellenorzi.

Az altalanos iskola alsé tagozatan a tanulok iras-olvasas szintjének még vi-
szonylagos fejletlensége miatt a dinamikus kétnyelviiség modszere nem tlinik
adaptalhatonak.
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Az immerzios modszer

A vendégtanar tanordin kizarolag anyanyelvén szolal meg, titkolja, ha netalan be-
sz¢li az orszag nyelvét. Ezért a gyerekek automatikusan elfogadjak, hogy a tanitéas
nyelve kizarolag a célnyelv. Igazi motivaciot éreznek a célnyelven vald megszola-
lasra. A célnyelvii ingerekben vald nyelvi megmartdzas koncepcidjat immerzios
modszernek hivjuk.

Az immerziot célnyelvi kdzeggel vald intenziv egyiittélésként definialhatjuk. A
tanulok a nyelvvel mint szoveggel talalkoznak, nem pedig hangokkal, szétagokkal,
szavakkal, végzddésekkel, mondatokkal és nyelvtani formakkal (Herbert Christ:
2001). A gyerekek Osszefiiggd beszédet hallanak, a szovegeket nem frekventalt
szokincs vagy bizonyos nyelvtani jelenségek szerint valasztjak ki, hanem a gyere-
kek korosztaly specifikus érdeklddése alapjan. Nyelvtani elemzés €s tudatositas
nélkiil, komplex struktirakat, makrolexémakat tigy sajatitanak el, mintha szavakat
tanulnanak, anélkiil, hogy elemezték vagy szintetizaltak volna Oket.

A nyelvteriilet orszagaibdl szarmazo, autentikus forrasokbol dolgoznak a dia-
kok, igy a nyelv mint médium interkulturalis informaciokat is kozvetit, a témat
sokszor mas perspektivabol, mas kérdésfelvetésekkel dolgozza fel a nyelvteriileten
€16 szerz6. Mivel anyanyelvi olvasdknak adresszaltak a szoveget, valoszinileg ki-
hivast, tobbletnehézséget jelent feldolgozasa, viszont olyan 6sszehasonlitasra, kul-
turalis informéciok szerzésére nyujt lehetoséget, ami 0j perspektivat mutathat a di-
akok szamara, s megalapozhatja az orszagok kozotti sikeres egytittmiikodést.

Az immerzio6s szisztéma oktatasi gyakorlatarol

Az un. cselekedtetd tanulds modszerével tanulnak a gyerekek, vagyis az énekeket,
mondokakat, meséket mimikaval, pantomimmal, mozdulatokkal kisérik, gyakran
adnak el szindarabokat. Sok autentikus szoveget, foldrajzi adatot tanulnak meg
HKiviilrol”. Cél, hogy a gyerekek batran kommunikaljanak a célnyelven, a nyelvtani
helyességre nem helyeznek hangstlyt. A tanar a tanuld beszédét csak akkor javitja
ki, ha a kozlés soran megérthetdségi problémak 1épnek fel vagy tartalmilag hibas a
kijelentés. Ilyenkor legjobb, ha a tanar valaszaban a didk széhasznalataval él, de
nyelvileg helyesen ismétli el a kijelentést. Igy a tanulok halljak a helyes verziot
anélkiil, hogy eltéritették volna 6ket az eredeti tématol.

Az immerzioés modszer veszélye, hogy az évek soran egy bizonyos, mar sikeres
kommunikacidt lehetévé tevd nyelvi szint elérése utan a nyelvelsajatitas fosszi-
lizalodhat, stagnalhat (Martina Wider-Kippe: 2003). Ez akkor fordulhat el6, ha a
tanulok nem latjak annak sziikségességét, hogy tokéletesitsék tudasukat, hiszen a
tanar pongyolabb mondatok hasznalatakor is megérti, mit akarnak vele k6zolni,
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megvaldsul a kommunikacio. Ezt megel6zendé a pedagogus haladd nyelvtudast
diakok tanitasakor mar ne torekedjen nyelvezete egyszerisitésére, dolgozatiraskor
pedig az adekvat modon kifejtett valaszokat tdbbletpontokkal honoralhatna. Alsé
tagozatban a fosszilizalodas veszélye még nem fenyeget, inkadbb a gimnaziumi ta-
nulmanyok soran meriilhet fel.

Mint a fentiekbdl kideriil, a szakirodalomban megoszlanak a vélemények a
nyelvi valtas sziikségességérol. Hogy a nyelvi valtast alkalmazo6 vagy az immerzios
modszer alkalmazasa az idvozitd, sok tényezotdl fiigg. Magyarorszagon mar csak
anyagi okokbol kifolyolag sem megoldhatd, hogy minden bilingvis osztalyt anya-
nyelvi tanar tanitson. A magyar anyanyelvil tanar pedig nyelvtuddsanak fiiggvé-
nyében kell, hogy eldontse, képes-e kizarolag célnyelven tanitani, célnyelven
szemantizalni, miel6tt fontolora venné, alkalmaz-e nyelvi valtast.

A tartalomalapt nyelvoktatas kizarolag célnyelven tanito illetve a nyelvi valtast
tudatosan alkalmazo6 gyakorlatanak Osszehasonlitdo eredményességi vizsgalatarol a
bilingvis szakirodalomban még nem olvashato tudomanyos szint{i értékelés.

PhD-dolgozatom egyik kutatasi témajaul ezért a nyelvi valtas nyelvelsajatitasi
effektivitasra gyakorolt hatasanak vizsgalatat valasztottam. Els6 vizsgalatom célja-
ként két azonos Oraszamban nyelvet és célnyelvii targyakat tanuld negyedik osztaly
aktiv és passziv szokincsének felmérését tiiztem ki.

Mindkét osztaly tanitdja anyanyelvi szinten beszéli a német nyelvet. Egyikiik
német allampolgér és didkjaival kizarolag német nyelven kommunikal. Ezaltal ta-
nuldi megértési készségét valdsziniileg igen magas szintre fejlesztette. Masikuk
magyar anyanyelvii, de sok éven at kiilf6ldon jart iskolaba, német nyelvtudasa és
kiejtése az anyanyelvi szintjén all. Ordin az érthet6ség, idtakarékossag és a kom-
munikacios zavarok megelézése érdekében alkalmazza a nyelvi valtast.

Természetesen minden iskolai felmérésnek vannak objektivitast nehezit6 ténye-
z6i, korlilményei. Tokéletesen azonos nyelvi kiinduld helyzetbdl tanulni kezdd
osztalyokat lehetetlen talalni: eltérd a tanulok hozott nyelvtudasa, egyéniek nyelv-
tanulasi képességeik és készségeik, az dket iskolan kiviil éré nyelvi ingerek. Kii-
lonbozhet az osztalyok létszama, és az Oket tanitdé pedagogusok modszertani esz-
ko6ztara és tudasa, lelkesedése is eltérd lehet.

A minél objektivebb kiértékelés érdekében mindkét osztaly tanuldinak nyelvi
el6életérol és hatterérdl, a csaladi motivacié fokarol informaciokat gytijtottem.

Felmérésem
A felmérés elokészitésére eltanulmanyt készitettem a szokincs mérhetdségérol,

majd ennek alapjan kidolgoztam a tesztet. Mivel alsdtagozatos gyermekek idegen
nyelvi szokincsérdl van szo, elsdsorban a mindennapi és az iskolai élet szokincsé-
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r6l, masodsorban a célnyelven tanult készségtargyak és a célnyelvii kdrnyezetisme-
ret orak szokincsérdl kivantam felmérést végezni. A tesztelés soran tobbnyire a
szokincs mennyiségének mérése a cél, kezdd nyelvtanuloknal (5-6000 sz6 alatt) —
az altalanos iskola also6 tagozatat végz6 gyermek még a bilingvis oktatds mellett is
ide sorolhato — Meara (1996) szerint a ,,lexikai kompetencia alapvetd dimenzidja
a méret”.

Ha a szokincset kivanjuk tesztelni, az természetesen csak mesterségesen va-
laszthat6 el a nyelvi készségektol. A szokincs tesztelése soran a mentalis lexikon
felidézoé funkcidjanak miikodését ellendrizziik, melynek eldfeltétele a bemeneti
szakaszt koveto, ismétlésen alapuld megtartas, bevésés (Bird Anett: 2003). Ezért
indokolt a szokincset szovegosszefiiggésekbe agyazva mérni.

A felmérés kidolgozasakor tekintettel kell lenni a minta-csoport életkori sajatos-
sdgaira is. A 8-10 éveseket érdeklddésiiket felkeltd tartalommal, jatékossaggal le-
het motivalni. A tartalmon kiviil arra is gondolni kell, hogy absztrahalo képességiik
még csak kialakuldéban van, igy alsdtagozatosok tesztelésekor bizonyos feladattipu-
sok eleve nem johetnek szoba.

A passziv szokincset receptiv, hallas utani értést méro feladattal tervezem vizs-
galni, amelynél a feleletvalasztas soran tanusitja a tanuld bizonyos lexikai egysé-
gek ismeretét. Az aktiv szokincset produktiv feladattal, képekrdl valo beszéltetéssel
szeretném felmérni, de ezen kiviil izolaltan is szeretném vizsgalni.

Kézenfekvo izolalt felmérési modszer bizonyos betiivel ill. bizonyos hivoszo-
taggal kezd0do6 szavak gytjtése korlatozott idGintervallum alatt. Ez a vizsgalat ku-
tatisom szempontjabol kiilondsen hasznos lehet, hiszen a kornyezetismeret cél-
nyelvl tanuldsa soran a gyerekek sok szakkifejezést is elsajatitottak, és izgalmas
megvizsgalni, hogy ezek a terminus technikusok kizarolag a passziv szokincs ré-
szét képezik, vagy aktivan is el6jonnek-e, raadasul egy bizonyos id6 elteltével. A
gyljtott szavak szamat és Osszetételét Gssze lehet hasonlitani kormyezetismeretet
célnyelven nem tanulod didkok ill. a célnyelvii kdrnyezetismeretet kizarolag egy-
nyelviien (=célnyelven) tanitd6 pedagogus ill. nyelvi valtast alkalmazé tanitd cso-
portjanak eredményével.

Az aktivizalt szavak szoOfajat és alaktani szerkezetét (pl. fénévi dominanciat),
jelentését, jellegét (pl. hétkdznapiak, mesék szokincsébe tartozok vagy szakkifeje-
zések) elemezni fogom.

A szokincs nagysagara iranyuld mérés annal megbizhatobb, minél tobb szot
tesztel. Mivel gyorsabban elvégezhet6 az izolalt tesztelés, Gigy vélem, a hallas utani
szovegértéssel és a képekrdl vald mondatalkotassal kombinalva viszonylag meg-
bizhato képet kapunk a didkok szokincsérdl a valasztott modszer alkalmazasaval.

A szOmennyiség mellett igy egytttal a szokincs automatizaltsagi fokat, az elérés
konnyedségét is vizsgalom.

A munka folytatasarol a késobbiekben szamolok be.
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A PORTFOLIO MINT TANULASI FORMA ES

AZ EVALUACIO AUTENTIKUS MODSZERE

A NEMET NYELVTANITO ES NEMZETISEGI
TANITOKEPZESBEN

PETOCZ JANOSNE

A portfolié fogalma

A portfolié jelentése eredetileg boriték (1.: Portemonnaie), mai értelemben konk-
rétan bizonyos tipust értékek gyijteményét, atvitt értelemben modszereket, eljara-
sokat vagy a cselekvést iranyito utasitasokat, segité gylijteményeket jelent.

A fogalom hasznalatos:

* apénziigyi vilag,

* management, marketing,

* az oktatas, képzés,

* apolitika és

* adesign/miivészetek teriiletén

Legaltalanosabb megfogalmazasa: ,,A portfolié olyan dokumentumok gytijte-
ménye, amelyek megvilagitjak valakinek egy adott teriileten szerzett tudasat, jar-
tassagat, hozzaallasat” (Bird 1990; idézik Barton és Collins, 1993, 203).

Az oktatdsban valdjaban még kevéssé tisztazott fogalom.

A portfolio kifejezéssel nyelvtanarként az oktatasban el6szor az Eurdpai Unio
Europass Nyelvtanulasi Naplo nyelvi portfolidként nevezett dokumentumgyiij-
temény kapcsan talalkozhattunk. A gylijtemény az allampolgar nyelvi készségeirol
rogzit adatokat, alapja az Europa Tandcs 4ltal kifejlesztett ELP.

Csapo Bend megfogalmazasa szerint a portfolio ,,alternativ értékelési modszer,
ami lehet6vé teszi, hogy a tanuldk, tanarok és sziilok atfogd képet kapjanak a ta-
nuldk teljesitményének idébeli alakulasarol. A portfolio az értékelést inkabb a ta-
nulassal parhuzamos folyamatnak tekinti, nem pedig egy tanulasi szakaszt lezaro
eredménynek. A portfolié a tanuld 6nmaga altal megfogalmazott céljainak, kiilon-
b6z6 produktumainak (pl. irasok, rajzok), onértékeld feljegyzéseinek gyljteménye.
A portfoliot maguk a tanulok allitjak Ossze a tanarok altal meghatarozott szem-
pontok szerint, megadott formaban, és bizonyos idékdzonként sziileikkel egyiitt
megvitatjak”.(1)

Mas nézetek szerint a portfolid dnmagaban nem teljesitményértékeld maodszer,

crer

Az oktatasban két alapvetd formaja jelenik meg:
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— személyes portfolid: végzettségek és kompetenciak elismertetésére, a
munkaadok tajékoztatasara
— folyamatot (képzést, kurzust) dokumental6 portfolio

Tobb fajtajat kiilonboztetik meg:

* Munkaportfolié (das Arbeitsportfolio/Working Portfolio ) A tanuldok specia-
lis tantargyhoz 6sszeallitott valogatott munkai;

« Ertékeld portfolié (das Beurteilungsportfolio/ Status Report- bzw. Assess-
ment Portfolio ). Portfolidk a teljesitményértékeléshez és jegyadashoz;

* Bemutato portfolio (das Vorzeigeportfolio/Showcase, Display oder Best
Works Portfolio). Atgondolt és indokolt valogatas a tanulok legjobb mun-
kaibol,

* Fejlédést dokumentalod portfolid (das Entwicklungsportfolio/Time Sequen-
ced — oder Process Portfolio) hosszabb idétartamon keresztiil 6sszeallitott
munkak gyiijteménye;

* Interdisziplinaris portfoli6 (das fécheriibergreifende Portfolio/Interdiscip-
linary Unit Portfolio). Egy téma feldolgozasanak dokumentacioja tantargyi
koncentracio keretében;

» Témafeltar6 portfolio6 (das themaerschlieBende Portfolio/Celebration
Portfolio). Egy téma feldolgozasahoz készitett munkak gyiijteménye;

» Palyazati portfolié (das Bewerbungsportfolio). Az iskolai végzettségek do-
kumentacioja;

* Prezentacios portfolio (das Prisentationsportfolio/Presentation Portfolio).
Ami a prezentdcios portfolioba bekeriil azt pontosan meg kell hatarozni,
hogy betdlthesse feladatat a tanulasi folyamat elvart dokumentalasanal és a
teljesitmény értékelésénél.

A portfolio készitésének komplex folyamata a kovetkezo 1épéseket tartalmazza:
* Anyaggytjtés(Stoffsammlung /Collection)
+ Kivalasztas(Auswahl/ Selection)
* Reflexid (Reflexion/ Reflection)
» Egyéni evalualés (Projektion/Projection (2)

A dokumentumgyiijtemény témaja barmi lehet. Nyelvtanitasban a szokasos tar-
salgasi témakorokon kivil feldolgozhato portfolio formaban: egy ismert német
személyiség portréja (sportolod, énekes, zeneszerzd, iro, szinész, miivész, politikus
stb.), utazas valamelyik német nyevii orszagba illetve varosba,. sajat orszagunk, va-
rosunk bemutatasa, egy németnyelvii ijsag bemutatasa, mesefeldolgozas, egy szo-
veg hallas utani megértése, film, koncert, kdnyv kritikaja, nyelvtani téma gyakor-
lattal vagy jatékkal, fotoalbum sajat szoveggel stb.
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Materialsarmmiung aufgetelt ¢
verschiedens Bereiche

i

I i :
Auswahl plus gezielte Reflexion |

i,

= Portfolio

(ziesss Petiglic dient dann
ter suenewahliar Présemation
enes Tramas, Fachoabiets usw.)

Az anyaggyiijtés és kivalasztisa a meghatarozott témakorokhoz viszonylag
egyszerlibb feladat. Kiilonb6z6 dokumentumok, szakirodalmak, ujsagcikkek, hang-
anyagok, videofelvételek stb. szolgalhatnak az anyaggyijtés alapjaul. A megadott
szempontok szerint rendezziik anyagunkat, majd a kivalasztott témakorh6z Ossze-
allitjuk a munkafolyamat ¢s munkamodszerek 6nallo kritikus elemzését jelenti.
Megvalositasahoz javasolt a tanulasi naplo vezetése.

Az evaludcio az egyéni munkat, munkamodszereket €s létrehozott produktumo-
kat érinti. Az értékelés szempontjait a tanulok és a tanar kozosen alakitja ki Az el-
késziilt munka megjelenhet mappagytijteményként nyomtatott formaban és digita-
lis formaban mint Word vagy Web dokumentum. A nyelvtanitas ismeri a szobeli
portfolié fogalmat (Sprechportfolio) is, amelynek célja, hogy a tanulok szobeli
kifejézoképességének fejlodését értékelje.

A portfolié munka bemutatasa konkrét példan

A feladat egy (virtualis) osztalykirandulas elékészitése Miinchenbe, irasbeli, digi-
talis dokumentumgyljtemény Osszeallitasa. A feladathoz segitségként egy feladat-
lapot allitottam 6ssze (1.: 1. sz. melléklet).

1. Bevezetés
A tanulok megkapjak a feladatlapot, atolvassak és kérdéseket tesznek fel. Miel6tt
az internettel dolgoznanak irdsban értékelik (reflexié) németnyelvili ismereteiket.
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Szavakat és kifejezéseket gyljtenek az utazas témajahoz, réviden bemutatkoznak.
A tanar és a tanulok kozosen kialakitjak az elkészitendé munkak értékelési szem-
pontjait.

2. A feladat végrehajtasa

A résztémakat és a weboldalakat a tanar megadja és a tanulok érdeklddés szerint
kivalasztanak harom témat, amelyet egyediil vagy csoportmunkaban feldolgoznak.
A feladatlapon elektronikus szotaroldalakat is talalnak. [rdsban megfogalmazzaik
céljaikat. (Tartalom, munkatechnika, modszerek). A nyelvi célokat is tudatositani
kell. Webmappéjukhoz anyagot gytjtenek és jegyzeteket készitenek arrdl, hogyan
valasztottak ki az anyagaikat.

3. Feldolgozas

OsszeallitjAk dokumentumgyiijteményiiket a résztémakhoz. (A munkat tobb
tanitasi orara is eloszthatjuk, illetve hazi feladatként is feladhatjuk).

4. Otthoni munka

A tanulok réviden leirjak a modszereket, ahogyan dokumentumgyiijteményeiket
elkészitették.

Tovabbi feladatok

§ Az egyes munkak leosztalyozasa;

§ A legjobb munka kivalasztasa;

8 A nyelvi fejlédés értékelése a megadott szempontok alapjan.
8 A munkat osszességében értékelni (roviden irasban).

5. A munkak bemutatasa (széban)

A tanulok bemutatjak munkaikat lehetoleg digitalis eszkdzokkel. A webportfolio-
kat az oran az osztdlyban bemutatjak és szoban Osszefoglaljak, hogy fejlesszék
szobeli kifejezOkészségiiket. Szogyilijteményeiket kdlcsondsen kicserélik. A bemu-
tatot esetleg értékelhetjiik osztalyzattal. Megbeszélhetjiikk a bemutatds modszereit
is, elényeit, hatranyait.

A portfoliok lényege a reflexios folyamat (Die Bedeutung des Portfolios liegt im
reflektiven Prozess)
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A portfoliok elkészitésekor a reflexids folyamat megvalositasdhoz a kdvetkezo

feladatokat kell figyelembe venni:

§ A sajat nyelvismeret értékelése.

8 Célkitlizések egyéni megfogalmazasa (irasban)

§ Az anyagok kivalasztasarol jegyzeteket késziteni.

§ A feldolgozas modszereit megfogalmazni

§ Az elkésziilt munkéakat egyenként és Gsszességében értékelni

8 A nyelvi fejlédést a megadott értékelései szempontok szerint megallapitani.

Tapasztalataim a portfolio6 munkaformaval a német nyelvtanité és nemzetiségi
tanitoképzésben

A portfolid6 munkaformaval a Goethe Intézet ,,Internet im Deutschunterricht” to-
vabbképzésén ismerkedtem meg. A szakirodalom tobbszorés tanulmanyozasa a
gyakorlati feladat elkészitése utan sem volt kdnnyti elképzelni e modszer alkalma-
zasat a nyelvtanitas gyakorlataban. A tobbi tovabbképzésen résztvevd kolléga altal
elkészitett gyakorlati munka is arra utalt, hogy az elkészitend6 feladat tartalma el-
feledteti veliink az autondm tanulashoz sziikséges folyamatos reflektalast. Eldisme-
retek feltérképezése (irasban), mi a célom a munkéval, miért pont az adott anyago-
kat valasztottam ki, miért a kivalasztott modszereket hasznaltam a téma feldolgo-
zasahoz, mennyit fejlédtem nyelvileg (El6zéleg megadott szempontok pontos
elemzése).

Ha a gyakorlo nyelvtanaroknak ennyire szoktalan ez az 0j tanulasi forma, ho-
gyan lehet ezt megvalositani a nyelvpedagdgus és a nemzetiségi tanitoképzésben.
Kisérletezéseimbdl az elsét irom le: Hannele Kara a lehetséges digitalis portfolid
témak kozott megemlitette a nyelvtani témakoroket feladatokkal vagy jatékkal. A
nyelvtan tanitdsa meglehetdsen egyhangu akar eldadast tartunk, akar gyakorlatokat
oldunk meg, barmilyen jo szemléletli tankdnyv alapjan.

Kisérletképp kivalasztottam egy nem tal nehéz, de mégis Osszetett nyelvtani
témakort, az igeidok képzését és hasznalatat a német nyelvben. A tanodrai munka
kiegészitéseként 6nalldo munkaban portfoliot kellett késziteni tanitdjeldltjeinknek.
Az elkészitett munka — 0igy gondoltam — varhatdan tobb lesz mint egy irasbeli
referatum. Az irasbeli referdatum egy munka eredményét tartalmazza a portfolio fi-
gyelmiinket egyarant iranyitja a folyamatra és eredményre.

A szeminariumi 6ran ismertettem a portfolid6 munka lépéseit, bevezetésiil min-
denki irasban értékelte nyelvtudasat és alapvetd ismereteit az igeidok hasznalatarol,
majd az elkészitendd portfolio értékelésének tartalmi és formai szempontjait meg-
beszéltiik és leirtuk a munkaterviink szamara (1.: 2. sz. melléklet). A munkatervet
otthon kellett elkésziteni, és egy hét mulva leadni.
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A munka elkészitése mellett a mar fennt felsorolt ,reflektald” feladatokat is
onalldéan kellett volna megoldani: Célkitlizések megfogalmazasa (irdsban), az
anyagok kivalasztasa, errdl jegyzeteket késziteni, a feldolgozds modszereit
megfogalmazni, az elkésziilt munkakat egyenként és Osszességében értékelni, a
nyelvi fejlddést a megadott értékelései szempontok szerint megallapitani.

A feladat annyira Gjszer(i volt, hogy t6bbszords konzultalas utan mankoként fe-
ladatlapot készitettem, (L.: 2. sz melléklet) ugyanis a munkamodszert a hallgato
onalldan képtelen volt elsajatitani, és amig kozosen a feladatlap alapjan nem dol-
goztunk szeminariumi 6ran, addig munkatervet sem tudott késziteni.

A portfoliok elkészitését szobeli bemutatas kovette. Az altalanossagban meg-
adott felkésziilési szempontok eléggé elbizonytalanitottak a hallgatokat (Miért ezt a
részt valasztottad ki? Mi dokumentalja legjobban a munkadat? Melyik képet, tabla-
zatot szeretnéd bemutatni, és hogyan szeretnéd a munkadat bemutatni?).

Természetesen az elso kisérletbdl tanarként is sokat tanultam. A modszer olyan
tanulasi kultara kialakitasat koveteli, amelyben tanar és tanulo igazi partnerként all
kapcsolatban.

A portfolio elkészitésének 1épéseit a gyakorlatban tanari segitséggel lehet elsa-
jatitani. Ehhez nyujtottak segitséget a tanar altal osszeallitott feladatlapok. A fela-
datlapok konkrét utasitasainak tiikrozniiik kell a tanulas folyamatszemléletét is,
kiilon kiemelve kell megfogalmazni az 6nértékeléshez kapcsolodod feladatokat. A
sajat munka folyamatos értékelése (reflexigja) komplex kdvetelmény, ezért rend-
szeresen gyakorolni kell, folyamatosan jelen kell lennie a tanulasban. A kdzos ta-
nulasra, az egyiittmiikodésre valo felkésziilés lehetdségét kell latnunk benne.
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1. sz. melléklet AUFGABENBLATT

Eine virtuell e RElI SE
nach

MUNCHEN

(Aufgabenblatt zur Anfertigung eines schriftlichen, digitalen Portfolios)

Datum:
Name:

Bevor du mit der Internetarbeit beginnst:

® Beschreibe kurz deine deutschsprachigen
Kenntnisse!
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o Stell dich mit 5 Séitzen vor!
o Wiihle die fiinf wichtigsten Sdtze einer Reise aus!

Dein Thema: MUNCHEN

e Wihle nach eigenen Interessen von den unten aufgezdhlten Themen drei aus, die du
allein und teilweise auch in Kleingruppen bearbeitest. Wenn du in Gruppen arbeitest
widhle deine Partner aus!

Photoalbum mit eigenem Text,

Presseschau: Bekanntwerden mit einer deutschsprachigen Zeitung,
http://www.sueddeutsche.de/ http://www.sendlingeranzeiger.de/

Steckbrief / Portriit einer deutschsprachigen Person (Sportler, Séinger,
Forscher, Komponist, Schriftsteller, Schauspieler, Kiinstler, Politiker usw.)

Reiseroute,Unterkunft, Essen planen

Aus der Geschichte der Stadt

eigener Vorschlag zum Thema. (zB.:Studieren)

Web-Seiten

www.muenchen.de

http://www.muenchen.de/home/82221/stadtplan.html

http://www.taxibus-muenchen.de/Stadtgeschichte/stadtgeschichte.html
www.uni-muenchen.de/

www.tu-muenchen.de/

http://www.munichtoday.de/
http://www.entdecke-muenchen.info/d_sightseeing.htm

www.bayern-im-web.de

http://www.muenchen.de/Tourismus/Junges Reisen/Unterkunft/79853/index.html
http://www.munichtoday.de/

www.br-online.de/

Was du herausfinden méchtest:
e Setze dir Ziele fiir die Arbeiten,(inhaltlich, arbeitstechnisch, methodisch).
(Beschreibe die gesetzten Ziele hochstens in zehn Sdtzen!)

Deine Startadresse:

® Mache dir hier Notizen, wie du deine Materialien ausgewdhlt hast!

Nach der Internetarbeit

Dies hast du herausgefunden:

e JVeranschauliche die einzelnen Themen (in World
oder in Web-Seiten), du kannst beliebig deine Themen
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mit Bildern, Photos, Texten, Karten aber auch mit
Videoaufnahmen bereichern.

Beschreibe Kurz die Methoden, mit denen du
die Sammlungen angefertigt hast. (Vorteile, Nachteile)
Hier hast du deine Informationen gefunden:
http://

Hier hast du sie abgespeichert:
Das wirst du zu Hause machen :

e Beurteile deine Arbeiten mit Note

e Waéhle deine beste Arbeit aus !

e Beurteile deine sprachliche Entwicklung nach den Bewertungs-
kriterien!

e Bewerte deine Arbeit insgesamt (kurz)

Diese neuen Worter wirst du lernen:
e Sammle die neuen Wbrter und Ausdriicke, die du gelernt hast.
Worterbiicher: http://www.goethe.de/dll/mat/wob/lks/deindex.htm
http://szotar.sztaki.hu/nemet-magyar
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2. sz. melléklet AUFGABENBLATT

GEBRAUCH DER
TEMPUSFORMEN

(Aufgabenblatt zur Anfertigung eines schriftlichen digitalen Portfolios)

Datum:
Name:

Bevor Sie mit der Internetarbeit
beginnen:

e Beschreiben Sie kurz Ihre
deutschsprachigen
Kenntnisse!

e Stellen Sie sich mit 5 Sdtzen vor!

o Wiihlen sie fiinf'wichtige Sétze zu dem
Thema aus!

Ihr Thema: Gebrauch der Tempusformen

e Sie sollen zwei Aufgaben anfertigen!

1. Gebrauch der Tempusformen (moglichst iibergreifend, aus dem Gesichts-
punkt des Lehrers)

- 2. Bitte erarbeiten Sie das Thema fiir die Schiiler der 6. Klasse und planen Sie
dafiir ein kleines (oder groBieres) Unterrichtsprojekt. Machen Sie sich zwi-
schendurch Notizen.

Einige Web-Seiten dazu
http://194.68.97.106/lernnetz/

http://www.goethe.de/dll/mat/auf/lks/deindex.htm
http://194.68.97.106/lernnetz/

http://www.langenscheidt.de/
http://www.deutsch-online.com/modules.php?op=modload&name=News&file=index

http://www.deutsch-online.com/modules.php?op=modload&name=NS-
ezems&file=index&menu=1&page_id=4
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http://www.udoklinger.de/Grammatik/inhalt.htm
deutsch-online.com =
und sie konnen natiirlich weitere Web-Seiten aufsuchen wie zB. google.de

Was Sie herausfinden méchten:

e Setzen Sie sich Ziele fiir die Arbeiten,(inhaltlich, arbeitstechnisch, methodisch).
(Beschreiben Sie die gesetzten Ziele hochstens in zehn Sdtzen!)
Ihre Startadresse:

e Machen Sie sich_hier Notizen, wie Sie Ihre Materialien ausgewéhlt haben!

Nach der Internetarbeit
Dies haben Sie herausgefunden:

.ﬂ_;{"‘“ _>, o Veranschaulichen Sie die einzelnen
f’\ 'ﬂ_@ 5\#.” Themen (in World oder in Web-Seiten), Sie
R -y S kénnen beliebig IThre Themen mit Bildern,
&/—;’/iﬁf&z B\ " Photos, Texten, Karten aber auch mit
| '| o =

o &) ' Videoaufnahmen bereichern.
I\-I “e - —"‘
In der Mappe

® Beschreiben Sie kurz die Methoden, mit
denen Sie die Sammlungen angefertigt
haben. (Vorteile, Nachteile)

Hier haben Sie Ihre Informationen gefunden:http://
Hier haben Sie sie abgespeichert: http:/
Das werden Sie noch zu Hause machen :

e Beurteilen Sie Ihre Arbeiten mit Note

e Wiéhlen Sie die bessere Arbeit aus !

e Beurteilen Sie lhre sprachliche Entwicklung nach den Bewer-

tungskriterien!

ﬂ

e Bewerten Sie Ihre Arbeit insgesamt (kurz)
Diese neuen Worter werden Sie lernen:

e Sammeln Sie die neuen Worter und Ausdriicke, die Sie
gelernt haben.

Worterbiicher: http://www.goethe.de/dll/mat/wob/lks/deindex.htm
http://szotar.sztaki.hu/nemet-magyar

Zusammenfassend: Wihrend der Anfertigung eines Portfolios sollen die folgenden
Aufgaben beachtet werden:
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e Reflektieren iiber die eigenen Sprachkenntnisse

e Ziele setzen (schriftlich formulieren)

e Zur Auswahl der Materialien Notizen machen

e Methoden der Bearbeitung beurteilen

e Die Arbeiten im einzelnen und insgesamt bewerten

e Die sprachliche Entwicklung nach den Bewertungskriterien beurteilen

Bewertungskriterien fiir die Arbeiten:

1. Inhaltliche Korrektheit, grammatische Korrektheit, Veranschaulichung des Themas (nach
Mbglichkeit, Uberschaubare Seiten, weiterfiihrende Web-Seiten aufgezihlt.
2. Inhaltliche Korrektheit, grammatische Korrektheit, Veranschaulichung des Themas (nach
Mbglichkeit, Uberschaubare Seiten, weiterfiihrende Web-Seiten aufgezihlt.

Bewertungskriterien fiir die sprachliche Entwicklung:

Neue Kenntnisse: Wortschatz, neue Fachausdriicke zur Grammatik, grammatische
Kenntnisse, neue grammatische Regeln fiir den Satzbau, schriftlicher Ausdruck in einem
Grammatikthema.

Prisentation miindlich: Die Webportfolios werden in der letzten Stunde vor der
Studentengruppe prasentiert und miindlich zusammengefasst, damit die miindlichen
Sprechfertigkeiten der Studenten auch entwickelt werden. Wortersammlungen werden
gegenseitig ausgehindigt. Eventuell Bewertung der Prisentationen. Evaluation der
Methode.

Reflexionen

Konkrete Aufgaben
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3. sz. melléklet

Bewertungskriterien und —Stufen zur sprachlichen Entwicklung
nach Hannele Kara (Normalschule Jyviskyld)
In: Gesprachskultur im Klassenzimmer. Ein Unterrichtsversuch anhand von

Portfolioarbeiten
1998

AUSSPRACHE
3

2

1

Deine Sprache ist angenehm
zu
horen und leicht zu

Aussprache und Intonation
enthalten zeitweise solche
Mingel,

In deiner Rede sind noch
lange Pausen und
Artikulationsfehler zu horen,

verstehen. dass sie das Verstehen die das Verstehen
GroBtenteils kannst du deiner Rede beeintrachtigen | beeintréachtigt. Deine
richtig konnen. Deine Aussprache | Aussprache hat starke
artikulieren und du strebst | enthélt noch finnische Interferenzen mit der
schon Charakterziige. Muttersprache.

nach der deutschen

Intonation.

WORTSCHATZ

Dein Wortschatz ist Den zentralen Wortschatz Dein Wortschatz ist knapp

umfangreich und ziemlich
vielseitig. Einer falschen
Wortwahl gegeniiber kannst
du dich natiirlich verhalten
und in Gespréchssituationen
kommst du schon gut
zurecht.

beherrschst du im
Allgemeinen ganz gut. In
einigen Situationen kann
deine Wortwahl die
Diskussion einschrinken
oder erschweren.

und er schrinkt deine
sprachlichen Gedanken stark
ein. Du brauchst noch Hilfe
von deinem
Gespréchspartner, um
alltédgliche
Kommunikationssituationen
zu bewiltigen.

GRAMMATIK

Im Allgemeinen beherrschst
du die Grammatikstrukturen
gut, nur in komplizierten
Zusammenhidngen kann die
Grundgrammatik ab und zu
problematisch fiir dich sein.

Die iiblichen
Grammatikstrukturen
beherrschst du ziemlich gut
und kannst schon ldngere
Sitze mit Nebensétzen
bilden. In deiner Rede
tauchen noch einige
gelegentliche
Grammatikfehler auf.

Du kannst schon
verstdndliche kurze Séitze
produzieren, obwohl in den
Grundstrukturen noch
systematische Fehler
auftauchen kénnen. Du stiitzt
dich noch oft auf die
Strukturen anderer Sprachen,
die du beherrschst.
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FLUSSIGKEIT

Du bist schon fahig, dich
frei auszudriicken und du
kannst mit Schwierigkeiten
flieBend umgehen. In lén-
geren und komplizierteren
Ausdriicken zogerst du noch
gelegentlich.

Hin und wieder kommu-
nizierst du schon recht
flieBend, obwohl Pausen
hinsichtlich der Grammatik,
des Wortschatzes und des
Korrigierens noch wesent-
lich fiir dein Sprechen sind.

Du kommunizierst noch
langsam und das Verstehen
deiner Sprache verlangt
vom Hoérer Gewdhnung. In
deiner Rede erscheinen
noch lange Pausen, in denen
du nach Ausdriicken suchst.

GESPRACHSBEHERRSCHUNG

Du bist fahig, deine
Gedanken auf angemessene
Weise auszudriicken und an
der alltdglichen Diskussion
ungezwungen teilzunehmen.
Du verstehst das Sprechen
in normalem Tempo und
reagierst schon gewandt.

Ab und zu kommunizierst
du in alltdglichen
Situationen schon recht
flieBend: du kannst das
Gesprich beginnen, ums
Wort bitten und das
Gespréch beenden, wenn es
ndtig ist. Du hast Interesse
an dem, was du gehort hast.

Du hast noch Schwierig-
keiten, normales Sprechen in
alltdglichen Situationen zu
verstehen und du reagierst
sehr langsam. Das Auf-
rechterhalten eines Ge-
sprichs bereitet noch
Schwierigkeiten und das
Interesse am
Gesprachspartner ist zu
gering.

ANGEMESSENHEIT DER SPRACHE ZUR SITUATION

Du gebrauchst fast immer
eine die Situation treffende,
natiirliche und hofliche
Sprache. Du kennst auch
schon solche kulturellen
Erscheinungen, die typisch
fiir die Zielsprache sind.

Du kannst schon ziemlich
gut eine zur Situation
passende, normgerechte
Sprache gebrauchen und die
Hoflichkeits-formen wéhlst
du im Allgemeinen auch
richtig. Das Erkennen der
kulturellen Unterschiede
gelingt dir recht gut.

In einer bestimmten Situ-
ation verlangten Sprachbe-
herrschung und bei der
Hoflichkeit gibt es Méngel.
Die kulturgebundene Kom-
munikationsart bereitet dir
noch etwas Schwierigkeiten.
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Bélyegző


KERDOFRAZIS-KAPCSOLATOK!
TOBBSZOROS KERDESEKBEN

NAGY GIZELLA MARIA

1. Bevezetés

A tanulmény célja a tobbszords kérdésekben talalhatd kérddszavak csoportként,
azaz klaszterként vald elemzése. A Klaszter Elv 1ényege, hogy egyes nyelvekben
az egy adott funkcionalis fejhez torténd tobbszords kiemelést nem ugy tekintjiik,
mintha a mozgo frazisok egyenként mozognanak, hanem mintha egy csoportot,
“klasztert”, képeznének, €és egylitt, egy komplex elemként mozognéanak a funkcio-
nalis fejhez. Bemutatom, hogy tobb szempontbol is elényos feltételezniink frazis-
csoportok létezését: a tobbszords kérdd mondatok nyelvek kozotti szerkezeti kii-
l6nbségei visszavezethetok erre az elvre €s tobb, eddig problematikusnak tartott
jelenség magyarazhato vele. Egyrészt nem kell tobbszorés pozicidkat feltételez-
niink, pl. tobb CP-specifikatorpoziciot, mint Boskovic (1999) elemzésében; mas-
részt a kérdészavak egy csoporton beliili tobb lehetséges pozicidja is levezethetd
lesz.

Az elemzésben a Minimalista Programot (Chomsky 1995) hasznalom elméleti
keretként. Ez alapjan abbol indulok ki, hogy (i) a szerkezet elemei gyenge, ill. erds
nyelvtani-funkcionalis, ill. szemantikai jegyeket hordoznak; (ii) minden mozgatast
valamilyen funkcionalis jegy ellenOrzésének sziikségszeriisége valt ki.

2. A Klaszter elv és a klaszterképzodésben részt vevo jegyek

Ebben a részben a bemutatom az elemzés alapjaul szolgald Klaszter elvet Sabel és
Wolfgang (2001) alapjan, és a specifikusan kérdéfrazis-kapcsolatokra megfogal-
mazott Kérd6frazis-klaszter elvet.

(1) Klaszter elv (,,The Cluster Hypothesis”, Sabel és Wolfgang (2001))
Egy F jegy, amit K funkcionalis fej vonz, maga is vonzza a hasonlo F jegyeket.
(2) Kerddfrazis-klaszter elv (,,The Wh-Cluster Hypothesis” Grewendorf (2001))

A kérdofrazis egy meghatarozott jegye ellendrizheti mas kérdofrazisok jegyeit.

! Siptar (pl. Uj magyar nyelvtan, 1998) a ,,méassalhangzé-kapcsolat”, ill. ,,massalhangzo-csoport” kifejezéseket
hasznalja mint az angol ,,consonant c/uster” magyar formait. Mivel a magyar generativ szintaxisban a ,,cso-
port” sz6t ,,phrase” értelemben hasznaljék ltalanosan, igy a félreértések elkeriilése végett inkabb ,,kapcsolat”-
nak és ,.klaszter’-nek nevezem az angol ,,cluster”-eket.
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A fentiekbdl kideriil, hogy a kérd6szd-kapcesolatok 1étrejottének oka, hogy egy
adott elem, amelyet egy felsébb funkcionalis kategéria vonz, maga is vonzhat mas
elemeket, amelyek azonos jeggyel rendelkeznek. Ezt a viszonyt a kovetkezdképpen
definialhatjuk:

(3) Vonzas

K vonzza F-et, ha F az a legkdzelebbi jegy, amely ellen6rzési kapcsolatba tud 1épni
K-val.

(Sabel és Wolfgang 2001: 533)

Miutdn a helyi vonzas eredményeként a frazisokbol klaszter alakul ki, egy
elemként mozognak tovabb az azonos jegyet tartalmazo funkcionalis fejhez.

2.1. A kapcsolatképzédés okozoi: a relevans jegyek

Mivel a mozgatas csak a legvégsd esetben jon 1étre (,,Last Resort operation™), a fel-
szinen is lathato klaszterképzddéssel csak akkor talalkozunk, ha ezt erds jegyek
valtjak ki. Tovabba mind a célpontként szolgald funkcionalis fejnek, mind a mozgd
frazisoknak tartalmazniuk kell a jegyet azért, hogy klaszterképz6dés és tovabbi fel-
felé mozgas is bekovetkezzen.

A klaszterképzddés oka nincs részletesen kifejtve Sabel és Wolfgang (2001)
elemzésében; Grewendorf (2001) részletesebben foglalkozik ezzel, kifejezetten
kérdo-klaszterekkel kapcsolatban. Az egyik fontos kérdés az, mi torténik az azonos
jegyekkel a klaszterképz6dés soran: ha a vonzas kdlcsonds jegytorlést eredmé-
nyezne — mint funkcionalis kategoridhoz torténd mozgatas esetén —, akkor sem-
mi oka nem lenne a klaszternek tovabb mozogni. Az utolsé 1épést, a funkcionalis
kérdo fejhez torténd mozgast a csoport elemei egyiitt teszik meg: tehat ekkor még
kell lennie ellendrizend6 jegyeknek a csoportban, amelyek azonosak a funkcionalis
fej jegyeivel.

Grewendorf (2001) ennek a problémanak a megoldasara dolgozta ki a kérdo
frazisok jegyOsszetételét, amely lehetdvé teszi szamukra, hogy egyszerre vonzast
kifejtd és vonzott elemek is legyenek. Megfigyeltek, hogy klaszterformald nyel-
vekben a kérd6 szavak nem inherens kvantorok, mert példaul morfologiai valtoza-
taik hatarozatlan névmasokként is hasznalhatok. Ez arra enged kovetkeztetni, hogy
nem rendelkeznek inherensen operator-jellemzdékkel, hanem egy DP (determina-
torfrazis) részei, amelynek feje egy kérdd operator (4). Ez a kérdéfrazison beliili
operatorpozicio képes mas kérddszavakat vonzani, ezért lehet mozgatas célpontja.

206


http://www.fineprint.com

4 [or Qop [p kérdofrazis]]
[+Q] [+wh]

A relevans jegyek elhelyezkedése a kovetkezd: az operator fej az értelmezhe-
tetlen [+Q)] jegyet tartalmazza. A kérdoszo [+w] jeggyel rendelkezik, amelyet a Q
jegy vonz, és amely a Q jeggyel torténd ellenérzés utan torlodik. Tovabba a funk-
ciondlis C fej szintén értelmezhetetlen Q -t hordoz: a mozgatas utolsé 1épéseként a
kérdofrazis Q jegye a C fej Q jegyéhez mozog, és ellendrzés utan térlédnek.

Egy kivétel 1étezik a kérdofrazisok jegyellendrzési tulajdonsagaihoz kapcsolo-
doan: nem referalo kérdofrazisok (miért, hogyan), amelyek nem argumentum sze-
replick a mondatban, nem képesek vonzani alsobb kérdd frazisokat, mert nem ren-
delkeznek Q operatorral. Fontos kiilonbséget tenniink referald és nem referald kér-
do frazisok kozott. A referald kérdofrazisok (vonzatok: ki(?), mi(t) és bovitmények:
hol, mikor stb.) tartalmazzak a fent emlitett operatort, ezaltal képesek magukhoz
vonzani alsobb kérd6 frazisokat. A nem referaldé kérddszavak, mivel nem tartal-
maznak operator-fejet, nem vonzhatnak magukhoz mas kérd6frazisokat, igy csak
vonzott elemként viselkedhetnek; emiatt a kérdo klaszter képzddésének alapfelté-
tele egy referald kérddészo jelenléte a szerkezetben. Ez a feltevés azt josolja, hogy
az argumentum szerepll kérdd frazisok megelézik a nem referdlokat egy
klaszterben, illetve hogy ha két nem-referald kérdofrazis fordul el6 egy tagmonda-
ton belill, a szerkezet nyelvtanilag biztosan helytelen lesz.

3. A klaszterképzodés

A Kklaszterképz6dés szempontjabol a nyelvek parametrikusan kiilonboznek, azaz
nem minden nyelvben lehetséges. Sabel és Wolfgang (2001) alapjan a bolgarban a
felszini szerkezetben lathato kérddklaszterek vannak, a japanban lathatatlan kérd6-
sz0-mozgatas és emiatt lathatatlan klaszterek, mig a malagasy nyelvben fokuszkap-
csolatok képzddhetnek.

Az angolt, Grewendorf (2001) alapjan, olyan nyelvnek tekintjiik, amelyben
nincs klaszterképzddés, mig a németben igen. Annak ellenére, hogy a felszini szer-
kezetben csak egyszeres kérdGszo-mozgatas tapasztalhatdé — mint pl. az angolban
—, egyes jelenségek azt mutatjak, hogy mégis beszélhetiink kérdoklaszter-képzo-
désrol, ami lathato és lathatatlan 1épésekbdl all, az azt kivalto jegy erds vagy gyen-
ge jellegétol fliggden.

A német kérddszavak egyes morfologiai jellemzdi is a klaszterképzés lehetosé-
gét mutatjak. A német kérdszavaknak lehet hatarozatlan jelentése, azaz szerepel-
hetnek hatarozatlan névmasként is, ami azt sugallja, hogy dnmagukban nem kvan-
torok, nem rendelkeznek az ehhez sziikséges operatorjeggyel.
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(5) Gestern hat wer seinen Mantel vergessen.
tegnap segédige (s.i.) valaki a kabatjat elfelejtette
(6) Gestern hat Peter wen iiberfahren.
tegnap s.i. Péter  valakit eliitott

Az angolban a kérddszavak inherensen operatorok, ez abbdl is latszik, hogy
nincs hatarozatlan jelentésii olvasatuk. Emiatt nem lesz Iehetséges a
klaszterképzodés.

A kovetkezOkben az angol és a német szerkezeti kiilonbségeit vizsgalom, és azt
a feltevést, miszerint ezek oka a klaszterképz0 tulajdonsagaik eltérése. Két érvre té-
rek ra részletesen, az els6t Grewendorf (2001) is megemliti.

3.1. Szuperioritasi jelenségek

Ismert tény, hogy rovidtdvu szuperioritasi jelenségek, azaz egy tagmonda-
ton beliili hatasok, nem észlelhetdk a németben: nem talalunk alany-targy aszim-
metriat német kérdé mondatokban, mig az angolban igen.

(7) wer liebt wen
ki szeret kit

(8)wen liebt wer
kit szeret ki

who loves who
ki szeret kit

*who does who love
kit s.1. ki szeret

19
(18) TP (19) CP
/ N ’
T wen PN
wer /\ PN C TP
TN wen wer \
wer wen VP T .
/\ N SN
A vP T
wen vP /\
A /\
——— wen v
wer v N
/\ /\ wen A wer e
wer wen VP v wer N
LA VP
wen A
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A német szerkezetek kétféleképpen képzddhetnek, ez magyarazza a kétféle le-
hetséges sorrendet. Az elsé esetben (9) a targyi kérd6szo kapcesolodik a magasabb
alanyihoz, és egyiitt mozognak tovabb, hogy esetjegyeiket ellendrizzék. A masodik
esetben (10) a targyi kérddszo el6szor egy alanynal magasabb pozicidoba mozog,
hogy ellendrizze esetjegyét, ezutan kapcsolodik hozza az alanyi kérd6szo. Ez a két
lehetséges klaszterképz6dési sorrend magyarazza a két mondat kiilonbdz6é szo-
rendjét. A létrejovo szorend tehat attdl fligg, kapcsolodas vagy a targy-jegy elle-
nérzése torténik hamarabb.

Az angolban, ahogy feltettiik, nem jon létre kérdéesoport, igy csak a CP-hez
legkdzelebb levo kérddszo, azaz az alanyi, mozoghat, a gazdasagossag elve szerint.
A targyi kérd6sz6 nem mozoghat at az alanyi felett, igy a targy-ige-alany sorrend
nem lesz nyelvtanilag helyes.

3.2. Tobbszoros kérdések nem referalé bévitményekkel
A masodik érv amellett, hogy a német és az angol eltér a kapcsolatképz6 tulajdon-
sagaikban, olyan kérd6 mondatok sajatossagaibdl vezethetd le, amelyek egy kérdd
argumentumot és egy kérdd bovitményt is tartalmaznak. Egyes szerkezetek nem
formalhatok meg az angolban, a kapcsolatképzés hianya miatt.

A kiilonbség olyan tobbszords kérdésekben mutatkozik, amelyek alany szerepli
¢és bovitmeény szerepll nem referald kérdofrazist tartalmaznak. A németben lehetsé-
gesek ilyen szerkezetek, lasd a példamondatot (11).

(11) Wer wohnt warum in den ehemaligen Gasbehéltern?
ki lakik miért az egykori gaztartalyokban

A szerkezet Gigy johetett 1étre, hogy a nem referald kérd6szo (warum) elészor
hozzékapcsolodott az alanyi kérd6szohoz, €s ily médon hozzéjutott az interpretéci-
0jahoz sziikséges Q operatorhoz. Mivel a bovitményi kérddszo jegyei ekkor mar
ellenérzédtek, nem mozog tovabb lathatdan, csak az alanyi kérdészo, hogy értel-
mezhetetlen Q jegyét ellendrizze a CP projekcioban.

Az angolban azonban ilyen szerkezetek nem lehetségesek, sem alany-
bévitmény, sem bdvitmény-alany sorrenddel. Ennek oka, hogy nem képzodott
klaszter, igy a nem referaldé bévitmény nem asszocialddhat a kérddszoként valo ér-
telmezéséhez sziikséges Q operatorral (12a). Masrészt az alanyi kérd6sz6 kdzelebb
van a CP-hez, igy nem mozoghat at felette a bovitmény, ezért nem helyes a b.
mondat.

(12) a) *Who lives why in the former gas containers?
ki lakik miért  az egykori gaztartalyokban
b) *Why  lives who in the former gas containers?
miért  lakik ki az egykori gaztartalyokban
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Mas a helyzet targy és bévitményt szerepu kérddszavak esetén: a német kérdés
a fentiekhez hasonldéan nyelvtanilag helyes, és az angol megfeleldje is levezethetd,
eléremozgatott bovitménnyel:

(13) Wen hat Maria  warum gekiisst?
kit s.i. Maria  miért megcsokolt

(14) Why has Mary  kissed who?
miért  s.i. Maria  megcsokolt kit

A német mondatban a bévitmény kapcsolodott a targyhoz, ellendrizte a jegyeit,
és a targy mozgott lathatdoan tovabb a CP projekciohoz. Itt tehat a nem referald
kérd6szo a referalo targyi kérd6szo Q operatorahoz tudott kapcsolodni, hogy meg-
kapja kérdo értelmezését.

Amint feltételeztiik, az angolban nem formalhatok kérddszo-kapcsolatok. Ah-
hoz, hogy a nem referalé why Q operatorhoz jusson, a CP-be kell mozognia, mivel
a C fej rendelkezik ezzel az absztrakt operatorral. Ebben az esetben ez lehetséges is
volt, mivel a [Spec, CP] pozicio nem volt még elfoglalva—ellentétben a (12) mon-
dattal, ahol az alanyi kérd6szo elfoglalta ezt a szerkezeti helyet.

4. Tobbszoros kérdé mondatok a magyarban: klaszter-alapu megkozelités

4.1. Bizonyitékok a kérdészo-kapcsolatok létezésére

Mivel a magyarban a felszini szerkezetben tobbszoros kérdések esetén tobbszords
kérd6szo-mozgatas torténik, rogton megallapithatnank, hogy léteznek kérd 8szo-
klaszterek a nyelvben. Ezt a feltevést mas jelenségek is alatamasztjak.

A kérddészavak morfologiai sajatossagainak tekintetében a magyar a klaszter-
képz6 nyelvekhez hasonlit. Mint mér a német esetében emlitettem, ilyen nyelvek-
ben a kérdészavak hatarozatlan névmasként is hasznalhatok, ami arra utal, hogy
inherensen nem rendelkeznek kérddoperator jelleggel, mig pl. az angol kérdosza-
vak igen. A magyarban szintén talalkozhatunk kérd6szavakkal, melyeket hatarozat-
lan jelentéssel hasznalunk:

(15) Van mit inni.
(16) Nincs mit mondani.
(17) Van kivel beszélgetnem.

Tovabba az is alatimasztja a kérdOszavak operdtoranak hianyat, hogy univerza-

lis és egzisztencialis jelentéseket is kifejezhetnek (Liptak 2002:293), ha megfelel 6
elétaggal — minden- és vala- — latjuk el oket (18).
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(18) ki mindenki valaki
mi  minden valami
hol  mindenhol valahol

Az is tény, hogy a mondat eleji tobbszords kérddszo-kapcesolatot mas elemek
nem szakithatjdk meg (19). Ez is arra enged kovetkeztetni, hogy a kérd6szavak
csoportot, klasztert alkotnak, amelybdl mas jellegii konstituensek ki vannak zarva.

(19) * Ki is mikor utazott el?
* Hova 6 mikor utazott el?

Miutan bemutattam, hogy a magyar is a kérd6frazis-kapcsolatot formalo nyel-
vek kozé tartozik, a kovetkezo részekben arrol lesz szo, milyen elényokkel szolgal
ez a feltevés a tobbszords kérdé mondatok elemzése szempontjabol.

4.2. A magyar tobbszoros kérdések klaszter-alapu elemzése

Altalanosan elfogadott tény, hogy a magyarban a kérdészavak nem a [Spec, CP]
pozicidba mozognak, hanem egy az alatt talalhato helyre. Erre utal, hogy a kérd 6-
szavakat megel6zhetik a topikok (20) és a kotOszavak is alarendel6 szerkezetekben

@1).

(20) Péternek ki adta oda az ajandékot?
Topik kérddszo
(21) [Azt kérdezte], hogy Mari kivel ment tegnap moziba.
kotészo topik  kérddszo

Disztribucios érvek és az igekotd elhelyezkedése alapjan megallapithato, hogy a
a felszinen nem mozognak tovabb a [Spec, CP]-be. Tehat elmondhato, hogy a ma-
gyarban a tobbszords kérd6szo-mozgatas valdjaban egy kérdo klaszter mozgatasa
fokuszpozicioba. Igy a magyar mondatszerkezet kovetkez6 szerkezeti felépitését
veszem az elemzés alapjaul:
[CP Spec C [TopicP XPTop [+T0p] [FocusP XPFOC [+F0C] [VP \% XP*]]] (Nagy 2003: 32)

4. 2. A magyar kérdoéfrazisok jegyszerkezete
A fentiekbdl kovetkezik, hogy a magyar kérddszavak jegyei valamelyest eltérnek a
tobbi klaszterképz6 nyelvtol, mivel més szerkezeti pozicioba mozognak. Az bizto-

211


http://www.fineprint.com

san allithatd, hogy nekik is kiilsé operatorfejjel rendelkezé frazisoknak, DP-nek
kell lenniiik, hiszen ez a csoportképzddés alapja. Mivel nem torténik a felszinen
lathatdo CP-be mozgatas, a kérddszo-kiemelést kivaltd jegynek gyengének kell len-
nie a C fejen. Tehat a Q jegy tipologidja alapjan (22), amelyet Grewendorf (2001:
105) allitott fel, a magyar olyan nyelvtipusba tartozik, amelynél a kérd6frazisok Q
jegye erds, de a C-ben levd operatorjegy gyenge.

(22) Q jegy C-ben Q-jegy D-ben
bolgar: erés erds
japan:  gyenge gyenge
német: erds gyenge
(magyar: gyenge erds)

Ez magyarazza, hogy, bar csoportképzddés torténik, de a csoport végleges pozi-
cioja egy CP alatti hely lesz. Kbozelebbrél megvizsgalva a tipologiat, vilagossa va-
lik azonban, hogy a helyzet ennél bonyolultabb. Ha valoban csak a kérdészavak
hordoznak az erds jegyet, akkor a klaszter mozgasa megallna azon a ponton, ami-
kor az utolsé elem is kapcsolodik hozza, amikor eléri a legmagasabb kérd6szot,
azaz valahol a VP-n belill. Itt mar az Osszes erds jegy ellendrizhetd lenne, nem mo-
tivalna semmi a tovabbmozgasra. Azonban a valésagban nem ez torténik: a klaszter
megformalodasa utdn egy magasabb szerkezeti helyre, VP-kiviilre emelkedik a
csoport: ez természetesen arra utal, hogy egy magasabban levé szerkezeti fej ren-
delkezik olyan erds jeggyel, ami kivaltja ezt az utolsé 1épést.

Mint mar emlitettem az el6z6 részben, a kérdGszavak a felszini szerkezetben a
fokuszpozicioban helyezkednek el, tehat ez arra utal, hogy a fokuszjegy is szerepet
jatszik mozgasukban. Ezért felteszem, parhuzamban a D-fejet tartalmazé kérd 6fra-
zisok Grewendorf-féle elemzésével, hogy a magyar kérddfrazisok DP-k, amelyek
erés Q-jegyet tartalmazd D fejjel rendelkeznek, amely a szemantikai komponens
szamara értelmezhetetlen, ezért mas kérd6frazisokat vonzanak, hogy ezt a jegyiiket
ellendrizzék. A masik jegy, amelyik itt szerepet jatszik, a Fokusz fej erds, értel-
mezhetetlen [+fokusz] jegye, amely vonzza a kérdofrazis-kapcsolatot. Vonzasrol
természetesen csak akkor beszélhetiink, ha a vonzast kifejtd és a vonzott elem ren-
delkezik legalabb egy megegyez6 jeggyel: tehat a kérdéfrazisoknak is tartalmazni-
uk kell a [+fokusz] jegyet, amit a funkcionalis fokuszfej vonzani tud. Ezt a tényt,
hogy a kérdéfrazisok fokuszjegyet tartalmazhatnak, szakirodalmi példak tamaszt-
jék ala, pl. Karimi (2000).

Természetesen a lathato fokuszmozgatas utan a kérd6szo-klaszter lathatatlanul a
CP-be mozog, a gyenge Q jegy ellenérzése céljabol.
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4.3. A kiemelt kérdofrazisok sorrendje

Bemutattam, hogy a kérdéfrazisok kiillonbdzo lehetséges sorrendjeinek levezetése
nem kivételes, és konnyen elérheté a Kérdészo-klaszter elv felhasznalasaval. Alta-
lanosan elfogadott tény, hogy a kérd6 argumentumok szérendje szabad a magyar-
ban, kiilsnféle sorrendben generaloédhatnak az argumentumok a VP-n beliil (E. Kiss
1995: 237). Ebbdl fakadodan a kiemelt kérdészavak sorrendje is nagy variaciot mu-
tat.

Mint mar lattuk, a nem referald kérd6 bovitmények kiilonboznek a tobbi kérdo-
frazistol klaszterképzési tulajdonsagaikat illetéen. Mivel nincs benniik kvantor-
elem, mas kérddszavak nem kapcsolodhatnak hozzajuk, nekik viszont kotelezo egy
interrogativ operatorhoz csatlakozniuk. Ebbdl kovetkezik, hogy nem referalo kér-
ddszavak nem allhatnak elsé elemként egy klaszterben, és egynél tobb ilyen elem
nem lehet jelen egy szerkezeten beliil.

A fenti kovetkeztetéseket a magyar adatok is aldtdmasztjak. Mint a (23)-(26)
példak mutatjak, hogy a mondat elejére mozgatott, argumentum szerepi és referalo
bévitmény szerepli kérdszavak szorendje szabad, az elemek a szabadon generalt
alapsorrendjének megfeleléen. Mivel ugy érveltiink, hogy mindegyik rendelkezik
operatorfejjel, barmilyen sorrendben csatlakozhatnak egymashoz.

(23) Ki hova utazott?
(24) Hova ki utazott?
(25) Ki kivel hova utazott?
(26) Ki hova kivel utazott?

Ahogyan a kérd6 klaszterek elvébdl kovetkezik, nem referdld kérddsz6 nem
elézhet meg referald jelentéstit: emiatt lesz (28) és (30) nyelvtanilag helytelen.

27) Mit miért vettél?

(28) *Miért mit vettél?

(29) Ki hogyan rajzolt macskat?

(30) *Hogyan ki rajzolt macskat?

Ezt igy is varnank: a klaszter (28) és (30) esetén csak ugy alakulhatott ki, hogy
az argumentum kérdOszé csatlakozott a nem referald kérdészohoz. Ez azonban
nem lehetséges operacio rendszeriinkben.

Szintén a klaszterek tulajdonsagaibol kovetkezik, hogy két nem referald kérdo-
sz6 egy mondaton belill csak helytelen szerkezethez vezethet. Mivel egyikiik sem
tud a masikhoz kapcsolodni, nem képesek csoportképzésre, €s nem asszocialodnak
a megfeleld operatorfejjel. Ez a kovetkeztetésiink is helyesnek bizonyul a magyar
adatok alapjan:
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(31) *Miért hogyan javitottad meg Béla autojat?
(32) *Hogyan miért javitottad meg Béla autojat?

5. Konkluzié

A tanulmany célja egyrészt a kérdofrazis-klaszterek bemutatasa és annak a kérdés-
nek a megvalaszolasa volt, hogy a német és angol kérd6 mondatok alapjan kidol-
gozott Kérdofrazis-klaszter elv hasznalhato-e magyar tobbszorés kérd Gmondatok
elemzésére, és ha igen, milyen eldnydkkel jar. Ezzel a feltevéssel (i) megmagya-
razhatd, hogy tobbszords kérdésekben miért lehetséges tobbféle kérdofrazis-
sorrend; (ii) kizarhatok a nem lehetséges kérd6éfrazis-sorrendek; ezenkiviil (iii) be-
mutathat6, hogy miért lathatd magyar tobbszords kérdések felszini szerkezetében
az egész kérdofrazis-kapcesolat kiemelt pozicioban, mig pl. a németben csak latha-
tatlan klaszterekrdl beszélhetiink. Az elmélet masik elénye, hogy ha feltessziik,
hogy a VP-ben képzddott kérdéfrazis-kapcsolat egy elemként viselkedik, felold-
hat6 az az ellentmondas, miszerint tobbszords kérddszo-mozgatas lehetséges, de
tobbszords fokuszmozgatas nem, bar mindkettd célpontja a [Spec, FP] pozicio.
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