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A tanuldk tudasat méré nemzetkozi programot
(Programme for International Student Assessment —
Nemzetkozi Tanuldi Teljesitménymeérés Programija),
kozismert nevén a PISA-mérést a kilencvenes évek
végén hivta életre a legfejlettebb allamokat tomoritd
Gazdasagi Egylittmiikodési és Fejlesztési Szervezet
(OECD), amelynek Magyarorszag 1996 6ta tagja.'

A PISA monitorozé jellegli felméréssorozat, amely
harom tudasteriileten (matematikai eszkoztudas, ter-
mészettudomanyi eszkoztudas és szovegértés) vizsgalja
a tizenot éves tanuldk teljesitményét. A felmérés
haromévenként zajlik az OECD-tagorszagok iranyita-
sa alatt. El6szor 2000-ben, ezt kovetéen 2003-ban,
2006-ban és 2009-ben zajlott mérés. Az egyes méré-
sek alkalmaval egy adott tudasteriilet nagyobb hang-
sulyt kap, a program erre Osszpontosit, mig a masik
kettdt a kérdéses évben kevesebb feladattal vizsgaljak.
2000-ben a kiemelt miveltségi teriilet a szOvegértés
volt, 2003-ban a matematikai eszkoztudas, 2006-ban
a természettudomanyi eszkoztudas, 2009-ben ismét
a szovegértés volt a mérés 6 teriilete.
jak. Ezek a tanulok a részt vevé orszagok tobbségében
az iskolakoteles kor vége felé kozelednek, egy-harom
évet toltenek még a kozoktatasban. A legtobb OECD-
tagorszagrol ezen a szinten még elmondhatd, hogy a
beiskolazasi arany megkozeliti a 100%-ot.

Mivel a PISA egy kifejezetten gazdasagi iranyultsagl
szervezet megrendelésére késziil, célja elsésorban a
mindennapi életben mikodéképes tudas vizsgalata;
a mérés az iskolai tanulds soran elsajatitott tudasbol
és készségekbdl felépiild, az adott tudomanyterileten
hasznosithatd miiveltségre osszpontosit. A PISA ezért
azt méri, hogy a tanuldk milyen mértékben képesek
igénybe venni szovegértési képességiiket a hétkoznapi
helyzetekben megjelend szovegek megértésében és
értelmezésében; vagy adott helyzetben mennyire ké-
pesek felismerni, megérteni, értelmezni és megoldani
egy matematikai vagy természettudomanyi jellegi
problémat.

A mérés allandd részét képezik még a diakok csa-
ladi és iskolai hatteréhez kapcsolédd informaciokat
osszegylijté kérddivek, amelyek segitségével tanulma-
nyozhatova valnak a vizsgalt tanulok teljesitményét be-
folyasolo tényezdk, igy a tanuldk eredménye ezekkel
Osszefiiggésben is értelmezhetd.

Ennek a kiadvanynak az a célja, hogy a magyarul eddig hozzafér-
hetetlen informaciokat elérhetdvé tegye a nagykozonség szama-
ra. Ebbdl kovetkezden a szoveg szamos OECD- és egyéb angol
nyelv( publikacié 6sszefoglalasa, kiegészitve a Magyarorszagra
vonatkozé adatokkal. Az ezekre valé folytonos hivatkozas ol-
vashatatlannd tette volna a szoveget. A PISA-val kapcsolatban
eddig megjelent angol és magyar nyelvi{ kiadvanyok listaja a kotet
végén megtalalhato, ebben kiemelve szerepelnek azok, amelyeket
felhasznaltunk.

Idérdl idére megjelenik a PISA-felmérésben a ha-
rom vizsgalt tudasteriilet egyikéhez szorosabban kot-
hetd keresztkompetenciak vizsgalata is. llyen volt a
2003-as mérésben az altalanos problémamegoldo ké-
pesség vizsgalata, a 2006-osban a természettudomanyi
eszkoztudas szamitdgépes vizsgalata és 2009-ben a di-
gitalis szoveg értésének mérése.

Mire haszndlhatok
a PISA-vizsgdlatok eredményei?

A PISA-vizsgalat elsédleges célja a kozoktatasi rend-
szerek eredményességének és legfontosabb jellemzéi-
nek kvalitativ mérése. A kialakitott mérdeszkozok,
eljarasok és produktumok elsédlegesen e cél elérését
szolgaljak. A felmérés mintavalasztasi eljarasatol a
tesztfiizetek és hattérkérddivek osszedllitasan keresz-
til az eredménymutatdk és hattérindexek képzésén
at a hibaszamitasi eljarasokig mindent ugy alakitott ki
a PISA nemzetkozi hirli tudésokbdl allo csapata, hogy
az egyes orszagok oktatasi rendszereirdl érvényes és
megbizhato képet rajzolhasson.

E céloknak és az alkalmazott eljarasoknak, modsze-
reknek, mutatoknak megfeleléen a PISA-vizsgalat meg-
bizhat6 adatokkal szolgal, és alatdmasztott, érvényes
allitasokat tud megfogalmazni az alabbi témakorokben.

* Milyen képességekkel rendelkeznek a részt vevé
orszagok tanuldi a szévegértés, matematika és
természettudomany terlletén és ezek tartalmi
keretben rogzitett részteruletein?

* Milyen a tanulok hozzaallasa a tudasteriiletek-
hez; hogyan fligg ossze a tanulok mért teriilet
iranti lelkesedése, magabiztossaga, felel6sség-
érzete az elért eredménnyel?

* Milyen a tanulok szocialis, gazdasagi és kultu-
ralis hattere, és az hogyan fligg 0ssze az elért
eredménnyel?

* Melyek az intézmények, az iskolavezetés jellem-
z8i, milyenek az intézményi dontési mechaniz-
musok, és mindez hogyan befolyasolja az ered-
ményeket?

A PISA eredményeit bemutaté nemzetkozi jelen-
tések, az elsé jelentés és az azt kovetd tematikus
jelentések egyarant ezeket a kérdéseket vizsgaljak,
megfogalmazva az oktataspolitika szamara fontos
kovetkeztetéseket is.

A PISA tehat elsésorban a teljes oktatasi rendszert
iranyit6 szakpolitikusok és a rendszer egészének
miikodését vizsgald kutatok szamara szolgal hasznos
informaciokkal, valamint mindazok tajékozodasat segiti,
akik a kozoktatasi rendszer egészérdl szeretnének
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atfogd, empirikus adatokon alapuld képet kapni. Ter-
mészetesen a PISA eredményeinek értelmezése és az
adédo kovetkeztetések levonasa nagy kordiltekintést
és a PISA metoddusainak, eljarasainak ismeretét igényli.
Elengedhetetlen a tartalmi keret, a mintavalasztasi
eljaras vagy éppen a pontszamitasi eljaras legalabb
minimalis ismerete ahhoz, hogy az adatokban olvasni
tudjunk. A PISA eredményei irant érdekl6ddk elsédle-
ges informacioforrasai ezért a nemzetkozi és nemzeti
jelentések, amelyek a puszta adatok mellett legtobbszor
magyarazatokat, értelmezési kereteket is adnak.

A nemzetkozi kotetekben tablazatok és abrak
osszesitik a felmérés eredményeit. A legutobbi,
2006-0s elsé jelentés két kotetbdl allt, az elsé kotet
tartalmazta az elemzéseket és abrakat, a legfontosabb
oktataspolitikai kovetkeztetéseket, a masodik a ko-
vetkeztetések alapjaul szolgalé adatokat adta kozre.
Az oktataspolitikusok és altalaban a PISA eredményei
irant érdeklédék mar az elsé jelentés elemzéseit és
tablazatait tanulmanyozva is rengeteg informaciéhoz
juthatnak, és az oktatasi rendszerrdl mas forrasbdl
szarmazo ismereteikkel felvértezve érdekes és fontos
kovetkeztetéseket vonhatnak le.

A jelentések mellett az OECD nyilvanossa teszi
a mérés adatbazisat is, igy azt barki elemezheti. Az
elemzéshez azonban a PISA eljarasainak alapos isme-
rete sziikséges, anélkiil ugyanis az elemzések torzi-
tott, nem valés eredményt adhatnak. Az adatbazis
mellé az OECD kiad egy felhasznaloi kézikonyvet
is, amely ismerteti az elemzés szabalyait, valamint a
SAS és PASW Statistics (korabban SPSS) statisztikai
programcsomagokhoz konnyen paraméterezhetd, fut-
tathatd makrokat is biztosit, amelyekkel egyszeriien
kovethetok az OECD és az ACER ailtal kialakitott
adatelemzési szabalyok.

Az OECD tehat amellett, hogy a PISA-vizsgalattal
elsédleges céljat, az oktatasi rendszerekrdl képet add
indikatorok képzését megvalositja, minden segitséget
megad ahhoz, hogy egy-egy orszagon beliil sajat szem-
pontok szerint masodelemzéseket végezhessenek.

A PISA-vizsgalatnak természetesen megvannak a
sajat korlatai, nem szolgalhat ki minden olyan igényt,
amely egy tanuldi teljesitményméréssel szemben fel-
merdlhet, hiszen a kiilonbozé célok megvalositasahoz
kilonb6zé mérdeszkozok és eljarasok sziikségesek.

Példaul a PISA-vizsgalat adatai alapjan egy-egy or-
szag tanuldinak képességeirdl és orszagos szinten a
kilonb6zé hattérvaltozok hatasardl érvényes meg-
allapitasokat tehetiink, ugyanakkor, ha egy orszagon
bellil a tanuldk kisebb részcsoportjanak eredményeire
vagyunk kivancsiak, a PISA mar nem tud megbizhat6
adattal szolgalni. Magyarorszag esetében vizsgalhato a
tizenot éves tanulok tudasa, sét az alkalmazott minta-

valasztasi szabalyok kovetkeztében érvényes kovet-
keztetések vonhatdk le az egyes iskolatipusok vagy
az egyes régiok tanuldinak eredményeivel kapcsolat-
ban is, ugyanakkor példaul megyék vagy kistérségek
szintjén az eredmények nem elemezhetSk a mintaba
bekerilt tanuldk kis szama és a reprezentativitas
hianya miatt.

A tesztfiizetek Osszeallitasi szabalyai miatt (tobb-
féle tesztflizetet toltenek ki a tanuldk, és mindegyik-
ben csak a feladatok egy része szerepel), valamint
a feladatok nagy részének titkossaga miatt az is
csak korlatozott mértékben vizsgalhato, hogy az
egyes feladatokat hogyan képesek egy-egy orszag
tanuléi megoldani. Minden ciklus utan nyilvanossagra
hoznak ugyan néhany feladatot, melyeknek vizsgalhatod
a megoldottsaga, azonban itt is szem el6tt kell tar-
tani, hogy egy-egy feladatot csak a felmérést megirt
tanuldk egy része oldotta meg.

Hasonléan, a tesztflizetek osszeadllitasi szabalyai
miatt egy-egy tanuld tudasarol nem képes részletes
képet adni a PISA. A kialakuld képességeloszlas azon-
ban jol tiikrozi az orszag tanuldinak tudasat.

Ugyancsak a felmérés titkossaga, az adatfelvétel és
a képességpontok képzési szabalyai, valamint a fel-
adatok jellege miatt a PISA nem szolgdlhat egy-egy
tanuléra vagy intézményre vonatkozdan fejlesztd, de
még értékelS célokat sem. Ezeknek az igényeknek mas
vizsgalatok részben eleget tesznek, Magyarorszagon az
Orszagos kompetenciamérés sok olyan feladatot lat
el, amelyet a PISA vagy mas nemzetkozi mérések nem
fednek le.

S1ervezeti hdtter

A PISA-felmérés oriasi méretli nemzetkozi 6sszefo-
gast igényld vallalkozas, szervezése és lebonyolitasa
osszetett haldzati rendszert igényel. A PISA szervezeti
felépitését az |. abra szemlélteti.

A programot az OECD Parizsban miikodé tit-
karsaga feliigyeli. A projekt fébb iranyvonalait az
OECD-tagorszagok kiildotteibdl és megfigyel8ibdl
allé bizottsag, a PISA Governing Board (PGB, PISA
Igazgatdi Tanacs) szabja meg. Magyarorszagot eb-
ben a tanacsban dr. Csapd Bend egyetemi tanar, a
Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intéze-
tének, a Neveléstudomanyi Doktori Iskolanak és az
MTA-SZTE Képességkutaté Csoportjanak vezetdje
képviseli.

A részt vevd orszagok szintjén a PISA megvaldsi-
tasaért az NMP (National Project Manager; nemzeti
projektvezetd) és az altala vezetett orszagos koz-
pont (NC; National Center) felel. Magyarorszagon



ez a kozpont az Oktatasi Hivatal Kozoktatasi Mérési
és Ertékelési Osztilya. Mas néven ugyan (koribban
a KAOKSZI, illetve a suliNova Kht. Ertékelési Koz-
pontjaként), de a kérdéses kozpont bonyolitotta le az
eddigi 6sszes PISA-projektet hazankban.

Az OECD minden egyes ciklus alkalmaval nyilt pa-
lyazat soran keres szerz8dd feleket a PISA-projekt
kivitelezésére. Az eddigi PISA-mérések mindegyikeét
az ACER (Australian Council for Educational Rese-
arch; Ausztral Oktataskutatasi Tanacs) altal vezetett
nemzetkozi konzorcium bonyolitotta le. A konzorcium
tevékenységi korét alkotja a mérés tervezési, végrehaj-
tasi és elemzési fazisanak minden feladata. A teljesség
igénye nélkiil idetartozik a minéségbiztositas, a részt
vevé orszagok kozotti folyamatos kommunikacio
biztositdsa, a mérdeszkozoknek és a mérés tartal-
mi kereteinek a fejlesztése, az orszagos kozpontok

OECD Titkarsag

* megrendelés

¢ koordindlas

» tematikus jelentések

Nemzetkozi konzorcium
* minGségbiztositas

* kommunikacié

* mintavétel

* forditas/ellenérzés

* méréeszkozok fejlesztése <
* adatok elGallitisa/kezelése
» statisztikai elemzés keszitése
* jelentésiras

Szakértdi csoportok
technikai (TAG)
matematika (MEG)
szovegértés (REG)
természettudomany (SEG)

* szakmai koordinalds

I. abra: A PISA kulcsszerepldi

PISA lgazgatéi Tanacs
* stratégiai dontéshozatal
* ellendrzés, jovahagyis

Orszagos kézpontok,
nemzeti projektvezetdk
» forditas, adaptalas,

a mérdeszkozok elballitasa
* adatfelvétel
* nemzeti jelentések el-

hattérkérdsiv (QEG) B

munkatarsainak a képzése, az adatok el&allitasa, tiszti-
tasa és értelmezése, valamint a nemzetkozi jelentések
elkészitése.

A nemzetkozi konzorcium munkajat tagként vagy
kiilsé tanacsadd csoport formajaban szakteriiletu-
kon nemzetkozileg elismert szakértdk segitik (ilyen
szakterdlet a feladatfejlesztés, a forditas-ellendrzés, a
mintavétel és adatmenedzselés, a statisztikai elemzé-
sek készitése és a hattérkérddiv fejlesztése). Emellett
a konzorcium a méréssel kapcsolatban nyilt forumot
hivhat 6ssze, amelyre a részt vevé orszagoknak lehe-
téségik van sajat szakértdket kildeni az aktualisan
kiemelt miveltségi terileten. 2003-ban matematikai,
2006-ban természettudomanyi forumot tartottak,
a szovegértés-szakérték foruma a 2009-es ciklusra
esett, mig a hattérkérddivekkel foglalkozé forum
minden egyes mérési ciklusban m{ikodott.

Részt vevé orszagok
* OECD-tagok
* partnerorszagok
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A mérés technikai jellemzoi
és lebonyolitdsa

A bevezetdben utaltunk ra, hogy a PISA-vizsgalat ha-
romévente ismétlédik. Egy-egy haroméves idészakot
ciklusnak neveziink, ebben az évben, vagyis 2010-ben
ér véget a PISA 2009-es ciklusa, és kezdédott meg
a 2012-es ciklus. Egy ciklus két alapvetd szakaszbol
all: a probamérésbdl és a fémérésbdl, s mindkét sza-
kasznak van el8készitési, lebonyolitasi és értékelési
fazisa. A mérés maga mintegy ot nagy munkafolyamat
eredményeképpen jon létre, ezek a kovetkezdk:

* a mérdeszkozok fejlesztése;

* a mintavétel eljarasai;

* atesztek és kérddivek forditasa és adaptacidja;

o felmérésvezetés, kodolas, adatrogzités és -tisz-
titas;

 skalaalkotas, adatértelmezés és jelentéskészités.

Ezek a folyamatok bizonyos fokig jelen vannak a mé-
rés mindkét szakaszaban, a proba- és a fémérésben
egyarant. A |[. tablazat egy haroméves mérési ciklus
munkafolyamatait, |épéseit szemlélteti.

A vizsgalat érvényessége és megbizhatosaga erd-
sen fligg attdl, hogy e tevékenységek soran milyen
mértékben sikeril az eredeti célokat szem elétt
tartva magas min&ségi kovetelményeknek megfeleld
produktumokat el&allitani. Ehhez elengedhetetlen,
hogy mind a nemzetkozi konzorcium, mind a nem-
zeti kozpontok el6re meghatarozott sztenderdek és
eljarasi szabalyok mentén végezzék munkajukat. Ennek
érdekében szamos kézikonyv és egyéb dokumentum
segiti a felmérés megfelelé lebonyolitasat az egyes
orszagokban.

A legfontosabb szabalyozé dokumentum a Technikai
kovetelmények a PISA-vizsgdlathoz (Technical standards
for PISA) cim( kiadvany, amely ciklusonként minden
egyes |épéshez, a mintavalasztastdl a tesztanyagok
eldallitasan keresztll az adatfelvételig meghatarozza
azokat a minéségi kovetelményeket, amelyek garantal-
jak az adatok és igy a jelentésekben bemutatott ered-
mények érvényességét és megbizhatdsagat. A techni-
kai sztenderdek rogzitik a minden résztvevé szamara
kotelezé szabalyokat és ellenérzé mechanizmusokat
a célpopulacié meghatarozasaval, a mintavalasztassal,
a teszt nyelvével, a feladatsorok és kézikonyvek el6-
készitésével, a nyomtatas mindségével, az anyagok
titkossagaval és sok egyéb tényezdvel kapcsolatban.

A technikai kovetelmények mellett szamos olyan
kézikonyv segiti a lebonyolitast, amely a felméréssel
kapcsolatos operativ teenddket irja le. Ezek koziil
legfontosabb a nemzeti kdzpontok munkajat osszefog-

lal6 Nemzeti projektvezetdi kézikonyv, amely a nemzeti
kozpont minden feladatarol és az azokhoz kapcsolodd
hataridékrdl rendelkezik. A kézikonyv ismerteti a kon-
zultacios és vélemény-nyilvanitasi kotelezettségeket; a
mintavételi eljarasokat; a tesztanyag el6készitésével,
fejlesztésével és hasznalataval kapcsolatos eljarasokat;
a felmérésvezetdk toborzasat és képzését, valamint a
felmérésvezetés mindségbiztositasat érintd eljaraso-
kat; a kodolok toborzasaval és képzésével, a tanuloi
valaszok és minden egyéb, a PISA soran nyert adat
rogzitésével és kezelésével osszefiiggd eljarasokat; a
rogzitett adat nemzetkozi kdzpontba vald leadasaval
és az ezt kovetd adattisztitasi és jelentéskészitési
tevékenységekben valo részvétellel kapcsolatos elja-
rasokat.

Kiilon kézikonyvek irjak le a mérés lebonyolitasanak
minden egyes részeljarasat: a mintavételt, a forditast,
a felmérésvezetést, a kodolast, az adatmenedzselést
és a rogzitéshez kifejlesztett szoftver alkalmazasat.
A nemzetkozi kozpont rendszeres talalkozokat szer-
vez a nemzeti projektvezetéknek és munkatarsaiknak,
amelyeken informacioval latjak el, illetve képzik a
résztvevoket.

A méroeszkozok fejlesztése

A vizsgalat mérdeszkozei a szovegértési képességet,
alkalmazott matematikai miveltséget és alkalmazott
természettudomanyi miveltséget méré tesztek és a
hattérkérddivek. Mind a tesztek, mind a kérddivek
alapelveit az Ggynevezett tartalmi keretek irjak le.
A fejlesztés elsé |épése a tartalmi keret létrehozasa:
ez jeloli ki az egyes tudasteriiletekhez tartozé tartal-
makat és jellemzd gondolkodasi miiveleteket, valamint
azokat a szituaciokat és kontextusokat, amelyekben
a mért képességeket hasznalni szoktak a tanulok.

A képességméré tesztekben egy-egy szoveghez,
matematikai vagy természettudomanyi szituacidhoz
kapcsolédéan tobb kérdés (item) szerepel. Ezek
Osszességét, a bevezetd szoveget és a hozzatartozd
itemeket nevezziik feladatnak, feladatsornak. Az
itemeket a kérdés tipusa alapjan kétféle kategoriaba
sorolhatjuk: feleletvalasztds és nyilt végl. A felelet-
vdlasztés itemeknek két fajtaja van: az egyszer( felelet-
valasztos itemeknél adott szamu opcié koziil kell
kivalasztani a helyes valaszt; a tobbvalaszos itemeknél
viszont tobb kijelentést kell egy-egy adott kategériaba
sorolni (igaz—hamis, tény—vélemény). A nyilt végiiek
kozott megkulonboztetjik a rovid valaszos itemeket,
amelyek esetében a lehetséges jo valaszok kore zart
(rovid szamszer( valaszt igényl6 matematikafeladatok
és egy-két szoval megvalaszolhatoé szovegértés vagy
természettudomanyi feladatok tartoznak ide) és a
kifejtés nyilt végl itemeket. Az utdbbiakra adhatd
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A probamérés

Olvasasszakért6i forum: a nemzeti kdzpontok és
olvasasszakérték véleménynyilvanitasi lehetSsége a
szovegértés tartalmi keretérdl és az elsé feladatsoro-
zatrél; 1. NPM-talalkozé: feladatirdi képzés

Nemzeti kézpontok: feladatfejlesztés és a be-
érkezd feladatok elbiralasa; mintavalasztasi terv
készitése; forditasi terv készitése

2. NPM-talalkozé: dontés a probamérésbe beke-
rilé feladatokrol; konzorcium és nemzeti kozpontok

Nemzeti kézpontok: a feladatsorok és a mérés
lebonyolitasaval 6sszefliggd anyagok fordittatasa,
ellendrzése; iskolai és tanuloi minta valasztasa;
konzorcium: a forditas verifikacioja, kulturalis
adaptaciok kovetése és engedélyezése

Konzorcium: a probamérés fiizeteinek sszeallitasa;
talalkoz6: kodoloi képzés

Magyarorszagon ebben az idészakban zajlott a
probamérés

Magyarorszagon: a prébamérés kodolasa és
rogzitése, adattisztitas.
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Konzorcium: a probamérés értékelése; nemzeti
kézpontok: a nem vart moédon viselked$ feladatok
vizsgalata, esetleges forditasi félreértelmezések
felfedezése; mintavalasztasi és forditasi terv készitése
a fémérésre

3. NPM-talalkozé: a préba eredményeinek tar-
gyaldsa és a féméréssel kapcsolatos dontés; a proba
munkafolyamatainak értékelése

Nemzeti kézpontok: a fémérésbe bekeriilt
feladatsorok és a mérés lebonyolitasaval osszefiiggd
anyagok forditasanak finomitasa, ellendrzése; iskolai
és tanuldi minta valasztasa; konzorcium: a forditas
verifikacioja

Konzorcium: a fdmérés flizeteinek osszeallitasa;

marcius—
aprilis lebonyolitasa
2008.2cccccccccccccccscscscsccscscscscsccscscscsccccscccscccl
aprilis— A probamérés
jalius értékelése,
a fémérés
2008.ccccceececensccencccantcosnnttcnniatia i
augusztus—
szeptember
oktéber A probamérés
értékelése, dontés
a fémérésrol
oktéber— A fémérés
2009. eldkészitése
januar
februar

talalkoz6: kédolodi képzés

A fémérés

Magyarorszagon ebben az idészakban zajlott a
fémérés

Magyarorszagon: a fdmérés kodolasa és rogzitése,
adattisztitas

Konzorcium: a fémérés értékelése; nemzeti
kézpontok: a nem vart modon viselkedd feladatok
vizsgalata, esetleges forditasbol eredé problémak
felfedezése

marcius—

aprilis lebonyolitasa
aprilis A fémérés
jalius értékelése
augusztus—

szeptember

december  PISA 2012: a kévetkezd

ciklus mérési fazisai; a
probamérés elSkészitése

2010, ccoeceane
januar—
november

2010, cceeeenn
december

|. tablazat: Parhuzamos munkafolyamatok

4. NPM-talalkozé: a konzorcium beszamoldja a
fémérés elézetes eredményeirdl, item-viselkedések-
rél és a varhato képességskalakrol; az OECD-jelen-
tés varhato felépitése; a kovetkezd ciklus tartalmi
keretének varhaté vonasai
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Konzorcium és nemzeti k6zpontok: az OECD-
és a nemzeti jelentések elkészitése

Konzorcium és nemzeti kézpontok: OECD- és
a nemzeti jelentések nyilvanossagra hozatala, sajto-
tajékoztatok
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valaszok kore tagabb, rendszerint terjedelmiiket
tekintve is hosszabbak, tiikrozniiik kell a valaszadé
szamitasait, gondolatmenetét vagy allasfoglalasat, és
gyakran tartalmazniuk kell magyarazatot vagy bizo-
nyitast is.

A tartalmi keret és a tesztfeladatok fejlesztése a
konzorcium felel&ssége; ugyanakkor a munka nagy
részében fejlesztoként és véleményezdként is folyama-
tosan részt vesznek a nemzeti kézpontok munkatarsai:
nyilt forumon megvitathaté a tartalmi keret, a felada-
tok folyamatos véleményezése is a részt vevé orszagok
feladata. igy a mérésekbe bekeriilé kérdések mintegy
haromnegyedének az alapjat a nemzeti kozpontok
altal fejlesztett feladatsorok teszik ki. Magyarorszag
sikeresen vett részt ebben a munkaban: a PISA2009
35 probafeladatabol ketté hazank hozzajarulasanak
az eredménye; koziilik egy a fémérésbe is bekertiilt,
és olvashaté ebben a kiadvanyban is a felszabaditott
feladatsorok kozott.

A kilonféle tudasteriiletekhez tartozé feladat-
sorokbol a konzorcium allitja 6ssze a probamérést: a
feladatokat blokkokba rendezik, amelyeket tesztfiize-
tekbe osztanak Ugy, hogy egy-egy blokk adott szabaly-
szer(iségek szerint tobbfajta tesztfiizetben is szerepel.
Az Osszeillitott feladatsorokat a nemzeti kozpontok
ismét véleményezik, majd a forditasi és adaptalasi elja-
ras utan kovetkezik a feladatok kiprobalasa, bemérése.
A prébamérésben kordlbelil 200-250 tanuld old meg
minden egyes itemet. Orszagonként 6sszesen mintegy
1500 tanulo vesz részt a probamérésben (azokban az
orszagokban, ahol tobb nyelven zajlik a tanitds, ez a
szam novekedhet).

A probamérés utani idészak a tesztanyag fejleszteé-
sének legalabb olyan fontos fazisa, mint a feladatsorok
bekiildésének szakasza: ekkor ddl el az itemek statisz-
tikai jellemzdi alapjan, hogy hasznalhatéak lesznek-e
a fémérésben vagy sem. A konzorciumban végzett
elemzések soran kideriil, hogy az adott item az al-
kalmazott statisztikai modellnek megfeleléen viselke-
dik-e: ugyanolyan nehéz-e minden orszagban; valoban
azok oldjak-e meg helyesen, akik a teszt egészén jol
teljesitenek, vagy becsapds a kérdés; ha tobblépcsds
a feladat, akkor megfelel-e a kédok hierarchiaja, a ne-
hezebb koveti-e a konnyebbet; és megfelelnek-e a
tanulok képességei a valaszkategoriaknak.

A mérésre pszichometriai okokbdl alkalmatlannak
bizonyulé feladatok kisz(irése utan a tartalmi keretben
meghatarozott médon és aranyok szerint a konzor-
cium osszeadllitja a fdmérés feladatsorait: ez a képes-
ségmérd tesztek fejlesztésének utolso lépése.

A tesztek fejlesztése mellett és azzal parhuzamosan
a hattérkérddivek fejlesztése is zajlik. A hattérkérds-
ivek célja a tanuldi teljesitményekhez tarsithatd
attitldbeli, szocialis, kulturalis, gazdasagi és iskolai

tényezdk felderitése. Segitséglkkel kutathatova valik,
hogy miben kiilonboznek az egyes orszagok oktatasi
rendszerei, hogyan valtoznak ezek a tényezdk ciklus-
rol ciklusra, és milyen kapcsolat van a képességméré
teszten elért eredmények és a tanuldi, iskolai szint(
tényezdk kozott.

Mintavalasztas a PISA-vizsgalatban

A PISA-vizsgalat a tizenot évesek képességeit vizsgalja.
A vizsgalt populacioba tartoznak mindazok a tanulok, akik

 valamely oktatasi intézményben tanulnak;

* legalabb hetedik évfolyamosok;

* és ha a vizsgalat adatfelvétele februar—aprilis ho-
napokban kezdédik, ahogyan Magyarorszagon
is, a felmérést megel6zd 16. év januar |-je és
december 31-e kozott sziilettek.

A felmérés célpopulacidja tehat nem teljesen a tizenot
éves tanulok kore, hiszen kisebb aranyban 16. élet-
éviket betoltott tanulok is bekeriilnek a mintaba, de
az egyszerlség kedvéért a felmérés eredményeinek
elemzése soran mindig tizenot éves tanulokrol be-
széllink.

A PISA-vizsgalat mintavalasztasi eljarasaira vonat-
kozé sztenderdek szabalyozzak, hogy milyen indokkal
és legfeljebb mekkora aranyban hagyhatok ki iskolak
és tanuldk a PISA mintavalasztasi eljarasabol, igy
biztositva a fent meghatarozott tanuldi populacid
kell6 lefedettségét. A 2009-es ciklusban osszességében
(a teljes iskola vagy az egyes tanulok szintjén) a fenti
harom kritériumnak megfelelé tanuldk legfeljebb
5%-a volt kizarhato a felmérésbdl. A kizaras indokai
eltérhettek az egyes orszagokban, de minden esetben
a nemzetkozi PISA-konzorcium jovahagyasahoz voltak
kotve. Kizarasi indok lehet példaul a tanuldk sulyos
fogyatékossaga vagy iskoldjuk foldrajzi elzartsaga,
esetleg a szélsGségesen kicsi iskolaméret.

Magyarorszagon a 2009-es PISA-vizsgalatban a ki-
zarodlag sajatos nevelési igényi tanulokat oktatd intéz-
ményeket zartak ki a felmérésbdl. A tobbi intézmény
esetében az olyan integraltan tanuld sajatos nevelési
igényl tanulok nem vettek részt a felmérésben, akiket
fogyatékossaguk megakadalyozott a teszt kitoltésében,
valamint azok a tanuldk, akik kevesebb mint egy éve
tanultak magyar nyelven. igy 6sszességében a fenti
kritériumoknak megfelelé tanulok 96,87%-a alkotta a
ténylegesen mért populaciot.

A mintavételi eljaras soran a cél az, hogy a kivalasz-
tasi feltételeknek megfelelé osszes tanulo ismert
valdszinliséggel keriiljon bele abba a tanuldi mintaba,
amely végiil megirja a felmérést. Ennek ismeretében
aztan a tanuldk sulyozasaval a teljes tizenot éves
tanuloi populacidra érvényes kovetkeztetések von-



hatok le az elemzés soran. Az eljaras soran a PISA-
konzorcium mintavalasztasi kozpontjaban el6szor
az Osszes, legalabb hetedik évfolyamos tizenot éves
tanulot tanitd intézmény koziil valasztanak véletlen
mintat, amelyben a kivalasztas valészinlisége aranyos
az iskolaban tanul6 tizenot éves tanulok szamaval.
Ezt kovetden a kivalasztott intézményekbdl egyszeri
véletlen mintavétellel valasztjak ki a mérésben részt
vevd tizenot éves tanulokat. Ezzel az eljarassal bizto-
sithatd, hogy a tanuldk véletlenszer(ien keriiljenek a
mintaba, és ténylegesen reprezentaljak a részt vevé
orszagok tizenot éves tanuldit.

Az eljaras soran minden orszagbol legalabb 150 is-
kolat, és minden iskolabdl 35 tanulot valasztanak ki. Ha
egy orszagban nincs 150 iskola, akkor minden iskola be-
kerul a mintaba. Hasonldan, ha egy iskolaban nincs 35,
a PISA-kritériumoknak megfelelé tanulo, az iskola
minden tizenot éves tanuldja megirja a felmérést.
Ezzel az eljarassal 5250 tanulo kivalasztasat célozzak
a szervezSk annak elérése érdekében, hogy minden
orszagban legalabb 4500 tanul6 irja meg a teszteket.
Azokban az orszagokban, ahol sok a kis tanuldlétszamu
iskola, tobb intézményt valasztanak ki. Ezzel a minta-
nagysaggal biztosithatd, hogy a becsiilt teljesitmény- és
egyéb mutatok hibija elfogadhaté mértéki legyen.

Magyarorszagon a 2009-es mérés mintavalasztasi
eljarasa soran az iskolak kiilonbozé telephelyei és
képzési tipusai kiilon-kiilon keriilhettek be a mintaba.
Mivel az altalanos iskolakban jellemzden kevés tizenot
éves tanulé tanul, a magyar minta 224 — telephely
és képzési forma szerint megoszlé — tanulécsoportot
tartalmazott, osszesen 70 altalanos iskolai, 61 gimna-
ziumi, 60 szakkozépiskolai és 33 szakiskolai telep-
helyet valasztottak ki.

Eléfordulhat, hogy a kivalasztott intézmények és
tanulok egy része valamilyen okbdl nem tud vagy nem
akar részt venni a felmérésben (részvétel megtagadasa,
akadalyoztatas, hianyzas). Az elvart valaszadasi aranyo-
kat szintén sztenderdek rogzitik: ha az iskolak vagy a
tanulok nagy aranyban tagadjak meg a részvételt, vagy
a tanulok tomegesen hianyoznak a felmérés napjan,
akkor az orszag eredményei nem kerilhetnek be a
nemzetkozi jelentésbe. A vilaszt megtagadé iskolak
helyettesitheték a mintavételi eljarasban kijelolt pot-
iskolakkal, de ennek mértéke is korlatozott. A kiva-
lasztott iskolak minimum 85%-anak ténylegesen részt
kell vennie a felmérésben, és a részt vevé iskolakban
a kivalasztott tanuldk legalabb 80%-anak kell kitoltenie
a tesztflzetet.

Magyarorszagon a valaszadasi aranyok hagyomanyo-
san nagyon jok, a 2009-es mérésben az iskolak 96,84%-a
részt vett a vizsgalatban, és a potiskolak bevonasaval
az iskolak valaszadasi aranya 98,42%-ra nétt. Emellett
a részt vevd intézményekben a kivalasztott tanuldk

92,92%-a ténylegesen megirta a felmérést. Magyar-
orszag tehat mind az iskolai, mind a tanuloi részveé-
teli aranyra vonatkozoé kovetelményeknek tokéletesen
megfelelt.

Forditas és adaptacio:
kulturalis egyenrangusag

A PISA a maga nemében a valaha volt legnagyobb
nemzetkozi mérés. A PISA 2009-es ciklusaban pél-
daul a részt vevé 68 allamban a tesztanyagoknak 85
nemzeti valtozata készilt el 45 kilonbozé nyelven.
Egy ilyen Iéptéki vallalkozasban nem kis feladat a
tesztanyagok nemzeti valtozatainak osszehasonlitha-
tosagat biztositani. Ennek a feladatnak az elsé eleme
az, hogy maguk a tesztanyagok hasznalhatok legye-
nek ennyire kiilonbozé kulturalis kornyezetekben, a
nemzeti valtozatok pedig megfeleltethet8k legyenek
egymassal.

A korabbiakban utaltunk arra, hogy a tesztanyag
fejlesztésének folyamataba szamos olyan biztositékot
épitettek be, amely a fenti elv megvalosulasardl gon-
doskodik: ilyen példaul a tartalmi keret és a proba-
feladatok véleményeztetése, melynek soran a nemzeti
kozpontok azt is jelezhetik, ha az adott feladat az &
kulturalis kornyezetliikben nehezebbnek szamit vagy
valamiért nem elfogadhat6. Ugyanakkor ez csak a
probléma egyik fele: a kulturalis megfeleltethetségen
kiviil a tesztanyagoknak nyelvileg is 6sszehasonlithato-
nak kell lenniiik, azaz a teszt szovege és kérdései min-
den részt vevs oktatasi rendszer nyelvén ugyanazt kell
hogy jelentsék. Ezt a kovetkezé mechanizmusok
hivatottak biztositani.

* A feladatfejlesztéssel parhuzamosan késziil a tel-
jes anyag angol és francia forrasnyelvi valtozata,
ezek jelentik a teszt nemzeti verzidinak alapjat.

» Két forrasnyelvi valtozatbdl a nemzeti kozpon-
toknak minden egyes célnyelvre két egymastdl
flggetlen forditast kell készitenitik.

* Ha sziikséges, a forditas soran valtoztatni le-
het az eredeti szovegen (kulturalis adaptalas), a
valtoztatasokat dokumentalni kell az adaptacios
tablazatban. Kulturalis adaptacio sziikséges pél-
daul a kiilonbozé mértékegységeket hasznald
orszagokban a mértékegység cseréléséhez vagy
a természettudomanyos szakkifejezések szo
szerinti forditasa helyett az adott nyelven hasz-
nalt szakkifejezésre cseréléséhez.

* A két forditast olyan szakérté dolgozza egy-
be, aki nem vett részt a szovegek forditasaban.
Az 6 feladata a konzorcium forditasért felel&s
munkatarsaval valé kapcsolattartas és a kultu-
ralis adaptaciok megtargyalasa is.
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Az igy elkésziilt végleges el6tti nemzeti verziot és
adaptacids tablazatot fiiggetlen nemzetkozi verifikato-
rok ellenérzik: az 6 javaslataik felhasznalasaval alakul
ki a tesztanyag végsé nemzeti nyelv(i valtozata.

A mar emlitett nagymintas prébamérés célja tobbek
kozott az, hogy empirikusan értékeljék a kiilonbozé
orszagokban hasznalt nemzeti valtozatok viselkedését.
E vizsgalat alapjan a fémérés olyan itemeket tartalmaz,
amelyek nemzetkozileg is megfelel jellemz&iknek
koszonhetben egylittesen alkalmasak lesznek a ku-
[6nbozd nyelvii és kultiraju tanulok képességeinek
osszehasonlithaté mérésére.

Adatfelvétel

A feladatsorok fejlesztése, forditasa és a mintavalasz-
tas soran alkalmazott eljarasok mellett a sztenderd
felmérésvezetési, kodolasi és adatrogzitési eljarasok is
a teszteredmények nemzetkozi osszehasonlithatosagat
hivatottak biztositani.

Elengedhetetlen, hogy az adatfelvétel minden részt
vevé orszagban és oktatasi rendszerben, minden iskola-
ban pontosan ugyanolyan eljarasok segitségével tortén-
jék. Eppen ezért a felmérésvezetSk egységes kézikonyv
alapjan dolgoznak, és a nemzeti kozpontok altal szerve-
zett személyes képzésben részesiilnek. A felmérésveze-
t6i kézikonyvet az egyes orszagok adaptalhatjak sajat
viszonyaikhoz, de ezeket az adaptacidkat a nemzetkozi
kozpontnak jova kell hagynia. Az adatfelvétel folyamatat
emellett a nemzeti kozpontoktdl fliggetlen nemzetkozi
mindségellenérok kisérik figyelemmel az iskolak egy
részében. Ez az eljarasrend biztositja, hogy minden
egyes tanulo orszagtdl és iskolatol fiiggetleniil azonos
feltételek kozott irja meg a felmérést, igy az eredmé-
nyek osszehasonlithatok lesznek.

Az adatfelvételt a nyilt végli valaszok javitasa, az un.
kodolas koveti, melynek soran a tanulok szoveges va-
laszait a javitasi Utmutatdban rogzitett szabalyok szerint
értékelik a nemzeti kozpontok altal megbizott kodolok.
A kodolas elékészitéseként a nemzetkozi kozpont
kodoloi képzést tart, amelyen a nemzeti kézpontok
kodolast vezeté munkatarsai vesznek részt, akik aztan
a kodolas elott képzésben részesitik a kodolokat, majd
folyamatosan segitik és ellenérzik azok munkajat. Bar-
mennyire is részletes és koriiltekinté a kédkonyv és a
kodoloi képzés, mindig eléfordulhatnak olyan valaszok,
amelyekhez nehéz kivalasztani a megfelel6 kodot. A ko-
dolok a nem egyértelmien besorolhaté valaszok esetén
megkérdezhetik a nemzeti kédolas vezetdjét, aki az
igazan vitathato valaszokra adandé kédot egyeztetheti
a nemzetkozi kozponttal. A tobblépcsds képzési-el-
lendrzési rendszer biztositja, hogy egy adott tanuloi
valasz orszagtdl és iskolatol fliggetleniil mindig ugyanazt
a kodot kapja.

A koédolas utan az adatrogzités kovetkezik, amely
a nemzetkozi kozpont altal kifejlesztett, egységes
adatrogzité programmal torténik. Az adatfelvétel
utolsé lépése az adatmindség-ellendrzés, melynek
soran dontés sziiletik arrél, hogy egy adott részt vevé
orszagban felvett adat megfelel6-e, és bekertlhet-e
a nemzetkozi elemzésbe. Ennek soran a nemzetkozi
kozpont megvizsgalja az adatok mindségét, valamint
mindazokat a dokumentumokat, amelyek az adatfelvé-
tel folyamatairdl adnak képet (felmérésvezetdi jegyzo-
konyvek, a nemzetkozi mindségbiztositok jelentései, a
nemzeti kdzpont altal megkiildott tesztfiizetek stb.).
Ha az adatok vagy a dokumentumok nem felelnek
meg az iranyaddé sztenderdeknek, akkor az adott
orszag eredményei részben vagy teljes egészében
kizarhatok a PISA eredményeirdl sz6lé6 nemzetkozi
elemzésbdl.

Az adatok értelmezése, jelentéskészités

A PISA adatfelvétele soran a tesztflizetek és hattér-
kérddivek kitoltésével keletkezd informaciok alapjan
a nemzetkozi kozpont kiszamitja a tanulok képesség-
pontjait és egyéb mutatoit.

A PISA pontszamitasi modszere azon a feltételezé-
sen nyugszik, hogy a tartalmi keretben meghatarozott
szovegértés, alkalmazott matematikai miveltség és
alkalmazott természettudomanyi miveltség egyfajta
folytonos skalaval, az un. képességskalaval mérheté.
A tanuld képességskalan elfoglalt helyének ,,mérése”
azonban nem egyszer( feladat, a méréeszkoz ebben
az esetben a mérni kivant miveltségteriilet kiilonbozé
elemeit megragado feladatok Osszessége. A mérés
tartalmi kerete éppen azt a célt szolgilja, hogy a
mérni kivant teruletet specifikdlja, meghatarozza, mi-
lyen részterlletei vannak, milyen elemi, mar egy-egy
feladattal is mérhet6 részekre tagolhato.

Az alkalmazott modell tehat azt feltételezi, hogy
a tanuldk szovegértésiik, alkalmazott matematikai és
természettudomanyi muveltségiik alapjan rangsorol-
hatok, és e rangsorban elfoglalt helyiiktdl fugg, ho-
gyan oldjak meg a tesztekben szerepld szovegértési,
matematikai és természettudomanyi feladatokat.
E kapcsolat kovetkeztében a tanuld képessége az
adott terlleten annak alapjan becsiilhet, hogy
mennyire sikeresen oldotta meg a miiveltségteriilet
feladatait. A képességskalan elfoglalt hely és a feladat
megoldasa kozotti kapcsolat azonban nem egyértelmd,
hanem valészinliségi (tesztelméleti) modell segitségé-
vel irhato le.

A tesztelméleti modellek a feladatokat és a tanulo-
kat ugyanazon a képességskalan helyezik el. A feladat
képességskalan elfoglalt helye, a ,,nehézsége” attol
fligg, mennyire bonyolult a megoldasa: minél kisebb



a valosziniisége annak, hogy egy-egy tanulé megoldja a
feladatot, annal magasabb ez az érték. Hasonldan,
a tanuld képességpontja attdl fiigg, mennyire nagy
valészinliséggel old meg helyesen egy-egy feladatot:
minél nagyobb a valészinilisége annak, hogy egy tanuld
adott feladaton ol teljesit, annal magasabb a képesség-
pontja. A 2. dbra a képességskalat, a feladatok nehéz-
sége és a tanulok képességpontja kozotti kapcsolatot
szemlélteti.

A PISA-vizsgalatban a képességskala meghatarozasa-
hoz és a feladatok paramétereinek, valamint a tanulok
képességpontjainak kiszamitasahoz a Rasch-modell egy
altalanositott valtozatat, az Un. vegyes egyutthatoju
multinomialis logit (mixed coefficients multinomial
logit) modellt alkalmazzak. Ezzel a modszerrel a ta-
nuldk valaszait felhasznalva egyszerre becsiilik meg
a feladatok nehézségi paramétereit és a tanulok ké-
pességpontjait a mért tudasterilet képességskalajan.
Az alkalmazott modell a tanulok valaszai mellett a
hattérkérddivek kérdéseire adott valaszokat is figye-
lembe veszi, ezzel biztositva, hogy a hattérvaltozok és
a mért képességek kapcsolata regresszios modellekkel
vizsgalhato legyen. A megfelelé szamitasi eljarasokat,
statisztikai modszereket alkalmazva tehat a kiilonbo-
z6 tanulécsoportok eredményei osszehasonlithatok
orszagokon beliil és orszagok kozott is, a kilonbozé
hattérvaltozok (példaul a szocidlis hattér, nem, iskolai
jellemz8k) képességekre gyakorolt hatasa pedig be-
csiilhetd.
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Magas nehézségi
paraméterrel
rendelkezd feladatok
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Alacsony nehézség
paraméterrel
rendelkezé feladatok
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A PISA-vizsgalatnak ez a tulajdonsaga, az eredmé-
nyek és a hattérvaltozok kapcsolatanak kutathatosaga
teszi a PISA-t igazan hasznos eszkozzé az oktatas-
politika szamara, ez teszi lehetévé az oktatas ered-
ményességét befolyasold tényezdk feltarasara iranyuld
elemzéseket és ezen keresztiil az iskolavezetés, iskola-
iranyitas, tanitasi és tanulasi gyakorlat stb. teriletein
hozott dontések megalapozasat.

A tanuldk altal elért képességpontok jelentésének
az értelmezését segiti, hogy a kutatok a tanuldk ké-
pességpontjainak kiszamitasa mellett a képességskalat
Un. képességszintekre osztottak. A képességszintek
lehet&vé teszik az egyes szinteken lévé tanulok tuda-
sanak, képességeinek jellemzését a szint feladatainak
megoldasahoz sziikséges képességek leirasaval. A ké-
pességszintek meghatarozasahoz elsé lépésként a
kutatok a feladatokat nehézségiik és a megoldasukhoz
sziikséges miveletek bonyolultsaga alapjan szintekbe
soroltak, majd egy-egy tanuld képességszintje az a
legmagasabb szint lett, amelynek feladataibdl a vélet-
lenszer(ien Osszeallitott teszten képességpontija alapjan
legalabb 50%-os eredményt érne el a tanulé. A szintet
alkoto feladatok elemzésével a kutatok leirtak, milyen
tudassal és képességekkel rendelkeznek a szint tanuléi.
Mindharom mérési teriileten meghataroztak azt a
minimalis képességszintet is, amelynek elérése kritikus
a tanulo tovabbi fejlédése, onalld ismeretszerzése és
életben valé boldogulasa szempontjabol. A minimalis
képességszint alatt teljesité tanuldk nagyon nagy

Ez a tanuld viszonylag magas képesség-
ponttal rendelkezik, ezért nagy valdszi-
nliséggel megoldja az |-5. feladatokat,
és tobb mint 50% eséllyel a 6. feladatban
is jol szerepel.

Ez a tanul6 a képességskala kozepén
helyezkedik el. Az |. és 2. feladatot

nagy valoszin(iséggel megoldja, és tobb
mint 50% eséllyel a 3. feladatban is jol
szerepel. Ugyanakkor szinte biztosan nem
tudja megoldani az 5. és 6. feladatot és
valoszinlileg a 4. feladatot sem.

Ez a tanuld viszonylag alacsony ké-
pességponttal rendelkezik, ezért nagy
valdsziniiséggel nem tudja megoldani
a 2—-6. feladatokat, és tobb mint 50%
eséllyel az |. feladat megolddsa sem
sikeril neki.

2. abra: A feladatok és a tanulék elhelyezkedése a képességskalan
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problémakkal kiizdenek az adott teriileten. Az egyes
terlletek képességszintjeinek leirasa az adott mérési
teriilet tartalmi keretének leirasanal talalhato.

A PISA-tesztek osszeallitasanak szabalyai az ered-
mények idébeli 6sszehasonlitasat is lehetdvé teszik,
hiszen a tesztanyagok — a mérést szemléltetd, az
eredményekkel egyiitt nyilvanossagra hozott néhany
feladatot leszamitva — titkosak és valtozatlanok ciklus-
rol ciklusra. A kozos feladatok alkalmazasaval hosszu
tavon lehetdvé valik egy-egy orszagban a bevezetett
oktataspolitikai reformok hatasanak vizsgalata. A cik-
lusrél ciklusra valtozatlanul felhasznalt feladatok éppen
a 2009-es méréstdl kezdédéen kapnak majd kilonos
fontossagot. Ez az elsé olyan ciklus ugyanis, ahol rész-
letes trendelemzés készilhet a harom mérési teriilet
egyikén, a szovegértés teriiletén, amely a 2000-es
elsé vizsgalat utan most lett ismét kiemelt mérési
terilet. Joggal feltételezhetd, hogy a két mérés kozott
eltelt idében lezajlott tarsadalmi és oktataspolitikai
valtozasok hatassal lehettek a tanuldk szovegértési
képességeire, és ez a hatas a mérési eredményekben
is megmutatkozhat.

Az adatgylijtést kovetéen minden mérési ciklus
lezarasaként a nemzetkozi konzorcium sajtotajé-
koztato keretében ismerteti a mérés legfontosabb
eredményeit. A sajtotajékoztatéval egy idében nyil-
vanossagra hozzak a mérés adatbazisat is egy adat-
kezelési utmutatd kiséretében, igy azok mindenki
altal kutathatéva valnak. Ugyanekkor jelenik meg az
elsé nemzetkozi jelentés is, amely a legfontosabb
eredményeket elemzi.

A nemzetkozi jelentés ismerteti a PISA legfontosabb
tulajdonsagait; bemutatja az adott ciklus f& mérési te-
riletét; nemzetkozi 6sszehasonlitasban, orszagonként
elemzi a f6 terlileten és annak részterliletein elért
eredményeket; ismerteti a legfontosabb hattérval-
tozok értékeit, az orszagok kozotti kulonbségeket a
tanuldi és iskolai szintl valtozok mentén; vizsgilja
a legfontosabb hattérvaltozok és a f6 mérési teriileten
elért eredmények kapcsolatat nemzetkozi szinten és
orszagonként; ismerteti a masik két mérési teriilet
legfontosabb eredményeit; végill megfogalmazza az
eredményekbdl levonhato legfontosabb oktataspoliti-
kai kovetkeztetéseket is.

A sajtétajékoztatot és az elsé nemzetkozi jelentést
kovetéen az OECD szamos tovabbi elemzést publikal,
amelyek egy-egy specifikus téma részletesebb vizsga-
latat adjak. A 2000-es vizsgalat utan példaul tovabbi
két olyan jelentés késziilt, amelyek az elsé jelentésben
szereplé informaciokhoz képest részletesebben mu-
tattak be a szovegértési eredményeket, valamint olyan
tematikus jelentések is napvilagot lattak, amelyek a
tanuldk olvasasi attit(idjeit, tanulasi szokasait vagy
éppen a mindséget és esélyegyenlSséget elbsegitd

iskolai jellemzéket vizsgaltak. Emellett tobb technikai
jellegli kiadvany is megjelenik, amelyek a vizsgalatot
részletesen ismertetik az alkalmazott adatfelvételi
eljarasoktol a mérési teriiletek tartalmi keretein at
az adatelemzési modszerekig.

A nemzetkozi publikaciok mellett szamos részt vevé
orszag sajat kiadvanyokat is megjelentet, amelyekben
az eredményeket sajat szempontjaik szerint elemzik
és interpretaljak.

A PISA-vizsgdlat helye a magyar
kozoktatds meéreési rendszerében

Magyarorszagon kiterjedt tanuldi teljesitménymérési
rendszer m(ikodik, amelynek a PISA csak egyik eleme.
A rendszer mas nemzetkozi mérések mellett hazai
méréseket is tartalmaz. A nemzetkozi és hazai vizsga-
latok egymast kiegészitve, kiilonbozé nézépontokbol
és kiilonboz6 szinten vizsgaljak az oktatasi rendszert.
Mig a nemzetkozi mérések globalis kontextusba he-
lyezik a magyar oktatasi rendszert, és mas oktatasi
rendszerekkel vetik ossze jellemzdit, addig a hazai
mérések részletesebb és specifikusabb képet adnak
intézményi és/vagy tanuldi szinten is. A 3. dbra az
orszagos mérési rendszer elemeit, a vizsgalt évfolya-
mokat és teriileteket mutatja be.

A PISA mellett Magyarorszag még két nemzetkozi
tanuldi teljesitménymérésben vesz részt, a 4. évfolya-
mos tanulokat mérd PIRLS szovegértés-vizsgalatban és
a 4. és 8. évfolyamon végzett TIMSS matematika- és
természettudomany-vizsgalatban. A PIRLS- és TIMSS-
mérések nem az OECD altal szervezett mérések,
hanem egy nemzetkozi mérési tarsasag, az IEA (Inter-
national Association for the Evaluation of Education
Achievement — Tanuldi Teljesitmények Vizsgalatanak
Nemzetkozi Tarsasaga) szervezi és bonyolitja le a
Boston College kozremiikodésével.

Noha az IEA-vizsgalatok és a PISA szamos vona-
sukban hasonlitanak, és a felhasznalt modszerek is
sokszor megegyeznek, sok tekintetben kilonboznek is
egymastol, igy oktatasi rendszeriink Iényeges jellemzo-
inek feltérképezésében jol kiegészitik egymast, segit-
séglikkel arnyalt képet rajzolhatunk a magyar oktatasi
rendszerrdl nemzetkozi osszehasonlitasban. Az IEA-
vizsgalatok mas populaciokat mérnek, az dltalanos is-
kola lezaré szakaszain vizsgaljak a tanulok tudasat, igy
a PISA-val szemben az altalanos iskolasok jellemzgirdl
adnak képet. Emellett az IEA-vizsgalatok sokkal inkabb
a megtanitott tudastartalmak vizsgalatara fokuszalnak,
szemben a PISA felhasznalas-kozpontl szemléletével,
ezért a kétféle mérés az oktatasi rendszer mas és mas
jellemzdinek vizsgalatara ad modot. Az IEA-mérések-



nek rendszeresen része az adott targyak tanarainak
kérddives felmérése is, amelyben az oktatasi méd-
szereket és a mért osztalyokban alkalmazott tanitasi
gyakorlatot térképezik fel a kutatok. A PISA azonban
kevésbé alkalmas arra, hogy a tanitasi modszerek és
a teljesitmény kapcsolatat vizsgalja, tobbek kozott
azért, mert keresztkompetenciakat vizsgal, amelyek
nem kotheték egyértelmiien tantargyakhoz.

Mint azt korabban megjegyeztiik, a magyar oktatasi
rendszert nemzetkozi kontextusba helyezé nemzetkozi
tanuloi teljesitménymérések mellett a hazai mérések
lokalis, specifikusabb célokat szolgalnak, hiszen azok
egy-egy tanulo (ilyen az |. és 4. évfolyamon végzett
készség- és képességmérések) vagy egy-egy intézmény
(ilyen az Orszagos kompetenciamérés) eredményérdl
hivatottak képet adni.

Az elsé évfolyam DIFER-mérése orszagos, de nem
kotelezé felmérés, amely az iskolakezdéshez és ta-
nuldshoz elengedhetetlen alapkészségek meglétének
szintjét vizsgalja. A tanitok sajat maguk hatarozzak
meg, mely tanuloknal lehetnek hianyossagok ezeken
a terileteken, és hianyossagaik feltérképezéséhez, a
fejlesztési iranyvonalak kijeloléséhez, valamint a fejl6-
dés méréséhez hasznalhatjak az Oktatasi Hivatal altal
rendelkezésiikre bocsatott tesztanyagokat. Hasonldan,
a 4. évfolyamos Orszagos készség- és képességméreés
azt vizsgalja, hogy a 4. évfolyamos tanulok milyen
szinten allnak az olvasas-, iras-, szamolas- és elemi
gondolkodasi készségek teriiletén. Ez a felmérés ko-
telezd a tanuldk szamara, de az értékelést egy orsza-
gosan reprezentativ minta kivételével maguk a tanarok

végzik egy internetes szoftver segitségével. Ezzel a
felméréssel a tanarok képet kaphatnak arrél, hogy
mennyire késziiltek fel a tanuldk a felsébb évfolyamok
magasabb kovetelményeire. Ezeknek a méréseknek a
kifejlesztése a Szegedi Tudomanyegyetem Nevelés-
tudomanyi Tanszékének koszonhetd.

Az Orszagos kompetenciamérés szintén kotelezd, és
a kozponti feldolgozasa teljes korl. A 6., 8. és 10. év-
folyamos tanulok szovegértési képességeit és matema-
tikai eszkoztudasat méré felmérés célja a telephelyi,
intézményi szintli visszajelzés biztositasaval az intézmé-
nyi onértékelés objektiv adatokkal valo segitése. Ez a
felmérés intézményi, fenntartoi, kistérségi vagy megyei
szinten is elemezhetdvé teszi az eredményeket, szem-
ben a mintan mérdé nemzetkozi mérések korlatozottabb
rétegelemzési lehetSségeivel. A kompetenciamérésben
minden telephelyrdl, intézményrdl és fenntartorol
személyre szabott jelentés készlil, ennek segitségével
az orszagos eredményekhez és a hozza hasonlé telep-
helyekhez, intézményekhez, fenntartékhoz mérhetd
az adott telephely, intézmény vagy éppen fenntarté
tanuléinak eredménye. Ezek a jelentések nyilvanosak, az
internetrdl barki letoltheti azokat az intézmény nevé-
nek, cimének vagy azonositéjanak megadasaval. A je-
lentések mellett az intézmények sajat tanuldik adatairol
részletesebb, egy-egy tanulécsoportjukra vonatkozo
vagy akar feladatonkénti elemzéseket is készithetnek
egy internetes szoftver segitségével.

A hazai és nemzetkozi mérések igy egymast kiegé-
szitve adnak képet a magyar kozoktatasi rendszerrdl,
annak jellemzgirdl és a tanulok képességeirdl.

PIRLS TIMSS PISA — 15 évesek mérése
Sveparte (matematika, természet- (szovegértes, matematika,
e ) tudomany) természettudomany)
Evfolyam | I 2. 3. 4. 51 6. 7. 8. 9. 0. 1. 12.(13)
Diagnosztikus célu készség- Orszigos

és képességmérések
(kilonbozé alapkészségek,
pl. szamolasi, elemi gondolkodasi)

kompetenciamérések
(matematika, szovegértés)
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Informacids tarsadalmunk sajatossaga, hogy egyre
tobbféle irott anyagot kell egyre valtozatosabb modon
hasznalnunk a mindennapokban is. Ezzel parhuzamo-
san a tudasrol vallott elképzeléseink is megvaltoztak:
sokkal inkabb az informacié megkeresésének és fel-
hasznalasanak képességét értjiik alatta, mintsem ada-
tok egyszeri fejben tartasat. A tarsadalom tobbsége
szamara mar nem az a fontos elsésorban, hogy az
informaciot megjegyezze, hanem hogy az informacio-
hoz hozza tudjon férni, képes legyen kivalasztani a
szamara lényegeset, értelmezni tudja, és adott eset-
ben itéletet alkosson rola. A PISA szovegértés tartal-
mi kerete ezért azokra a készségekre Osszpontosit,
amelyek segitségével a tanuldk képesek informaciot
megkeresni, valogatni, értelmezni és értékelni osztaly-
termen kivili helyzetekben is.

Az informaciés technoldgia a munkaerdpiacon, de a
személyes kapcsolattartasban és a kozosségi életben
is egyre fontosabb szerepet jatszik, olyannyira, hogy
az internet segitségével valé informacioszerzés és
kommunikacié mar normava valt. Azoknak, akik
hozzaférnek ehhez a forrashoz, tobb lehet&séglik
van tajékozottan donteni az Sket érintd egészségligyi,
politikai vagy egyéb allampolgari részvételt igényld
kérdésekben vagy hatast gyakorolni az 6ket koriil-
vevd vilagra. Tehat mind a tanuldk, mind a felnéttek
altal olvasott anyagok egyre novekvé részét digitalis
szovegek teszik ki. Ezért a PISA2009 szovegértés tar-
talmi keretének és maganak a mérésnek is lényeges Uj
vonasa, hogy kiterjed a digitdlis olvasdsra is.

A szovegértési képességgel kapcsolatos egyik leg-
fontosabb kérdés, hogy mi segiti elé a hatékony olva-
sas fejlédését. A kozelmult kutatasai (tobbek kozott
a PISA2000) arra utalnak, hogy a j6 szovegértési
teljesitménnyel leginkabb az olvasds irdnti elkitelezett-
ség és a sajat gondolkodasrdl valé gondolkodas, azaz
a metakognicié képessége fiigg ossze. Ezek vizsgalata
a PISA2009 szovegértés tartalmi keretének masik
Ujdonsaga. Mind a metakognicid, mind az olvasas
iranti elkotelezettség fejleszthets: mostantol abbol
kiindulva képezik a mérés részét, hogy az igy ke-
letkezé adatok segithetik a dontéshozok munkajat,
és hozzajarulhatnak a szovegértési képesség iskolai
fejlesztéséhez.

A tartalmi keret a kovetkezéképpen éplil fel: tartal-
mazza a tudasteriilet meghatarozasat és annak rovid
magyarazatat, valamint a szovegértés tudasteriilet
szerkezetének bemutatasat. Ennek kapcsan sor kerdil a
felszabaditott feladatsorok bemutatasara is. A tartalmi
keret ismertetését az olvasas iranti elkotelezettség
és a metakognicios képesség mérésérd| szolo fejezet
zarja.

A tuddsteriilet meghatdrozdsa

A PISA-vizsgalat az olvasas és szovegértés képességét
tudas, készségek és stratégiak olyan készletének tekin-
ti, amelynek a fejlédése nem zarul le kisiskolaskorban,
hanem az egyén élete soran folyamatosan tagul és
gazdagodik. Az olvasas soran az olvasé nem egy-
szer(ien informaciot fogad be. A megértés folyamata
konstruktiv, melynek soran az olvasé maga alkotja
meg a szoveg jelentését, mikozben mozgositja eldzetes
tudasat, és felismer egy sor kulturilis és tarsadalmi
eléismeretet igénylS jelet a szovegben. Ennek soran
kilonféle eljarasokat alkalmaz, hogy elémozditsa, el-
lendrizze és fenntartsa a megértés folyamatat, vagy ha
erre sziikség van, mas stratégiat valasszon. A hatékony
olvasé viltozatos eljarasok és stratégiak tarhazabol
képes kivalasztani a megfelelét attdl fliggden, hogy
folyamatos vagy nem folyamatos szovegekkel kerdil
szembe a nyomtatott vagy elektronikus médiaban.

A PISA2009 szovegértés-definicioja a kovetkezd-
képpen szol: ,,A szdvegértés irott szovegek megértése,
felhaszndlasa és az ezekre valo reflektdlds, illetve a veliik
valo elkotelezett foglalkozds képessége annak érdeké-
ben, hogy az egyén elérje céljait, fejlessze tuddsat és
képességeit, és hatékonyan részt vegyen a mindennapi
életben.”

Az eredeti meghatarozasban szerepld reading lite-
racy kifejezést a magyar szakirodalom hagyomanyosan
szovegértésnek forditja. Ez egyértelmilien utal arra,
hogy a mérés kozéppontjaban nem az irott szoveg
egyszeril dekddolasanak képessége, hanem valami en-
nél mélyebb és tagabb tudas all, amely a szovegértési
képességek, készségek széles korét foglalja magaban
a betiik kiolvasasatol a szavak, nyelvtani és nagyobb
nyelvi és szovegegységek, jellegzetességek ismeretén
keresztiil a vilagrél valé tudasig és a sajat megismeré-
si stratégiainkrél valé gondolkodas és dontéshozas
képességéig.

Az irott szoveg kifejezés nemcsak a nyomtatott, ha-
nem az elektronikus médiaban hozzaférheté szovegek
Osszességére is utal. Fontos, hogy a szovegeket az
olvasok nem csupan megértik, a szoveg (példaul egy
nyomtatott (rlap vagy egy kérdés egy online forum-
ban) szamos esetben elvarja, hogy haszndljak, azaz
tegyenek is vele valamit: adatokat irjanak bele, vagy
véleményt nyilvanitsanak.

A szovegek megértése és hasznalata mellett az
olvasas allando eleme a szovegekre valo reflektdlds
folyamata. Olvasas kozben folytonosan osszevetjiik az
olvasottakat sajat tudasunkkal, és egyrészt a szoveg
értelmét alakitgatjuk sajat tapasztalataink fényében,
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masrészt adott esetben sajat elképzeléseinket irjuk at
az Ujonnan olvasottak tlkrében. A reflexié soran az
olvasé elgondolkodik a szoveg tartalman vagy szerke-
zetén, elézetes tudasara és megértésére tamaszkodik,
és elmélyiti a szoveg jelentésével és a vilaggal kapcso-
latos ismereteit.

Egy gyakorlott olvasé nemcsak a jo olvasashoz
sziikséges készségekkel és tudassal rendelkezik, hanem
értékeli és szamos célra fel is hasznalja az olvasast:
elkotelezetten foglalkozik irott anyagokkal. Az elkotele-
zett olvasé sokfélét, gyakran és elSszeretettel olvas;
magabiztosan valasztja ki az anyagot és a megfelel
stratégiat, valamint szivesen vesz részt az olvasassal
kapcsolatos tarsas tevékenységekben és kommunika-
cidban.

A hatékony szovegértési képesség hozzasegiti az
egyént, hogy elérje céljait, kielégitse sziikségleteit, és
részt vegyen a tdrsadalom életében. Gyakorlott ol-
vasok konnyebben boldogulnak az olyan bonyolult
intézményrendszerekben, mint a kozegészséglgyi,
kormanyzati, kozszolgalati vagy jogi rendszerek, és
megalapozottabb dontésiikon keresztiil hatékonyabban
részt tudnak venni a demokracia mikodtetésében.
Ebben az értelemben az gyakorlott olvasas a szemé-
lyes szabadsag kulcsat is jelenti. A PISA2009 tartalmi
kerete az olvasas képességét a tarsadalom gazdasagi,
politikai, kozosségi és kulturalis életében vald rész-
vétel alapjaként értelmezi.

MEDIUM
Mit kell elolvasniuk a tanuldknak?

KORNYEZET

Min jelenik meg a szoveg?

A tuddsteriilet szerkezete

A szovegértés igen Osszetett tudasterilet. A mérés
tervezésekor lehetetlen figyelembe venni annak min-
den egyes elemét; ki kell tehat valasztani és operacio-
nalizalni azokat az Osszetevéket, amelyek ismerete
a legtobbet mondhatja a szovegértési képességrol.
A PISA szovegértési tesztje harom f6 jellemzdre épiil:
szoveg, gondolkoddsi miivelet és szitudcio. Mindharom
valtozé tovabbbonthatd: ezek egymassal valoé ossze-
fliggését és alkategoridikat mutatja be a 2. tabldzat.

A teszt fejlesztésében és az adatok generalasaban
a fenti jellemz&k nem azonos sullyal vesznek részt.
A valtozdk egy része azt hivatott biztositani, hogy a
szovegértési teszt az olvasott anyagok és az olvasasi
tevékenységek lehetd legszélesebb korét lefedje: ilyen
a szovegtipus, a kornyezet és a szituacié. Ezek Iényeges
szerepet toltenek be a feladat- és tesztfejlesztésben;
a tesztanyagok oOsszeillitasakor a fejleszték figyelnek
arra, hogy a lehetd legvaltozatosabb szovegtipusok,
szovegkornyezet-fajtak és szituaciok jelenjenek meg
a feladatokban. Ugyanakkor a kiilonbozé szovegtipu-
sok, kornyezetek és szituaciok alapjan nem készitenek
alskalakat, igy azok nem jelennek meg a jelentésekben,
azaz a jelentésekben nem elemzik kiilon példaul a
személyes célu szovegekhez kapcsolédo feladatokon
elért eredményeket.

Papiron
Képernyén

Szerzdi szoveg: nem modosithatod

Médosithatja-e az olvasé a szoveget? | Uzenet alapl szoveg: modosithato

SZOVEGFORMATUM

Hogyan jelenik meg a szoveg?

SZOVEGTIPUS
Mi a szoveg szandéka?

Folyamatos szoveg
Nem folyamatos széveg
Kevert szoveg
Tobbszovegl

Leiras: mi?
Elbeszélés: mikor?
Ismertetés: hogyan?
Ervelés: miért?
Utmutatéd
Szovegaktus

Informacidhoz valé HOZZAFERES és VISSZAKERESESe

Milyen feladatot kell véghezvinni?

Az olvasottak ERTELMEZESe és INTEGRACIOja

REFLEXIO és ERTEKELES: az olvasottak dsszevetése a sajat tapasztalatokkal,

itéletalkotas

SZEMELYES céli: sajit 6rom vagy érdeklSdés kedvéért

Milyen hasznalatra szant szoveget
kell olvasniuk a tanuldknak?

NYILVANOS céli: tigabb tarsadalmi kérnyezettel kapcsolatban

ISKOLAI céla: oktatasra hasznalatos

MUNKAcélU: a munka vilagaval kapcsolatos



A vialtozék masik csoportja azonban nemcsak
vezérfonalul szolgal a tesztfejlesztés soran, hanem a
jelentéskészités fazisaban is fontos szerepiik van, és
a tanuloi képességskalak alapjat képezik. Ezek a valto-
z6k a médium, a szovegformatum és a gondolkodasi
miiveletek.

Az alabbiakban a PISA2009 szovegértésteszt harom
fé valtozoéjat — szoveg, gondolkodasi miveletek, olva-
sasi szituacio — és alkategoriaikat jellemezziik, roviden
kitérve a csak a tesztfejlesztés soran alkalmazott
valtozokra is.

Szoveg

A feladatok alapjat képezd szovegeket a tartalmi keret
négy szempont: médium, kornyezet, formdtum és tipus
szerint osztalyozza.

Médium

A médium alapjan abbdl a szempontbdl kiilonboz-
tethetjilk meg a szovegeket, hogy milyen hordozén
jelennek meg: a nyomtatott szoveg tipikusan papiron,
a digitalis monitoron vagy egyéb erre szolgalé eszko-
zon, példaul telefonkijelzén olvashaté. A ketté kozott
a legfontosabb kiilonbség azonban nem ebben, hanem
az olvasas modjaban van.

A nyomtatott szovegek — lapok, brosurak, ujsagok
és konyvek — azt varjak el az olvasotdl, hogy elsé
megkozelitésben alapvetéen linearisan, egy adott
sorrendben olvasson (noha a gyakorlott olvasora ter-
mészetesen jellemzd az elére-hatra ugralas a szoveg-
ben, illetve az oda-vissza utalasok finom halozatanak
osztonos feltérképezése.) A nyomtatott szovegekre
az is igaz, hogy mar olvasas elétt megkozelitdleg meg
tudjuk itélni a terjedelmiiket.

A digitalis szoveg ezzel szemben elsésorban hiper-
textus, azaz Osszefliggé szovegek sok kozpontd, laza
halozata, és azt varja el, hogy az olvasé a széveg(ek)ben
nem sziikségszerien linearisan haladva megalkossa sajat
Gtvonalat, ezzel mintegy személyre szabva a szoveget.
Ebbdl kovetkezéen a digitalis szovegek terjedelme
olvasas kozben ddl el, és a képernyé mérete miatt
egyébként sem itélheté meg elézetesen.

Nem elhanyagolhaté a navigacios eszkozok szerepe
a digitalis szovegekben. Egyrészt mivel a szovegbdl
egyszerre csak kis rész lathato, a szovegen belil gor-
getSsav, gombok, fiilek stb. segitségével kell mozogni.
Masrészt mivel a digitalis olvasas altalaban egyszerre
sok szoveg hasznalataval jar, a szovegek kozotti at-
jarashoz az olvasénak jol kell ismernie a navigacios
eszkozoket és eljarasokat.

A PISA2009 digitalis szovegértést mérd tesztjében
lényeges tényezd a navigacios eszkdzok hasznalata-

ban val6 jartassag. Az erre a célra fejlesztett bon-
gészdszoftver kezeldfeliiletén gorgetdsav, linkek,
egyes weboldalakat jelold fiilek, legordiilé menik és
gombok hasznalatardl kell tanUbizonysagot tenniiik a
tanuloknak.

A médium kategéria fontos Gjdonsag a PISA2009
szovegértés tartalmi keretében. Az Uj valtozé beveze-
tése lehetévé teszi, hogy — noha a tartalmi keret egy
képességként irja le a két médiumban valé olvasast —
kilon jelentés késziljon adott tanuldi populaciok
digitalis és nyomtatott szovegértésérdl.

Kornyezet

A kornyezet szempontja csak a digitalis szovegek osz-
talyzasaban jatszik szerepet. Ezek két nagy csoportba
sorolhaték annak alapjan, hogy befolyasolhatja-e az
olvasé a szoveg tartalmat vagy sem. Szerzdi alapu
szovegeknek nevezziik azokat a leginkabb informacio-
szerzésre hasznalt szovegeket, ahol nincs lehetdség
a digitalis szoveg modositasara: itt az olvasénak
elsésorban befogadd szerepe van. Tipikusan ezek
kozé tartoznak a hiroldalak, kormanyzati vagy okta-
tasi informacios oldalak és konyvtari katalogusok. Az
lizenet alapu digitalis szovegeknél az olvasonak sokkal
aktivabb szerep jut: ez a kornyezet elvarja az olvasé
részvételét. A szovegek nem kifejezetten informacio-
forrasként, inkabb kommunikacids eszkozként mikod-
nek. llyenek a levelek, blogok, csetszobak, forumok
és internetes (rlapok.

A kornyezet alapii megkulonboztetés nem képezi
részskala alapjat, célja, hogy a digitalisszovegértés-
mérésben olyan szovegek széles kore szerepeljen,
amilyenekkel egy |5 éves fiatal talalkozhat iskolai,
munkahelyi, személyes vagy nyilvanos szituaciéban.
A szovegértés-feladatok kornyezet szerinti eloszlasat
a 3. tdblazat szemlélteti.

Szerzdi alapl 70

Uzenet alapu 25

Vegyes 5

Osszes 100
Szovegformdatum

A médiumhoz hasonldan fontos a szovegek formatum
szempontjabdl vald osztilyozasa: a PISA2009 meg-
kulonboztet folyamatos, nem folyamatos, kevert és tobb-
sz0oros szovegeket.
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A folyamatos szovegek bekezdésekbe szervezédo
mondatokbdl allnak. Az olvasot szamos szovegelem
segiti a folyamatos szovegek szervezettségének fel-
ismerésében. A szoveg lathaté mdédon bekezdésekre
tagolddik, fejezetcimek jelezhetik az (j szakasz kez-
detét. Az informacid jellegére és helyére gyakran
utal a betli mérete és tipusa. Egyéb nyelvi elemek
(kotdszavak és utaloszavak) jelzik a nagyobb szoveg-
részek egymasutanisagat vagy oksagi kapcsolatait.
Az ilyen jelek felismerése a hatékony olvasas egyik
legfontosabb alkészsége. A nyomtatott médiaban a
folyamatos szovegek csoportjat UGjsagcikkek, esszék,
novellak, beszamolok és levelek képviselik. Az elektro-
nikus médiaban a blogok, beszamolok és hirportalok
cikkei képviselik a folyamatos szovegeket. A digitalis
folyamatos szovegek hagyomanyosan rovidebbek elsé-
sorban a képernyéméretbdl adododan.

A nem folyamatos szovegek, mas széval dokumentum
tipusu szovegek masképp szervezédnek, ezért masfajta
megkozelitést igényelnek, mint a folyamatos szovegek.
Ahogy a folyamatos szoveg legkisebb egysége a mondat,
Ugy a nem folyamatos szovegek listak kombinacidinak
tekinthetdk. A nem folyamatos szovegek kozé tartoz-
nak a listak, tablazatok, grafikonok, diagramok, hirdeté-
sek, idérendek, katalogusok, mutatok és Grlapok. Ezek
a szovegek el6fordulnak mind a nyomtatott, mind az
elektronikus médiaban.

A kovetkezd két szovegformatum Ujdonsag a
PISA2009 tartalmi keretében: a kevert és a t6bbszords
szovegtipus annak a felismerésnek koszonhet&en
lépett el kulon kategériava, hogy az olvaséd készsé-
geinek készletében lényeges helyet foglal el a kiilon-
bozé formatumu szovegekbdl szarmazéd informaciok
integralasa. Mind a nyomtatott, mind az elektronikus
médidaban eléfordul, hogy a széveget folyamatos és
nem folyamatos formatumu elemek 6sszefliggd egysé-
ge alkotja. A jol formalt kevert szovegekben az egyes
osszetevok (példaul egy tablazat és a hozzatartozé
szoveges magyarazat) kolcsonosen osszefliggnek line-
aris és globalis kohézio és koherencia tekintetében is.
A kevert szovegek nyomtatott formaban leggyakrabban
magazinokban és kézikonyvekben fordulnak eld, ahol a
szerz6k tobb csatornan kivannak informaciot kozolni.
Az elektronikus médiaban tipikusan kevert szoveget
tartalmaznak a szerzdi alapu weboldalak, amelyeket
gyakran listak, szovegbekezdések és képek alkotnak.
Az lizenet alapu oldalak, mint példaul a forumok szin-
tén folyamatos és nem folyamatos szévegek kombina-
cioi. A tobbszords szovegek egynél tobb egymastol
fuggetleniil keletkezett és kilon-kiilon is értelmes
szovegbdl allnak, amelyek kifejezetten a mérés ked-
véért szerepelnek egy egységként. A szovegek kozotti
viszony elsé latasra nem nyilvanvalo: ki is egészithetik
egymast és ellent is mondhatnak egymasnak. Ennek

a szovegformatumnak a legjellemzébb el6fordulasi
teriilete az elektronikus média.

A nyomtatott mérésben a feladatok nagy része a
PISA2000-hez hasonléan tovabbra is a folyamatos/nem
folyamatos kategériaba keril majd; a négy kategéria
hasznalata azonban lehetdvé teszi, hogy azt a kevés
feladatot, amely kilonb6zé formatumu vagy csak tobb
szovegbdl szarmazé informacid integralasat koveteli
meg, a megfelel6 osztalyba sorolhassuk.

Ezzel szemben a digitalis mérés feladatainak nagy
része tobbszoveges. Lévén, hogy a mérés a hipertex-
tus haszndlatara osszpontosit, majdnem minden fel-
adatsor tobb szovegbdl all, és a feladatok nagy része
elvarja az olvasoétol, hogy tobb, kiilonbozé formatumu
szoveggel birkézzon meg.

A kilonféle szovegformatumokhoz tartozé felada-
tok szazalékos aranyat a nyomtatott és a digitalis
mérésben a 4. tdbldzat tartalmazza.

Folyamatos 60 10
Nem folyamatos 30 10
Kevert 5 10
Tobbszoros 5 70
Osszesen 100 100
Szovegtipus

A retorikai cél alapjan szévegtipusonként is csoportok-
ba sorolhaték a PISA2009-ben szereplé feladatsorok:
leiras, elbeszélés, ismertetés, érvelés, Utmutatd és
szovegaktus.

A valé vilagban létezé szovegek természetesen
nehezen sorolhaték be ellentmondasmentesen egy
bizonyos kategoriaba. Egy tankonyvi lecke tartalmaz-
hat definicidkat (ismertetés), eljarasokat egy adott
probléma megoldasaval kapcsolatban (Utmutatd), rovid
beszamolét a megoldas felfedezésével kapcsolatban
(elbeszélés) és a megoldasban szerepet jatszé elemek
leirasat (leiras). A kategériahatarok az elektronikus
médidban ennél is vitathatobbak, hiszen itt adott
esetben az is kérdéses lehet, hogy hol kezdddik és
hol végzédik maga a szoveg. Ennek ellenére hasznos a
szovegek retorikai célon alapulé kategorizalasa, mert
igy biztosithato, hogy szovegek és olvasasi tevékenysé-
gek megfelel6en széles korét olelje fel a méréeszkoz.
Az 5. tablazat roviden osszefoglalja a PISA2009-ben
hasznalt szovegtipusok alapvetd jellegzetességeit.



Leiras Tulajdonsagok, viszonyok, elhelyezkedés. Mi?

Elbeszélés Események. Mikor? Milyen sorrendben?

Ismertetés Osszefiiggések, magyarazat. Hogyan?

Ervelés Meggydzés. Miért?

Utmutatd Eljaras, adott helyzetnek megfeleld viselke-
dés. Mit tegyiink?

Szovegaktus | Kérés, kapcsolatfelvétel és -fenntartas

Gondolkodasi miiveletek

A szovegek kiilonféle szempontok szerinti felosztasa
mellett a feladatok megoldasahoz sziikséges gondol-
kodasi miiveletek kategorizalasa jelenti a szOvegértés
tartalmi keretének masik fontos szervezéelvét. A
gondolkodasi miiveletek — stratégiak, megkozelitések
vagy szandékok — segitségével tajékozodik az olva-
s6 a szovegben és a szovegek kozott: informaciot
szerez, jelentést tulajdonit, értékitéleteket alkot és
megmagyaraz. A PISA2009 harom f6é gondolkodasi
mivelettipust kiilonboztet meg. Ezek a hozzdférés
és visszakeresés, az értelmezés és integrdcié valamint
a reflexié és értékelés; szamon tartja ezen kivil az
Ugynevezett komplex kategoriat, amelyben az elSbbi
harom megkilonboztethetetleniil 6sszefonddva van
jelen. Utobbi kategoria csak az elektronikus médiaban
fordul elé. Mindharom gondolkodasi mivelet alapjan
részskala késziil, amelyek segitségével jellemezhetd a
tanuldknak az adott miivelethez tartozo feladatokon
elért teljesitménye.

Hozzaférés és visszakeresés

A hozzdférés és visszakeresés kategdriaba tartozo
feladatok megoldasa soran informaciokat kell meg-
talalni, kivalasztani és 6sszegyijteni. A mindennapi
életre is jellemzd tevékenység, hogy az olvasénak
csak egy bizonyos informaciot kell kikeresnie a szo-
vegbdl: Mikor indul a vonat? Ki irta ezt a szoveget? Ez
gyakran konnyd, ha az adott informacio egyértelmiien
és explicite szerepel a szovegben. Ennek ellenére az
informacio-visszakeresé feladatok nem sziikségszeriien
egyszeriiek. Sokszor nem elég egy informaciot megta-
lalni, maskor el&fordulhat, hogy speciilis elSismeretek
szlikségesek a szoveg szokatlan struktdrajaban vald
eligazodashoz. Ahhoz, hogy eljussunk a megfelel6 szo-
vegrészhez, a nyomtatott szovegekben sziikség lehet
a bekezdések, cimek vagy délttel szedett kifejezések
funkcidjanak felismerésére. Az elektronikus médiaban
navigacios eszkozok, menik, listak, filek és linkek
segitségével, adott esetben egy webhely tobb oldalan
athaladva kell megkeresni a lényeges informaciot.

Helyszinleiras, katalégus, térkép

Regény, novella, szindarab, életrajz, képregény, tudositas
Esszé, definicid, rezimé, szocikk

Olvasoi levél, hirdetés, filmkritika

Recept, menekiilési Utvonal, hasznalati utasitas,
szabalyzat

Személyes levél, kérddiv, kérvény

Ertelmezés és integracid

Az értelmezést és integrdciét megkivano feladatokhoz fel
kell dolgozni a szoveget, hogy képesek legylink jelentés-
sel felruhazni azt. Az integraciohoz az olvasénak fel kell
ismernie a szoveg egyes részei kozott huzodd olyan
alapvetd osszefliggéseket, mint a rész-egész, halmaz-
példa, ok-okozat, hasonlosag-ellentét vagy probléma-
megoldas. Az Osszefiiggd részek kozel is lehetnek
egymashoz, de tavolabb is elhelyezkedhetnek, példaul
egy-egy szomszédos bekezdésben, sét kiilon szovegek-
ben. Ez nagyban befolyasolja a feladat nehézségét. Az
értelmezést elvaro feladatokhoz meg kell érteni vala-
mit, ami a szovegben csak rejtetten vagy utalasszer(ien
van jelen; fel kell ismerni egy implicit kapcsolatot, ki
kell kovetkeztetni egy kifejezés alkalmi jelentését vagy
arnyalatat. Ertelmezés kdzben az olvasé felfejti a szoveg
egyes részei vagy egésze mogott meghlizdédo eldfel-
tevéseket és jelentéseket.

Reflexio és értékelés

A reflexio és értékelés tipusu miiveletek elvégzéséhez a
szovegtdl fiiggetlen tudasunkra, értékeinkre és véle-
ményeinkre kell tdamaszkodnunk. A reflexid soran
osszevetjik az olvasottakat eddigi tapasztalatainkkal,
értékelés kozben pedig itéleteket alkotunk a szoveg
tartalmardl vagy formajardl a vilaggal kapcsolatos sajat
tudasunk alapjan. Ahhoz, hogy az olvasé reflektaljon
a szoveg tartalmara vagy értékelni tudja azt, meg kell
értenie és fel kell ismernie a szoveg jelentését és
szandékat, majd ezt ossze kell vetnie elézetes tuda-
saval vagy mas szovegekbdl szerzett informacioival.
A szoveg formajaval kapcsolatos gondolkodas és
értékitélet megkivanja, hogy az olvasé kiviil tudjon
helyezkedni a szoveg vilagan, és objektiven végig tudja
gondolni a szoveg jellegzetességeit. Az ilyen tipusu
miveletekben kiemelt szerepet jatszanak a szovegek
szerkezetével, stilusaval, fajtaival és nyelvi regiszteré-
vel kapcsolatos ismeretek. A nyomtatott szovegekre
jellemzd reflexiot és értékelést igénylé feladatok
ugyanlgy megjelennek az elektronikus médiaban is,
az értékelés tipusu feladatok kozott azonban van
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olyan, amely csak a digitalis szovegeknél jelenik meg.
Az interneten fellehetd szovegek a lehetd legkiilon-
bozébb forrasokbdl szarmaznak; mig egyesek eredete
pontosan azonosithaté, masoké teljesen homalyos
vagy ismeretlen. Altalaban véve minden informacié
pontossagat, szavahihet&ségét és idétallésagat meg
kell itélniink olvasas kozben, de az online szovegekre
ez fokozottan igaz.

A harom bemutatott gondolkodasi miivelet egymas-
tol nem teljesen elkiilonithetd és fiiggetlen, inkabb azt
mondhatnank, hogy félhierarchikus rendszert alkotva
kolcsonosen fiiggnek egymastol. Nem lehet informa-
ciokat integralni és értelmezni anélkiil, hogy elétte
ne talaltuk volna meg &ket, és nem lehet reflektalni
egy adott infromacié tartalmdra annak megkeresése
és értelmezése nélkiil. A PISA szovegértéstesztjeiben
aszerint soroljuk be a feladatokat a gondolkodasi
miveletek alapjan, hogy melyik van jelen a leghang-
sulyosabban, azaz mi a feladat voltaképpeni célja.
Példaul egy weboldalon explicite megjelend informaciéd
(példaul az internetfelhasznaldk szama vilagszerte)
visszakeresése a hozzaférés és visszakeresés katego-
riaba sorolandd, noha igen Osszetett |épések sorozatat
kivanhatja meg a keresés eredményeinek értékelésétdl
és osszehasonlitasatdl a forrasok szavahihetéségének
megitéléséig.

Komplex

Egyes digitalis szovegértési feladatok a komplex gon-
dolkodasi mivelet kategériaba sorolandok. Ezek a
feladatok kifejezetten a digitalis médianak azt a tu-
lajdonsagat aknazzak ki, hogy a megértés lépéseinek
sorrendje és a szoveg terjedelme el6re meghataroz-
hatatlan, ezért sokkal tobb mulik az olvasé donté-
sein, mint a nyomtatott média esetében. Az ilyen
feladatokrol, amelyek a virtualis szovegekben valé
eligazodas bizonytalansagat kivanjak modellezni, nem
donthetd el, hogy melyik gondolkodasi miivelet alkotja
a megoldas leghangsulyosabb részét. Legjellemzébb
tulajdonsaguk a hozzaférés, visszakeresés, értelmezés,
integracio, reflexié és értékelés kozotti kolcsonos
osszefiiggés. Az 6. tdblazat a feladatok gondolkodasi
miiveletek szerinti eloszlasat mutatja.

Gondolkodasi miivelet

a nyomtatott feladatok k6zott

Szazalékos arany

Szituacio

A szovegeértés tartalmi keretének harmadik megha-
tarozé jellemzdje az olvasasi szituacio. Ez a valtozéd
valamivel szerényebb szerepet jatszik a szovegekhez és
a gondolkodasi miveletekhez képest, és nem képezi
teljesitményskala alapjat. Ennek ellenére fontos, mert
biztositja, hogy a PISA szovegértési tesztjeiben valtoza-
tos szituaciokban jelenjenek meg a feladatok. Az olva-
sasi szituaciok a kovetkezd kategoériakba sorolhatok:
személyes, nyilvanos, iskolai és munkavégzési szituacio.

A személyes kategoria azokat a szovegeket foglalja
magaban, amelyeket az egyén gyakorlati és intellektua-
lis érdekeinek kielégitésére szantak: ebbe beleértendd
a masokkal valé kapcsolattartas is. Idetartoznak a sze-
mélyes levelek, szépirodalmi szovegek, életrajzok és
szorakoztato ismeretterjesztd olvasmanyok. A digitalis
szovegek koziil ideszamitandok a személyes e-mailek,
Uzenetek és a naploszeri blogok.

A nyilvanos kategoria a tagabb tarsadalom igényeit és
tevékenységeit érinté szovegek olvasasara vonatkozik.
Hivatalos dokumentumok, hirdetmények és altalaban
olyan szovegek tartoznak ide, amelyek altal tobbé-
kevésbé névtelenil kerilink kapcsolatba masokkal:
forumbejegyzések, hirek, valamint akar nyomtatasban,
akar online megjelend kozlemények.

Az iskolai tipusba tartozoé szovegek kifejezetten okta-
tasi célbdl jottek létre. Tipikus példai a tankonyvek vagy
oktatoprogramok. Egyik legfobb jellegzetességiik, hogy
az olvasé nem maga valasztja, hanem kijelolik szamara.

A tizenot évesek nagy része egy-két éven belil kap-
csolatba keriilhet a munkaerdpiaccal. Tény, hogy az
olvasas csak a tanuok bizonyos hanyadanal lesz kife-
jezetten a munka része. Mindazonaltal fontos, hogy a
mérés a munka vilagaval altalaban Osszefiiggd szovegeket
is tartalmazzon, hiszen a PISA egyik f6 célja annak vizs-
galata, milyen mértékben tudjak felhasznalni szovegértési
képességiiket a tanulok nem iskolai kornyezetben jelent-
kezé kihivasokkal szembesiilve. Tipikus munkavégzési
célu feladat, amikor a szoveggel valé tevékenységnek
gyakorlati kévetkezménye van: példaul egy allaspalyazatra
valo jelentkezés vagy egy munkakori leiras betartasa.
A 7. tabldzatban kozoljik a PISA2009 szovegértési fel-
adatainak olvasasi szituacio szerinti eloszlasat.

Szazalékos arany
az elektronikus feladatok kozott

Hozzéaférés és visszakeresés 25 25
Ertelmezés és integracié 50 35
Reflexid és értékelés 25 20
Komplex 0 20
Teljes 100 100

6. tablazat: A feladatok gondolkodasi miiveletek szerinti megoszlasa a PISA szovegértéstesztjében



Szituacio

A feladatok hany szazalékat fedi le

Személyes 30
Nyilvanos 25
Iskolai 15
Munkahelyi 30

7. tablazat: Afeladatok olvasasi szituaci6 szerinti megoszlasa a PISA szovegértéstesztjében

A1 eredmeények kozlése:
képességszintek

Ahogyan a felmérés technikai jellemzdinek leirasaban
jeleztik, a PISA-vizsgalatban a tanuldk tudasanak
jellemzése — a képességskala mellett — a képesség-
szintek segitségével lehetséges minden tudasteriileten.
A PISA2000 szovegértés-vizsgalataban a kutatok ot
képességszintet definialtak a korabban ismertetett
szabalyok szerint. A PISA2000 tesztfeladataihoz keé-
pest a PISA2009-ben nagyobb aranyban szerepeltek
nagyon konnyl és nagyon nehéz feladatok, ennek
koszonhetden az ottani 6t képességszint mellett egy
eddigieknél magasabb és egy eddigieknél alacsonyabb
képességszint is leirhatéva valt. A nagyon nehéz
feladatok jellemzdi alapjan az 5. képességszint felett
[étrejohetett egy annal magasabb, 6. képességszint.
A nagyon konnyl feladatok jellemzéinek elemzésével
pedig leirhatéva valt a PISA2000-ben definidlt |. ké-
pességszintet el nem érd tanuldk egy részének tudasa.
igy a PISA2000 I. képességszintje 2009-ben (j néven,
la képességszintként szerepel, és mellette megjelenik
egy alacsonyabb, |b képességszint is.

Egy tanulo képességszintje attdl fugg, milyen nagy
valészinliséggel old meg helyesen egy-egy feladatot:
minél nagyobb a valdszinlisége annak, hogy egy ta-
nulé az adott feladaton jol teljesit, anndl magasabb
a képességszintje. igy az Ib képességszinten teljesitd
tanuldk nagy valosziniiséggel sikeresen veszik az Ib
szint(i szovegértés-feladatokat, de valdsziniileg nem
tudjak megoldani a magasabb szinthez tartozokat.
Hasonléan, az la képességszinten lévé tanuldk az la
és |b képességszint feladatait valoszinlileg meg tudjak
oldani, ugyanakkor a magasabb képességszintek fela-
dataival nagy valdszinliséggel nem boldogulnak, és igy
tovabb. A 6. képességszinten teljesité tanulok nagy
valoszinliséggel meg tudjak oldani az Gsszes képes-
ségszint feladatait.

A 8. tablazat (lasd a kovetkezd oldalon) részletezi
az egyes képességszintekhez tartozo készségeket és
tevékenységeket, és szintenként egy-egy példafeladatot
is tartalmaz. Az 5. képességszinthez nem sorolhatd
megfeleld feladat a példafeladatok koziil: a Mobiltele-
fonok és a biztonsag c. feladatsor 11. kérdése pont a
4-5. szint hataran helyezkedik el.
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Az adott képességszintet eléré tanuldk képességeinek
rovid jellemzése
a képességszint feladatai alapjan

épességszin
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+  Osszetett osszefiiggések, hasonldsagok és ellentétek pontos és részletekig
mend felismerése

» Egy vagy tobb szoveg teljes és részletes megértése, tobb szovegbdl szarmazo
informaciok integralasa
Szokatlan tartalmi elemek megértése és megkiilonboztetése hasonlé informa-
cioktdl

* Elvont értelmezési kategoriak alkotasa

* Feltevések vagy kritikai jellegii itéletek megfogalmazasa szokatlan témaja szoveg-
gel kapcsolatban, tobb kritériumot vagy szempontot figyelembe véve

Jaték a kastélyban,

6. | 6983 3. kérdés

* Tobb, a szovegbe mélyen beagyazott informacio visszakeresése és sulyozasa

» Specialis ismereteken alapuld kritikai értékelés vagy feltevések megfogalmazasa
» Szokatlan tartalmi vagy formaju szoveg teljes és részletes megértése

* A varakozasoknak nem megfelelS jelenségek kezelése

5. | 625,6

* Tobb, szovegbe bedgyazott informacid visszakeresése és egységekbe rendezése

» Szovegrészek nyelvi arnyalatainak jelentésének értelmezése a szovegegészhez
képest

Mobiltelefonok, |+ Jelentéskategoriak ismeretlen szovegkornyezetben valé megértése és alkalmaza-

I1. kérdés sa

» Koznapi ismereteken nyugvo feltevések, értékitéletek megfogalmazasa a szoveg-
gel kapcsolatban

» Szokatlan tartalmu vagy formaju, hosszd és bonyolult szévegek megértése

4. | 5529

* Informacid visszakeresése tobb feltétel alapjan, a koztiik 1évé Ssszefiiggés
megértése

* A szoveg alapgondolatanak megfogalmazasa a szoveg egyes részeinek integraci-
ojaval

» Egy szo, kifejezés vagy mondat jelentésének megallapitdsa az adott kontextusban

Tavmunka, * Implicit informacié visszakeresése akar sok hasonlé koziil

I. kérdés * Az elvarasokkal ellentétes vagy tagadva megfogalmazott elképzelések kozott
valé eligazodas

» Kovetkeztetések levonasa, 6sszehasonlitas és magyarazat, a szoveg valamely
vonasanak értékelése

* A szoveg mélyebb megértése mindennapi ismeretekkel kapcsolatban, vagy a
szoveg altalanosabb megértése kevésbé kozismert tényekkel osszefliggésben

3. | 480,2

» Egy vagy tobb feltételnek megfelel6 informacio visszakeresése
A szoveg f6 gondolatanak felismerése, viszonyok megértése, egy szovegrészlet
jelentésének megalkotasa egyszeriibb kdvetkeztetések segitségével

* Hasonlésagok vagy ellentétek keresése a szovegben adott szempont alapjan

+  Osszefiiggések felismerése a szoveg és a sajat tapasztalatok kozott

Jaték a kastélyban,

2. | 4075 4. kérdés

A kérdésben megfogalmazott kdzvetlen utasitasok kdvetése altal...

» Egy vagy tobb egymastdl fiiggetlen vilagosan kifejtett és feltlin helyen lévé
informacio visszakeresése

* A szerzd szandékanak vagy a szoveg fé témajanak felismerése egy ismerds
targyd szovegben

* A szovegben megjelend informacié és a mindennapi élet kozotti egyszeri
kapcsolat felismerése

Fogmosas,

la 3348 1 "\ drdes

» Egy megszokott formatumu és tipusu, ismétlést, képeket vagy kozismert szim-
Fogmosas, bélumokat tartalmazo rovid szovegben (elbeszélés vagy egyszerii lista) felt(iné
3. kérdés helyen megjelend és vilagosan kifejtett informacio visszakeresése

* Szomszédos szovegelemek kozotti egyszerl kapcsolatok felismerése

Ib | 262,0

8. tablazat: A szovegértés teriiletén definialt képességszintek és az egyes szinteket eléré
tanulok tudasanak jellemzése

-]
N
13
S
3
-
£
<
e
S
[
o
el
D
S
S
D

[=Ye)
3)
>
O
N
el




Példafeladatok

©eccecececescscscececesescscececesescscececesescscececesescscscecese0es
Fogmosis
Vajon anndl tisztdbbak lesznek fogaink, minél tovdbb és minél erésebben mossuk Sket?

Brit kutaték szerint nem. Sok kiilonb6z6 lehetéség kiprébdldsa utdn 8k végiil rdtaldltak
a fogmosds tokéletes médszerére. A legjobb eredmény kétperces, nem tdlzottan erés fogmosis-
sal érhetd el. Ha ugyanis tul erésen mossuk a fogunkat, azzal a fogzomancot és a foginyt is
karositjuk, viszont sem az ételmaradékot, sem a foglepedéket nem tévolitjuk el.

Bente Hansen fogmosdsszakértd szerint a fogkefét érdemes Ggy tartani, mint egy tollat.
»Induljunk ki valamelyik sarokbdl, és haladjunk végig az egész fogsoron” — tandcsolja. JEs a
nyelviinket se felejtsiik ki! Rengeteg baktérium lehet rajta megtelepedve, ami rossz leheletet
okozhat.”

=

~7

A ,,Fogmosds” cimii cikk egy norvég magazinbdl szdrmazik.
A fenti ,, Fogmosds™ cimii cikk segitségével vdlaszolj az aldbbi kérdésckre!

oo oo 1. kérdés: FOGMOSAS
Mirél szél ez a cikk?
A Mi a fogmosids legjobb mddja.
B Milyen fogkefét érdemes haszndlni.
C Miért fontos, hogy fogaink egészségesek legyenek.
D Kiilonboz8 emberek fogmosdsi szokdsairdl.

Kédolas
Teljes értékii valasz
A Mi a fogmosas legjobb médja.

Jellemzés

Szituacié: iskolai

Szévegformatum: folyamatos

Szovegtipus: ismertetés

Gondolkoddsi miivelet: integracio és értelmezés: a szoveg altalanos megértése
Itemformatum: feleletvalasztos

Nehézség: 350 (la. képességszint)

Ebben a feladatban egy rovid és a mindennapi életbdl is ismerds témaja leird szoveg alapgondolatat kell megadni.
A szoveg nyelvezete egyszer(i, szerkezete konnyen felismerhetd, és az illusztracid is segiti a téma felismerését.

Ez egy igen konny( PISA-item. A kérdés nagyon tag, az olvasét is arra készteti, hogy altalanos jellegli valaszt
adjon. A helyes megoldas (Mi a fogmosas legjobb médja?) tartalmazza a teljes cimet (Fogmosas), a szoveg
elsé hirom mondata pedig 6sszefoglalja a szoveg tartalmat, amelyre az illusztracié is nyilvanvaléan utal. Igy a
feladat magan viseli egy konny( szovegértési feladat jellegzetes vonasait: a keresett informacio feltlin helyen
talalhato, és tobbszor megismétlédik egy viszonylag rovid és egyszer( szovegben.

o o3, kérdés: FOGMOSAS
¢ Bente Hansen szerint miért kell megmosni a nyelviinket is?
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Kédolas

Teljes értékii valasz

A baktériumokra VAGY a rossz lehelet kikliszobolésére VAGY mindkettdre hivatkozik. A valaszban idézhet a
szovegbdl, vagy at is fogalmazhatja azt.

* A baktériumok kikiliszobolésére.

* A nyelviinkon baktériumok telepedhetnek meg.

* A baktériumok miatt.

* Mert igy megakadalyozhaté a rossz lehelet.

* A rossz lehelet miatt.

* A baktériumok eltavolitdsahoz, eziltal megakadalyozva a rossz leheletet. [Mindkettd]

* Rengeteg baktérium lehet rajta megtelepedve, ami rossz leheletet okozhat. [Mindkettd]
* A baktériumok rossz leheletet okozhatnak

Jellemzés

Szitudcio: iskolai

Szovegformatum: folyamatos

Szovegtipus: ismertetés

Gondolkoddsi miivelet: hozzaférés és visszakeresés: informacio-visszakeresés
Itemformdtum: nyilt végl, rovid valaszos

Nehézség: 271 (Ib. képességszint)

A kérdés megfogalmazasaban két olyan kifejezés szerepel, amely segiti a megfelel6 szovegrész megtalalasat:
,Bente Hansen” és ,,nyelviinket”. Bente Hansen neve raadasul igen feltlin6 helyen, az utols6é bekezdés legelején
helyezkedik el. Ezt a bekezdést tovabbolvasva jut el a tanuld a keresett informacié pontos helyéhez. Mindkét
kifejezés csak egyszer szerepel a szovegben, igy az olvasonak nem kell zavaré informacidval megkiizdenie a
kérdés és a szoveg Osszevetése kozben. Ez a feladat a PISA2009 egyik legkonnyebb iteme.

4. kérdés: FOGMOSAS
Miért van sz6 a szovegben egy tollrdl?
A Hogy segitsen megérteni, hogyan tartsuk a fogkefér.
B Mert a ceruzdval és a fogkefével is egy sarokbdl kell kiindulni.
C Hogy szemléltesse, milyen sokféleképpen lehet fogat mosni.
D Mert a fogmosdst ugyanolyan komolyan kell venni, mint az frdst.

Koédolas
Teljes értékii valasz
A Hogy segitsen megérteni, hogyan tartsuk a fogkefét.

Jellemzés

Szituacié: iskolai

Szovegformatum: folyamatos

Szovegtipus: ismertetés

Gondolkoddsi mivelet: reflexio és értékelés: reflexioé a szoveg formajara, a szoveg formajanak értékelése
Itemformdatum: feleletvalasztés

Nehézség: 402 (la. képességszint)

Ez a feladat a reflexio és értékelés gondolkodasi mivelet kategoriajaba tartozik, mert megoldasahoz kiviil
kell helyezkedni a szoveg vilagan, és végig kell gondolni egyik elemének a szerepét. Noha az el6z6 feladatnal
elvontabb, a kérdés és a helyes valasz megfogalmazasa tovabbra is nagy segitséget jelent. A tollra valé utalas
a kérdésben a harmadik bekezdéshez iranyitja az olvasét. A helyes valasz megfogalmazasa szovegszeri egyezeé-
seket mutat a szoveg megfeleld részével: ,,hogyan tartsuk a fogkefét...” és ,,a fogkefét érdemes Ugy tartani”. Az
olvasonak fel kell ismernie egy analogiat, amit azonban megkonnyit az, hogy ez explicite szerepel a szovegben:
,,a fogkefét érdemes Ugy tartani, mint egy tollat”.

Az ismerds téma és a szoveg rovidsége magyarazza, hogy miért viszonylag konny( ez az la. képességszint

felsé hataran elhelyezkedd kérdés.



A mobiltelefonok és a biztonsig

Veszélyesek-e a mobiltelefonok?

Fontos tény

Az 1990-es évek végén
egymdsnak ellentmondé 3.
jelentések jelentek meg a
mobiltelefonok egészség-
tigyi kockdzatairdl.

4,
Fontos tény
Mir tobb szdzmillié
forintnyi dsszeget fektet- 5.
tek a tudomdnyos kutatd-
sokba, hogy vizsgaljék a
mobiltelefonok hatdsait.

6.

Igen
A mobiltelefonokbél szdrmazé

rddidhulldmok felhevithetik a test
szdveteit, igy kdros hatdstak.

A mobiltelefonok 4ltal létrehozott
mdgneses mezdk befolydsolhatjdk a
test sejtjeinek mikodésée.

Akik sokat beszélnek mobiltele-
fonon, idénként kimeriiltségre,
fejfdjdsra és a koncentraloképesség
gyengiilésére panaszkodnak.

A mobiltelefont haszndlék esetében
2,5-szer nagyobb az esélye a rik
kialakuldsdnak az agy azon teriilete-
in, amelyek a telefonhoz éré fiilhoz

kézel helyezkednek el.

A Nemzetkozi Rakkutatdsi Intézet
sszefiiggést taldle a gyermekkori
rak és az elektromos tdvvezetékek
kozott. A mobiltelefonokhoz hason-
léan az elektromos tidvvezetékek is
sugdrzdst bocsdtanak ki.

A mobiltelefonokban taldlhatéhoz
hasonlé rédidhullimok megvéltoz-
tattdk a fonalférgek géndllomdnydt.

Nem

A rédidhullimok nem elég erdsek
ahhoz, hogy a h8 kdrositsa az emberi
testet.

A migneses mezdk hihetetleniil
kicsik, és igy nem valdszint, hogy
hatdssal vannak testiink sejgjeire.

Ezeket a hatdsokat sosem figyelték
meg laboratériumi koriilmények
kozote, és lehetséges, hogy a modern
életstilus egyéb tényezdi okozzdk.

A kutatok elismerik, hogy nincs
tisztdzva, hogy ez a novekedés
kapcsolatban 4ll-e a mobiltelefon
haszn4latdval.

Az elektromos tdvvezetékek su-
gdrzdsa mésféle és sokkal nagyobb
energidji sugdrzds, mint a mobilte-
lefonoké.

A férgek nem emberi lények, tehdt
egyéltaldn nem biztos, hogy a mi
agysejtjeink is ugyanigy fognak
reagdlni.

Ha mobiltelefont haszndlunk...

Fontos tény
Mivel a mobiltelefont

Mit tegyiink? Mit ne tegyiink?

Ne hasznéljuk a mobiltelefont, amikor
gyenge a térerd, mivel a telefonnak
tobb energidra van sziiksége, hogy

a kézponttal kommunikdljon, és igy a
kibocsitott rddidhulldm erésebb lesz.

o Fogjuk révidre a hivésokat.
hasznildk szdma éridsi,
még az egészségre kis-
mértékben drtalmas
hatdsoknak is szdmottevd
kozegészségligyi jelentdsé-

giik lehet.

Fontos tény

2000-ben a Stewart Jelen-
tés (egy brit beszdmolo)
semmilyen ismert egész-
ségligyi problémdt nem
taldlt, amit a mobiltelefon

Bekapcsolt dllapotban tartsuk a
mobiltelefont tdvol a testiinkt6l.

Ne vésdroljunk magas ,FAT” értékkel!
rendelkezd mobiltelefont. Ez azt jelent,
hogy tobb sugdrzdst bocsdt ki.

okozott volna, de vatos-
sdgra intett, kiiléndsen a
fiatalok korében, tovabbi
kutatdsok elvégzéséig. Egy
tovébbi jelentés 2004-ben
ezt megerdsitette.

Hosszt beszélgetési idejii telefont Csak olyan sugdrzdscsokkentd kii-
vésdroljunk! Ez hatékonyabb és kevésbé tyiiket vegyiink, amelyeket fiiggetlen
erds a kisugdrzdsa. szakértok teszteltek.

' FAT (fajlagos abszorpciés tényez8) annak a mértéke, hogy mennyi elektromdgneses sugdrzdst nyelnek el a test szovetei
a mobiltelefon haszndlata kézben.
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Az eldzd két oldalon taldlhato ,,A mobiltelefonok és a biztonsdg” cimii szoveg egy weboldalrsl
szdrmazik.
~A mobiltelefonok és a biztonsdg” cimii szoveg segitségével vdlaszolj az aldbbi kérdésckre.

¢ =+ ¢+ 11. kérdés: A MOBILTELEFONOK ES A BIZTONSAG
»Nehéz bebizonyitani, hogy biztosan egy adott dolog okozta a mdsikat.”
Milyen 6sszefiiggésben 4ll ez a mondat az Igen/Nem dllitdsok 4. pontjival a Veszélyesek-e
a mobiltelefonok? cim( tdbldzatban?
A Aldtdmasztja az Igen érvet, de nem bizonyitja.
B Bizonyitja az Igen érvet.
C Aldtdmasztja a Nem érvet, de nem bizonyitja.
D Azt mutatja, hogy a Nem érv helytelen.

Kédolas
Teljes értékii valasz
A Alatamasztja az Igen érvet, de nem bizonyitja.

Jellemzés

Szitudcié: nyilvanos

Szovegformatum: nem folyamatos

Szovegtipus: ismertetés

Gondolkoddsi miivelet: reflexio és értékelés: reflexid a szoveg tartalmara, a szoveg tartalmanak értékelése
Itemformatum: feleletvalasztés

Nehézség: 625 (4. képességszint)

Ez a feladat egy szovegen kiviili altalanos kijelentés és az elsé tablazatban szereplS két allitas kozotti ossze-
fliggés felismerését varja el az olvasétol. Kiilsé vonatkoztatasi pontja miatt sorolandé a reflexio és értékelés
kategoriaba. Meglehet&sen nehéz feladat, pont a 4. és 5. képességszint hataran helyezkedik el. Ezt a nehézséget
a kovetkezdk okozzak. El6szor is a kérdésben megfogalmazott allitas nyelvezete elvont, altalanos (,,Nehéz
bebizonyitani, hogy biztosan egy adott dolog okozta a masikat.”). Masodszor — ez a feladat egyszeribb ré-
sze — az olvasénak azonositania kell, hogy melyik tablazat melyik pontja all kapcsolatban ezzel a kijelentéssel
(Veszélyesek-e a mobiltelefonok? 4. pont). Harmadszor, az olvasénak fel kell ismernie a kérdéses tablazat
szervezSelvét, hogy ellentétes allitasokat sorakoztat fel egymas mellet két oszlopban; és ellentétes fogalmakkal
mindig nehezebb operalni, mint egymast kiegészitokkel. Ezutan pontosan meg kell érteni, hogy a NEM oszlop
allitasai hogyan vonjak kétségbe az IGEN oszlopban szerepldket. Végiil ossze kell vetni a 4. pontban taldlhato
allitasok kozotti logikai kapcsolat altalanositott formajat a feleletvalasztds kérdés osszes valaszlehetdségével.
Mindezek végrehajtasa sziikséges ahhoz, hogy a tanul6 a feladatot helyesen oldja meg.

. Jaték a kastélyban .
L L
° L]
L L
: Torténik  egy  kastélyban, az  olasz koré allnak. Aztdn egyszerre iilnek le. Gal a ¢
o tengerparton. 15 baloldali, Turai a jobboldali karosszékbe.
L] {77 e 7 ae ’ L]
: ELSO FELVONAS Adqm kozeput’t, a kancfpem. Igerrz nagy, :
N majdnem kinos sziinet. Kényelmes |
: Diszes  vendégszoba egy nagyon  szép terpeszkedés. Csend. Aztan: :
o 5 tengerparti kastélyban. Balrdl és jobbrdl ajto. i .
N A szinpad kézepén garnitira: kanapé, asztal, 20 GAL N
N két karosszék. Hatul nagy ablak. Csillagos Min gondolkozol olyan nagyon mélyen? :
: ¢éjszaka. A szinpadon sotétség van. Mikor a :
o fliggony felgordiil, a baloldali bejarati ajto TURAI o
. 10 feldl hangos férfibeszélgetés hallatszik. Nyilik Azon gondolkozom, hogy tulajdonképpen ©
: a bejarati ajto és harom szmokingos ur lép be milyen nehéz egy szindarabot elkezdeni. |
. a szobaba. Az egyik régton felcsavarja a 25 Mindjart a darab legelején, mikor elkezdddik, ¢
o villanyt. Néman mennek kézépre, ott az asztal bemutatni a f8szereploket. o
. .
:......................................................................:
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ADAM
Az nehéz is lehet.

TURAI

De még milyen nehéz. Elkezddédik az eldadas.
A nézétér elcsendesedik. Szinészek 1épnek be
a szinpadra és kezdddik a kinlodas. Eltart egy
orokkévalosagig, néha plane egy egész
negyedoraig, amig a kozonség megtudja, hogy
melyik kicsoda, és mit akar.

GAL
Erdekes a te agyveléd. Egy pillanatra sem
tudod elfelejteni a mesterségedet.

TURAI
Azt nem is lehet.

GAL
Nem mulik el egy félora, hogy ne
beszélnél szinhazrol, szinészekrol,

darabokrodl. Mas is van a vilagon.

TURAI

Nincs. Szinmiird vagyok. Ez az én atkom.

GAL
Nem kellene a mesterséged rabszolgdja
lenned.

TURAI

Aki nem lehet ura, az rabszolgija.
Kozéput nincs. Hidd el, az nem tréfa: egy
darabot jol elkezdeni! Ez egyike a
legnehezebb szinpadtechnikai problémak-
nak. Gyorsan mutatni be a figurakat.
Vegyiik példaul itt ezt a képet: mi harman.
Harom szmokingos ur. Ha nem ennek a
nagyuri kastélynak ebbe a szobajaba
Iépnénk be, hanem egy szinpadra, épp
mikor egy darab kezdddik. Egy csomo
érdektelen dolgot kellene Osszevissza
beszélniink, amig kideriilne, hogy kik
vagyunk. Hat nem volna sokkal
egyszeriibb a dolgot ugy kezdeni, hogy
eléallunk és bemutatkozunk? Felall. Jo
estét. Mi harman itt ebben a kastélyban
vendégek vagyunk, most az ebédlébol
joviink, kitlinéen vacsoraztunk, megittunk
két iiveg pezsgét. Az én nevem Turai
Sandor, szinmiiir6 vagyok, harminc éve
irok darabokat, ebbdl élek. Pont. Most te.

GAL
Felall. Nevem Gal, szintén szinmuiro
vagyok, ugyancsak darabokat irok,
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mégpedig kivétel nélkiil mindig ennek az
itt jelenlevé urnak a tarsasagaban. Mi
ketten hires darabird-firma vagyunk.
Minden j6 bohdzat és operettszoveg
szinlapjan ez all: irta Gal és Turai.
Természetesen szintén ebbdl élek.

GAL és TURAI
Egyszerre. Ez a fiatal ir pedig...

ADAM

Felall. Ez a fiatal ur pedig,
engedelmiikkel, Adam Albert, huszondt
éves, zeneszerzd. En irtam a zenét ennek a
kedves két urnak a leglijabb operettjéhez. Ez
az elsé szinpadi munkam. Ez a két éltes angyal
fedezett fel engem, és most az 6 segitségiikkel
szeretnék hires lenni. Ok hivattak meg ide
ebbe a kastélyba is. A frakkomat ¢és a
szmokingomat Ok csinaltattdk. Tudniillik
egyelére még szegény és ismeretlen vagyok.
Egyébként: koran arvasagra jutottam ¢és a
nagymamam nevelt fel. A nagymamam mar
meghalt. Most egyediil vagyok a vilagban. Se
nevem, se pénzem.

TURAI
De fiatal vagy.
GAL
Es tehetséges.
ADAM

Es szerelmes vagyok a primadonnaba.

TURAI
Ezt mar nem kellett volna mondanod, ezt mar
a kozonség magatal is kitalalta volna.

Mind a harman leiilnek.

TURAI

Hat nem ez volna a legegyszeriibb, igy
kezdeni egy darabot?

GAL
Hiszen ha ezt lehetne, konnyli volna
darabot irni.

TURAI

Nem olyan nehéz az, hidd el. Nézd kérlek:
az egész dolog ...

GAL
Jo, jo, jo, csak ne kezdj megint szinhazrol

beszélni. Torkig vagyok vele. Majd
holnap besz¢éliink, ha parancsolod.

A . Jdték a kastélyban” cimii szoveg a magyar szinmiiird, Molndr Ferenc egy szindarabjinak
kezdete.
A ,Jidtek a kastélyban” cimii sziveg segitségével vilaszolj az aldbbi kérdésekre. (Megjegyzés: a sorok
szdmozdsa hozzdsegit majd a kérdésekben szerepld szovegrészek konnyebb megtaldldsihoz.)
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3. kérdés: JATEK A KASTELYBAN
Mit csindltak a szindarab szerepldi a fliggony felgordiilése el8tt kozvetleniil?

Koédolas
Teljes értékii valasz
A valasz megjeldli a pezsgdivast és a vacsordzast. Atirhatja, vagy szoé szerint idézheti a szoveget.

* Megvacsoraztak és pezsgdt ittak.

* ,,most az ebédIébdl joviink, kitlinéen vacsoraztunk.” [Sz6 szerinti idézet]

* ,kitlinéen vacsoraztunk, megittunk két liveg pezsgét.” [Sz6 szerinti idézet]
* Vacsi és ivas.

* Vacsora.

* Pezsgdztek.

* Vacsoraztak és ittak.

* Az ebédlében voltak.

Jellemzés

Szitudcié: személyes

Szovegformdtum: folyamatos

Szovegtipus: elbeszélés

Gondolkoddsi miivelet: integracio és értelmezés: értelmezés kialakitasa
ltemformdtum: nyilt vég, rovid valaszos

Nehézség: 767 (6. képességszint)

Ez a feladat remekiil illusztralja a legnehezebb szovegértési feladatok szamos vonasat. A szoveg hosszu, és a
benne abrazolt fiktiv vilag valosziniileg tavol van a legtobb |15 éves élményeitdl. A bevezetd annyit arul el, hogy
a szoveg Molnar Ferenc magyar szinml(iir6 alkotasa, de ezen kivil semmiféle fogodzd nincsen benne. A helyszin
(,»egy kastélyban, az olasz tengerparton”) valésziniileg sokak szamara egzotikus, és a szituacio csak fokozatosan
bomlik ki a beszélgetés soran. Noha a szdkincs egyes elemei 6nmagukban nem kiilonésebben nehezek, és
a hangnem inkabb bizalmas, mégis kissé mesterkélt a tarsalgas nyelvezete. Ami pedig a legtavolabb eshet a
didkok vilagatol, az a szoveg témaja: kifinomult parbeszéd egy darab szerepldi kozott a miivészet és az élet
viszonyarol, valamint a szindarabiras nehézségeirdl.

Az eddigieken kiviil neheziti a feladatot, hogy nagyon magas szint(i értelmezést kivan a kérdésben szerepld
kifejezések szovegre vonatkoztatasa. Az olvasonak végig tudataban kell lennie a szereplé és szinész kozotti
kilonbségnek. Az item arra kérdez ra, hogy a szereplék (nem pedig a szinészek) mit csinaltak ,,a fliggony
felgordiilése elStt kozvetlendl”. Ez zavarba ejté lehet, mert a kérdés egyszerre utal a ,,valos vilagra”, amelyben
van szinhaz, szinpad és fiiggdny, valamint arra a képzeletbeli vilagra, amelyben Gal, Turai és Adam éppen
megvacsorazott az ebédlében, mielétt beléptek volna a — szinpadon felllitott — vendégszobaba. Egy kérdés,
amely azt méri, hogy a tanulok képesek-e kiilonbséget tenni valédi és fiktiv vilagok kozott, kilonosen he-
lyénvaldnak tilinik egy olyan szoveggel kapcsolatban, amelynek ez a témaja, igy a kérdés és a szoveg nehézség
szempontjabol is egymas mellé allithato.

Tovabb neheziti a feladatot a keresett informacié szokatlan elhelyezkedése. A kérdés a fiiggony felgordiilése
elétti idészakra vonatkozik, ami kifejezetten a szoveg eleje felé orientdlna az olvasot. Ezzel szemben a valasz
a részlet felénél helyezkedik el, ahol Turai utal a korabban lejatszodott vacsorara. Sokféleképpen meg lehet
fogalmazni a helyes valaszt, az olvasénak azonban mindenképpen utalnia kell erre az alig észrevehetd informa-
ciora. A varakozassal ellentétes szovegelemekkel valo foglalkozas — amikor az olvasénak itéleteit felfliggesztve
teljes figyelmét a szovegnek kell szentelnie — a legnehezebb PISA-feladatokra jellemzé vonas.

4. kérdés: JATEK A KASTELYBAN
»Eltart egy orokkévalésigig, néha pline egy egész negyedérdig,...” (32-34. sor)
Turai szerint egy negyed 6ra miért tart ,egy Srokkévalésigig™?
A Mert ez hosszt id6 ahhoz, hogy a néz8k nyugodtan iiljenek a zstfolt nézétéren.
B Mert ldtszélag orokké tart, mire tisztdzdik a helyzet egy darab elején.
C Mert ldtszélag mindig sokdig tart egy szinmiiirénak megirni egy darab elejét.
D Mert ldtszélag lassan telik az id6, amikor egy darabban valami fontos torténik.
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Kédolas
Teljes értékii valasz
B Mert latszdlag orokké tart, mire tisztazédik a helyzet egy darab elején.

Jellemzés

Szitudcié: személyes

Szévegformatum: folyamatos

Szovegtipus: elbeszélés

Gondolkoddsi miivelet: integracio és értelmezés: értelmezés kialakitasa
Itemformatum: feleletvalasztos

Nehézség: 478 (2. képességszint)

A 2. és 3. képességszint hataran elhelyezkedé feladat az el6zével egyiitt jol illusztralja, mennyire kiilonbozé
nehézségl kérdéseket lehet feltenni egyetlen szoveghez.

Itt egyaltalan nem okoz nehézséget a sziikséges informacido megkeresése, hiszen a kérdésben szerepld
idézetet kell folytatni szinte. A f6 feladat, hogy az olvasénak meg kell értenie a szovegkornyezetet ahhoz, hogy
helyesen valaszoljon. A , latszélag orokké tart, mire tisztazodik a helyzet egy darab elején” mondat elSrevetiti
mindazt, ami ebben a részletben olvashaté: a szerepldk inkabb bemutatkoznak, mintsem hogy megvarnak,
amig a cselekmény soran fokozatosan kibomlik a jellemuk. Lévén, hogy a kérdésben idézett mondat a szoveg
szervezdelve, ez a feladat joval egyszer(ibb, mint az el6zd, hiszen a kérdés megvalaszolasahoz sziikséges
informacié nem egy szokatlan helyen vagy a szévegben elrejtve talalhatd, hanem folyamatosan utalnak ra.

Tivmunka

A jové uatja

Képzeljik csak el, milyen csodilatos volna tdvmunkdban* dolgozni: reggel felhajtandnk az
informdcids sztrdddra, azaz munkdnkat szdmitdgépen és telefonon végeznénk el. Nem kellene
tobbé sem a zstfolt buszokon és vonatokon nyomakodnunk, sem érdkat tolteniink az ott-
honunk és munkahelyiink kozotti napi ide-oda vdndorldssal. Ott dolgozhatndnk, ahol csak

akarunk — mennyi munkalehetéséget nyitna meg el6ttiink ez az 0j helyzet!
Melinda

Kézeledd katasztréfa
Csokkenteni az ingdzdsra forditott iddt, s ezzel mérsékelni energiafogyasztdsunkat — ez két-
ségteleniil remek otletnek tlinik. De ezt a célt a tomegkodzlekedés fejlesztésével vagy azzal
kéne elérni, hogy biztositjuk a lakéhelyhez kozeli munkahelyet. Az a nagyra tor6 célkit(izés,
hogy a jovében mindenki tdvmunkdban dolgozzon, csak ahhoz vezethet, hogy az emberek
még inkdbb onmagukba fordulnak. Tényleg azt akarjuk, hogy az emberekbdl a maradék
kozosségi érzés is kihaljon?

Zsolt

* A tdvmunka” kifejezést Jack Nilles alkotta meg a 70-es évek elején, olyan helyzet leirdsdra, melyben a dolgozdk szdmitégépen
dolgoznak, tévol a kézponti iroddtdl (példdul otthon), és az adatokat és dokumentumokat a kizponti iroddba telefonvonalon
keresztiil juttatjdk el.

A, Tdvmunka” cimii szoveg segitségével vdlaszolj az aldbbi kérdésekre!

¢ e 1. kérdés: TAVMUNKA
Mi a kapcsolat ,A jové Gtja” és a ,Kozeledd katasztréfa” cimi szoveg kozott?
A Ugyanarra a kovetkeztetésre jutnak el kiilonbozd érvekre tdmaszodva.
B Ugyanolyan stilusban irédtak, de teljesen mds témakrol.
C Ugyanazt az 4lldspontot képviselik, de mds kovetkeztetésre jutnak.
D Ugyanarrdl a témdrdl szol6 ellentétes véleményeket képviselnek.
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Kédolas
Teljes értékii valasz

D Ugyanarrdl a témardl szolo ellentétes véleményeket képviselnek.

Jellemzés

Szitudcié: munka

Szovegformdtum: tobbszoros szoveg
Szovegtipus: érvelés

Gondolkoddsi miivelet: integracio és értelmezés: a szoveg altalanos megértése

Itemformdatum: feleletvalasztés
Nehézség: 549 (3. képességszint)

Ennek a kérdésnek a megvalaszolasahoz az olvasénak fel kell ismernie két rovid szoveg kozotti kapcsolatot:
jelesiil, hogy ellentétes szempontbdl fogalmazzak meg ugyanazt a témat. A nehézséget az okozhatja, hogy mig
az elsé szovegben explicite ki van fejtve a beszélé véleménye (,,milyen csodalatos volna tavmunkaban dolgozni”),
a masodikban nincs kozvetlen utalas a szerzé allaspontjara. Ki kell kovetkeztetni, hogy a szoveg valasz a
tavmunka melletti érvek sorozatara. Ennek ellenére a feladat nem nehéz: a két szerzdi allaspont azonositasa
utan mar nem okoz gondot a kettd kozotti viszony megallapitasa.

A szovegeértés motivacios
és magatartdsbeli jellemzoi

Az olvasas iranti elkotelezettség

A szovegértés fejlesztése nem korlatozodik kizardlag
a képességbeli osszetevékre. Kiterjed olyan érzelmi
és viselkedésbeli alkotorészekre is, mint az olvasasi
motivacio, az attitlid és a szokasok. A PISA2000
egyik legfontosabb megallapitasa ebben a tekintetben
az, hogy a tanuldk olvasas iranti elkotelezettsége és
szovegértés-teljesitménye kozott volt a legmagasabb a
korrelacié: ez meghaladta a teljesitmény és a szocio-
okondmiai statusz kozotti korrelaciot is (OECD
2002.) Az olvasas iranti elkotelezettség ennek alap-
jan fontos szerepet jatszhat abban, hogy a részt vevé
orszagokon beliil csokkenjen a kiilonbség a kiilonbozé
csoportok teljesitménye kozott.

A PISA2009 szovegértés tartalmi kerete az olvasas
iranti elkotelezettség négy osszetevdjét kiilonbozteti
meg:

» érdeklédés: az elkotelezett olvasonak kialakult
érdeklSdési kore, kedvenc témai és miifajai van-
nak;

* autondémia: maga dont arrol, hogy mit és hogyan
olvas; magatol, nem kiilsé befolyasnak koszon-
hetéen olvas;

* szocialis tevékenységek: megosztja az olvasassal
kapcsolatos tapasztalatait, élményeit, tudasat;

* olvasasi szokasok: id6t szan az olvasasra, gyak-
ran és sokfélét olvas.

Az olvasasi elkotelezettség legalsé szintjén a tanulok
kevés id6t toltenek olvasassal a sajat 6romukre vagy
kivancsisagbol; a szovegek szlik korét olvassak, és
nem is olvasnak szivesen sem egyediil, sem tarsas el-
foglaltsag részeként. A magasan elkotelezett olvasék
ezzel szemben sok idét toltenek olvasassal csupan
kedvtelésbdl is. Szovegek széles korét hasznaljak a
nyomtatott és az elektronikus médiaban is; oGnmaga-
ban értékes tevékenységnek tartjak az olvasast, emel-
lett tudataban vannak annak, hogy az olvasas fontos
szerepet jatszik a kapcsolataikban is.

A fenti négy valtozd értékes informacidforras
az egyéni elkotelezettséggel kapcsolatban, emellett
célszer(i azonban az olvasas iranti elkotelezettséget
iskolai kontextusban is vizsgalni. A PISA2009 erre a
célra két valtozot vezet be:

* relevancia: mennyire érzékelik a tanulok, hogy
az iskolai kornyezet hangsulyozza a szovegeknek
a tanulok eddigi ismereteivel és tapasztalataival
valé kapcsolatat és fontossagat;

* az autoném dontések tamogatasa: mennyire
érzékelik a tanuldk, hogy a tanar lehetéséget
biztosit nekik a dontés meghozatalaban (pl.: szo-
vegek kivalasztasa).

Az egyéni olvasas iranti elkotelezettségrdl informaciot
gylijté kérdések a PISA2009 Tanuléi kérddivében ta-
lalhatok az olvasasi motivaciot és szokasokat vizsgald
kérdések kozott. Az olvasasi elkotelezettséget iskolai
kontextusban mérni kivané kérdések ugyanennek a
kérddivnek az osztalytermi tevékenységekre vonat-
kozo itemei kozott szerepelnek.



Metakognicio

Az elkotelezettséghez hasonld médon az olvasasi és
tanulasi stratégiakrol valé gondolkodas képessége,
azaz a metakognicié is pozitivan korreldl a szoveg-
értési képességgel. A jo6 metakogniciéval rendelkezé
olvasé képes aktiv dontéseket hozni a megfelelé
olvasasi modszerrdl: tudataban van annak, hogy a
kilonféle felépitésli szovegek kiilonféle megkozelité-
seket igényelnek. Az ilyen stratégiak hasznalata soran
az olvasd a szoveg megértését problémamegoldasi

feladatnak tekinti, melynek soran ki kell valasztania a
leghatékonyabb technikat, amellyel az informacidhoz
hozzajuthat.

A metakognici6 vizsgalata a PISA2009 felmérésben
a Tanuloi kérddivbe illesztett roévid kérdéssor segit-
ségével tortént. A didkoknak olvasasi feladatokkal
kapcsolatos rovid forgatokonyveket kell feltéte-
lezheté hatékonysag szerint sorrendbe allitaniuk,
azaz el kell donteniiik, mi egy szoveg megértésének,
megjegyzésének és osszefoglalasanak legbiztosabb
modja.
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Matematika tartalmi Kerete






Ebben a fejezetben a PISA-ban vizsgalt alkalmazott
matematikai miiveltség tudasteriletet mutatjuk be,
és ismertetjuk azt az elméleti hatteret, amelyre a
felmérésnek ez a része éplil.

A PISA a matematikafeladatokat tobb szempont
szerint kategorizalja: a szituacié és a kontextus, a
feladatban megjelené matematikai tartalom és a meg-
oldashoz sziikséges matematikai kompetenciak szerint.
A kovetkezSkben részletesebben ismertetjiik ezeket
a szempontokat.

A tuddsteriilet meghatdrozdsa

A PISA matematikavizsgalatanak targya: mennyire ké-
pesek a tizenot éves tanulok matematikai fogalmakat,
elgondolasokat hatékonyan elemezni, megindokolni és
kifejteni, valamint mindennapi helyzetekben matematikai
problémakat felismerni, megfogalmazni és értelmezni.

A vizsgalat az alkalmazott matematikai miiveltség mérése
soran a valos vilag helyzeteire és problémaira osszponto-
sit, 2 megoldandoé feladatokat és problémakat nem csak
az osztalyterem falain beliilrél meriti. Mindennapjainkban
rendszeresen talalkozunk olyan problémakkal, amelyek
szamtani, mértani, valoszinliség-szamitasi gondolkodast
vagy mas matematikai képesség alkalmazasat igénylik.
llyen helyzetek adédhatnak példaul vasarlas, utazas, f6-
zés, személyes pénziigyek intézése vagy éppen politikai
tigyekben val6 dllasfoglalas soran. A média (Ujsagok,
televizid, internet) az id&jarassal, az éghajlatvaltozassal,
a gazdasaggal, a népességnovekedéssel, az egészséggel
vagy éppen a sporttal kapcsolatos informacidk nagy to-
megét nemegyszer tablazatok, diagramok, grafikonok
formajaban adja kozre. Az emberek gyakorta talalkoznak
értelmezendd adatlapokkal, busz- vagy vonatmenetren-
dekkel, vasarlassal/pénzzel kapcsolatos problémakkal,
ahol meg kell hatarozniuk, melyik a legjobb ar szamukra.
A PISA matematikatesztjében féként ezekhez hasonlo
problémakat igyekszik felvazolni. A feladatok megoldasa
azokon a matematikai képességeken alapul, amelyeket
a tanulok az iskolaban sajatitottak el és gyakoroltak,
a kontextus azonban kevésbé rendezett: az utasitasok
sok feladatban nem teljesen nyilvanvaléak, a tanulénak
maganak kell dontenie arrdél, milyen tudas relevans az
adott helyzetben és az hogyan alkalmazhato.

A PISA az alkalmazott matematikai miveltséget
(mathematical literacy) a kovetkezdképpen definialja:
Az egyénnek az a képessége, amelynek segitségével ér-
telmezi és érti a matematika szerepét a valds vildgban, jol
megalapozott dontéseket hoz, és matematikai tudasdt képes
ugy haszndlni, hogy az megfelelien a konstruktiv, felelés és
megfontolt dllampolgdr egyéni sziikségleteinek.”

A tuddsteriilet szerkezete

A PISA-ban a matematika tartalmi kerete harom fon-
tos szempont segitségével irja le a mérésben szerepld
matematikafeladatokat:

» szituacidk és kontextusok kore, amelyekben a
probléma megjelenik;

* matematikai tartalom, amelynek ismerete sziik-
séges a probléma megoldasahoz,

* matematikai kompetenciak, amelyek alkalmaza-
sa kapcsolatot teremt a valos vilag (amelyben a
probléma keletkezett) és a matematika kozott
a probléma megoldasa érdekében.

A tesztfeladatok szituacidja, kontextusa

Amikor matematikai megoldast igénylé problémaval
taldlkozunk, az alkalmazandé moédszer kivalasztasa
gyakran attdl a szituaciétdl fiigg, amelyben a prob-
[éma megjelenik. A szituacié a tanulé vilaganak az a
része, ahol a feladat elhelyezkedik. A PISA-vizsgalat
feladataiban a diakokhoz legkozelebb all6 szituaciok
kore a tanuld személyes életével kapcsolatos, a ko-
vetkezd kor az iskolai élet, a munka és a pihenés,
ezt koveti a helyi kozosségi és tarsadalmi élet. A leg-
tavolabb a tudomanyos szituaciok allnak a tanuloktol.
A négy szituaciotipus tehat: a személyes, a tanuldshoz/
munkahoz kapcsolédd, a kozdsségi, valamint a tudo-
mdnyos.

A PISA egy feladatot akkor tekint hitelesnek, ha
abban a matematikai ismeretek alkalmazasa a problé-
ma megoldasa érdekében torténik (bar nem szlikség-
szerl, hogy a probléma valos legyen), és nem arrol
van szb, hogy a probléma csak Uriigy a matematika
gyakorlasara.

A valds probléma és az annak mélyén lévé mate-
matikai tartalom kozott kiilonbozé mértéki lehet
a tavolsag. Ha a feladat csak matematikai objektu-
mokra, szimbolumokra, rendszerekre hivatkozik,
és nem szerepelnek benne utalasok a matematikan
kiviili vilagra, akkor a feladat matematikan beliilinek
tekinthetd. llyen tipust feladatok csak korlatozott
szamban szerepelnek a felmérésben. Sokkal inkabb
jellemzé az olyan problémak szerepeltetése, amelyek
nem kifejezetten matematikai formaban jelennek
meg, hanem valés objektumokhoz kapcsolodnak, és
a tanuldknak kell a problémat leforditaniuk a mate-
matika nyelvére.
és a matematika alkalmazasa szempontjabol hiteles
kontextusu feladatok szerepeltetése jellemzé.
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Matematikai tartalom -
a négy atfogo teriilet

Az iskolai oktatasban a matematika-tanterv a fébb
tartalmi terlletek (pl. szamtan, algebra, geometria)
mentén szervezddik. Ez a matematikatudomany torté-
nelmileg jol megalapozott agait tiikrozi, és megkonnyiti
egy jol strukturalt tanmenet fejlesztését. A vilag valos,
matematikai megoldast igényel jelenségei azonban
tobbnyire nem ilyen logikusan rendezett formaban
jelennek meg, ezért a problémak ritkan értheték
és oldhatok meg egyetlen tartalmi ag alkalmazasa
atjan.

A PISA-mérésben a matematika tartalmi kerete
ezért inkabb probléma szemponti megkozelitést ko-
vet: a matematikai tartalmakat, ismereteket azokkal
a jelenségekkel és problémakkal 6sszefliggésben vizs-
galja, amelyek leirasara szolgalnak. A mérés céljaira a
tartalmi keret négy dtfogo teriiletet jelol ki.

* tér és alakzat

* valtozas és osszefiiggés
* mennyiség

* adat és valoszin(iség

Az atfogo teriileteken megjelend fogalmak a matemati-
ka barmilyen leirasanak kozponti és alapveté rendezé-
elvei, és ezek alkotjak a kiilonbozé szintl tantervek
alapjat is: a PISA szerinti megkozelités kiilonbozik
ugyan a tantervi strukturatél, de lefedi az iskolaban
tanitott tartalmakat.

Ezek az egységek a vizsgalni kivant matematikai tar-
talmak korét kezelhetSé szamu részteriiletre osztjak,
ami biztositja, hogy a feladatok lefedjék az egész tan-
tervet, és egyuttal megfelel hangsulyt kapjon a valos
szituacion alapuld problémak megjelenitése is.

A kovetkezékben a PISA atfogd teriileteit mutatjuk
be, melyeket példafeladattal is illusztralunk.

Lépcso

1. kérdés: LEPCSO

Tér és alakzat

A tér és alakzat feladataiban tobb, egymassal szoros
kapcsolatban allé témakor jelenhet meg. Ezek a ko-
vetkezdk:

* alakzatok és mintak felismerése alakzatokban ~
mintak, adott alakzatok felismerése kiilonbozo
kontextusokban (pl. mlivészetekben, beszélt
nyelvben, kozlekedésben), valos alakzatokon
(pl. épiiletek, jégviragok, kristalyok, arnyékok);

* vizuadlis informaciok leirasa, kodolasa és de-
kodolasa ~ valosagos alakzatok és képiik vagy
egyéb vizualis megjelenitésiik kozotti kapcsolat
ismerete és alkalmazasa (pl. egy térkép megraj-
zolasanak képessége);

* alakzatok dinamikus valtozasainak megértése ~
annak felismerése, hogy az alakzatok valtozni
is tudnak; egy alakzat valtozasakor a mintak és
szabalyszer(iségek azonositasa;

* hasonlésagok és kilonbségek azonositasa ~ ha-
sonlosagok és kiilonbségek keresése alakzatok,
strukturak tanulmanyozasakor (pl. alakzatok
felismerése a kiilonbozé dimenzidkban);

* relativ pozicid azonositasa ~ alakzatok és struk-
turak kozotti tajékozddas; miért latjuk agy a
targyakat, ahogyan (pl. varosi fénykép és a hoz-
zatartozo varostérkép azonositasa és ossze-
kapcsolasa és annak megadasa, melyik pontbdl
készilhetett a fénykép);

* két- és haromdimenzids abrazolasok értelme-
zése és azok tarsitasa ~ alakzatok felismerése
kiilonbozé abrazolasokban és dimenziokban;
targyak elol-, oldal- vagy feliilnézetének értel-
mezése, az ilyen abrazolasok lehet&ségeinek és
korlatainak ismerete;

* tajékozodas térben ~ eligazodas térbeli struk-
turak és alakzatok kozott (pl. térképolvasas és
-értés, egy utvonal megtervezése A pontbol B
pontba, koordinatak, a hétkoznapi nyelv vagy
egy kép felhasznalasa).

Az aldbbi 4brdn egy 14 1épcsbfokbdl 4ll6 1épesd ldthatd, amelynek a teljes magassdga 252 cm:

Teljes magassdg: 252 cm

Teljes mélység: 400 cm

Milyen magas egy lépcséfok a 14 egyforma lépcséfokbdl?

Magassag: . ............. cm.
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A feladat jellemz6i

Kérdéstipus: nyilt végi

Atfogé teriilet: tér és alakzat
Kompetenciaosztdly: reprodukcio

Kontextus: tanulashoz/munkahoz kapcsolodo
Nehézség: 421 (2. képességszint) cccoccccoccccoscccossccosscccsscccossscoossccosscconsss

Valtozas és osszefiiggés

A valtozas és osszefiiggés atfogd teriileten belil is
tobb témakort kilonboztet meg a tartalmi keret:

* valtozasok megjelenitése ~ a valtozas megjeleni-

tése numerikusan (pl. tablazatban), szimbolu-
mokkal, grafikusan, algebrai vagy geometriai
formaban; a megjelenitések kozotti transzfor-
maciok;

valtozastipusok ismerete, felismerése ~ a linea-
ris novekedés (additiv folyamat), az exponen-
cialis novekedés (multiplikativ folyamat), a pe-
riodikus és a logisztikus novekedés (legalabbis
kozvetve, mint az exponencialis novekedés spe-

cialis esete) fogalmanak ismerete, felismerése;
a kilonbozé modellek kozotti osszefiiggések,
fébb kiilonbségek ismerete, felismerése;
Osszefiiggések felismerése, leirasa, megjelenité-
se ~ Osszefiiggések felismerése, megjelenitése
egyenletek, egyenlStlenségek, illetve altalano-
sabb relaciok (pl. az ekvivalencia, az oszthato-
sag, a beletartozas) formajaban;

funkcionalis gondolkodas ~ osszefliggésekben
valé gondolkodas, pl. a valtozas aranyanak,
meredekségének megitélése (nem feltétlendl
kozvetlendl) vagy annak megértése, mit je-
lent az, hogy az egyik valtozé fligg a masik
valtozétol.

Lépések..o.nll.0..nll.0..nll..o.n.l'.o.n.l..o.n.l..o.nnl.ooonnl'ooo.n

A képen egy ember ldbnyomai ldthatok. A lépéshossz (P) két egymds utdni ldbnyom végei

kozotti tavolsdgot jelenti.

s

A férfiak esetében az = = 140 képlet viszonylag j6 kozelitést ad az n és a P kozotti dssze-

fuggésre, ahol
n = percenkénti lépésszdm és
P = 1épéshossz méterben.

sesoeol, kérdés: LEPESEK

- Az clébbi képletet alkalmazhatjuk Andras lépéseire. Szémold ki Andrés lépéshosszét, ha
- tudjuk, hogy 70 lépést tesz meg percenként! Ird le, hogyan szamoltad ki!

Kédolas
Teljes értéki valasz

0,5 m vagy 50 cm, 2 (mértékegység nem sziikséges)

A feladat jellemzéi

Kérdéstipus: nyilt végii
Atfogo teriilet: valtozas és Osszefliggés
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Kompetenciaosztdly: reprodukciod
Kontextus: személyes
Nehézség: 611 (5. képességszint)

Felnavekv&nemzedékooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
A fiatalok egyre magasabbak.
A holland fiatalok (fititk és linyok) dtlagos testmagassdgdt mutatja 1998-ban a kévetkezd

grafikon:
Magassig 190
(cm) - A fitk 4tlagos testmagassdga 1998-ban
180 //‘
170 ,/ PP S er==d A ldnyok 4tlagos testmagassdga 1998-ban

160

150 B
4/

*

140

130§
10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 Eletkor

(évek szama)

¢ © ¢ 3, kérdés: FELNOVEKVO NEMZEDEK

° Magyardzd meg, mi mutatja azt a grafikonon, hogy a linyok dtlagos névekedése 12 éves kor
vvuu. utdn lelassul!
Kédolas
Teljes értékii valasz
A valasz utaljon arra, hogy a lanyok gorbéjének meredeksége ,valtozik”. Ez torténhet explicit vagy implicit
modon: utal a gorbe 12 éves kor utani csokkend meredekségére akar matematikai, akar hétkoznapi nyelven
irja le VAGY a novekedés konkrét mértékét hasonlitja ossze (az Osszehasonlitas lehet implicit).

A feladat jellemzéi

Kérdéstipus: nyilt vegi

Atfogo teriilet: valtozas és Ssszefiiggés

Kompetenciaosztdly: 6sszekapcsolas

Kontextus: tudomanyos

Nehézség: 574 (3. képességszint) cceooecsccsccsscssossossossossossossossoscossoscnsonsss

Mennyiség

* miveletek jelentésének megértése ~ példaul
osszehasonlitas, aranyok szamitasa (egyenes,
forditott vagy Osszetett aranyossag), szazalék-

A mennyiség atfogo tartalmi teriilet feladatai a kovet-
kezd fébb témakoroket tartalmazhatja:

* mérés ~ valosagos targyak mennyiséggel jelle- szamitas;
mezhetd tulajdonsagainak szamokkal valé meg- » szamérzék — a relativ méret fogalmaval, a kii-
jelenitése, azaz a nagysag vizsgalata (pl. a hossz, |16nbozé szamabrazolasokkal, azonos alakd sza-
a teriilet, a térfogat, a magassag, a sebesség, a mokkal kapcsolatos esetek;

tomeg, a légnyomas, a pénz esetében);



becslés, mennyiségérzék ~ szamértékek lehetsé-
gességének felismerése, a valds vilag mennyisé-
geinek széles korl ismerete (pl. egy auto atlagos
sebessége 5, 50 vagy 500 km/h; a vilag népessége
6 millio, 600 millio, 6 milliard vagy 60 milliard; mi-
lyen széles lehet egy folyd; annak ismerete, hogy
33 x 613 értéke 20 000 koriil van); a valtozas ara-

az alkalmazott modellek és miiveletek megfelelo
pontossaganak felismerése;

miveleteket, miiveletek kozotti osszefliggéseket
tartalmazé modellek fejlesztése ~ olyan valés
adatokra és numerikus osszefliggésekre vonat-
kozé modellek megalkotasa, amelyek miiveletek
és osszehasonlitdsok elvégzésével jarnak.

nyanak, szamitasok eredményének becslése vagy

Valutaél'folyam........................................................
A szingapuri Mei-Ling cseredidkként hdrom hénapra Dél-Afrikdba késziil. Szingapuri dolldrt
(SGD) kellett dél-afrikai randra (ZAR) véltania.

o oo 1 kérdés: VALUTAARFOLYAM

Mei-Ling megtudta, hogy a szingapuri dolldr és a dél-afrikai rand kozotti devdledsi ardny a
kovetkez6:

1 SGD = 4,2 ZAR

Mei-Ling 3000 szingapuri dolldrt véltott dél-afrikai randra ezen a valutadrfolyamon.
Mennyi pénzt kapott Mei-Ling dél-afrikai randban?

Valasz: ... ..o oo

Kédolas
Teljes értékii valasz
12 600 ZAR (a pénznem szerepeltetése nem feltétel).

A feladat jellemz6i
Kérdéstipus: nyilt végii

Atfogo teriilet: mennyiség
Kompetenciaosztdly: reprodukciéd
Kontextus: kozosségi

Nehézség: 406 (l. képességszint)

oo o000 3, kérdés: VALUTAARFOLYAM

E Ezalatt a 3 hénap alatt 1 SGD valutadrfolyama 4,2 ZAR-rél 4,0-ra véltozott.

¢ Kedvezett-e Mei-Lingnek, hogy a valutadrfolyam 4,2 ZAR helyett 4,0 ZAR lett, amikor
vvueos visszavaltotta dél-afrikai randjdt szingapuri dolldrra? Vilaszodat indokold!
Kodolas

Teljes értékii valasz
,»lgen”, megfelel6 indoklassal. Példaul:

* Igen, az alacsonyabb valutaarfolyam miatt (SGD-nként) tobb SGD-t fog kapni a ZAR-jaért.

* lgen, a dollaronkénti 4,2 ZAR, 929 ZAR-ra jott volna ki.

* lIgen, mivel el6szor 4,2 ZAR-t kapott | SGD-ért, most pedig csak 4,0 ZAR-t kell fizetnie | SGD-ért.
* lIgen, mert ha 4,2-vel osztunk, akkor kevesebbet kapunk, mint hogyha 4-gyel osztanank.

A feladat jellemzdi

Kérdéstipus: nyilt végli

Atfogé teriilet: mennyiség

Kompetenciaosztdly: reflektalas

Kontextus: kozosségi

Nehézség: 586 (4. képességszint) cccoeccccccccscccsossossossonsossonsossonsossossonssssss
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Adat és valosziniiség

Az adat és valosziniiség atfogo teriileten jellemzéen

a kovetkezd, egymassal szoros kapcsolatban allo té-
makorok jelennek meg:

adat-el&allitas, adatgyljtés ~ adatgy(ijtés mérési
eredményekbdl; annak a megértése, hogy egyes
szamadatok miért jelentenek valamit, masok pe-
dig miért lényegtelenek vagy értelmezhetetlenek;
adatelemzés és adatok megjelenitése ~ annak
megértése, hogy bizonyos adatok egy nagyobb

populaciot jellemezhetnek (ehhez szlikséges az
egyszer( véletlen mintavalasztas fogalmanak
ismerete);

valoszinliség ~ a véletlen elvén miikodé tar-
gyakkal kapcsolatos szituacidok, mint érmék,
dobodkockak, porgettylk vagy olyan nem tdl
osszetett valos szituaciok, amelyek pusztan
logikus gondolkodassal elemezhetdk, vagy jol
modellezhetdk az emlitett targyakkal;
kovetkeztetés ~ kovetkeztetés statisztikai ada-
tok alapjan.

Betarésekooooooooooooooooo.....lllllllll-...0000....0000000....000....

osooe ], kérdés: BETORESEK
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1998-as év

Egy tévériporter az aldbbi diagramot mutatva a kovetkezéket mondta:
»A diagram szerint a betorések szdma 6ridsit néte 1999-ben 1998-hoz képest.”

1999-es év

L

«eoees Mit gondolsz, helyesen értelmezte a riporter a diagramot? Vélaszodat indokold is meg!

Kédolas

Teljes értékii valasz
Nem, nem helyes. Ramutat, hogy a diagramnak csak egy kis része lathaté. VAGY

Nem, nem helyes. Megfelel6 indoklas szerepel az arannyal vagy a szazalékos névekedéssel kapcsolatban. VAGY
Nem, nem helyes. Tendenciara vonatkozé adatokra van sziikség ahhoz, hogy el lehessen donteni.

A feladat jellemzé6i

Kérdéstipus: nyilt végii

Atfogo teriilet: adat és valdsziniiség
Kompetenciaosztaly: 6sszekapcsolas
Kontextus: kozosségi

NehéZSég.' 694 (6.kéPeSSégSZint)---.ooooooooooooo------oonnuuu.oooooooooooo-------.nnu



Matematikai kompetenciak

Az egyén, aki kulonbozé szituaciokban megjelend
problémakat sikeresen képes leforditani a matematika
nyelvére, tobbféle matematikai kompetenciaval rendel-
kezik. Attdl fiiggéen, hogy ez milyen nehézségekkel
jar, killonbozé mértékben tamaszkodik kompetenci-
aira. Egyrészt minden feladatnal mas és mas készség
hasznalatara van sziiksége, masrészt a kiilonbozé
feladatok egy adott kompetencia kiilonb6zé szintjeit
igényelik. A PISA nyolc kognitiv matematikai kompe-
tenciat kulonboztet meg: (1) gondolkodas és kovetkez-
tetés, (2) érvelés, (3) kommunikacio, (4) modellezés,
(5) problémak megfogalmazasa és megoldasa, (6)
abrazolas, (7) szimbolikus, formalis, technikai nyelv- és
miivelethasznalat, (8) eszkozhasznalat.

A PISA nem vizsgilja kiilon-kiilon ezeket a kognitiv
matematikai kompetenciakat, hiszen rendszerint egy-egy
feladat megoldasa soran egyszerre tobbet kell alkalmazni
koziiliik. Ha kulon-kiilon probalnank vizsgalni a kompe-
tenciakat, az mesterkélt feladatokhoz vezetne. Ezért a
tartalmi keret az elébbi készségeket harom kompetencia-
osztalyba rendezi annak alapjan, hogy a kiilonb6zé ma-
tematikai problémak megoldasai milyen tipust kognitiv
képességeket igényelnek. A harom kompetenciaosztaly
a reprodukcio, az osszekapcsolds és a reflektdlds.

A reprodukcié korébe azok a készségek tartoznak,
amelyek a begyakorolt tudast mozgositjak. Ilyen
feladatok szerepelnek jellemzdéen a standardizalt mé-
résekben és az iskolai dolgozatokban. Idetartozik a

tényanyag és a gyakori problémadbrazolasok ismerete,
az azonossagok felismerése, a lényeges matematikai
objektumok és tulajdonsagok felismerése, rutineljara-
sok végrehajtasa, sztenderd algoritmusok és technikak
alkalmazasa, szokvanyos formaban adott képleteket és
szimbolumokat tartalmazé kifejezések kezelése, szami-
tasok végrehajtasa. A felmérés idetartozo feladatai a
kovetkezd kulcskifejezésekkel irhatok le: begyakorolt
anyag felidézése, rutineljarasok végrehajtasa.

Az dsszekapesolds képessége a reprodukcio elemeire
épdl, itt a problémak megoldasa olyan nem rutinszer(
szituacidkban jelenik meg, amelyek tartalmaznak még
ismert vagy ismerds elemeket. Az idetartozo felada-
tok igénylik a kiilonbozd atfogd terlletekhez tartozéd
probléma kilonb6zé megjelenitéseinek 6sszekotését.
Ezek a feladatok a kovetkezd kulcskifejezésekkel ir-
hatok le: integracio, osszekapcsolas és a begyakorolt
anyag mérsékelt mértéki kiterjesztése.

A reflektdlds kompetenciaosztalyanak lényege az a
képesség, hogy a tanulok megoldasi stratégiakat ter-
vezzenek meg és alkalmazzanak olyan problémak
esetén, amelyek tobb elemet tartalmaznak, és kevésbé
ismerdsek, mint az 6sszekapcsolds osztaly esetében.
A felmérés idetartozo feladatai a kovetkezd kulcs-
kifejezésekkel irhatok le roviden: fejlett gondolkodas,
érvelés, elvonatkoztatas, altalanositas, modellalkotas
és -alkalmazas Uj kornyezetben.

A 9. tablazat a nyolc alapkompetenciat mutatja be a
harom kompetenciaosztaly szerint felbontva.
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A1 eredmények bemutatdsa:
képességszintek

Annak érdekében, hogy a tesztkérdésekre adott va-
laszokbdl nyert statisztikai adatokat sszegezni lehes-
sen, a PISA egy hatszintl képességskalat alakitott ki a
technikai jellemzéknél leirt médszerrel. A részt vevé
orszagok diakjai képességpontjaik alapjan besorolhatok
a hat képességszint valamelyikébe, igy ez a struktira
kozos vonatkoztatdsi rendszert biztosit a nemzetkozi
osszehasonlitasokhoz.

A PISA2003 eredményeirdl szolo jelentés elkészité-
sekor — amikor a matematika volt a kiemelten kezelt
teriilet — elegendd matematikafeladat allt rendelkezés-
re ahhoz, hogy részskalak is késziljenek, amelyeket
az atfogd teriiletek mentén alakitottak ki. 2006-ban
és 2009-ben, amikor nem a matematika volt a 6
terllet, az egyes kategériak feladatai ugyan tovabbra
is egyensulyban voltak, de tartalmi felosztas szerinti
részskalak mentén nem szilethettek jelentések a
tanuldk teljesitményérdl.

A hiarom kompetenciaosztaly feladatai egyre maga-
sabb kognitiv kévetelményeket tamasztanak és fogalmi
Osszetettséget mutatnak, de ez a hierarchia nem
jelenik meg szigoruan a feladatok nehézségében. A fo-
galmi Osszetettség ugyanis a feladatok nehézségének
csak az egyik eleme, ilyen elemek még az ismerdsség,
a tanulas és gyakorlas lehet8sége stb. Elképzelhetd
tehat egy viszonylag nehéz reprodukcids osztalyba
tartozo feladat vagy egy viszonylag konny( reflekta-
last igényl6 feladat, ugyanakkor pozitiv osszefliggést
varunk a kompetenciaosztalyok és az itemnehézség
kozott.

A feladatnehézség és a matematikai képesség no-
vekvé szintjeit meghatarozé tényezék a kovetkezdk:

* A sziikséges értelmezés és reflektalas fajtaja
és foka: idetartozik a probléma kontextusabol
fakado elvaras természete; hogy mennyire nyil-
vanvalé a probléma matematikai igénye vagy
mennyire kell a tanuléknak a sajat matematikai
elgondolasaikat alkalmazniuk a problémara, és
milyen mértéki belelatast, komplex érvelést és
altalanositast igényel.

* A sziikséges abrazolasi képesség: a feladatban
egyetlen abrazolasmod szerepel-e vagy tobb,
kell-e véltani az abrazolasi modok kozott; a ta-
nulénak kell-e megtalalnia a megfelel6 abrazo-
lasmodot, vagy az eleve adott.

* A sziikséges matematikai képességek tipusa és
szintje: egylépéses-e a feladat, ahol a tanuldknak
alapveté matematikai tényeket kell reprodukal-
niuk vagy egyszer(i szamitasokat végrehajtaniuk;
vagy tobblépéses a feladat, amely magasabb foku
matematikai ismereteket, dsszetett dontésho-
zatalt, informaciofeldolgozasi, problémamegoldé
és modellezé képességet igényel.

* A sziikséges matematikai érvelés fajtaja és foka:
szlikséges-e az érvelés vagy sem; ha sziikséges,
jol ismert érvelést kell-e alkalmazni, vagy sajat
matematikai érvelést kell alkotni; vagy éppen
mas emberek érvelését vagy bizonyitasat kell
megérteni, elbiralni.

A 10. tabldzatban a hat matematikai képességszint leirasa
olvashato. A tablazatbol kideriil a szintekhez rendelt ké-
pességpontok alsé hatara, illetve hogy a korabban szerep-
16 példafeladatok koziil melyik tartozik az adott szinthez.
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A diakokra jellemz6 tudas az adott szinten

A didkok képesek osszetett problémak vizsgalatabol és modellezésébdl kapott
informaciok értelmezésére, altalanositasara és felhasznalasara. Kiilonbozé infor-
macioforrasokat és reprezentaciokat osszekapcsolnak és megfeleltetnek egymas-
Betorések, nak. Matematikai gondolkodasuk és érvelésiik fejlett. Otleteiket és meglatasaikat
6. | 669,3 | |. kérdés képesek arra hasznalni, hogy a szimbolikus és formalis matematikai miveletek és
(694 pont) kapcsolatok magas szinvonall alkalmazasaval Gjszer( problémaszituaciok megolda-
sara j megoldasi modokat és stratégiakat alkossanak. Pontosan megfogalmazzak
lépéseiket, eredményeikkel és azok értelmezésével kapcsolatos gondolataikat, to-
vabba az eredményeket az eredeti probléma szempontjabdl vizsgaljak, értelmezik.
A didkok képesek arra, hogy egy osszetett problémaszituaciéra modellt alkossa-
nak, majd azt ugy alkalmazzak, hogy meghatarozzak a modell alkalmazhatésaganak
Lépések, feltételeit. A modelle'l'<hez kapcsolddo osszetett problémak lehetséges megoldasi
. modjait kivalasztjak, 6sszehasonlitjak és értékelik. Képesek arra, hogy a kivalasz-
5. | 607,0 | I. kérdés - L e . , e ,
6l1 pont) tott megolf:la's[ strateg!a"c k(I)veslsek', ehhez felhaszrlaljak szeles'k'olru és io szm\'/onalu
gondolkodasi és érvelési készségeiket, a megfelelé reprezentaciokat, szimbolikus
és formalis leirasokat és a problémaszituacié értelmezését. Reflektalnak az elvég-
zett |épésekre, és meg tudjak fogalmazni értelmezésiiket és gondolatmenetiiket.
A didkok képesek arra, hogy hatékonyan alkalmazzanak konkrét probléma-
szituaciokat egyértelmien leiré modelleket, és meg tudjik hatarozni a modellek
, alkalmazhatosagi feltételeit. Képesek arra, hogy kivalasszanak és egyesitsenek
Valuta-arfolyam, e e g . L. e L .
4 5447 3. kerdés kilonbozd, atka}r sum.bol'lkfjrs re!?ltgze?ta}’clokat, és lfozvetlenul osszekapcsolj,ak .
(586 pont) e}zokat a valosago’s s’Z|tuaC|<?k kilonbozé as!)el'«:usalva’l. Tudnak rugalmasan érvelni
és korlatozott mértékben értelmezni szituaciokat. Képesek pontosan megfogal-
mazni a probléma értelmezésén és az elvégzett lépéseken alapulé magyarazataikat
és érveiket.
A diakok képesek egyértelmiien leirt eljarasok elvégzésére, amelyek szekvencidlis
Felnovekvé dontési pontokat is magukban foglalhatnak. Képesek egyszeri problémamegoldasi
3. | 4824 nemzedék, stratégiak kivalasztasara és alkalmazasara. Kiilonb6zd informacioforrasokon
2. kérdés alapulé reprezentaciokat tudnak értelmezni és alkalmazni, majd ezek alapjan
(525 pont) érveket fogalmaznak meg. Képesek arra, hogy roviden leirjak értelmezésiiket,
eredményeiket és gondolatmenetiiket.
A diakok képesek a kontextus alapjan kozvetlenll megértheté problémaszituaciok
Lépcsd, értelmezésére. Képesek egyetlen informacioforrasbol megszerezni a sziikséges
2. | 420,1 | I. kérdés informaciokat, és egyetlen reprezentaciot alkalmazni. Képesek egyszeri algo-
(421 pont) ritmusok, képletek, eljarasok és szokvanyos megoldasi technikdk alkalmazasara.
Egyszer(ien érvelnek, és szé szerint tudjak értelmezni eredményeiket.
A diakok képesek arra, hogy olyan ismerds kontextusokra vonatkozé kérdésekre
Valuta-arfolyam, | valaszoljanak, amelyek megfogalmazasa konnyen érthetd, és amelyek megvalaszo-
I. | 357,8 | I. kérdés lasahoz minden sziikséges informacié rendelkezésiikre all. Kézvetlen utasitasokat
(406 pont) kovetve tudnak rutinszer( eljarasokat alkalmazni egyértelmi helyzetekben.
Képesek a feladat kontextusabdl nyilvanvaléan kovetkezd [épések elvégzésére.

10. tablazat: A képességszintek leirasa — matematika
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Termeszettudomany tartalmi kerete






A magas szinvonall természettudomanyi tudas és
a technika bizonyos foku ismerete egyre nagyobb
szerepet jatszik a 2|. szazadi ember életében. Segit
eligazodni a természet jelenségeinek megértésében, a
hétkoznapi problémak megoldasaban és nem utolsé-
sorban az egyén tarsadalmi szerepvallalasaban. Mivel
az egyén allampolgarként egyre gyakrabban taldlja
magat felel&sséggel jaréd dontési helyzetekben, nem
mindegy, milyen mindségli természettudomanyi és
miszaki ismeretekkel rendelkezik.

A PISA természettudomanyi mérés tartalmi kerete
arra a kérdésre keresi a valaszt, hogy a természettudo-
manyok és a technika mely terileteit szlikséges feltétle-
nll ismernitik, értenitik a tizenot éves tanuldknak, milyen
kérdésekben varhaté el téliik, hogy képesek legyenek
véleményt alkotni, és mindehhez milyen képességekkel
kell rendelkezniiik. A vizsgalat természettudomanyi teszt-
je ezeknek a képességeknek a vizsgalatat tiizte ki célul.

A tuddsteriilet meghatdrozdsa

A mérés tudasteriiletének meghatarozasakor tobb
szempontnak kellett érvényestlnie. Egyrészt fontos,
hogy a mérni kivant tudasanyag a természettudoma-
nyok egészének viszonylag széles spektrumat dlelje
fel, és az dllampolgari l1ét szempontjabdl is relevans le-
gyen, masrészt jelenitse meg mindazokat az értékeket
is, amelyeket a természettudomany és a technika az
egyetemes civilizaciéban létrehoz, illetve létrehozott.

A PISA a kiilonbozdé kovetelmények otvozésével egy
0j fogalmat, az alkalmazott természettudomanyi m-
veltség (scientific literacy)? fogalmat hozta létre, ame-
lyet a kovetkezéképpen definialt. ,,Az alkalmazott ter-
mészettudomanyi miiveltség az egyénnek az a képessége,

» Az angol scientific literacy nehezen lefordithaté fogalom. A literacy
fordithaté miiveltségnek, olvasottsagnak és irasbeliségnek is. Ugy
érezziik, a természettudomanyi intelligencia fejezné ki leghiveb-
ben a tudasnak azt a gyakorlati formajat, amely az ismeretek
megértésén, a készségek, képességek gyakorlati felhasznalasan
alapul, és amelyet az eredeti angol kifejezés takar. De mivel nincs
szandékunkban bevezetni egy teljesen Uj terminolégiat, az alkal-
mazott természettudomanyi miiveltség kifejezést hasznaljuk.

A természettudomdnyi ismeretek jelentésérdl

Amikor a tartalmi keret a természettudomanyi is-
meretek kifejezést haszndlja, egyszerre érti alatta a
természettudomany tudasterileteinek ismeretét és
a természettudomanyi megismeréssel kapcsolatos
ismereteket.

A természettudomany tudasteriiletei kozé a
természettudomany fébb agai tartoznak: a fizika,
a kémia, a bioldgia, a foldtudomany és csillagaszat.
A természettudomanyi megismeréssel kapcsolatos
ismeretek a természettudomany jelentéségének,
eszkozeinek és céljainak ismeretét jelentik.

hogy a természettudomanyi ismeretek és azok alkalma-
zdsa segitségével képes kérdéseket feltenni, uj ismereteket
elsajatitani, meg tud magyardzni természettudomanyi jelen-
ségeket, és megfogalmaz természettudomanyi problémakkal
kapcsolatos, bizonyitékokkal aldtamasztott kovetkezteté-
seket. Az egyén megérti az emberi tuddsként és emberi
felfedezémunkaként is értelmezhetd természettudomanyok
jellemzé tulajdonsdgait, valamint azt, hogy a természettu-
domdnyok és a technika hogyan alakitja fizikai, szellemi
és kulturdlis kornyezetiinket. Megfontolt dllampolgarként
hajlandé magat elkotelezni természettudomdnyi vonatko-
zdasu problémdk és elméletek mellett.”

A tudasteriilet szerkezete

A tartalmi keret — a mérés eszkozeinek kifejlesztése
elétt — meghatarozza a feladatok négy fontos jellem-
z6jének értelmezési tartomanyat (4. dbra):

 afeladatok lehetséges kontextusainak korét;

 afeladatok megoldasa soran alkalmazandé kom-
petenciak korét;

» a feladatok természettudomanyi tartalmainak
korét;

* a tanulok lehetséges viszonyulasainak korét a
feladatok kontextusahoz.

ISMERETEK
* A természettudomany tudas-

KOMPETENCIAK

KONTEXTUS

Elethelyzetek, amelyeknek
természettudomanyi és technikai
vonatkozasai vannak

felismerese

magyarazata

* Természettudomanyi problémak
» Jelenségek természettudomanyi
» Kovetkeztetések levonasa

természettudomanyi bizonyitékok
felhasznalasa alapjan

teriileteinek ismerete
* A természettudomanyi meg-
ismeréssel kapcsolatos ismeretek

ATTITUD
* A természettudomany problémai-

hoz valé viszonyulas
* Erdekldés

* Természettudomanyi kutatas
tamogatasa
* Felelsség
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A tesztfeladatok kontextusa

A PISA nem a kontextusokat, hanem a kontextusok-
ban megjelend, azokhoz kapcsolodé kompetenciakat,
tudast és attit(idot vizsgalja.

A mérés kontextusainak kivalasztasakor szem el&tt
kell tartani, hogy a vizsgalat célja olyan kompetenciak,
ismeretek és attitlidok mérése, amelyekkel a didkok-
nak rendelkezniiik kell az iskolakoteles kor végéhez
kozeledve. Mindazonaltal a tesztfeladatok témai nem
korlatozédnak az iskolai életre, hanem a tanulék vagy

Alkalmazasi teriilet

Egyéni szint

csaladjuk életéhez (személyes szint), a tagabb kornye-
zethez (tarsadalmi szint) és a vilag egészéhez (globalis
szint) kapcsolodnak.

A Il. tablazat példakkal illusztralja a felmérés kon-
textusrendszerét. A harom szinthez (egyéni, tarsadal-
mi, globalis) tartozod szituacidk alkalmazasi teruletek
szerinti bontasban lathatok. Az ot kivalasztott alkal-
mazasi terlilet: az egészség, a természeti eréforrasok,
a kornyezet, a veszélyek, a természettudomany és a
technika hatarteriiletei.

Tarsadalmi szint

Globalis szint

Pl. egészségmegdbrzés,
taplalkozas

Egészség

Pl. betegségek/kérokozok
terjedésének kontrollalasa

Pl. jarvanyok, fert6zé
betegségek terjedése

Természeti erdforra- Pl. az egyén anyag-

Pl. a népesség ellatasa,

Pl. megUlijulé és nem

és a hulladéktarolas

sok és energiafogyasztasa termelés és elosztas, megUlijulé energiaforrasok,
energiaellatas népességnovekedés
Kornyezet Pl. anyagok hasznalata Pl. népességeloszlas, Pl. biodiverzitas, fenntart-

hulladékkezelés, kornyezeti
hatasok

hatosag, levegdszennyezés
ellenérzése

Veszélyek Pl. a természet vagy az
ember altal elSidézett

kockazatok

Pl. termékbiztonsag

Pl. klimavaltozas, a modern

hadviselés hatdasai

A természettudomany
és a technika hatar-
teriiletei

Pl. a természeti jelenségek
iranti érdeklédés, a ter-
mészet-tudomanyokhoz
kapcsolodd hobbik

Pl. Gj anyagok, uj mlszerek
és eljarasok, genetikai
valtozasok, hadi technika,
szallitas

Pl. fajok kihalasa, (rkutatas,
a vilagegyetem keletkezése
és szerkezete

1. tablazat: A természettudomanyi felmérés kontextusai

Természettudomanyi kompetenciak

A kompetencia a PISA-mérés kozponti fogalma. Az
egyes kompetenciak birtoklasanak mértéke hatarozza
meg elsésorban, hogy valaki eredményes-e a termé-
szettudomanyi problémak, feladatok megoldasaban.

Természettudomanyi kompetenciak
Természettudomanyi problémak felismerése

* Természettudomanyosan vizsgalhato problémak
felismerése

* Természettudomanyos informaciok megkeresé-
séhez sziikséges kulcsszavak felismerése

* A természettudomanyi vizsgalatok fébb tulaj-
donsagainak felismerése

Jelenségek természettudomanyi magyarazata

* Adott helyzetnek megfeleld, természettudoma-
nyi ismeretek alkalmazasa

* A jelenségek megfeleld leirasa vagy értelmezése
és a valtozasok elSrejelzése

* A megfeleld leiras, értelmezés és elSrejelzés
felismerése

Kovetkeztetések levonasa természettudomanyi bizo-
nyitékok felhasznalasa alapjan

* Természettudomanyi bizonyitékok értelmezése,
valamint kovetkeztetések levonasa és megfogal-
mazasa

* A kovetkeztetések hatterében all6 feltevések,
bizonyitékok és érvek azonositasa

* Természettudomanyi vagy miszaki vivmanyok
tarsadalmi kovetkezményeinek megitélése

A PISA a felsorolt kompetenciak vizsgalatat tekinti
elsédlegesnek, azaz a természettudomanyi problé-
mak felismerésének képességét, jelenségek leirasat,
magyarazatat és el6rejelzését, valamint bizonyitékok
és kovetkeztetések értelmezését, tudomanyos bizo-
nyitékok felhasznalasat dontések meghozatalakor és
megfogalmazasakor. E kompetenciak gyakorlasa soran
a diakoknak széles korben kell alkalmazniuk termé-
szettudomanyi ismereteiket.



Néhany kognitiv miivelet a természettudomanyi
miveltségnek killonosen fontos részét képezi. Ezek
kozt tobbek kozott olyan fogalmakat talalunk, mint az
induktiv kovetkeztetés (egyedi tényekbdl az altalanos
torvényszeriségekre), deduktiv kovetkeztetés (az alta-
lanos torvényszeriliségekbdl az egyedi esetre), kritikus
és integralt gondolkodas, kulonbozé adatmegjelenitési
formak atalakitasa egymasba (adatokat tablazatta,
tablazatokat grafikonokka), érvelések megalkotasa és
tolmacsolasa, adatokon alapuld érvelések és magya-
razatok megalkotdsa és tolmacsolasa, modellekben
valé gondolkodas, valamint matematikai eljarasok és
ismeretek alkalmazasa. A PISA természettudomanyi
vizsgalatanak kompetenciai ezekbdl a kognitiv képes-
ségekbdl éplilnek fel.

Természettudomanyi problémak felismerése

Fontos, hogy a didkok képesek legyenek megkiilon-
boztetni egymastdl a természettudomanyi és az attol
eltérd tartalmi problémakat, ahogyan az is fontos,
hogy a természettudomanyi kérdésekre adott vala-
szaik tudomanyos tényeken alapuljanak.

A Természettudomadnyi problémdk felismerése kompe-
tencia része az adott helyzetben természettudoma-
nyosan vizsgalhatoé kérdések felismerésének képes-
sége, valamint egy adott informacié megkereséséhez
sziikséges kulcsszavak megtalalasa. Ugyancsak idetar-
tozik a természettudomanyi vizsgalatok fontosabb
jellemz&inek megértése. Példaul: milyen dolgokat kell
és lehet osszehasonlitani egy vizsgalat kapcsan, milyen
valtozokat kell megvaltoztatni vagy éppen valtozatla-
nul hagyni, milyen tovabbi informacidk sziikségesek,
illetve milyen tovabbi vizsgalatokat kell végezni ahhoz,
hogy megfelel6 adatok birtokaba keriiljiink.

Ahhoz, hogy valaki a természettudomanyi problé-
mak felismerésében jéonak bizonyuljon, elsésorban a
természettudomanyi megismeréshez sziikséges tudast
kell birtokolnia és csak kisebb mértékben a természet-
tudomanyi ismereteket. A Savas es6 3. kérdésénél pél-
daul egy kisérlet ellenérzésével kapcsolatos kérdésekre
kell valaszolniuk a diakoknak. Egy savban (ecet) lejatszo-
dott reakciot kellett osszehasonlitaniuk a tiszta vizben
végbemend valtozassal, hogy megbizonyosodjanak arrol,
hogy a reakcié végbemeneteléhez sav sziikséges.

Jelenségek természettudomanyi magyardzata

Jelenségek természettudomanyi magyarazatakor egy
adott szituacidban kell tudni alkalmazni a megfelel
természettudomanyi ismereteket. Ez a kompetencia
tartalmazza a kiilonbozé jelenségek leirasanak, értel-
mezésének és a varhatd valtozasok eldrejelzésének,
valamint a megfeleld leirasok, magyarazatok és el6re-

jelzések felismerésének, azonositasanak képességét.
Ennek j6 példaja a Savas esé |. kérdése, amelyben a
didkoknak a levegében jelen |évé kén- és nitrogén-oxi-
dok eredetét kellett elmagyarazniuk. Hasonlé példa
még az Uveghdzhatds 2. kérdése, amely esetében
olyan tényezdket kell a diakoknak ismerniiik, amelyek
a Fold atlaghémeérsékletének novekedését okozzak,
valamint a Testedzés 3. kérdése, amelyben a diakok-
nak a légzési rendszerrel kapcsolatos ismereteiket kell
alkalmazniuk.

Kovetkeztetések levondsa természettudomadnyi
bizonyitékok felhaszndldsa alapjan

A Kovetkeztetések levondsa a bizonyitékokon alapulé
érvek és kovetkeztetések megalkotasat, és az infor-
maciok elérésének képességét jelenti. A Savas esé
2. kérdésében, ahol adott informacidk alapjan lehet
kikovetkeztetni, hogy milyen hatassal van a sav a mar-
vanyra, ami nem mas, mint a savas esé marvanyra
gyakorolt hatasanak egyszerli modellezése. Ugyancsak
idevonatkozé példa az Uveghazhatas 1. és 2. kérdése,
amelyben két grafikonon fellelhetd bizonyitékokat kell
a diakoknak értelmeznilk.

E kompetencia része a bizonyitékokkal 6sszhangban
lévé kovetkeztetés kivalasztasa is, egy adott kovetkez-
tetés melletti vagy elleni érvelés. Tisztan és logikusan
kell bemutatniuk a bizonyitékok és az azok alapjan
meghozott dontések vagy kovetkeztetések kozotti
Osszefliggést.

Természettudomanyi ismeretek

Az elsé két mérési ciklus természettudomanyi vizs-
galatahoz képest lényeges valtozast jelentett, hogy a
PISA2006 tartalmi kerete a természettudomanyi isme-
reteken belll mar megkiilonboztette a természettudo-
manyok tudasterileteit — amelyek a biolégia, a kémia,
a fizika, a technika és a foldtudomany és csillagaszat
témakoreinek osszességét olelik fel — a természet-
tudomanyi megismeréssel kapcsolatos ismeretektdl,
amelyek a természettudomany eszkozeinek és céljai-
nak ismeretét jelenti.

A természettudomanyok tudasteriiletei®

A PISA természettudomanyi mérése azt igyekszik
megallapitani, mennyire képesek a didkok ismeretei-
ket alkalmazni a sajat életiik szempontjabdl adekvat

> Ateriiletek megnevezésében hasznalt ,,rendszer” kifejezés abbdl
a megfontolasbdl helyettesiti a ,,tudomany” kifejezést, hogy érzé-
keltessiik, a fizikai és az €16 vilag, valamint a Fold és a vilagegye-
tem ismeretelemei valdsagos kontextusokban nem elkiloniilten,
hanem valamilyen kolcsénhatasban, azaz egy rendszer részeként
jelennek meg.
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A természettudomanyok tuddsteriiletei

Fizikai rendszerek

* Mozgas és er6 (pl. sebesség, surlodas)

m~
Ox

rendszerek

» Keringés, kivalasztas és ezek kapcsolata)

A Fold és a vilagegyetem rendszerei

A technika rendszerei

nika)

» Az anyag szerkezete (pl. részecskeelmélet, kémiai kotések)
* Az anyag tulajdonsagai (pl. halmazallapot-valtozas, hé- és elektromos vezet&képesség)
* Az anyag kémiai valtozasai (pl. reakcidk, energiaatvitel, savak/bazisok)

* Az energia és atalakulasai (pl. energiamegmaradas, energiaszorodas, kémiai reakciok)
* Az energia és az anyag kolcsonhatasai (pl. fény- és radichullamok, hang- és szeizmikus rezgések)

» Sejtek (pl. sejtek felépitése és miikodése, DNS, ndvényi és allati sejtek)
* Az ember (pl. egészség, taplalkozas, betegségek, szaporodas, szervrendszerek, emésztés, légzés,

* Populaciok (pl. fajok, evolucio, biodiverzitas, genetikai valtozatossag)
+ Okoszisztémak (pl. taplaléklancok, anyag- és energiaaramlas)
* Bioszféra (pl. okoszisztémak miikodése, fenntarthatosag)

* A geoszférak szerkezete (pl. litoszféra, atmoszféra, hidroszféra)

* Energia a Fold rendszereiben (pl. energiaforrasok, globalis éghajlat)

* A geoszférak valtozasai (pl. lemeztektonika, geokémiai ciklusok, épité és rombolo erék)
* A Fold torténete (pl. kialakulasa és fejlédése, koviiletek)

» A Fold a vilagegyetemben (pl. gravitacio, naprendszerek)

* A természettudomany alapu technika szerepe (pl. problémak megoldasa, emberi szikségletek és
hianyok kielégitése, vizsgalatok tervezése és végrehajtasa)
* A természettudomany és a technika kapcsolata (pl. a természettudomany fejlédését elémozdito tech-

* Fogalmak (pl. optimalizacio, koltség, kockazat, haszon)
» Fontos elvek (pl. kritériumok, kényszerek, koltség, innovacio, talalmany, problémamegoldas)

helyzetekben. A mérés témakoreit ennek megfeleléen
valasztottak ki a fizika, a kémia, a bioldgia, a Fold és
csillagaszat korébdl, figyelembe véve a PISA-mérés
altalanos és allandé szempontjait is (mennyire Iényeges
az ismeret az ember élete szempontjabdl, mennyire
idétallo és mennyire felel meg egy tizenot éves diak
szellemi fejlettségének).

A természettudomanyi megismeréssel kapcsolatos
ismeretek

A természettudomanyi megismeréssel kapcsolatos
ismereteken a természettudomany és a technika alta-
lanos, belsd torvényszeriiségeivel, céljaival kapcsolatos
tanuldi tudast értjuk.

Ennek elsé részteriilete a Természettudomdnyos
kutatds, amely a tudomanyos munka koézponti eleme.
A masodik részterilet a Természettudomadnyi magyard-

zatok, amely szorosan kapcsolédik a kutatashoz, hi-
szen annak eredményeként jon létre. Ugy is fogalmaz-
hatunk, hogy a kutatas (adatok nyerése) a tudomany
lényege, a magyarazatok megfogalmazasa (az adatok
felhasznalasa) pedig a tudomany célja.

A Savas esé 3. kérdése a megismeréssel kapcsola-
tos ismeretekre vonatkozik. A kérdés megvalaszolasa
soran a diakoknak azt kell leirniuk, miért van sziikség
egy kisérlet ellendrzésére (Természettudomdnyi problé-
mdk felismerése kompetencia).

Az Uveghazhatas I. és 2. kérdésében a diakoknak
természettudomanyos magyarazatokat kell alkotniuk.
Az |. kérdésnél két grafikon olyan részleteit kellett
megkeresniiik, amelyek alatamasztjak azt az allitast,
hogy a Fold atlaghémérsékletének novekedése a no-
vekvé szén-dioxid-kibocsatassal all osszefiiggésben.
A 2. kérdés esetében ugyanezen grafikonok segitsé-
gével cafolni kell az elébbi allitast.



A terméstettudomdnyi megismeréssel Rapcsolatos
ismeretek

Terészettudomanyi kutatas

* Eredet (pl. kivancsisag, a természettudomany
kérdései)

» Célok (pl. olyan bizonyitékok létrehozasa,
amelyek segitenek valaszt adni a természet-
tudomany kérdéseire)

» Kisérletek (pl. a legfrissebb gondolatok, mo-
dellek és elméletek)

* Adattipusok (pl. mennyiségi adatok mérések
altal, minéségi adatok megfigyelések altal)

* Mérések (pl. velejard bizonytalansag, repro-
dukalhatosag, variacio, miiszerek és eljara-
sok pontossaga)

* Eredmények tulajdonsagai (pl. empirikus, ki-
sérleti, hitelesithetd, meghamisithato)

Természettudomanyi magyarazatok

 Tipusai (pl. hipotézisek, elméletek, modellek,
torvények)

» Képzésiik (pl. meglévd tudas és Uj bizonyiték
altal, kreativitas, képzelSerd és logika altal)

» Szabalyai (pl. logikailag koherens legyen, bi-
zonyitékokon, torténeti és aktualis ismerte-
ken alapuljon)

* Eredményei (pl. Uj ismeretek, Gj modszerek
és U] technoloégiak létrehozasa, Uj vizsgalat
kezdése)

A természettudomanyok iranti attitiid

A didkok természettudomanyi és technikai érdeklo-
désében nagy szerepet jatszik a két tudomanyaghoz
fliz6d6 viszonyuk. A tanuldk bizonyosan motivaltab-
bak, ha a természettudomany-oktatas olyan problé-
makkal is foglalkozik, amelyek személyesen érintik
Sket. A motivalas mellett fontos feladat még, hogy
a természettudomanyi problémakkal osszefliggésben
kialakuljon a tanuléban a felel6sségérzet és a szocialis
érzékenység, azaz a kozosségi és tarsadalmi problémak

iranti fogékonysag is. A természettudomanyi oktatas
akkor éri el igazi céljat, ha olyan embereket nevel,
akik ismerik a természettudomanyok fontos, megva-
laszolatlan kérdéseit, ugyanakkor aktivan foglalkoztatja
Sket a kérdésekre adhato valaszok megismerése is.

Elészor a PISA2006 felmérésben vizsgaltak a diakok
természettudomanyokkal kapcsolatos attit(idjeit az
alabbi harom teriileten.

A természettudomdnyok irdnti érdekl6dés

* A természettudomanyok és a természettudo-
manyi problémak, torekvések iranti kivancsisag.

* Hajlandosag tobbletismeretek és gyakorlat
szerzésére kiilonbozé forrasok és modszerek
felhasznalasaval.

* Ismeretszerzésre iranyuld torekvés; folyamatos
természettudomanyi érdeklédés, természet-
tudomanyi palya valasztasanak gondolata.

A természettudomdnyi kutatds tamogatdsa

* Alternativ nézépontok, gondolatok és kutata-
sok figyelembevételének elfogadasa.

* Valbsagos informaciok és ésszerii magyarazatok
figyelembevételének tamogatasa.

* Logikus és kortultekinté kovetkeztetés, az alko-
tas iranti igény kifejezése.

A természeti eréforrasok és a kérnyezet irant érzett
feleldsség

* A kornyezetvédelemben az egyénre harulé fe-
lel&sség érzékelése.

* Tudatossag az egyén tevékenységének szemé-
lyes, a tarsadalmat és a kornyezetet érinté ko-
vetkezményeivel kapcsolatban.

* Hajlanddsag a cselekvésre a természet erdfor-
rasainak megévasa érdekében.

A PISA2006 természettudomanyi vizsgalata Ujszerdi
kisérletet tett a diakok attitlidjeinek mérésére. Nem-
csak a tanuloi kérddivben szerepeltek arra vonatkozé
kérdések, hogy példaul mit gondolnak a didkok a ter-
mészettudomanyokrol, hanem a tesztfeladatokhoz is
kapcsolédtak olyanok, amelyek a didkok véleményét
tudakoltak az adott feladat kontextusat képezé prob-
lémarol.
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Példafeladatok

Savas es6

A feladat hdttéranyagdban az athéni Akropolisz szobrait dbrdzolé fénykép taldlhatd, valamint
egy rovid szdvegrész, amelybdl megtudhatd, hogy miért volt szitkség arra, hogy az eredeti
szobrokat a savas es6k kdrosité hatdsa eldl az Akropolisz mizeumdba koltoztessék.

Az alabbi képen kariatiddknak nevezett szobrokat ldtsz, amelyeket Athénban az Akropo-
liszon helyeztek el 2500 évvel ezelStt. A szobrokat marvinybdl készitették. A mérvdny nevii
kézet tulajdonképpen kalcium-karbondt.

1980-ban az eredeti szobrokat az Akropolisz mizeumdba tették 4t, és az eredetieket mdso-
latokkal helyettesitették. Az eredeti szobrokat ugyanis megtdmadta a savas esé.

i 4
8

¢ ¢ 1. kérdés: SAVAS ESO
A normalis esé enyhén savas, mivel elnyel valamennyit a levegében 1évé szén-dioxidbél. A savas
es6 tobb savat tartalmaz, mint a normal esd, mert olyan gdzokat is elnyel, mint a kén-oxidok
és a nitrogén-oxidok.
Honnan keriilnek a levegébe ezek a kén-oxidok és nitrogén-oxidok?

Kédolas

Teljes értékii valasz

Az alabbiak koziil barmelyiket emliti: autdk kipufogogazaibol, gyarak fiistjébdl, asvanyi eredetii energiahordozok
égésébdl (mint amilyen az olaj vagy a szén), vulkani gazokbdl és hasonlokbol, VAGY azok a valaszok, amelyek
a légszennyezést nevezik meg a gazok forrasaként, de nem neveznek meg olyan konkrét szennyezéforrast,
amely a savas esé tényleges oka lenne.

A feladat jellemzéi

Kérdéstipus: nyilt végii

Kompetencia: jelenségek természettudomanyi magyarazata
Tuddsteriilet: fizikai rendszerek

Alkalmazasi teriilet: veszélyek

Kontextus: tarsadalmi

Nehézség: 506 (3. képességszint)
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oo o0 2. kérdés: SAVAS ESO

¢ Egy mdrvinydarab 2,0 grammot nyom, miel6tt egy éjszakdra betessziik az ecetbe. A darabkat
¢ misnap kivesszitk és megszaritjuk. Mekkora lesz ekkor a megszdritott mdrvanydarab tomege?
. A Kevesebb mint 2,0 gramm.
. B Pontosan 2,0 gramm
. C 206524 gramm kozott.

e E D Tobb mint 2,4 gramm.

Kédolas

Teljes értékii valasz
A Kevesebb mint 2,0 gramm.

A feladat jellemzdgi

Kérdéstipus: feleletvalasztos

Kompetencia: természettudomanyi bizonyitékok alkalmazasa
Tudasteriilet: fizikai rendszerek

Alkalmazasi teriilet: veszélyek

Kontextus: személyes

Nehézség: 460 (2. képességszint)

oo o3, kérdés: SAVAS ESO
A fenti kisérletet végzd tanuldk egy éjszakdra tiszta (desztilldlt) vizbe is belehelyeztek mdr-
vénydarabkdkat.

Magyardzd meg, miért volt szitkség a kisérletben erre a lépésre!

Kédolas

Teljes értékii valasz

,»Azért, hogy osszehasonlitsak az ecet-marvany kisérlettel, és ezaltal bizonyitsak, hogy a sav (ecet) sziikséges
a reakcio végbemeneteléhez”, illetve az ezzel azonos értelmi valaszok.

Részlegesen jo valasz

»Azért, hogy osszehasonlitsak a ecet-marvany kisérlettel”, de a valaszbol nem derdl ki vilagosan, hogy ezt
azért tették, hogy bebizonyitsak, sav (ecet) sziikséges a reakcidhoz.

A feladat jellemzdi

Kérdéstipus: nyilt végi

Kompetencia: természettudomanyi problémak felismerése

Tuddsteriilet: természettudomanyi kutatas

Alkalmazasi teriilet: veszélyek

Kontextus: személyes

Nehézség: teljes értékil valasz: 717 (6. képességszint); részlegesen j6 valasz: 513 (3. képességszint)

Uveghdzhatis

Az UVEGHAZHATAS cimii feladat a Fild légkorének nivekeds dtlaghimérsékletével foglalkozik.
A feladat hattér szovege roviden elmagyardzza az Uveghdzhatds jelenségét, és grafikonokat mutat
be, amelyek a Fold légkorének dtlaghdmérsékletét és a szén-dioxid-kibocsitds mennyiségét dbrdzoljdk
az idd fiiggvényében.

Olvasd el a szoveget, és vilaszolj az azt kivetd kérdésekre!
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Az iiveghdzhatds: valésig vagy csak feltevés?

Az élélényeknek az életben maraddsukhoz energidra van sziikségiik. A foldi életet tdpldld
energia a Napbdl szdrmazik, amely energidt sugdroz az (rbe. Ennek az energidnak csak egy
pardnyi része éri el a Foldet.

A Fold légkore védétakardként veszi koriil bolygénk felszinét. Megakaddlyozza azokat a
hémérséklet-viltozdsokat, amelyek egy levegd nélkiili térben bekovetkeznének.

A Nap dleal kibocsdtott energia legnagyobb része dthatol a Fold légkorén. A Fold felszine
ennek az energidnak egy részét elnyeli, egy mdsik részét visszaveri. E visszavert energia egy
részét viszont az atmoszféra nyeli el.

Mindezek eredményeképpen a foldfelszin hémérséklete magasabb, mint amekkora a légkor
nélkiil lenne. A Fold légkore tehdt ugyanolyan hatdst hoz létre, mint az tiveghdzak, ezért
nevezik ezt a jelenséget siveghdzhatdsnak.

Az tiveghdzhatds a XX. szdzad sordn egyre nagyobb szerepet jdtszik.

Kétségtelen tény, hogy a Fold légkorének dtlagh8mérséklete megndtt. Az Gjsdgokban,
folyéiratokban gyakran a megndtt szén-dioxid-kibocsdtdst teszik feleléssé a szézadunkban
tapasztalhaté felmelegedésért.

Csaba kozépiskolds didk. Felkeltette az érdeklédését, hogy vajon milyen osszefiiggés van
a Fold légkorének dtlaghSmérséklete és a Foldon kibocsdtott szén-dioxid mennyisége kozott.

A konyvtérban a kovetkezd kée grafikont taldlta.

kibocsartds
(millidrd tonna/év

Szén-dioxid-
T 10
)

1860 1870 1880 1890 1900 1910 1920 1930 1940 1950 1960 199 1980 1990

—
Evek

15,4 1

15,0 1
A foldi atmoszféra
4dtlaghémérséklete
Qo)

14,6 4

1860 1870 1880 1890 1900 1910 1920 1930 1940 1950 1960 1970 1980 1990
—_—
Fvek

Csaba a két grafikon alapjdn arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a foldi légkor dtlaghdmérséklete
biztosan a szén-dioxid-kibocsdtds novekedése miatt emelkedik.
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ceses 1 kérdés: UVEGHAZHATAS
Hogyan tdmasztjék ald a grafikonok Csaba kovetkeztetésée?

Kédolas

Teljes értékii valasz

A valasz egyarant utal a(z) (atlaghdmérséklet és a szén-dioxid-kibocsatas novekedésére, VAGY altalanossagban
a hémérséklet és a szén-dioxid-kibocsatas kozotti ,,pozitiv”’ osszefliggésre.

A feladat jellemz6i

Kérdéstipus: nyilt végi

Kompetencia: természettudomanyi bizonyiték hasznalata
Tudadsteriilet: természettudomanyi magyarazatok
Alkalmazasi teriilet: kornyezet

Kontextus: globalis

Nehézség: 529 (3. képességszint)

seose 2. kérdés: UVEGHAZHATAS

E Egy masik didk, Judit nem ért egyet Csabdval. Osszehasonlitva a két grafikont, gy véli, hogy
*  a grafikonok bizonyos részei nem tdmasztjik ald Csaba kovetkeztetését.
. Szerinted a grafikonok mely része nem tdmasztja ald Csaba kovetkeztetésée?
°  Vilaszodat indokold!
Kédolas

Teljes értékii valasz

A valasz a grafikonok egy olyan részét nevezi meg, ahol nem csokken vagy emelkedik mindkét grafikon, és
ennek megfelelé az adott magyarazat is.

Részlegesen jo valasz

Ha a valasz j6 idészakot nevez meg minden tovabbi indoklas nélkiil, VAGY csak egy adott évet nevez meg (nem
egy id6 intervallumot), de megfelelé magyarazatot fliz hozza, VAGY egy olyan példat hoz, amely nem tamasztja
ala Csaba kovetkeztetését, am hibazik az idészak megjelolésében, VAGY a két gorbe kozotti kiilonbségekre utal
idészak megnevezése nélkil, VAGY az egyik gorbe valamely rendellenességére utal, VAGY utal a grafikonok
kozotti kulonbségre, de a magyarazat szegényes.

A feladat jellemzégi

Kérdéstipus: nyilt végii

Kompetencia: természettudomanyi bizonyiték hasznalata

Tuddsteriilet: természettudomanyi magyarazatok

Alkalmazasi teriilet: kornyezet

Kontextus: globalis

Nehézség: teljes értékii valasz: 659 (5. képességszint); részlegesen jo valasz: 568 (4. képességszint)

oooeoe3, kérdés: UVEGHAZHATAS

¢ Csaba kitart azon véleménye mellett, hogy a légkor felmelegedése a szén-dioxid-kibocsdtds
* novekedésének koszonhetd. Judit szerint azonban Csaba kovetkeztetése elhamarkodortt. Igy
. fgyelmezteti a fidt: ,Miel6tt elfogadndd ezt a kovetkeztetést, biztosnak kell lenned abban,
. hogy az tiveghdzhatdst befolydsolé tobbi tényezd a felmelegedéssel egy idSben dllandé volt.”
. Nevezz meg egy olyan tényezdt, amelyre Judit gondolhatott!
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Kédolas

Teljes értékii valasz

Olyan tényezé szerepel a valaszban, amely a Napbdl érkezé energiaval/sugarzassal VAGY a légkor egy termé-
szetes Osszetevdjével, lehetséges szennyezésével fligg Ossze.

A feladat jellemzgi

Kérdéstipus: nyilt végi

Kompetencia: jelenségek természettudomanyi magyarazata
Tuddsteriilet: a Fold és a viligegyetem rendszerei
Alkalmazasi teriilet: kornyezet

Kontextus: globalis

Nehézség: 709 (6. képességszint)

Testedzés
A feladat a testedzés egészségre gyakorolt hatdsaival foglalkozik.
A rendszeres, de mértéktartd testedzés i6t tesz az egészségiinknek.

esseoo 1, kérdés: Testedzés

°

L]

* Melyek a rendszeres testedzés elényei? Minden kérdésnél karikdzd be az "Igen” vagy a "Nem’

¢ valaszt!

L]

L]

: Megvan-e a rendszeres testedzésnek ez az elénye? Igen vagy nem?

L]

. | A testedzés segit megelézni a sziv- és érrendszeri betegségeket. Igen/Nem

[ ]

¢ | A testedzés kovetkezménye az egészséges étkezés. Igen/Nem

L]

L]

. A testedzés segit abban, hogy elkeriiljiik az elhizdst. Igen/Nem
o000 o00

Koédolas
Teljes értékii valasz
Mindharom valasz helyes, ebben a sorrendben: igen, nem, igen.

A feladat jellemzdi

Kérdéstipus: komplex feleletvalasztos

Kompetencia: jelenségek természettudomanyi magyarazata
Tudasteriilet: €16 rendszerek

Alkalmazasi teriilet: egészség

Kontextus: személyes

Nehézség: 545 (3. képességszint)
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o oooe2. kérdés: TESTEDZES

§ Mi torténik, ha izmainkat eddzitk? Minden kérdésnél karikdzd be az ’Igen’ vagy a ’Nem’
¢ vilaszt!
E Megtorténik-e ez az izmok edzése kézben? Igen vagy nem?
E Az izom vérkeringése javul. Igen/Nem
E Az izmokban zsir keletkezik. Igen/Nem
cecces
Kédolas

Teljes értékii valasz

Mindkét valasz helyes, ebben a sorrendben: igen, nem.
A feladat jellemzégi

Kérdéstipus: komplex feleletvalasztos

Kompetencia: jelenségek természettudomanyi magyarazata
Tudasteriilet: €16 rendszerek

Alkalmazasi teriilet: egészség

Kontextus: személyes

Nehézség: 386 (l. képességszint)

¢ oo+ 3. kérdés: TESTEDZES
Miért kell szapordbban venniink a levegét testedzés kozben, mint pihenéskor?

o000 o00

Kédolas

Teljes értékii valasz

A valasz szerint azért novekszik a légzésszam, hogy igy tavozzon a szervezetbdl a megndtt mennyiségli szén-
dioxid, és tobb oxigén jusson a szervezet szamara. VAGY A valasz szerint azért novekszik a légzésszam, hogy
igy tavozzon a szervezetbdl a megndtt mennyiségl szén-dioxid, VAGY hogy tobb oxigén jusson a szervezet
szamara, de mindkét allitds nem szerepel a valaszban.

A feladat jellemz6i
Kérdéstipus: nyilt végii

Kompetencia: jelenségek természettudomanyi magyarazata

Tudasteriilet: é16 rendszerek
Alkalmazasi teriilet: egészség
Kontextus: személyes

Nehézség: 583 (4. képességszint)

Képességszintek

A PISA egyszerii elv alapjan rendeli a diakokat az
egyes szintekhez: valamennyi didkot abba a legmaga-
sabb szintbe sorolja, amely szinthez tartozé kérdések
tobbségére varhatoan jo valaszt ad. Példaul, ha egy
feladatsort olyan kérdésekbdl allitananak ossze, ame-
lyek nehézsége a 3. szintnek felel meg (nehézseégiik
483,8 és 558,5 pont kozotti érték), akkor a 3. szintbe
sorolt diakok varhatéan a kérdések felére helyes va-
laszt adnanak.

A PISA2006 természettudomanyi mérésben hat
képességszintet hatdroztak meg. A /2. tdbldzat a dia-
kokra jellemzé természettudomanyi kompetenciakat
foglalja Ossze a hat képességszint esetében. A tablazat
tartalmazza a szint alsé ponthatarat és azokat a ko-
rabban bemutatott feladatokat és kérdéseket, amelyek
az adott szintekhez kothetdk.

2007-ben a fémérés kérdéseinek részletes elemzése
utan a PISA természettudomanyi szakértdi csoportja
(Science Expert Group), amely a tartalmi keret és
a feladatok fejlesztését is iranyitotta, a 2. szintben
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hatdrozta meg az alapképességszintet, amelyet elérve a
diakok mar elegendd természettudomanyi kompeten-
ciaval rendelkeznek ahhoz, hogy a természettudoma-
nyokkal és a technikaval 6sszefliggd élethelyzetekben
hatékonyan és eredményesen tudjanak részt venni.
A 2. szint eléréséhez a diadkoknak olyan kompe-
tencidkkal kell rendelkeznilik, mint amilyen példaul
a természettudomanyi vizsgalatok legfontosabb
tulajdonsagainak azonositasa, egyszer( fogalmak és
informaciék felidézése, valamint személyes dontés
meghozatala egy kisérlet tablazatba foglalt eredmé-
nyei alapjan. Azokat a didkokat, akiknek az eredménye
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Als6 ponthatar

K

valamelyik természettudomanyi kompetencia esetében
alacsonyabb 334,5 pontnal, az I. szint alattiak kozé
soroltik. Ok a tanuldk 5,2%-at teszik ki az OECD-
orszagok viszonylataban, és a legegyszerlibb PISA-
feladatok megoldasiahoz sziikséges kompetenciakkal
sem rendelkeznek.

Az |. szint rovid leirasa a /2. tdbldzat aljan olvas-
hato. Az ott megfogalmazott elvarasok alapjan okkal
feltételezhetd, hogy az ilyen alacsony szintl termé-
szettudomanyi kompetenciaval rendelkezé diakok
sulyos hatranyba keriilhetnek a munkaerdpiacon és a
mindennapi életben egyarant.

A diakokra jellemzé tudas az adott szinten

A didkok kovetkezetesen felismerik, magyarazzak és alkalmazzak a természet-
Savas esd, tudoményok tudasteriileteirdl és a természettudomanyi megismeréssel kapcsolatos
3. kérdés ismereteiket a kiilonféle osszetett élethelyzetekben. Dontéseik igazolasa érdekében
(Teljes értékii ossze tudnak kapcsolni kiilonbozé informacidforrasokat, magyarazatokat, és fel
6. | 7079 |vilasz: 717 pont) tudnak hasznalni e forrasokbdl szarmazé bizonyitékokat. Fejlett gondolkodasi és
o érvelési képességiikrdl vilagosan és kovetkezetesen tesznek tanubizonysagot, és
Uveghazhatas, tudasukat készek felhasznalni ismeretlen természettudomanyi és miiszaki problé-
3. kérdeés mak megoldasa érdekében. Az idetartozé diakok sajat tudasukat és érveiket jol
(709 pont) hasznaljak fel egyéni, tarsadalmi vagy globalis helyzetekkel kapcsolatos véleményiik
és dontésiik megfogalmazasakor.
A tanulok felismerik az osszetett élethelyzetek természettudomanyi osszetevdit,
ezekben a helyzetekben alkalmazni tudjak a természettudomanyi fogalmakat,
Uveghazhatas, természe.t.tudoma'.nyr'a‘\l/onatk?zé is?rlnell'et?ik?t, és megoldast ,Iferesv? ezekre a hlely-
5. 6333 2. kérdés zgtekr’e,’osszehasonlltja.k, kivalasztja,k és .ertekelik. a me,gfele,lo ter:meszettudomanyi
(659 pont) bizonyitékot. Ezen a szinten a tanulok fejlett megismerési képességekkel rendel-
keznek, ismereteiket megfeleléen kapcsoljak ossze, és a helyzetekkel kapcsolatban
kritikus megallapitasokat tesznek. Képesek bizonyitékokon alapulé magyarazatokat,
kritikai elemzésen alapul6 érveket megfogalmazni.
Test,edz,és, A tanuldok eredményesen foglalkoznak olyan helyzetekkel és kérdésekkel, amelyek
3. kérdés azt varjak el tliik, hogy a természettudomanyok vagy a technika szerepével
(583 pont) kapcsolatban kovetkeztetéseket vonjanak le. Képesek kivalasztani, integralni és
4. | 558,7 Uveghéazhatas, kozvetlenll kapcsolni valos élethelyzetekhez a természettudomanyok vagy a
2 kérdés Rész- | technika kilonbozd terileteirdl szirmazé magyarazatokat. Ezen a szinten ter-
legesen j6 valasz mészettudomanyi ismeretek és bizonyitékok alapjan meghozott dontéseiket meg
(568 pont) tudjék fogalmazni a diakok.
Testedzés,
I. kérdés
(545 pont)
Uveghé%hatés, A tanuldk a kontextusok egy részében azonositani tudjik az érthetéen meg-
2. kérdés fogalmazott természettudomanyi problémakat. Ki tudjak valasztani a jelenségek
(529 pont) magyarazatahoz szlikséges tényeket és ismereteket, és alkalmazni tudnak egyszer(
3. | 4841 | g,yas esé, modelleket vagy vizsgalati stratégiakat. A didkok ezen a szinten értelmezni és
3. kérdés kozvetlenil hasznalni tudjak a kiilonbozé tudomanyteriiletekrdl szarmazoé fogalma-
(Részlegesen 6 kat. Tények flelhasznélésé,val rovid megéllapl'télsokat fogalmaznak meg, és dontéseket
valasz: 513 pont) hoznak természettudomanyi ismereteik alapjan.
Savas esé,
I. kérdés
(506 pont)
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A diakokra jellemzé tudas az adott szinten

A tanulok megfelelé természettudomanyi ismeretekkel rendelkeznek ahhoz,

Savas esé, hogy ismerds helyzetekre lehetséges magyarazatokkal szolgédljanak, vagy egyszer(
2. | 409,5 | 2. kérdés vizsgalatok alapjan kovetkeztetéseket vonjanak le. Képesek kozvetlendl érvelni,
(460 pont) valamint tudomanyos vizsgalatok és miszaki problémak megoldasabdl szarmazo
eredményeket sz6 szerint értelmezni.
. A didkok természettudomanyi ismeretei annyira korlatozottak, hogy azokat csak
Testedzés, s - . paras .
| 3349 2. kérdés néhany jol ismert helyzetben tudjak alkalmazni. Példaul, olyan magyarazatokat
’ ’ (3;86 pont) tudnak alkotni, amelyek nyilvanvalé és explicit médon kovetkeznek egy adott

bizonyitékbol.

12. tablazat: Képességszintek és képességskala — természettudomany
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A fejezet bemutatja, milyen megfontolasok vezettek a
PISA2009 felmérés hattérkérddiveinek kidolgozasahoz,
és miért célszer( a tanuloi teljesitmények osszekotése
a szakmapolitikai szempontokbdl (is) fontos hattér-
informaciokkal.

A tanuldék iskolai teljesitményével kapcsolatos
altalanos érdekl6dés legtobbszor nem csak a telje-
sitményszintek orszagokon beliili és orszagok kozotti
kiilonbségeinek leirasara korlatozodik. Az eredmények
megismerése soran természetszer(ien vetédik fel a
kérdés: miért teljesitenek jobban egyes diakok mas
diakoknal, miért lehetséges, hogy egyesek atlag feletti,
masok atlagos, és megint masok atlag alatti iskolai tel-
jesitményre képesek. A teszteredmények onmagukban
nem tudnak valaszt adni ezekre a kérdésekre. Felmertil,
lehet-e, tudjuk-e ezeket az eltéréseket a tarsadalmi
helyzet, a csaladi jellemzdk, az iskolai eréforrassok, a
tanitasi gyakorlatok kozotti kiilonbségekkel magyarazni.

A lehetséges magyarazatok megtalalasanak igényé-
bdl kiindulva a PISA olyan hattéradatgy(ijtést tervezett
el, amely a csaladi jellemzdkkel és az oktatasi rend-
szerek sajatossagaival gazdagithatja az elemzéseket,
és ezek segitségével a dontéshozok a késébbiekben
képesek lehetnek — az eredmények szérodasa, eléfor-
dulasuk gyakorisaga és a mogottes tényezdk alapjan —
a szamukra és a szakterlletiik szempontjabdl fontos
kovetkeztetések levonasara.

A PISA az oktatasi rendszert négy elkiilonild, de
egymassal Osszefiiggd szinten kozeliti meg. Ez a négy
szint a kovetkezd: az oktatasi rendszer mint egész,
az iskola szintje, az oktatas szintje és a tanuld szintje.
Noha a szintek kozotti kolcsonhatasok bonyolultak és
nem teljesen ismertek, a négy szint kiilon-kilon és
egyiittesen is fontos szerepet jatszik az oktataspolitika
formalasaban és az oktatas eredményességében.

A kovetkez8kben az iskolai teljesitmények és a hat-
térjellemzék kapcsolatat, a koncepcionalis és adat-
gylijtési folyamatokat a négy szint aspektusabol kivanjuk
bemutatni.

Méreési szintek

Az oktatasi rendszer mint egész

Az oktatasi rendszer egészére vonatkozé informaciok
altalanos képet nyujtanak arrdl, hogy egy tarsadalom-
ban milyen hatassal vannak az iskolai teljesitményre az
elérhetd erdforrasok és alkalmazasok. Ezért a PISA
szamara nyilvanvalé célként fogalmazédott meg, hogy
osszehasonlitd leirast adjon az oktatasi rendszerek egé-
szérdl, széleskoriien feltarja az oktatasi teljesitményt,
és bemutassa az altalanos tarsadalmi-gazdasagi felté-
telek és az oktatasi rendszer kozotti kapcsolatokat.

Az oktatasi rendszer egészével kapcsolatos leiro
adatok tobbségének megszerzéséhez nem sziikséges
kilon mérés, ezek nagy része elérhetd akar a részt
vevé orszagok sajat statisztikaibol, akar a nemzetkozi
statisztikakbdl (példaul OECD, UNESCO, Vilagbank,
EUROSTAT). Ennek megfeleléen a PISA-mérésekben
sem kell kiilon kérdéseket feltenni e dimenzidk tobb-
sége esetében.

A kozvetlen és kozvetett adatgydlijtés az oktatasi
rendszer a kovetkezd fébb vetlileteit érinti:

* az orszag és a régio joléti és jovedelmi mutatoi;

 atanarok altalanos statusza;

* a kozosség bevonddasa az iskola lgyeibe;

* a dontéshozas szintje (az oktatasi rendszerrel
kapcsolatban);

* allami és maganiskolak helyzete;

* a tarsadalmi egyenl6tlenség mértéke;

* az elszamolasi kotelezettségek formai.

Ezek a jellemzék mind hatassal vannak az okta-
taspolitikara, és az oktatasi rendszer mikodésére
és teljesitményére. Igy példaul az egy fére esé GDP,
melynek mértéke visszatiikrozédik a csaladok anyagi
eréforrasaiban, hatassal van az oktatasra, de befo-
lyasolja az oktatasra iranyuld tarsadalmi befekteté-
seket is.

Szamos vonatkozé tarsadalomtudomanyi tanul-
many, kutatas alatamasztja, hogy e szint minden ele-
me Osszefliggést mutat a tanuloi teljesitményekkel: igy
példaul az egy fére esé jovedelem nagysaga eldre jelzi
a varhat¢ iskolai teljesitményt. Vagy példaul a tanarok
altalanos statuszanak megismerése azért fontos, mert
befolyast gyakorol a tanari palya vonzerejére.

Az iskola szintje

Az iskolak szerkezete, felépitése igen Osszetett és
meglehetSsen eltéré képet mutat akar az orszagok
vonatkozasaban, akar az orszagon beliili kozigazga-
tasi egységek viszonylataban (példaul regionalis,
telepiilési, avagy korzeti szinten). Ezért a PISA célja
ezen a szinten az, hogy meghatarozza a kiilonbségek
alaptipusait, melyek leginkabb hatassal lehetnek a ta-
nulok teljesitményére, és kivalassza koriikbdl azokat a
mérheté kiilonbségeket, amelyek a mérés idékeretébe
beleférnek.

Ebbdl a szempontbdl az iskola vezetése kiilonosen
hangsllyos kategéria: a vezetdi tevékenység kozvetlen
hatasa révén az iskola oktatasi programjanak kulcs-
eleme, befolyasolhatja a tanulok eredményeit — pél-
daul a szovegértési teljesitményiiket. A cél ezért olyan
informaciok gylijtése a vezeték korében, amelyekrdl
feltételezhetd, hogy ténylegesen fejlesztik a diakok
tudasat, tamogatjak a tanitast és a tanulast.
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Az iskola tanuloi osszetétele tobb szempontbdl is
befolyasolja az oktatasi teljesitményt. Koziilik a leg-
fontosabb a tarsadalmi-gazdasagi osszetétel: nemcsak
a tanulok egyéni, hanem az iskola tanuléinak egyiittes
tarsadalmi-gazdasagi statusza is hatassal van az egyes
tanulok iskolai teljesitményének alakulasara. Ezt nevezi
kortars-, illetve csoporthatasnak a szakirodalom.

A tarsadalmi-gazdasagi helyzet mellett a tanulék
anyanyelvi Osszetétele, szarmazasa is befolyasolhatja
az iskolai teljesitményt. Ez kilonosen azokban az
orszagokban all fenn, ahol nagyszamu bevandorld él,
mert esetiikben gyakran nehézséget okoz a sajatjuktol
eltérd kulturdlis kornyezetbe valé integralodas.

Két tovabbi, a tanuloi osszetétel korébe tartozo
korilmény is korrelaciot mutat a tanuloi teljesitmé-
nyekkel: az egyik az iskola kozvetlen fizikai kornyezete
és az ott él6k kozossége, a masik a szilék iskolai
munkaba valé bekapcsolodasanak mértéke.

A tanterv, a tananyag szintén hatassal van a tanuloi
teljesitményekre. Altaliban a tantervek erdsen iskola-
fliggdk, igy gyakran eltérnek egymastodl. A tantervek
kozotti kiilonbségek nem csak abbdl kovetkeznek,
hogy egy iskolaban mennyi id6t forditanak az adott
tantargy tanitasara és a tantarggyal kapcsolatos gya-
korlasokra, a szamonkérésre, hanem attol is, hogy
milyen egyéb, a hétkoznapi életben is hasznosithatod
gyakorlati tevékenységekre készitik fel a didkokat
(példaul az olvasas-szovegértés esetében ilyen az iras,
vitazas, a digitalis szovegértés).

A tananyagon, tanterven feliili, iskolan kiviili elfog-
laltsagok is hozzajarulnak a didkok tudasiahoz, adott
terlleten a jartassaguk noveléséhez. llyen példaul az
olvasds és szovegértés esetében a szinhazlitogatas, az
Ujsagiras vagy a kommunikacios technikak fejlesztése.

A bemutatott iskolai jellemzdk a tanulasi kornyezet
fontos dimenzidi, altalanossagban és részleteikben is
kapcsolatban allnak a tanuloi teljesitményekkel. A PISA-
mérésbe a kovetkezd jellemzdk keriltek be:

¢ az iskola vezetése;

¢ a didkok osszetétele az iskolaban;

* a tananyag/tanterv hangsulyos elemei;
* atanterven feliili elfoglaltsagok;

* aziskola mérete;

* a tanitas és a tanulas tamogatasa.

Az oktatas szintje

Az oktatas szintjének két f6 teriilete az otthon és az
iskola. Az otthon, a csaladi kornyezet is az oktatas
részét képezi, hiszen a szildk altalaban foglalkoznak,
beszélnek gyermekeikkel, példaul fejlesztik olvasasi
képességeiket az otthon elérheté irodalmi mivek
segitségével. Az oktataspolitika altal is tamogatott
oktatasi teriilet az iskola.

A tanulok az osztalyteremben keriilnek kapcsolatba
a tananyag tartalmaval, az egyes tanarok tanitasi méd-
szereivel. Ezért fontos, hogy dokumentaljuk a tanitas
és tanulas osztalytermi jellegzetességeit, valamint az
osztalyteremben torténteket.

Noha a kozvetlen oktatasi kozegnek tobb olyan
dimenzidja is van, amely befolyasolja az oktatasi
eredményeket, a legmeghatarozébbak mégis az osz-
talytermi kornyezet, a tanar, a tanagyag és az oktatasi
modszerek.

E teljesitményformald tényezdk kozil a kutatok az
osztalynagysagot tekintik az egyik legfontosabbnak. Ez
nem véletlen, hiszen ha egy tanarnak kevesebb diakkal
kell foglalkoznia egy osztalyon beliil, akkor tobb idét
tud forditani az egyes didkok oktatasi szlikségleteire.

Az egy osztalyban tanul6 didkok o6sszetétele szintén
kiemelt jelent&ségli a tanuldi teljesitmények szem-
pontjabdl: szignifikans a kapcsolat a tanulok Osszesi-
tett tarsadalmi-gazdasagi helyzete, a migrans gyerekek
aranya és a képességek szintjei kozott.

A diakok teljesitményét magyarazé tényezdk kozott
fontos szerepe van még a tanarok képességének is.
A tanari munka hatékonysagat meghatarozo jellem-
z6k kozott tartjak szamon az oktatds mindségét és
mélységét, a tanar oktatasi tapasztalatat s egyéb olyan
képességeket, mint példaul a tantargy elhivatott isme-
rete, az ismeretek hatékony atadasa, a gyerekekkel
kapcsolatos pozitiv attitlidok.

Mindezekbdl kiindulva az oktatas szintjén a kovet-
kezd fébb dimenzidk mentén gyljtott informaciokat
a PISA2009:

* az osztaly mérete;

* az osztaly osszetétele;

* atanarok képességei;

* atanulasi lehetSségek;

* rend az osztalytermen beliil;

e tamogatott tanitasi és tanulasi korilmények.

A tanuldk szintje

Kozismert, hogy a kiilonbozé tarsadalmi-gazdasagi
hattérrel rendelkezé tanulok kiilonbozé szintli mii-
veltséggel és eléképzettséggel Iépnek az iskolaba:
igy példaul a miveltebb sziilék altalaban a mivelt-
ség gazdagabb irasbeli és szobeli készletét bocsatjak
gyermekeik rendelkezésére, amelyek hathatdsan
hozzajarulhatnak sikeres iskolai oktatasukhoz is.
A csaladi hattérre vonatkozo adatok gylijtésének
egyik f6 oka azoknak a tanulasra gyakorolt hatasok-
nak a megismerése, amelyek nem tulajdonithaték az
iskolanak.

Nem véletlen tehat a PISA igyekezete, hogy megki-
sérel minél tobb olyan adatot 6sszegylijteni, amely a
tanuldk és csaladjaik tarsadalmi-gazdasagi helyzetére



vonatkozik. llyenek példaul a sziilék foglalkozasa és
iskolai végzettsége, a bevandorlé statusz, az iskolan
kiviili tanulasi tevékenységekben valo részvétel.

A kapott informaciok segitségével a teljesitmény-
beli kilonbségek magyarazata soran jobban szét-
valaszthatova valnak majd az iskolan kiviili és az isko-
lanak, osztalynak tulajdonithato hatasok. (Ugyanis a
tanuloi teljesitmény vonatkozasaban nagyon gyakran
nem lehet elklloniteni a csaladi hattér hatasait az
iskolai indikatoroktol: példaul a magasabb tarsadal-
mi-gazdasagi hatter( csaladok altalaban olyan iskolat
valasztanak gyermekuiknek, amely jobb eréforrasok-

Szintek Megszerzendo6 informacio

Oktatasi rend-
szer mint egész

Az orszag és a régio joléti és jovedel-
mi mutatoi

kal, hirnévvel, valamint hasonlé tarsadalmi-gazdasagi
hatter( kortarscsoportokkal rendelkezik.)

A PISA a diakok kozotti egyéni kiilonbségek iskolai
elémenetelre gyakorolt hatdsanak megallapitasa ér-
dekében a tanuldk szintjén a kovetkezd teriiletekre
koncentral:

* a tanuldk tarsadalmi-gazdasagi hattere;

* bevandorlo statuszu tanulok szerepe;

* tanulasi tipusok;

* a tanulok attit(idjei és olvasasi, szovegértési te-
vékenységeik.

Felvett adat

Az egy fére jutd GDP mértéke

szintje A tanarok altalanos statusza

Tanari fizetések, juttatasok relativ szintje mas, hasonlé
iskolai végzettséget megkdveteld foglalkozasok vonatkoza-
saban

A kozosség bevonoddasa az iskola
ligyeibe

A sziilék, a sziléi munkakozosség hatasanak mértéke az
iskolai dontéshozatalban

A dontéshozas szintje (az oktatasi
rendszerrel kapcsolatban)

A kormanyzati, onkormanyzati szintek direkt hatasanak
mértéke a személyzettel, koltségvetéssel, alkalmazott
tananyaggal, a tudasfelmérési gyakorlatokkal kapcsolatos
dontésekben

Allami és magéniskolak helyzete

Az adott iskola fenntartdja

A tarsadalmi egyenl&tlenség mértéke

A jovedelemeloszlasok szorodasa

Az iskola szintje | Az iskola vezetése

A vezetd kozremiikddése és viselkedése

A didkok osszetétele

Azoknak a didkoknak az aranya, akiknek az anyanyelve
nem a felmérés nyelve

A tananyag és a tanterv hangsulyos
elemei

Az egyes tantargyi elemekre, targyakra forditott idé

A tanterven kiviili elfoglaltsagok

A diakok szamara biztositott elfoglaltsagok szama (példaul
szakkorok, délutani sportkorok)

Az iskola mérete

Az osszes felvett diak

A tanitas és tanulds tdmogatasa

A vezetd kozvetlen kozremikodése a tanitasban

Az oktatas Az osztily mérete

A tanuldk szama az osztalyban

szintje Az osztily dsszetétele

Az osztaly tanuldinak osszesitett csaladihattér-megoszlasa

A tanarok képességei

A tanarok tanitasi tevékenysége — a tanuldk valaszai
alapjan

Tanulasi lehetéségek

A kiilonbozd olvasasi tevékenységek gyakorisaga

Rend az osztalytermen beliil

Bomlaszté magatartas vagy rendzavaras gyakorisaga az
osztalyban

Tamogatott tanitasi és tanulasi
korilmények

A tanarok tamogatd tevékenysége, ahogy azt a tanulok
észlelik

A tanulok szintje | A tanuldk tarsadalmi-gazdasagi hattere

A sziil6k legmagasabb befejezett iskolai végzettsége

Bevandorlé statuszu tanuldk

A tanulé és sziileinek sziiletési helye

Tanulasi tipusok

Tanulasi szokasok (hogyan tanulnak a didkok)

A tanulok olvasasi, szovegértési tevé-
kenységekkel kapcsolatos attit(idjei

A tanulok szimpatiaja és viselkedése az egyes oktatasi,
szovegértési tevékenységek kapcsan

13. tablazat: A hattéradatgyiijtés soran megszerzendd informacidok mérési szintenként
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A PISA2009 hdttérkérdoiveinek
alapegyseégei és tartalmi elemei

Az oktatasi rendszer négy szintje lehetévé teszi, hogy
megtalaljuk azokat a jellemz&ket, amelyek a teljesitmé-
nyek kozotti kulonbségeket magyarazhatjak az egyes
orszagok, iskolak, osztalytermek, didkok viszonylataban.
E célok eléréséhez azonban sziikség van az emlitett re-
laciokra vonatkozé adatokra is. A PISA2009 ezekhez az
adatokhoz két hattérkérddiv, az iskolai kérdéiv (melyet
az igazgatd vagy mas kijelolt személy toltott ki) és a
tanuloi kérddiv segitségével jutott. Ezt a két kérddivet
minden részt vevé orszagban kitoltotték.

Emellett a PISA kidolgozott harom tovabbi hattér-
kérddivet is (Sziil6i kérdSiv; Tanulmanyi elémenetel
kérddiv; Infokommunikaciés technologia kérdéiv),
ezek kozil valaszthattak a részt vevd orszagok, hogy
melyiket toltetik ki a mérés résztvevdivel, ezzel is
gazdagitva az iskolaikrol, diakjaikrol rendelkezésre allo
informaciokat (/4. tablazat).

A hattérmérések, kérddivek kapcsan fontos megje-
gyeznlink, hogy a legtobb indikator, valaszlehetdség a
korabbi PISA-mérésekben is szerepelt, megalapozva
az osszehasonlitd trendvizsgalatokat. Az ezen feliili
dimenziok leginkabb az Gjabb elméleti 6sszefliggések
igazolasi kisérletei és az oktataspolitika igényei miatt
keriiltek be a mérésbe.

Iskolai kérddiv

Az iskolai kérdoivet az a felels személy toltotte ki, aki
adott iskolardl feltételezhetSen a legtobbet tudta. Ez a
személy altalaban az iskola vezet&je vagy a kérdésekre
érdemben felelni tudé megbizott volt. A kérddiv kitol-
tése hozzavetdlegesen 30 percet vett igénybe.

Tanuléi kérddiv
A tanuléi kérddiv kitoltése is 30 percet vett igénybe,
és a felmérésben részt vevd tanuldk toltotték ki.

Sziil6i kérdéiv (valaszthato)

E kérddiv kitoltetésérdl a részt vevd orszagok szaba-
don donthettek. A kérddivet a tesztet megird diakok
szllei otthonukban toltotték ki, majd visszajuttattak
az iskolakba. A sziiléi kérddivek olyan extra csala-
di-tanuldi hattér-informaciokkal egészitették ki a
PISA-mérést, amelyek mélyebb, pontosabb statisztikai
elemzéseket tettek lehetévé.

Tanulmanyi elémenetel kérdobiv (valaszthaté)
Ez a rovid kérddiv csak hat kérdést tartalmazott, és
szintén a didkok toltotték ki azokban az orszagokban,
ahol ezt beemelték a mérésbe.

r e s

Infokommunikaciés technolégia kérdéiv
(valaszthato)

Ez a kérdSiv — az azt kitolté diakok korében — a
szamitogépes technologiakhoz valé hozzaférést, az ok-
tatasi feladatok kapcsan torténd hasznalatot vizsgalta.

Hattér-

kérdéiv tipusa

Iskolai kérddiv

Mérési dimenziok
kérdaivtipusonként
* Az iskola struktlraja és szervezeti
felépitése

* A didkok és tanarok szama

* Az iskola eréforrasai

* Tanterv, tanagyag és értékelés
* Az iskolai klima

* Az iskola miikodési elvei és gyakorlata
* Az igazgaté vagy a kitoltésre kijelolt
személy jellemzdi

Tanuloi
kérddiv

¢ |skolai hattér, eldmenetel

* Csaladi és otthoni koriilmények
¢ Olvasasi szokasok

* Tanulasra forditott id6

* Iskolai jellemzdk

» Osztalytermi és iskolai klima

* Nyelvtanulas

* Hozzaférés a konyvtarhoz, konyvtar-
hasznalat

* Tanulasi stratégiak

SziilSi kérddiv
(valaszthato)

* A sziildk fébb jellemzdi

* A gyermek(ek) olvasas iranti elkotele-
zettsége

* A sziilék olvasas iranti elkotelezettsége

» Otthoni olvasasi forrasok, tamogatasok

* A sziil6i hattér

* A sziil6k viszonya az iskolahoz (ahova
gyermekiik jar) — megfigyelés, bevonodas

¢ |skolavalasztas

Tanulmanyi
elémenetel
kérddiv
(valaszthato)

* Tartds hianyzas

* Az iskolavaltas gyakorisaga
* Elvart iskolai tudas

* Iskolan kivili érak

* Idegen nyelvbdl kapott osztalyzatok

Infokom-
munikacios
technologia
(IKT) kérdsiv
(valaszthato)

* IKT-berendezések otthon

* IKT-berendezések elérhetdsége az
iskolaban

 Szamitogép haszndlata az oktatasi
tevékenység soran az iskolaban

* A diakok képességei a szamitogépes
feladatok szempontjabdl

* A szamitogép-hasznalattal kapcsolatos
attitlidok

14. tablazat: A hattérkérdoivek altal vizsgalt

dimenziok



Merre fejlodik a PISA-vizsgalat?






Az OECD a PISA életre hivasatol kezdédden a
kozoktatasi rendszerek eredményességének és haté-
konysaganak méréeszkozeként tekint erre a projektre,
amely szamot ad arrdl, hogy a kozoktatasbol kilépd
fiatalokat mennyire sikerilt felkésziteni a modern
munkaerdpiac kihivasaira. Ez az eszkoz objektiv és
nemzetkozi szinten is osszehasonlithaté mutatokat
biztosit a részt vevé orszagok kozoktatasi rendsze-
rérdl, ravilagit erésségeikre és gyengeségeikre, és segit
kijelolni a legfontosabb oktataspolitikai teenddéket.

E célok szem eldtt tartasaval hataroztak meg az
OECD altal megbizott kutatok a PISA legfontosabb tu-
lajdonsagait. Igy jeldlték ki példaul a tizendt éveseket,
azt a korosztalyt, amely még minden oktatasi rend-
szerben a kotelezé beiskoldzas ald esik. Igy hataroztak
meg az alapveté mérési terileteket is, a szovegértést,
matematikat és természettudomanyt: azokat a teri-
leteket, amelyek a legnagyobb hatassal vannak a fiatal
felnéttek munkaeré-piaci és felsGoktatasban varhato
esélyeire. Ezeken a teriileteken a PISA hiaroméven-
te helyzetjelentést ad, szem el6tt tartva a ciklusok
kozotti osszehasonlithatosagot, a valtozasok nyomon
kovetésének lehetéségét, hogy a PISA objektiv muta-
téinak felhasznalasaval az oktataspolitika idékozbeni
intézkedéseinek hatasait is vizsgalni lehessen.

A stabil, tobbnyire valtozatlan szerkezet(i vagy csak
minimalisan médositott teljesitménytesztek és hattér-
kérddivek mellett a PISA minden egyes ciklusaban
talalhaték olyan kezdeményezések és a résztvevék
szamara kotelezd vagy éppen valaszthatd tesztek és
kérddivek is, amelyek mas teriileteken is vizsgaljak a
tanulok képességeit, az oktatasi-tanulasi kornyezetet
vagy a tanulasi folyamatokat és modszereket.

A |5, tablazat osszefoglalja az egyes felmérések
elemeit és a magyar részvétel jellemzdit a 2012-es
ciklusig. Jol lathato, hogy az UGjitd elemek némelyike,
mint példaul a 2000-es ciklusban valaszthato tanulasi
szokasok kérddiv csak egy-egy ciklusban szerepelt,
masok viszont a felmérés allando részévé valtak.

A 2006-os ciklustdl kezdve minden alkalommal
szerepel a felmérésben olyan mérési terilet, amelyben
a tanuldknak szamitogépen kellett megvalaszolniuk a
tesztkérdéseket. Az OECD és a PISA Igazgato Tanacsa
egyarant elkotelezett hive a szamitogépes kornyezetben
valo eligazodas képességeit mérd eszkozok fejleszté-
sének. Ezért vezették be 2006-ban a szamitogépes
természettudomany-mérést. Az akkori, meglehetésen
koltséges és nehezen kivitelezhetd fejlesztésben min-
dossze harom orszag vett részt, az adatfelvételhez
laptopokat kellett minden részt vevé iskolaba szallitani,
és a fejlesztett tesztprogram mindossze feleletvalasztos
feladatokat tartalmazott. Mégis ez a kezdeményezés
elérevetitette azt az iranyvonalat, amelyet az OECD
szerint a PISA-nak a jovében is kovetnie kell.

A 2009-es ciklus digitalisszovegértés-mérése jelen-
tSs elbrelépés volt, hiszen ez a teszt nem csupan a
papir alapu tesztek egyszer( atiiltetése a szamitogép
képernydjére, hanem a szamitdgépes, internetes
kornyezetben végzett szovegfeldolgozas, szovegértés
mérése. A PISA-konzorcium altal kifejlesztett teszt
feladatai hlen szimulaljak az internetes kornyezet-
ben eléfordulé web-bongészési, internetes keresési,
e-mail olvasasi vagy éppen blogolvasasi, forumozasi
élethelyzeteket. Az Uj szoftverrel az adatfelvétel az
iskolak sajat szamitdgépein tortént, a CD-rél vagy
USB-hattértarrol sajat operacios rendszerrel futd
alkalmazas jelentésen csokkentette a mérési koltsé-
geket. A fejlesztés sikerét és az orszagok ez iranyu
igényeit mutatja, hogy a digitalisszovegértés-mérésben
mar tobb mint 20 orszag vett részt.

A kovetkezd, 2012-es ciklusra az OECD még inkabb
kozéppontba helyezte az elektronikus mérési format,
hiszen a 2012-es ciklus kotelezé eleme a szamitogépes
problémamegoldas-mérés, mig a digitalisszovegértés-
mérés a szamitdgépes matematikaméréssel kiegésziilve
valaszthatd elemként megmaradt.

Ezek a fejlesztések jelzik, hogy a PISA tudasfelfogasa
finomodott a projekt 1997-es elinditasa 6ta, az OECD
a papir alapu tesztanyagokkal mérhetd tudaselemek
mellett egyre nagyobb hangsulyt fektet a szamitogépes
kornyezetben felvetédé problémakra is. Ez a kiemelt
figyelem érheté és teljes mértékben indokolt, ha
figyelembe vesszilk, hogy a munka vilagaban az info-
kommunikaciés technolégiak ismerete és alkalmazasa
elengedhetetlen kovetelménnyé valt az utobbi egy-két
évtizedben.

Magyarorszdg részvétele
a PISA-vizsgdlatban

Magyarorszag a PISA 2000-es ciklusanak indulasa
ota jelen van a vizsgalatban, és a mindenki szamara
kotelezé elemek mellett a mérés valaszthato, inno-
vativ elemeiben is rendszeresen részt vett (lasd a
I5. tablazatot).

Azok a valaszthatd tesztek és hattérkérddivek,
amelyekben nem vettiink részt, kevés orszagot
vonzottak, 2006-ban a szamitégépes természet-
tudomany-mérést mindossze harom orszag valasz-
totta, a 2012-es mérés olvasasi részképességek
vizsgalataban pedig varhatdan ot orszag vesz részt.
A 2006-0s sziiléi kérdéiv ennél tobb résztvevét
szamlal, osszesen 16 orszagban kaptak a PISA-ban
részt vevé tanuldk sziilei ilyen kérddivet. Utobbi
vizsgalatban a 2009-es ciklustol kezdédéen Magyar-
orszag is részt vesz.
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a PISA

teriletek

érési

M

Részteriilet

Szbvegértés

Fé mérési teriilet

Kotelezé elem

A mérés éve
2006

Kotelezd elem

F& mérési teriilet

Kotelezd elem

Alkalmazott matema-
tikai miveltség

Kotelezd elem

F& mérési terilet

Kotelezd elem

Kotelezd elem

F& mérési teriilet

Alkalmazott
természettudomanyi
miveltség

Kotelezé elem

Kotelezd elem

Fé mérési tertlet

Kotelezé elem

Kotelezé elem

Problémamegoldas

Kotelezd elem

Szamitogépes
természettudomany
mérés

Vialaszthato,
Magyarorszag
nem vett részt
benne

Digitalis szovegértés
mérése

Vilaszthato,
Magyarorszag
részt vett benne

Valaszthato,
Magyarorszag
részt vesz benne

Problémamegoldas
szamitogépes mérése

Kotelezd elem

Matematika szamito-
gépes mérése

Vilaszthato,
Magyarorszag
részt vesz benne

Pénziigyi miiveltség

Vilaszthato,
Magyarorszag
részt vesz benne

Olvasasi részképes-
ségek vizsgalata

Vialaszthato,
Magyarorszag
nem vesz részt
benne

k

acié

Hattér-inform

Tanuloi kérddiv

Kotelezd elem

Kotelezé elem

Kotelezd elem

Kotelezé elem

Kotelezd elem

Iskolai kérddiv

Kotelezé elem

Kotelezd elem

Kotelezé elem

Kotelezé elem

Kotelezd elem

Természettudo-ma-
nyok iranti attit(id

Kotelezd elem,
a tesztflizetek
feladataiban
szerepelt

Tanulasi szokasok
kérddiv

Vialaszthato,
Magyarorszag
részt vett benne

Tanulassal kapcsola-
tos olvasasrol szolo
kérdések

Kotelezd elem,
a tesztflizetek
végén szerepelt

Metakognicio kérddiv

Valaszthato,
Magyarorszag
részt vett benne

Infokommunikacios
technologia kérddiv

Vilaszthato,
Magyarorszag
részt vett benne

Vilaszthato,
Magyarorszag
részt vett benne

Vilaszthato,
Magyarorszag
részt vett benne

Vilaszthato,
Magyarorszag
részt vett benne

Vilaszthato,
Magyarorszag
részt vesz benne

Tanulmanyi elémene-
tel kérddiv

Kotelezé elem,
a tanuldi kérddiv
része

Valaszthato,
Magyarorszag
részt vett benne

Vilaszthato,
Magyarorszag
részt vett benne

Vilaszthato,
Magyarorszag
részt vesz benne

Szil&i kérddiv

Vialaszthato,
Magyarorszag
nem vett részt
benne

Valaszthato,
Magyarorszag
részt vett benne

Valaszthato,
Magyarorszag
részt vesz benne

15. tablazat: Az eddig lezajlott mérések osszefoglalo tablazata




A magyarorszagi eredményekrdél szamos publikacio
jelent meg: két onallé kotet a 2000-es és 2006-os
ciklus legfontosabb eredményeit mutatta be, emellett
a szaksajtoban tobb tanulmany ismertette a felmérést
és a korabbi ciklusok eredményeit. A kozvetleniil a
felmérés eredményeivel foglalkozé irasokon kiviil
szamos szakcikk és tanulmany emliti a PISA-vizs-
galatot kiilonbozé kontextusokban, felhasznalva az
eredményeket kiilonféle kovetkeztetések alatamasz-
tasahoz vagy a kozoktatas kilonbozé aspektusainak
bemutatasahoz. Az Oktataskutato és Fejleszté Intézet
honlapjan a PISA kifejezés 524 cikkben talalhaté meg,
ezek kozott olvashatok eléadasok és az Uj Pedagogiai
Szemlében megjelent cikkek egyarant, van, amelyik
csak érintdlegesen, egy-egy mondattal utal a felmé-
résekre, és van, amelyik behatébban foglalkozik az
egyes ciklusok eredményeivel vagy a vizsgalat egyéb
jellemz&ivel.

A szakmai publikaciokon kiviil az egyes ciklusok
eredményeit nyilvanossagra hozé nemzetkozi és hazai
sajtotajékoztatokat kovetden a hazai napilapokban is
szamos cikk adott hirt az eredményekrdl, am ezek
legtobbszor csak a varakozasoknal rosszabb ered-
ményt hangsulyozzak. A publikdciok jegyzéke a PISA-val
foglalkozé magyar nyelvi kiadvanyok, szakcikkek és a
napi sajtéban megjelent irasok listajat is tartalmazza.

A Google kereséje a ,,PISA-mérés” kifejezésre ko-
riilbeliil 25 000 talalatot ad. Osszehasonlitasképpen,
a német ,,PISA studie” kifejezés 266 000, a francia
,PISA évaluation” 85 500, a roman ,,PISA examina-
re” 38 400, az orosz ,,PISA Tect” 9400, a szlovak
,,PISA meranie” keresés pedig 4100 talalattal zarul.
Magyarorszag azok kozé az orszagok kozé tarto-
zik, amelyekben a PISA visszhangja mérsékelt volt,
ugyanakkor szakmai korokben az eredmények és a
legfontosabb kovetkeztetések kozismertek és gyakran
hivatkoznak rajuk.

Tovabbi publikaciok

A PISA2009 eredményeinek nyilvanossagra hozatala
utan a magyar vonatkozasu adatok szama ugrassze-
rien megemelkedik, és varhatéan a nyomtatott és
online, a szakmai és szélesebb kozonséget megcélzd
sajtoban egyarant napirendre kerul a legfontosabb
nemzetkozi mérés. A PISA-mérés magyar nemzeti
kozpontjaként tanulmanyok és kotetek sorozataval
kivanjuk segiteni a mérés helyérdl, jelentSségérdl és
eredményeirdl kialakulé szakmai diskurzust. E sorozat
elsé kotete ez a kiadvany. Természetszeriileg koveti
ezt a 2010. december 7-én megjelend Ujabb kotetiink,
az Osszefoglalé jelentés a PISA2009 eredményeirdl.

2011 soran tematikus elemzések latnak majd napvi-
lagot: megvizsgaljuk a magyar eredmények iskolatipu-
sonkénti eloszlasat, és egy-egy tanulmanyt szenteliink
az |. képességszint alatt teljesitd, valamint a hatra-
nyos szociookonomiai hattér ellenére is jol teljesitd
tanuléknak. A PISA2009 tanuléi mintajaban szerepld
minden egyes tanul6 részt vett 2008-2010 kozott az
Orszagos kompetenciamérésben, és 2008-t6l kezdve
minden felmért tanul6 rendelkezik mérési azonosito-
val; ennek koszonhetéen egy kovetkezd tanulmanyban
meg tudjuk vizsgalni, milyen osszefliggéseket mutat a
magyar diakoknak a PISA2009-en és a hazai mérésen
mutatott teljesitménye. A szlikebb targyu tematikus
dolgozatok sora a PIRLS- és a PISA-vizsgalat olvasoi
képének osszehasonlitasaval zarul majd.

Emellett nagyobb lélegzet(i jelentések készitését is
tervezzik. A PISA2009 egyik legfontosabb ujitasa a
digitalis szovegértés mérése volt, amelyben Magyaror-
szag is részt vett. Ennek az eredményeit és a magyar
vonatkozasokat bemutaté jelentést 2011 nyarara, a
nemzetkozi jelentéssel egy idében tervezziik megje-
lentetni.

Felmerdilt az igény arra, hogy Kozép-Eurdpa kozos
torténelmi multd és kulturaji nemzetei, mivelhogy
iskolarendszereink is nagyrészt hasonlé problémakkal
kiizdenek, kozos jelentést is készitsenek, bemutatva
a régioé oktatasi rendszereit és ezzel Osszefliggésben
a PISA2009 eredményeit. Ez az egylttmikodés
Ausztria, Németorszag és Magyarorszag nemzeti
projektvezetdinek iranyitasaval zajlik, és ez alkalommal
Csehorszag, Svajc, Szlovakia és Szlovénia vesz részt
még benne. Terveink szerint 2011 decemberében,
egy évvel a PISA2009 eredményeinek nyilvanossagra
hozatala utan kerdil sor az elsé kozép-eurdpai jelentés
publikalasara.
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A PISA-vizsgalatrol megjelent OECD
es magyar publikaciok jegyzeke

Félkovérrel szedtlk azokat a koteteket, amelyeket felhasznaltunk jelen kotet elkészitése soran.
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Az OECD altal életre hivott Nemzetkdzi Tanuldi Teljesitménymérés Program, kdzkeletd
nevén PISA-vizsgalat a vilag legnagyobb és legtekintélyesebb ilyen jellegi vallalkoza-
sakeént egy évtizede koti le dontéshozok, oktataskutatok, tanarok és laikusok figyel-
mét vilagszerte és Magyarorszagon egyarant. Ez id8 alatt az egymast kdvetd oktatasi
kormanyzatok kdzos eréfeszitéseként hazankban is vilagszinvonali mérési rendszer
épdlt ki, és az alkalmazasképes tudas mérése is széles kdrben elfogadotta valt.

Mit mér a PISA? Mit értlink szbvegértési képességen vagy matematikai eszkoz-
tudason? Hogyan lehetséges nemzetkdzi szinten fejlesztett feladatokkal mérni a
magyar tanulok tudasat? Mire nem kaphatunk valaszt a PISA-bol? llyen és ezekhez
hasonlé kérdésekre valaszol az Oktatasi Hivatal kiadvanya, A PISA2009 tartalmi és
technikai jellemzdi, amely a méréssel kapcsolatban eddig magyarul nem vagy nehe-
zen hozzaférhetd alapismereteket kdzvetit a magyar olvasdk szamara.

Kozoktatdsi Mérési

% @ Oktatasi Hivatal
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