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1. Bevezeto

~Amit tesziink csak egy csepp az 6ceanban.

YV De ha ez a csepp nem volna benne az
gi Ooceanban, akkor az o6cean kisebb lenne
7] ezzel a hianyzo cseppel.”
A \ (Teréz anya)

Minden j6 kapcsolat, egymas feltétel nélkili elfogadasara épul, amelynek
alapja a véalogatas nélkili szeretet. Az integracio az emberi lélek egységre vald
torekvését fejezi ki, ami természetesen akkor tudja a szerepét betdlteni, ha a
befogadd j6 szivvel kinyitja a kapujat, a belépd személy, pedig sajat maga is 6hajtja
a fogadast. Ha ezek a szandékok talalkoznak, utana kovetkezik a kozds ut
feltételeinek és modszereinek a megteremtése. Ez a moédszertani Utmutatd a
tanulasban akadalyozott gyermekeket befogadd tdbbsé gi iskoldknak szeretne
segitségul szolgalni. Minden gyermek integralhaté, ha az igényeinek megfeleld
feltételek rendelkezésre allnak. Az integraciora valo alkalmassag eszerint a fogadé
kornyezet tulajdonsaga elsésorban, nem pedig az akadalyozott gyermekeé.

A minéségeli munka végzéséreaz iskolai folyamat valamennyi teriiletén meg kell
felelni az intézményeknek, annak érdekében, hogyygrmekcentrikus, partnerkdzpontu,
allandéan megujulni tudé munka folyjék. Azonban néagyhatjuk figyelmen kivil az
iskolak inklazivitasra (befogadasra) valdé nyitogggdh sem. Néhany orszagban mar an.
inkliziés index fémjelzi egy-egy intézmeény rdaegét. A midségi iskola komplex
megjelenibdését az 1. dbra szemlélteti.

Oktataspolitika

M(ikodést befolyasolo
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1.1. A tanulasban akadélyozott gyermekek oktatdsana k mudltja, integracids
torekvések napjainkig

A magyar gyogypedagogia torténetében kutatva mar a XIX. szazadban
taldlkozhatunk integracios térekvésekkel. Természetesen, ezek a gondolatok nem a
mai értelemben vett elképzeléseket tiukrozik, de alatdmasztjak azt a megallapitast,
miszerint jelen volt ez a gondolkodas mindig a gydgypedagdgidban. Kézel hetven
evig ezek a gondolatok nem mertltek fel Gjra, mivel a gyégypedagodgia kiterjesztése
folyt, egyre tobb gyermek pedagogiai megsegitését megszervezve. Olyan gyerekek
kerlltek be a gyogypedagodgia latokorébe, akik az altalanos oktatasba sosem
keriltek be, illetve, akik hamar kikertltek onnan a kévetelményeknek meg nem
felelés miatt. A nyolcvanas évek kdzepén azonban a tudasok béviilése, a tanulasrol
alkotott nézetek alakulasa révén a kutatokban felmerilt a tanitbképzés és a
gyoégypedagdgiai tartalmak kozelitésének lehetésége. Az altalanos iskolaban egyre
tobb tanuldsi probléméaval kizdé gyermek jelent meg, akik segitségre szorultak
ugyan, de gyogypedagodgiai intézménybe kerllésik nem volt indokolt. A Barczi
Gusztav Gyogypedagodgiai Tanarképzé Fdiskola (tovabbiakban féiskola) két
tanitokepzé foiskolaval kdozbésen elinditotta a tanitdjeldltek felkészitését problémas
gyermekek nevelésére (Mesterhazi, 1988). Az itt végzett hallgatbk nem lettek
gyogypedagodgusok, de a problémas gyermekek ellatdsara az altalanos iskolaban
felkészlltek. Ez a kutatas tekinthetd az elsé Iépésnek a tanulasban akadalyozott
gyermekek integraciojanak megteremtéseben. Hiszen a pedagogusképzés oldalarol
az integracid egyik igen fontos feltételének, a felkészilt szakemberek igényének,
kielégitésére torekedett. Ennél korabban, mar 1981-t6l kezdve folyt a féiskolan a
a testi-és latasfogyatékosokkal, valamint az enyhe (tanulasban akadalyozott) és
kozépsulyos értelmi fogyatékosokkal Ovodai és részben iskolai szinten is. A
Mivelédési és Kozoktatasi Minisztérium altal thmogatott ,Korrekcios nevelés atfogo
tudomanyos megalapozdsa” cimi kutatas résztémajaként Pardanyi Dora (1991)
részleges integraciokutatast vezetett, amelyben négy enyhén értelmi fogyatékosnak
mindgsitett tanulo vett részt a tobbségi iskolaztatasban.

Zsakan, Hajdu-Bihar megyében egy altalanos iskola mellett mikodé kihelyezett
tagozat, tobbszorésen dsszevont osztalydba jaré enyhén értelmi fogyatékos
tanulokat integraltak az iskola tobbi osztalyaba gy, hogy bizonyos O6rakon
megmaradt az Osszevont osztaly. Ez a megoldas is részleges integraciénak
tekintheté. (Szigetiné és munkatarsai, 1991)

1993-1995. kozott a ,Felzarkdzas az Eurdpai Felséoktatdshoz Alap” (tovabbiakban
FEFA) palyazatan nyert tamogatassal a féiskola integracios projektjenek résztémaja
volt a tanuldsban akadalyozott gyermekek kéttanaros modellben torténé oktatasa a
tobbseégi iskolaban. Kézéppontban allt a kooperacié, mind a programban részt vevé
szakemberek, mind pedig a tanuldk kozoétt (Papp,1995).

Ezt kovette a K+ F (Kutatas-Fejlesztés) tamogatasaval a féiskolan egy kutatas, mely
a spontan integralt gyermekek felkutatisat tlzte ki célul valamennyi fogyatékossagi
terlleten Budapest, Kecskemét és Jaszberény varosaban, ezenkivil célja a megléevé
modellek nyomon kdvetése, valamint a sikertelenség okainak feltarasa.

A 90-es évek elején a szaktertlet erds ellenérzésekkel fogadta az integraciés
gondolatokat, kilondsen a tanuldsban akadalyozottak tobbségi iskolai nevelését.
(Salné, 1992) — A kozoktatasban bekoOvetkezett torvényi és oktataspolitikai
valtozasok révén azonban Gjabb iskolak kapcsolddtak be a tanulasban akadalyozott



gyermekek integralt oktatasaba-nevelésébe (Metzger, 1999; Papp; 1995, Papp,
2004)

2. A tanulasban akadalyozottsag leirasa
2.1. Egészseégugyi szempontu megkozelités

A tanulasi akadalyozottsag a hazai (gydgy)pedagogiai szaknyelvben az utobbi
években elterjedd kifejezés. Az elnevezés jelen értelmezéséhez vissza kell nyulni az
ertelmi  fogyatékossag fogalmahoz. ,Az értelmi fogyatékossag a kozponti
idegrendszer fejlédését befolyasold orokletes kornyezeti hatasok eredéjeként alakul
ki, amelynek kovetkeztében az altalanos értelmi képesség az adott népesség
atlagatol — az elsé életévektdl kezdve- szamottevéen elmarad, és amely miatt az
életvezetés jelentésen akadalyozott.” (Czeizel Lanyiné-Ratay, 1978, 18.) Sulyossagi
fokok szerint ezen a kategérian belil megkulonboztetjtk az enyhén értelmi
fogyatékosokat, kozépsulyos értelmi fogyatékosokat és a sulyos értelmi
fogyatékosokat.

2.2. A pedagogiai tbbbletszolgéltatas jellemz  6i

Az enyhén értelmi fogyatékosok személyiségfejl6ddési zavara, akadalyozottsaga az
idegrendszer enyhe, kulonféle eredetli, 0roklott vagy korai életkorban szerzett
sérilésével és/vagy funkcidzavaraval fligg 6ssze. Intelligencia-quociensik az 50-69
IQ tartomanyba esik.

A XX. szazad derekatdl kezdve az altaldanos iskolaban is megjelent egy
tanulocsoport, akiket a fenti kritériumok szerint nem lehetett értelmi fogyatékosnak
mindsiteni, de a szokasos iskolai feltételek kozott mégsem tudtak teljesiteni,
bukdacsoltak, lemorzsolédtak. Pedagogiai szempontbél az enyhén értelmi
fogyatékosnak mindsitett tanuldk, valamint a bukdacsolo, nehezen tanulé gyermekek
specialis nevelési sziikségletének kielégitéséhez, sikeres tanulasukhoz egyarant
pedagdgiai tobbletszolgaltatasokat kell nydjtani. Pedagdgiai szempontbél tehat ezek
a tanulok kilén segitségadas nélkil akadalyozottak a tanulasban.

Mindezek alapjan a tanulasban akadalyozott gyermekek kdzé tartoznak egyrészt a
tanulasi képességet vizsgaldo szakeértéi és rehabilitacios bizottsag (tovabbiakban
SZB) altal enyhén értelmi fogyatékosnak mindsitett gyermekek (a teljes tankoteles
koru népesség 2-3%-a), valamint az altalanos iskolaban tanulasi nehézséggel kiizdé
tanuldk (az el6z6 csoporttal egydtt cca. 15 %).

2.3. Az egészségugyi szempontok pedagodgiai vetilete

»A tanuldsban akadalyozottak csoportjaba tartoznak azok a gyermekek, akik az
idegrendszer biologiai és/vagy genetikai okra vissz avezethet 8 gyengébb
funkcioképességei illetve a kedvez otlen kornyezeti hatdsok folytan tartds,
atfogo tanulasi nehézsegeket, tanulasi képességzava rt mutatnak.” (Mesterhazi,
1998,54.)

Az enyhe értelmi fogyatékossag tehat része a tanulasi akadalyozottsagnak.

A tanulasi akadalyozottsag elsésorban az iskolai helyzetekben el6fordulé probléma,
mely tobbnyire a beiskoldzaskor jelentkezik, egyes estekben mar az évodas korban
is megjelenik a gyand a gyermek varhatd sikertelen iskolai elémenetelérél. A
problémak az észlelés, kivitelezés-végrehajtas, valamint a szocialis-emocionalis



terlleten is megmutatkoznak. Az észlelés eltérései kozé tartoznak az
egyensulyészlelés zavarai (bizonytalansag a nehézségi eré észlelésében, a gyermek
nem mer elszakadni a talajtol, a gyermek forgas kdzben nem szédil, nem érez
veszélyt vagy ellenkezéleg azonnal szédiul, nem szereti ha hintaztatjak, ringatjak,
forgatjak), a taktilis-kinesztetikus észlelés eltérései (a gyermek feltin6en kerlli az
erintést, simogatast, a targyakat alig fogja meg, illetve tulzottan keresi a taktilis
ingereket, fogdossa, simogatja tarsait és a felnétteket, ,tapad rajuk”, nem tud
masokat utanozni, rosszul lokalizalja az érintési ingereket), az auditiv észlelés zavara
(az iranyhallds, hangok differencialasanak nehézségei, alak-hattér problémak,
szerialitas kérdései). A vizualis észlelés eltérései az optikus differencialasban, az
alak-hattér megkulonboztetésben, szerialitAsban jelentkeznek. A mnesztikus
funkciozavarok az emlékezés, munkamemaria kapacitas teruleteit érintik (a gyermek
tobbnyire csak az utolsé elemre emlékszik egy hosszabb magyarazatb6l vagy
utasitasbol, a tanultakat nehezen tudja ,lehivni” a tartés memoriabdl a
munkamemaridba, tébb idére van sziiksége a rogzitéshez).

A kivitelezés-végrehajtas problémai elsésorban a motorikus terileteken jelentkeznek.
Az izomtonus zavara (izomzat gyenge, petyhidt, erétlen vagy talfeszilt, gorcsos)
figyelhetdé meg, a nagymozgasok (testtartdas, allas, egyensulyreakcio, mozgas
koordinalasa), valamint a finommotorika (remegés, gorcstsség, Ugyetlenség,
bizonytalan fogas, artikulacio, fajas, futyilés nehézkessége, szemkdveté mozgas,
fixdlas zavarai) problémai figyelhet6k meg. A cselekvések tervezésében is zavar
tamadhat.

A szocialis-emocionalis terlleten mutatkozé eltérések részben okai, részben
kovetkezmeényei is lehetnek a tanulasi problémaknak. Zavarok mutatkozhatnak a
késztetések terliletén (apatia, passzivitas, talérzékenység, hiperaktivitas), az
altalanos pszichés éllapotban (levertség, féktelenség, szorongas), a motivaciod
alakulasaban (motivalatlansdg, megkozelithetetlenség), munkavégzésben (gyors
kifaradas, vontatott tempo, impulzivitas), oniranyitasban (révid zarlati cselekvések,
labilitas, rigiditas), o©nértékelésben (kisebbségi érzés, hidnyos énkép, tulzott
elbizakodottsag, egocentrizmus) é€s a szocialis beilleszkedésben (elszigeteltség,
kapcsolatteremtési  nehézségek, tulzott alkalmazkodas, beladtdas hianya,
agresszivitas).

3. Az integracio célja, feladata, lehet 6sége

hogy ezek a gyermekek a pedagdgiai tobbletszolgaltatasokat ne kortarscsoportjaiktol
elkiléndlten, hanem velik egyitt kapjak meg, kiegészitve a pedagodgiai rahatasok
korét a szocializaci6 abbol fakad6é elemeivel, hogy a gyermekek heterogén
csoportokban tanulnak.

3.1. Statisztikai adatok

Pontos statisztikai adatunk nincs arrol, hany gyermek tanul integraltan. A 2003/2004-
es tanév statisztikai adataibdl tudjuk, hogy 3375 altalanos iskolaban 912959 tanulé
tanult, ebbél 18544 tanuld integraltan. Ha a sajatos nevelési igényld gyermekek
fogyatékossagi tipusok szerinti ardnyat tekintjuk, akkor megallapithatjuk, hogy a
tanulasban akadalyozott gyermekek teszik ki a legnagyobb aranyt.



3.2. A pedagogiai tobbletszolgaltatas jellemz  Oi

A 11/1994. (V1. 8.) MKM rendelet intézkedik a nevelési-oktatasi intézmeények kotelezé
(minimalis) eszkdzeirél, felszereléseir6l. A tanulasban akadalyozott gyermekekre
vonatkozéan nem tartalmaz kilénleges eléirasokat. Szemben, pl. az érzékszervek,
mozgas teriletén adddo specialis technikai szikségletekkel, a tanulasban
akadalyozott tanuloknak nincs kiilon specialis technikai igényiik. Erdemes azonban
végig gondolni, hogy az egyes korabban felsorolt zavarok, problémak kezeléséhez
milyen eszkdzok nyujtanak segitséget.

Fontos a kreativitast, értelmi képességeket fejlesztd jatekok, fejleszté feladatsorok,
szamitogépes fejleszté programok beszerzése, a differencialt tanulas sordn az
alkalmazasuk.

Erdemes kialakitani egy fejleszté helyiséget az iskolaban, ahol a sziikséges egyéni
fejlesztéseket lehet folytatni. Ez a szoba nem pusztan egy pici fejleszté szoba,
hanem a folyamatosan gyarapodo fejleszté eszkdzok, szakirodalom gydjtéhelye is
legyen. Erdemes a konyvtarakhoz hasonléan egy koélcsénzd rendszert mikodtetni,
igy lehetbveé vélik a szakmai anyagok teritése a kollégak kdzott.

Ez vagy egy masik terem lehet a szenzoros integraci 0t szolgalo fejlesztések
helyszine is.

A tanulok fejlesztése a megfelelé osztalyfokon a NAT illetve a kerettanterv, helyi
tanterv szerint zajlik. A tanulasban akadalyozott tanulok NAT szerinti fejlesztésekor
figyelembe kell venni ,A fogyatékos tanulok iskolai oktatasanak tantervi iranyelvei”
cim{ programot.

Kerettanterv pedig kulon késziilt erre a népességre. A helyi programban szerepeltetni
kell az integralt gyermekre vonatkozo terileteket. A tanulok értékelése is ezeknek a
szellemében torténik, vagyis az ott megfogalmazott kdvetelmények szerint kell éket
ertékelni. Ezen kivil érdemes beszerezni a tanulasban akadalyozott tanuldknak
készllt tankonyveket, taneszkdzoket. Ma mar van integraltan tanulé gyermekek
szamara kidolgozott tankdnyvcsalad. A taneszk6zok hasznalata soran vigyazni kell
azonban arra, hogy a tanulasban akadalyozott tanuldkat ne kulonitsik el a tobbi
tanulotol teljesen, ez ugyanis ugyanugy szegregaciohoz vezet.

A tanterem berendezésekor tdrekedni kell a tér tdbbfunkciés berendezésére.
Lehetéség szerint alljon rendelkezésre a kiscsoportos, egyéni foglalkozasokhoz a
tantermen belll tér. Szerencsés, ha a taneszkdzdk minden tanulé szamara elérhetd,
szabad polcon vannak, ezzel is segitve az dnall6 tanulast.

Az integracio alapvet 6 pedagogiai feltételei az oktatas differencialdsava |
fuggnek Ossze.

Az oktatds differencialasanak is feltételei vannak. Az elsé feltétel az oktatas
individualizalasa. Ez az alabbi harom dolgot jelenti:

A célok individualizalasat, vagyis azt az alapelvet, miszerint minden gyermek
szamara mas célt jelolunk ki. A célok szerint differencidlt tanulas elve . Mivel a
gyerekek kilonbdzéek a pedagdgiai munkank soran kilonb6zé célokat kell kitiiznlink
velik szemben. Természetesen vannak k6zds elemek egy csoporton beldl vagy a
célok elérhetdségének szintjében, vagy pedig teliesen eltér6 célok
megfogalmazasaval kell azonban a kilénbségeket megjelenitentink.



A mobdszerek individualizélasat az intézkedések és modszerek differencidlasa, a
pedagdgiai segitségnyujtas gyermekhez igazitasa jelenti. A differencialt tanulasi
segitségnyuijtas elve.

A teljesitmeény értékelésének individualizalasat. latja (Wocken,1996; Papp 1995). A
differencidlas megvalodsitasahoz bizonyos esetekben két Egyéni teljesitmény-
ertékelés elve.

A masodik feltételt szamos kutatd a két-tanaros modellben latja megvalésulni, ahol
az osztalytanito és gyogypedagogus szakember jelenléte egyarant szikséges. Az
mar a konkrét eset figgvénye, hogy milyen id6tartamban (teljes idd, bizonyos
oraszam, alkalmi stb.), milyen szakképesitésii személynek (gyégypedagdgus,
pedagdgiai-, gyégypedagobgia asszisztens sth.) kell jelen lennie.

A gyakorlati munkaban a differencidlas alatt azt a folyamatot értjik, amelynek
eredményeképpen a tanitast az egyes tanulok egyeéni szikségleteihez igazitjuk. A
tanulok hatékony tanulasanak segitése a cél, a differencialas 6nmagaban nem.
Abban a pillanatban, ha a gyerekek egyénileg, parban vagy Kkiscsoportban
dolgoznak, szdmitunk az aktiv részvételikre. A gyerekek hatékony munkajat az
egymassal kapcsolatos kélcsonds fliggdség kialakitasaval erdsithetjuk meg. Ahhoz,
hogy ez a fajta munka létrejohessen, kilonb6z6 szervezési feladatadasi szerepeink
vannak, valamint a tanitas, tanulas célja is Uj elemekkel bévul.

4. Az egyittnevelés szerepl 6i
4.1. A csalad

A gyermekek tobbsége csaladban nevelkedik. A szllék igy akaratlan nagyon sok
tapasztalattal rendelkeznek gyermekukrél. Minden szllé észreveszi, ha gyermeke
fejlédése eltér az atlagostol. Akkor is igy van ez, ha nem meri maganak bevallani.
Attél fuggben, mikor jelentkezik a probléma, mas-mas életutat jarnak be szilék és
gyermekek. A tanulasban akadalyozottsdg gyanuja tobbnyire az ovodaban, ott is
inkdbb a nagycsoportban meril fel. Az évodapedagdgus jelzi a szllének, nevelési
tanacsadonak a problémat. A szulé felé vald kozvetitésen nagyon sok mulik.
Amennyiben a segitészandék, a pedagogiai tobbletszolgaltatasok keresésének Utja
rajzolodik ki, nem pedig a kirekesztés gondolatata, a ,csokkentértékiiség” sugallata,
akkor a szllé megnyerhet6 az egyuttmikodésnek. Az 6voda ezeket a gyermekeket
mindig is befogadta, mivel nincsen elkulonitett, szegregalt 6voda a szamukra. A
beiskolazaskor felmerllé problémak mar a nevelési tanacsadoén tul érintik a tanulasi
képességet vizsgaldo szakértbi és rehabilithcios bizottsagok munkajat is. A
fogyatékossag diagnosztizalasa ugyanis ebben az intézményben toérténik. A szilének
sokkoléan hat, hogy a probléma, amivel gyermeke kizd, olyan sulyos, hogy
fogyatékosnak is mingsitik. Meg kell birk6zni ennek a diagndzisnak az elfogadaséaval.
A sziulék gyakran tiltakoznak. Azonnal jelzik, hogy nem szeretnék, ha
gyoégypedagodgiai iskoldba kerilne az 6 gyermekik. A sajat gyermekik esetét
gyakran latjak enyhébbnek a szilék, mint masét. Gyakran eléfordul az is, hogy mar
kordbban jart a szilé tobb szakembernél, rendelkezik szdmos orvosi diagnozissal,
mire a szakért6i bizottsag elé kerdl, ahol nem hitegetik tovabb, kimondjak a
pedagdgiai diagnozist. Ebben a folyamatban a szilé is érzékennyé valhat, maga is
segitségre szorulhat. Ebb6l a helyzetébdl fakad, hogy inkabb elhallgat bizonyos
dolgokat a gyermekérdl, amikrél azt gondolja, hogy hatrdnyosan befolyasoljak az
iskolai elémenetelt. Esetleg mar elére védekezik, vagy tdmad. Ezek természetes



jelenségek. A szakembernek, a gyermekkel foglalkoz6 minden pedagdgusnak tudnia
kell errél és nem szabad a szulé probléemajat 6sszekeverni a sajat problémajaval. A
szituaciéban a segitséget nyujté a pedagogus, a segitségre szoruldé pedig a szilé.
Kommunikacios zavart kelthet, ha megsértédik a pedagogus a szulé frusztraltsagabdl
adodo esetleges negativ reakcioi miatt.

A magyar telepulésszerkezet, a gyermekek létszama gyakran azt a helyzetet
eredményezi, hogy nincs a telepulésen megfelelé iskola a gyermek szamara. Ma
ugyan minden tanulé szamara van hely szegregalt formaban, de ez gyakran azt
jelentené, hogy a gyermek kollégiumi ellatasban is kell, hogy részesiiljon, mert a
lakohelyétél messze van az intézmény. A szul6k nehezen valnak meg pici
gyermekuktél. a gyermeknek sem jo a korai elvalas. Ezek a helyzetek is indokoljak a
szul6k kéresét: a lakdéhelyen kapja meg a kisgyermek a pedagogiai
tobbletszolgaltatast integralt forméban.

4.2. Gyermek/tanuld, gyermekkdzosség

A kicsi gyermek szaméara a vildg nap mint nap Ujabb felfedezni valo6t tartogat.
Természetes szamara, hogy 0j dolgokkal talalkozik. Ami nekink, felnétteknek kirivo,
az neki csak egyszerlien egy Uj aspektusa a vilagnak és természetes. Az 6vodas
gyermek a fogyatékossagok meglétét is természetesnek fogja fel. Igen, vannak, akik
nem latnak, nincs labuk stb. A tanulasi probléma egyéltalan nem tinik fel neki. A
kisiskolas gyermek mintakdvets. A tanitd néni szava szent neki. Amilyen példat 6
mutat a tarsaval szembeni viselkedésben, olyan lesz a gyermek is. A
segitbkeszséget, a masik megertését, elfogadasat a példamutatason keresztil
sajétitja el, nem kell neki a tanuldsban akadalyozottsag fogalmét definialni. Ne
hasznaljuk a betegség sz6t, mivel ez nem betegség, a gyermeket félrevezeti. A
sérillés sz6 sem helyes, mivel az egy orvosi, biologiai megkdzelités ami a gyermek
szempontjabol k6zombds, rdadasul a kis fejeben ez egy sebbel is dsszekapcsolddik.
Mit mondjunk? Azt, amit 6 tapasztalhat. A tarsa ebben segitségre szorul, abban
Ugyes, ebben lassabban halad, abban példamutaté.

A gyermek legjobb tanitdja a tarsa. Erdemes kihasznalni ezt a lehetéséget a tanitas
soran. A paros munka, a kiscsoportos munka soran alkalom nyilik egymast segiteni,
egymastol tanulni. Ez az idé felszabadul a pedagdégus szamara, és azzal, azokkal a
gyermek(ek)kel tud foglakozni, aki(k) az 6 személyes iranyitasat igényli(k).

4.3. Pedagogus és pedagdgus-kozosség

Az integracio folyamataban a kilénb6z6 szakemberek szoros egytttmikédésére van
szukség. Ez nem pusztan a korédbbi kilon-kilon megszerzett ismeretek 6sszegzéseét
jelenti, hanem rendszerében megujulva egy k6zds, kooperaldé munkafolyamatot
eredményez.

Az (j tipusu szaktudas erésen épit a segitékész és iranyitd magatartasra. Ehhez a
folyamathoz més szakemberekkel valé folyamatos és tervezett interakciora van
sziikség, beleértve a tanulasi nehézséggel kizdé gyermekek kortarsait is. A
gyermekek jobban tanulnak egy olyan iskoldban, ahol j6k a személyek kozti
kapcsolatok (Ainscow, 1993; Hirzel és munkatéarsai, 1994; Feuser, 1995; Papp, 1995,
2000).

Az integracioban ennek az elvnek a megvaldsitasa komoly nehézségeket jelent. A
hagyomanyos iskola az "egy tanar-egy osztaly" rendszerre épit. A kollégakkal valo
kapcsolat a tandran kivilre helyezddik, a tandrai munkaba csak egy-egy bemutato



foglalkozéds kapcsan tekinthetnek be az éppen nem tanitok. Az iskola egyéb
kapcsolatai pedig méginkabb az osztalytermen kivil zajlanak.

A pedagodgiai szakszolgalatok (nevelési tanacsado, szakértdi bizottsag) is az iskolan
kival nydjtanak segitséget, az iskolai tanulasi szituaciokrol csak kozvetve, a
pedagogus, szilé, gyermek elbeszélése, leirasa alapjan tajékozédnak.

A pedagogusok, az iskola szaméara komoly szervezeti és szervezeési valtoztatasokat
jelent az () tipusi munkaszituacié. Az alabbi tablazatban 6sszehasonlithaté a

hagyomanyos és az integralt oktatas rendszere:

A tanarok munkaszituacidja az integralt koncepciéba

oktatasban
(Hirzel és munkatarsai, 1994)

Integrélt koncepcié

n és a hagyomanyos

Hagyomanyos oktatas

Az altalanos iskolai és a gyégypedagdgiai

Minden osztalyféndk, tanar "maganyos

tanarok specialis feladatkorokkel, | mindeneskeént” dolgozik
egyuttmikodve dolgoznak
A tanulasi nehézségekkel  kizd6|Minden tanar egyedil végzi az osztaly

gyermekek oktatasdnak egyes feladatait
a tanarok felosztjak egymas kozott

oktatdsaval kapcsolatos 0sszes feladatot

Az oktatast a tanarok egyitt, kozos
felel6sséget viselve tervezik és végzi

Az oktatast minden tanar sajat maga
felel6sségére maga tervezi és végzi

Az osztdlyok és a csoportok tanuldi
Osszetétele az oktatasi tertleteknek
megfeleléen valtozik. Ez pontos és
individualis tervezést kovetel

Az osztaly tanuléi Osszetétele allando.
Elegendd az oktatas altalanos tervezése

A tervezés sordan a tanarok erésen

A tervezés soran a tanar szabadsagot

korlatozottak, szikséges az oktatas|€élvez, mas osztalyok oktatomunkajaval
legmagasabb szintli koordinaldsa nem szikséges a koordin&cio
A tanarok kozti egyuttmikodés | A tanarok egyuttmikodése 6nkéntes

elkeriilhetetlen

Az egyuttm(kodés biztosita a mas
tanarok oktatbmunkajaba valo betekintést

Mas tanarok oktatbmunkajaba valo

betekintésre nincs lehetéség

A szul6kkel stb. tartott kapcsolatot a
tanari team apolja

A szil6kkel stb. tartott kapcsolatot az
osztalyfénok apolja

2. abra

Az integrélt oktatdsban a szakemberek egyittm

jellemz éek:

tkodésére az alabbi formak

* egyuttmikddeés és fejlesztés a tanulasban akadalyozott tanulok szamara,
» egylttmikddeés és vélemeénycsere az iskolakbzdsség minden tagja szamara.

Az osztalyban foly6 egyuttmikddésre is tobb mddszer kinalkozik (Ainscow, 1993 a):
» a tars megfigyelése (az egyik tanar munkdjat figyeli egy kolléga) kiterjedhet
altalanossagban az oOrara, egyes gyermekekre, a hasznosan toltétt percekre

stb.,
medgfigyelt egyénnek;

az ezt kovet6 megbeszélés hasznos informéaciokkal szolgalhat a

e aszupervizié, ami strukturalt megfigyelést jelent, s amelynek harom fazisa van

(tervezeés,

megfigyelés az osztalyban,

értékeld konferencia) és tdbb

szakember egyuttmikddését eredményezi;




* a munkatarsi felkészités, egyes problémak megoldasara iranyulé maddszer,
amelynek soran az egyik fél segiti a méasikat a problémamegoldasban.

» Az osztalytermi segitség a tanulasiranyitas folyamataban is meg kell, hogy
valésuljon az integracidban. A tanar seqitdi lehetnek tanuldk, szulék,
(gyogy)pedagdgiai asszisztensek, gyoégypedagdgusok. Ennek a
segitségadasnak is tobb tipusat kilonboztetjik meg:

0 az egyéni seqit 6 feladata az, hogy egyéneknek, kis csoportoknak révid
ideig intenziv segitséget nyujtson,
0 a tevékenységiranyitd megkisérli az osztaly tobbi tanuldjat a
folyamatos munkaba bevonni,
0 amozgatdé a segédeszkdzok kezelését végzi.
Ezek a szerepek nem egyszerre és nem minden tandran betoltott szerepek.
A megerésitett egyuttmikodés segit az iskoldban felléepd nehézségek
megoldasaban. A tulsagosan intenziv egyittmikddés azonban korlatozhatja az
egyéni kezdeményezd-készséget, a tulszabalyozott egyltttmikodésnél pedig a
kélcsonds kontroll er6sddhet fel. A tanarok rendkivul 6sztonzének és izgalmasnak
élik meg ezt a kozds munkat, ugyanakkor kimerité és megterheld is lehet egyben ez
a munkaforma (Hirzel és munkatéarsai, 1994).

4.4. Mas kozrem Gkod 6k

A szakemberek kore az integraciéban tagabb lehet, mint a hagyomanyos iskolai
keretek kozott. Szikség esetén kapcsolatban kell allni gyermekneurologussal,
pszicholdgussal, gyoégytornasszal, gyogytestneveldvel, olyan gydégypedagogussal,
aki valamilyen egyéb fogyatékossagterilet terapeutdja, tanara, esetleg mas
specialistaval. A szakemberek k6zo6tti koordinacio feladat a gyégypedagogusra harul,
de a tényleges kooperacid, a folyamatban részt vevd, valamennyi szakember
részvételével zajlik.

5. Az egyseges gyogypedagogiai modszertani intézmén vy
(tovabbiakban:EGYMI) feladatai, tevékenységei a tan uladsban akadalyozott
gyermekek/tanuldk szolgalataban

A tobbségében eddig szegregalt nevelést-oktatast végzé gyogypedagogiai
intézmények egységes gyogypedagogiai moddszertani intézménnyé alakulva
szakszolgalataik és szakmai szolgaltatasaik révén nagy segitséget tudnak nyujtani
az integraltan nevelt-oktatott gyermekek/tanulék szdméra. Mindez lehetévé valik az
intézmeényekben kordbban felhalmozott tudas és tapasztalatanyag, a személyi
feltételrendszer: a  szakmailag kompetens  gydégypedagdgiai tanarok,
szakpedagogusok, terapeutak gyogypedagogiai asszisztensek révén. Mar
funkcionalnak ilyen tartalmi és szerkezeti atalakulason tuljutott intézmények, amelyek
gazdag, kodlcsonodzheté specialis fejleszté eszkozallomannyal, szakkonyvtarral,
tanacsadoi és utazétanari haldzattal latjak el az integraltan tanulé gyermekeket.
Tobb, korabban szegregaltan nevel6-oktatd intézmény pedig a szerkezeti atalakulas
folyamatéat éli jelenleg.

Az EGYMI-k létrehozasanak feltételeit a kdzoktatasi torvény (tovabbiakban:Ktv) 338
(12) bekezdése szabalyozza, feladatkorét a Ktv. 338 (12) bekezdésén belil a 348 a),
b), e), g), h) pontja szabalyozza.



5.1. Az EGYMI szakszolgalatként ellatott feladatkor  ei:

» Gyogypedagdgiai tanacsadas, korai fejlesztés és gondozas
* Fejlesztd felkészités

* Logopédiai ellatas

* Konduktiv pedagogiai ellatas

» Gydgytestnevelés

» Utazdszakember-hal6zat mikodtetése

5.2. Az EGYMI szakmai szolgaltatasai:

» Szaktanacsadas, amelynek feladata az oktatasi, pedagogiai modszerek
megismertetése és terjesztése
* Pedagogusok képzésének, tovabbképzésének és onképzésének segitése,
szervezése
e Tanuldi tajékoztatd, tanacsadé szolgalat, amelynek feladata a tanuldk, a
tanulok6zossegek, a diakdnkormanyzatok segitése, a jogaik érvényesitéséhez
szilkséges ismeretek nyujtasaval, tanigyigazgatasi, kdzgazdasagi, jogi stb.
informaciok kozvetitésével.
A fenti feladatkéroket a Ktv. 338 (12) bekezdésén bellil a 368 b), e), g) pontja
szabalyozza.

5.2.1. A gyermek Utja a tanulasi probléma jelentkez  ésétél a tobbsegi iskolaba
kerllésig

Amennyiben a tanulasi problémaval kizdé gyermeket és szileit meleg,
elfogado iskolai legkér és megfelelé tajékoztatast biztositdo segitd szandék veszi
koral, akkor van esélyuk arra, hogy a legrovidebb uton eljutnak a szamukra
legoptimalisabb ellatast biztosito helyre.

A tanulasi probléma jelentkezése utan az elsd ut altaldban a nevelési
tanacsaddba, mint szakszolgalatba vezet, (tovabbiakban NT) abban az esetben, ha
az iskolaban nyujthat6 segitségek nem elegendéek.

A vizsgalat soran felmerilé sajatos nevelési igény (tovabbiakban SNI)
gyandjanal, a tanulasi képességet vizsgalé szakértéi és rehabilitaciés bizottsag
vizsgalata kérhet6.

A sajatos nevelési igény fogalmat a kozoktatasrol szolo 1993-ban kiadott
tobbszdroésen médositott LXXIX torvény 121.8 (29) bekezdése hatarozza meg:
Sajatos nevelési igényld gyermek, tanulo: az a gyermek, tanuld, aki a szakertdi és
rehabilitacios bizottsag szakvéleménye alapjan

a) testi, érzékszervi, értelmi, beszédfogyatékos, autista, tobb
fogyatékosség egytittes el6fordulasa esetén halmozottan fogyatékos,
b) pszichés fejlédés zavarai miatt a nevelési, tanulasi folyamatban

tartdsan és sulyosan akadalyozott (pl.dyslexia, dysgraphia,
dyscalculia, mutizmus, hyperkinetikus vagy kéros aktivitaszavar).

A Ktv. 35.8 (4) bekezdése szabalyozza a nevelési tanacsadé munkajat.

A Ktv. 30.8 (8) bekezdése pedig a nevelési tanacsado és a szakértdi bizottsag
munkamegosztasat szabalyozza.

A szakértdi bizottsag vizsgalati eredménye alapjan haromféle megoldas johet létre:



« A gyermek a tobbségi altalanos iskolaba kerul (Al) és a sajatos nevelési
igényre vonatkoz6 torvény b) pontjAnak megfelelé integralt ellatdsban
részesul, ket f6 tanulonak szamitva, emelt normativaval.

* A gyermek a tobbségi altalanos iskolaba kerll és a sajatos nevelési igényre
vonatkoz6 torvény a) pontjanak megfelel6 integralt ellatdsban részesiil,
létszamban két tanulonak szamitva, emelt normativaval.

« A gyermek az eltéré tantervii altalanos iskolaba keril (EAI) és a sajatos
nevelési igényre vonatkozd torvény a) pontjanak megfeleld szegregalt
ellatasban részesul, emelt normativaval.

Az SNI gyermek utja

/ ELTERO TANTERVU ALT.

5 414 |pn00 ISK. SNI A) PONT
— — SZERINTI, ELLATAS

(e e 1] SZEGREGALT FORMABAN

NEVELESI TANACSADC SZAKERTOI BIZOTTSb

TANULASI
PROBLEMAVAL
A GYERMEK

TOBBSEGI ALT. ISK. SNI
A) PONT SZERINTI
ELLATAS INTEGRALTAN

bodTEE|

TOBBSEGI ALT. ISK. SNI TOBBSEGI ALT. ISK. SNI
B) PONT SZERINTI B) PONT SZERINTI
ELLATAS INTEGRALTAN ELLATAS INTEGRALTAN

3. abra

A fenti intézkedéseket a Ktv. 30.8 (2) bekezdése szabalyozza.

A Ktv. 86.8 (1)-(2) bekezdése meghatarozza, hogy az integraltan nevelhet6 SNI
gyermekrél a kdzségi, a varosi, a févarosi kerileti, és a megyei joga dnkorményzat
kételes gondoskodni.

Az SzB milyen adatok alapjan jeldli ki a befogadé 1  ntézményt, az
egylttnevelésben részesltl 6 tanulé6 szamara, a szil 6 szabad iskolavalasztasi
jogat figyelembe véve?

A 14/1994. Pedagdgiai szakszolgalatokkal kapcsolatos MKM. rendelet 58 (7)
bekezdése leirja, hogy az SZB a jegyz8 adatai alapjan intézményi jegyzéket készit,
és ennek alapjan dont az SNI gyermek iskolaba helyezésérdl.

Kinek a feladata vizsgéalni a killonleges gondozésii  gény feltételeinek meglétét?

* A kézigazgatasi hivatal ellenérzi a jogi feltételeket.
* Az SZB ellenérzi a szakmai feltételeket.



5.3. Az EGYMI célja, tevekenységformai és tipusai

A tanulasban akadalyozott gyermekeket/tanulokat tam  ogatdo EGYMI célja
Sziikebb értelemben:

A tobbségi kozoktatasi intézményekben nevelt-oktatott (értelmileg enyhe
fokban fogyatékos) tanuldsban akadalyozott illetve pszichés fejlédési zavarai
miatt a nevelési, tanulasi folyamatban tartésan és sulyosan akadalyozott (pl.
dyslexia, dysgraphia, dyscalculia, mutizmus, hyperkinetikus vagy koéros
aktivitaszavar). gyermekek/tanulok fejlesztésének megsegitése,
esélyegyenléségik novelése érdekében

A sajatos nevelési igény minél korabbi életszakaszban torténd észrevétele, az
ebbdél adodbé masodlagos problémak megelézése

A kozoktatasi intézmeények keretein belll a sajatos nevelési igenybél adodo
hatranyok csokkentése, kompenzalasa

Az egyitt nevelt gyermekek képességének, tehetségének kibontakoztatasa
Tarsadalmi beilleszkedésiik tamogatasa

Tagabb értelemben:

Minden gyermek a képességeinek, fejlédésének a legmegfelelébb
eszkozokkel tanuljon

Az Oniranyitasra kevésbé képes gyermekek szamara a tanuldsi instrukciok
érthetébbé véaljanak

A figyelemzavart mutaté gyermekek megfelelé tanulasi kornyezetének a
kialakitasa

A lassan tanulé gyermekek tanulasi folyamatainak részletesebb strukturalasa,
a tanulasi Iépések kidolgozasa

Modell-szeri megoldasi moédok kidolgozasa a tanulasi folyamatokban, a
tanulasi viselkedés segitése

Az érzékelési folyamat teljes kor kihasznalasa és allando fejlesztése
Kilonb6z6 kommunikaciés technikdk megtanitasa (elektronikus eszkdzok
hasznalata)

Eletvezetési tanacsadas, személyiségfejlesztés

A befogado intézmények szakembereinek informalasa, tovabbképzése annak
erdekében, hogy megfelel6 és folyamatosan gyarapodo tudassal
rendelkezzenek a tanulasban akadalyozott gyermekek/tanulék nevelésében-
oktatasaban.

Az EGYMI teveékenységformai igen széleskorliek, amelyet mindig az

intézmény sajat jellege és az adott szakszolgaltatasok illetve szakmai szolgéaltatasok
igényei hataroznak meg. Az EGYMI el6szor egyuttmikodési szerzdédést kot a
befogadd intézményekkel, és utana kezdi meg szakszolgélati, illetve szakmai
szolgaltatasi teendéit.

Miutan tébbféle igénynek megfelel6 EGYMI van az orszagban, nehéz meghatarozni
konkrétan és pontosan a szolgaltatasok korét, ezért néhany, gyakran eléforduld,
alapvet6 tevékenység keril felsorolasra:



» Korai fejlesztés, gondozas

e Az Ovodaban és az altalanos iskolaban integralt gyermekek specialis
fejlesztése

» Pszichés fejlédési zavarai miatt a nevelési, tanulasi folyamatban tartésan és
sulyosan akadalyozott integralt gyermekek évodai, iskolai specidlis fejlesztése

» Gyolgypedagdgiai tanacsadas

* A pozitivumokra épilé individualis készség és képességfejlesztés

» Terapias szolgaltatas

» Utazoétanari ellatas

» Logopédiai ellatas

» GyOdgytestnevelési ellatas

» Tantérgyi felzarkoztato fejlesztés

» Szaktanacsadas

* Konzultaciok

» Specialis moédszerek tovabbadasa

» Pedagogiai tajékoztatas

» lgazgatasi, pedagodgiai szolgaltatas

* A dokumentacios rendszerre vonatkozo6 tanacsadas

» Képzés, tovabbképzés

» Utbégondozas

Intézmeényi tipusok:

A Ktv. 338-aban leirtak alapjan az intézmény tipusa kétféle lehet. Az egyik tipus: a
tobbcéla, kozos igazgatasu kdzoktatasi intézmény , amelynek vannak nevelési-
oktatasi, illetve pedagodgiai szakszolgalat és pedagogiai szakmai szolgaltatasok
ellatdsara létrehozott intézményegységei. ) )

llyen intézmény példaul a Szaraznad Nevelési Oktatasi kozpont Ovoda, Altalanos
Iskola, Szakiskola, EGYMI és Pedagdgiai Szakszolgalat 1156 Bp. Pattogds utca 6-8.
OM azonosité: 035077

Elérhetéséq:

Tel: 06 1 418 2458

Email: sznok@freemail.hu

Internet: www.szaraznad.hu

Ebben az esetben az EGYMI a nevelési oktatasi kozpont egy intézményegységeként
vesz részt a sajatos nevelési igényl gyermekek integraciojaban.






