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ELOSZO

Szabo Laszl6 Tamas sokéves kutatoi tapasztalattal, s a szocialista iskolat leleple-
26, a rendszerkritikus értelmiségi kérokben igen népszerd, Rejtett tanterv cimd
konyvével a hata mogott érkezett Debrecenbe. A tanarképzés alappillérének
szamit6 didaktika professzora lett. A neveléstudomanyi tanszéken a 90-es évek-
ben az volt a szokas, hogy nemcsak a hallgatok és a doktoranduszok, hanem a
tanarsegédek is hallgattak a professzorok el6adasait. E konyv szerkesztéinek
k6z6s élménye, hogy tanui lehettiink annak a két évtizedes szakmai toprengés-
nek, melyet az ihletett, hogy a professszor érvényes valaszt keresett egy szamara
is sorsdont6 kérdésre. Mi az, ami a tanari ,,stafirung” (ag sinnepelt kedvenc szavai-
nak egyike) szubsztanciaja? Miota ismerjik, mélybdl fakadé késztetést érez arra,
hogy tisztességgel megfeleljen annak a kihivasnak, hogy mit jelent igazabdl a
tanarok tanaranak lenni.

Egyértelma volt szamunkra, hogy soha nem az aktualis oktataspolitikai kurzusok
torekvéseinek vagy a jogszabalyi kornyezet valtozasainak praktikumra egyszerG-
sitése, s nem is az osztalytermi munkaszervezés vagy mas technikak konkrétumai
azok, amit uzenete lényegének tart. Az altala megfogalmazott valasz idétallo
értékekre hivta fel a figyelmet. Nem véletlen, hogy el6adasai az intellektualisabb,
vajt fild hallgatokat vonzottak igazan, akik hianyzas nélkil végigtlték a szemesz-
tert. Szabd Laszl6 Tamas tematikaibol, s f6ként el6adasai rejtett tantervébdl az a
megey6z6dés bontakozik ki, hogy a tanari hivatasra val6é alkalmassag delikat
(tijabb kedvenc s30!) komponensei a hermeneutika és az elokvencia. Aki értette az
el6adasokat, élvezettel figyelte a sajat belsé diskurzusait tudatosan elemzé el6-
adot, aki szinesen és érzékletesen abrazolja sajat korabbi nézeteivel folytatott
vitait, aki rakérdez koévetkeztetéseinek forrasara, aki el6adas kozben is képes a
tobbféle potencialis hallgatéi értelmezés empatikus megragadasara és a hangzo
sz6veg komponalasa kozben erre azonnal reflektal. Emellett az ily médon hite-
lessé valt tartalmat mivészien szép, gazdag intellektualis utalasokkal telitett, s a
finom distinkciéknak is figyelmet szentel vilagos beszédben 6nti formaba.



Mit kinaltak tehat ezek az el6adasok utravaléul a leend6 tanaroknak? Az arnyalt,
onreflexiora képes értelmiségi gondolkodast s az esztétikai élményt nyudjté eld-
adasmoédot, melyben a megszolalas miifajanak, kontextusanak szeizmografikusan
pontos érzékelése, a szerkesztés adekvat elegancija, a szokincs ingergazdagsaga
s a stilusregiszterek elegyitésének pikantériaja tartja jolesé fesziltségben a hallga-
toi figyelmet.

A palyatarsakkal és a tanitvanyokkal egytitt e kotet tanulmanyaival koszonjik

meg Szabd Laszl6 Tamas professzor urnak, hogy érzékennyé tett benniinket
ezekre az értékekre!

a Szerkeszték



CURRICULUM VITAE

SZABO LASZL.O TAMAS

1942. szeptember 18-an sziletett Budapesten.

Az Egressy Gabor Gimnazium utan az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Bol-
csészettudomanyi Karan folytatja tanulmanyait, és szerez diplomat 1968-ban
mint magyar nyelv és irodalom — francia nyelv és irodalom szakos koézépiskolai
tanar.

Palyajat kozépiskolai tanarként kezdi, 1968 és 1972 ko6zott, a bicskei Vajda Janos
Gimnazium és Szakkozépiskola, majd a budapesti Leowey Klara Gimnazium
tantestlletének tagjaként. Ezutan az Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Mazeum
dokumentatora, 1972-t61 1974-ig. Kulfoldi  szakfolydiratokbdl — végez
irodalomfeltarast és ir recenzidkat a Kiilfoldi Pedagdgiai Informdcid cima kiadvany
szamara. Az altala feliigyelt szaktertletek ekkor a tantargyi modszertanok mellett
az iskolai konyvtar és informacios kézpont kérdései, a neveléslélektan és az ok-
tatasszociologia.

1974 és 1981 kozott téiskolai adjunktusi beosztasban intézeti fémunkatars az
Orszagos Pedagogiai Intézet Didaktikai Tanszékén, majd az intézet atszervezése
utan annak ,,jogutédjan”, a Tantervelméleti Osztalyon. Aktivan részt vesz a tan-
szék kutato- és fejleszté munkajaban, elsésorban a tantargyi-, pedagdgiai mérés
és értékelés tertiletén. Emellett feladata egy éppen akkor indulé vallalkozasban
munkalkodni, mely a kérnyezé orszagok pedagogiai intézeteinek egytttmikodé-
sére alapozva kivanta megteremteni és koordinalni egy Gsszehasonlité tantargyi
teljesitménymérés nemzetkozi kézpontjanak muakodését. Részt vesz tovabba a
Tantervelméleti Osztaly altal 1étrehozott és megszervezett orszagosan reprezen-
tativ pedagdgiai felmérés és teljesitményvizsgalat lebonyolitasaban, mely a jelen-
legi Monitor tipust felmérések elédjének tekinthetd.

Pedagogiai mérés és értékelés témaban el6adasok sorat tartja megyei pedagogiai
intézetek szervezésében megrendezett tovabbképz6 tanfolyamokon.

1981-t6] tudomanyos munkatarsként, majd fémunkatarsként dolgozik az Okta-
taskutato Intézet Iskolai Szocializaciés témacsoportjaban. Itt nyilik modja arra,
hogy kezdetben beosztott kutatoként, majd 1983-tél témavezetSként empiriku-
san vizsgalhassa az iskolai szocializaci6 jelenségvilagat, abban a szemléletben,
mely kés6bb a ,,retett tantery” metaforaban o6lt végsé alakot. Ez a kutatas képezi



CURRICULUM VITAE

alapjat 1982-ben megvédett egyetemi doktori, majd 1987-ben megirt kandidatusi
disszertaciojanak is. Tovabba kutatja a pedagdgusképzés kérdéseit és a pedago-
gusmesterség helyzetét.

A fels6oktatasban oktatoként el6szor a Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanar-
képz6 Foiskolan mutatkozik be, ahol 1984 és 1992 kozott tart el6adasokat. 1990
és 1992 kozott az ELTE Altalanos Iskolai Tanarképzé Féiskolai Karan tanit
didaktikat és nevelésszociologiat. 1992-ben vendégoktaté a hollandiai
Hogenschool Gelderand, Nijmegen, illetve révid ideig oktat a szegedi Jozsef
Attila Tudomanyegyetem falai k6z6tt. Az 1994-95-6s tanévtél lesz a debreceni
Kossuth Lajos Tudomanyegyetem Pedagdgia tanszékének munkatarsa. 1997-ben
habilital, ,,Tanarképzés Eurépaban” cimt el6adasaval. 2003-ban szerzi meg az
akadémiai doktori fokozatot.

A Debreceni Egyetemen a Tanari mesterképzési szak szakfelelése, a Neveléstu-
domanyok Intézetének igazgatdja annak megalakulasatol 2011-ig.

A neveléstudomany tudomanyos kozéletének aktiv tagja, 1991-t6] az MTA Pe-
dagodgiai Bizottsaga Didaktikai albizottsaganak, majd 1993-t6l a MTA Pedagdgiai
Bizottsaganak tagja. 1991-t6l a Neveléstudomanyi Kutatok Orszagos Egyesiile-
tének, 1992-t6l a magyar menekiltigyi Tarsasagnak, 1991-t6l a tanarképzok
Szovetsége Pedagdgiai Szakosztalyanak tagja. 1990-t8l az International Association
Sor Intercultural Education regionalis koordinatora. Vendégel6ad6 a Ruprecht-Karls
Universitit Heidelberg (2000) és a Maastricht Center for Transatlantic Studies
(2005) intézeteiben.

2006-t6l a MTA Debreceni Akadémiai Bizottsag Nevelés- Mivel6déstudomanyi
és Pszicholégiai Szakbizottsaganak elndke. Szamos hazai és kulfoldi konferencia
és publikaci6 fizédik nevéhez. 2003-ban Kiss Arpad dijat, 2000-ben Széchenyi
professzori 6sztondijat nyer el.
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Kedves Professzor Ut, kedves Lacil

Tisztelettel és baratsaggal koszontelek 70. sziiletésnapodon. Orém volt egyiitt
dolgozni Veled, k6z6s tigytinkért, a tanarképzésért az elmult években.

A Tudomanyegyetemi Karok tanarképzési elnokhelyetteseként, késébb elncke-
ként mindig szivigyemnek tekintettem a tanarképzést. Amennyire vissza tudok
emlékezni, ez a teriilet mindig permanens atalakulasban volt, mar t6bb mint
tizenot éve, és sajnos még mindig nem allapodott meg. Egyre inkabb az a meg-
gy6z6désem, hogy ezen a tertleten karos a talzott szabalyozas. Kivalé oktatéink
és vezetStanaraink egy valamivel lazabb rendszerben sokkal jobban at tudnak
adni szakmai tudasukat és tapasztalatukat a tanarjelolteknek. Ha 97 6ta nem re-
formaltuk volna haromszor gyokeresen a tanarképzést, akkor még mindig jol
mukédne.

A mi ko6zos feladatunk a bolognai rendszerd, egységes, kétciklusu tanarképzés
bevezetése volt az egyetemen. Te a szakfelel6seként, én, mint tanarképzési el-
nokhelyettes vettem részt ebben a folyamatban. Ugy hiszem, utélag férfiasan
bevallhatjuk, hogy ezt az atalakitast egyikiink sem akarta, mert volt egy jol kicsi-
szolt, kivalban mikodo tanarképzési rendszertink. Az 4j rendszer bonyolult volt
és tulszabalyozott, nyilvanval6 volt, hogy csak ronthat a meglévén. Félelmiink
be is igazolodott, méghozza orszagosan, csak abban reménykedhetiink, hogy a
régihez hasonl6 egyciklusu, kétszintG tanarképzés most bevezetendé Oszvér
rendszere javit majd valamit. Mindennek ellenére a 2006 utani idékben az egye-
temi tanarképzés tovabbmukodtetésének egyetlen lehetséges modja a bolognai
tanarképzés bevezetése volt. A bonyolult és szakmailag sok helyen megkérddje-
lezhet6 rendszer kialakitasanak folyamatat mindenfel6l meg nem értés kisérte,
mégis csindlni kellett. s ebben mindig szamithattam Rad, amit most készonok
meg Neked. A tanarképzés rendszerérol szolo véget nem éré tlésekkel ellentét-
ben a mi rendszeres egyeztetéseink tizenodt percesek voltak. Megbeszéltik, ki
hogy gondolja, mik a lehet6ségek, hogy lenne jobb, és eldontéttik. Soha nem
irtunk emlékeztetét, megbiztunk egymasban, betartottuk az adott szot.
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Ez a konstruktiv és targyilagos szellem hianyzik manapsag sok helyrél. Ezt sze-
retném a fenti sorokkal példaképil allitani az olvasék elé. Ezt koszonom meg
Neked ezen a jeles évforduldn, azzal, hogy tovabbra is szamitunk Rad és bolcs
tanacsaidra az egyetemi tanarképzés ujboli atalakitasanak folyamataban. Erét,
egészséget, és tovabbi nagyon sok sikert kivanok Neked, tisztelettel, baratsaggal.

Debrecen, 2012. majus 25.

Dr. Gaal Istvan
rektorhelyettes, TEK elnok
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I. A KEPZOK KEPZESE






BREZSNYANSZKY LASZ1.0O: PEDAGOGUSKEPZES REGIONALIS ES
TORTENETI MEGKOZELITESBEN

WKiilonosen gazdag forrdsa ag iskolai és osztalyszintii ta-
pasztalatoknak a ‘régiek’ (nevelik, tandrok) idnéletirdsa
vagy mds s3eryok dltal irt életrajzok.”

Dr. Szabé Laszl6 Tamassal, akit korabban szakirodalmi toposz megtestesitGje-
ként volt szerencsém ismerni, az 1990-es években rendelt egy tanari testiiletbe a
debreceni tanszék fejlesztésének koncepcidja és a j6 sors. Az § tanari mesterség-
16l irt kotetében (SZLT 2070, 74) talaltam a mottéul valasztott sorokat. A ta-
pasztalati forrasok koézott emliti els6ként — nagy 6réomémre — a fenti tételmon-
datot azok szamara, akik sajat tanari praxisuk dontéseihez keresnek tamponto-
kat.

A kutatas, amelyrdl itt szamot kivanok adni egy korabban megkezdett
téma kiterjesztését, ujabb dimenziokkal gazdagitasat jelenti, és az ilyen tapaszta-
latokat alapvet6 forrasnak tekinti. A korabbiakban a ,,Debreceni Iskola” kuta-
tasban a figyelmiinket arra forditottuk, hogy egy egyetemi katedra hogyan épiti
fel 6nmagat, milyen médon vesz részt a neveléstudomany helyi fejlesztésében,
hogyan van jelen a tanarképzésben. A most induld, elagazé kutatas targyaul a
tagabb régiora gyakorolt hatas kérdéseit valasztottuk.

Az oktatasiigyl expanzi6 kiterjesztett értelmezésére alapozzuk a kérdése-
inket. A mennyiségi, intézményszamban mérhet$ kiterjedés mellett arra is kivan-
csiak vagyunk, hogy a pedagogusképzé kornyezetét tartalmi és személyi értelem-
ben milyen csatorndkon at milyen formakban befolyasolta a neveléstudomany
iskolaja.

Mindezt idében az 1925-1975 kézotti rendszer- és oktataspolitikai valta-
sokban gazdag, am térségi és intézménytorténeti szempontbdl egybefoghatd
korszakra terjesztjuk ki. Térben pedig az északkelet-magyarorszagi térség varos-
ait vesszik célba, ahol pedagogusképzés folyt az adott id6szakban. Mindenek-
el6tt Debrecen, Eger és Nyiregyhaza korzetét és intézményeit vizsgaljuk.

A kollégakkal és tanitvanyokkal vallalt munkaban harom alapvet6 kérdésre ke-

ressuk a valaszt:



PEDAGOGUSKEPZES REGIONALIS ES TORTENETI MEGKOZELITESBEN

1. Hogyan haloztak be a térséget az iskolarendszer kiteljesedésével a pedagdgus-
képz6 intézmények?

2. A tanité- és tanarképzésben kozvetitett pedagogiai tartalmak milyen moédon
tikrozték az allami és az intézmény-fenntartéi megrendeléseket, illetve szakmai
muhelyek sajatos iranyultsagat?

3. Milyen személyi és szakmai kapcsolati halé fedezhet6 fel a képzé helyek tanari
testiiletei kozott?

Ezeknek a kérdéseknek a megvalaszolasaban kilonleges szerepet sza-
nunk a statisztikai és intézménytorténeti dokumentumok tanulmanyozasa mel-
lett az emlékezeti forrasok feltarasanak és feldolgozasanak. Esettanulmanyokban
rogzitjik a megirt és megélt torténeteket. Az alapitdk, korabeli vezetSk és tana-
rok (Kiss Tihamér, Kiss Lajos, K6dobocz Jozsef, Némedi Lajos Somos Lajos,
Porzsolt Istvan Zombor Zoltan és masok) szakmai életutjanak, munkassaganak,
a szakmai kapcsolatok haléjanak a feltarasat interjuk, memoarok és levéltari
anyagok felhasznalasaval végezzik.

A tovabbiakban a térségi szemléletl torténeti kutatds koncepcionalis
alapjait kivinom bemutatni. Frdemes talan a jelenbél inditani a téma indoklasat.
A bolognai rendszerl felsGoktatds expanzidja nyoman kialakult vitdkban szamos
vissza- és elére tekinté tanulmany sztletett. Olyan elemzések, amelyek tagabb
eurdpai és torténeti kontextusba helyezték az oktatastigy ezen szektoranak valto-
zasl, fejlédési kérdéseit. A vitak targyat dontéen az egyetemek sorsa adta. Ezek
az egykor nagy tekintélyd intézmények, amelyek kildetése és funkcidja sokak
szerint megkérddjelez6dott, de legalabbis atalakuléban van.

A fels6oktatas zaszloshajoi korunkra a felséfokd szakemberképzésnek
nem egyedi és minden tekintetben kiemelkedd jelentéségti szerepldi. Belsé és
kilsé feladatmegosztasok tagoltak és tagoljak a vilagukat. Az id6k soran osztoz-
niuk kellett a képzések jogan és az oktatasi piac vagy éppen az oktataspolitika
megrendelésein. Amikor tehat a fels6oktatas expanziojardl vagy éppen valsagarol
beszélink, akkor egy differencialt intézményrendszer valtozasairdl van szé valo-
jaban. A valsagok és nekilendiilések kirajzolnak nemzetkozi trendeket, amelyek
segithetnek a magyar fels6oktatas gondjainak jobb megértésében, akar visszate-
kintiink, akar a jovét furkésszik.

Hrubos IIdiké (1999) tanulmanya a hazai Bologna vitak egyik
szezonnyitd alkotasanak szamit. Amiért most hivatkozunk ra, annak az az oka,
hogy talalonak érezzikk az altala felvazolt valsagperiédusokat, amelyek az
egyetemek tObb évszazados fennallasa soran vezettek el a mai helyzetig. A
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szerz6 szerint a kozépkori alapitasa és szellemiségl egyetemek a 18-19. szazad
forduléjan az ipari forradalom és a felvilagosodas eszméi miatt kertiltek
valsagba. Az értékeiket a Humboldt testvérek tervezetével és a berlini egyetem
modelljével sikerilt atmenteni az Uj évszazad javara. A 20. szazadi totalis
rendszerek juttattak az egyetemi szférat ujabb valsagba az eurépai kontinensen —
irja —, aminek nyoman az USA wvalt a fels6oktatds dominans terévé és
mintaadéjava. Igy a témegesedésbdl ad6dé késbbi krizis a tengeren tilon jelent
meg, és a 80-as évekre érte el Eurdpat. A tomegigények, a munkaer§ piac
nyomasa és a szinvonal vesztés félelme motivalja a reformokat, szerkezeti és
szervezeti valtoztatasokat, illetve a felséoktatasi torvénykezés probalkozasait.

A magyar fels6oktatasban a feltételek kilonbozbsége ellenére lényegében
ugyanazok a fejlédési és valsagperiodusok kovethet6k, mint amiket vilagtrend-
nek szokas nevezni. Bar nem hagyhatok figyelmen kivil a faziskésések és mér-
tékbeli eltérések. A fentiekkel lényegében egyetértve megkockaztatjuk, hogy a
pedagdgus szakmaban — a professzionalizacié sajatossagai miatt — voltak és van-
nak eltérések a képzés expanzidjat, a meghatarozé korilményeket és a regionalis
kotédéseket illetéen. MindenekelStt a szakma és a képzés hierarchizaltsaga az,
ami — szerintiink — komoly szerepet jatszott az intézményrendszer kialakulasa-
ban és a viszonyrendszerében.

Az egyetemi szféra val6jaban sohasem engedte magahoz kézel a pedago-
gusképzés tgyét. Még akkor sem, amikor a politikai vagy a még nyersebb hatalmi
nyomas intézkedett réla. A tavolsagtartas ellenére is érezhet6en mindvégig meg-
Orizte és érvényesitette a tudomany eszkozeivel torténd véleményezés és befo-
lyasolas pozicidjat. A pedagdgusképzés szakteriiletére érvényesnek érezzik a
mashol mar kifejtett (Brezsnyanszky 2009) véleményt, amely szerint az oktatas-
tgyre és a pedagogusképzésre a felilrdl és az alulrdl épitkezés logikaja egytitte-
sen hatott.

A hazai, de az eurdpai oktatasi rendszerek kialakulasdban is két eltéré
iranyu és szandékd, tartalma épitkezési modot, logikat lehet megnevezni. A feliil-
1ol lefelé épitkezés azt jelenti, hogy a magasabb iskolak, amelyek a teoretikus, tu-
domanyos és ,,unnepnapi” tudast kézvetitik, mintegy maguk elé szervezik a ta-
nitvanyok utanpotlasat biztositd alacsonyabb, el6készitd iskolakat. A kézépkort
egyetemek példajaval szokas bemutatni.

Az alulril felfelé épitkezés a kotelezé népoktatasra alapozott rendszer jel-
lemz6je. Mindenkit érinté elemi, népoktatasi vagy altalanos iskolakra raépuilé
also ¢és fels6 kozépiskolak, majd féiskoldk és egyetemek. A 18-19. szazadtol,
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jorészt a politikum részeként foly6 rendszerépitkezés utja ez, hatalmi, torvény-
kezési segitséggel.

A kétféle épitkezés eltéré pedagdgusképzési tradiciokat alakitott ki. Az
alulrol épitkez6 a népiskolai tanitot, a felulrdl épitkezé a szaktanart preferalta.
Az el6z6t az allam és az egyhazak partoltak és partoljak, az utébbit az autoné-
miat élvez6 egyetemi szféra. A népiskolakat a taniigyigazgatas, a kozoktatasi
tantervek, az utébbit a tudomanyok logikaja orientalta. Az alulrdl épitkezés érzé-
kenyebb az iskola vilagara, a modszerességre, a normativ vagy a gyermekre ori-
entalt pedagogiara. A felilrdl épitkezés szférajaban a tanari mesterség — sokan
leirtak mar — 1ényegében a szakmai, diszciplinaris muveltségre alapozodott. A
pedagogiai hozzaértést a sziletett érzékre vagy a fokozatosan kialakul6 rutinra
vezették vissza.

A 20. sz. masodik felétSl a két rendszer a pedagogusképzésben is 6ssze-
talalkozott, mindenekel6tt akkor, amikor a kozépiskolazas utan a fels6oktatas is
tomegessé valt. Jelen Osszefuiggésben azonban nem a hierachizaltsaghdl ad6do
konfrontacidkat vizsgaljuk, hanem azt, hogy milyen szalakon, milyen személyi
atjarasok mentén jottek létre a kétféle logikara épulé fejlesztések és talalkozasok.

Az egyetemek bar tavolsagtartassal kezelték a tanar- és pedagogusképzés
tgyét, mégsem gondoljuk, hogy a szerepiik mell6zhet6 lenne a vonzaskorzetik
iskolatigye vagy a killonb6z6 formakban megvalosult pedagogusképzés szamara.
Ha tudomanyos és értelmiségi szakemberképzési ,,mihelyekként” tekintjik Sket,
akkor vizsgalhatd, hogy a szellemiségtlik és a tanitvanyaik révén milyen hatdssal
voltak szakmai kornyezettkre.

Jelen kutatas az északkelet-magyarorszagi térség és az 1925-1975 kozotti
id&szakra nézve kivanja feltarni, illetve a téma egy-egy szegmensére vonatkozoan
részletesen bemutatni, milyen szakmai és személyi kélesonhatasok érvényestltek
a térség tanité- és tanarképzo intézményei k6zott.

Magyardzatra szorul a téma idobeli és foldrajzi koriilhatiroldsa.

Az id6beli és térbeli dimenzié alapkérdése a kutatasban, hogy a vizsgalt
id6szakban, vagyis a debreceni egyetemen folyé tanarképzés hivatalos intézmé-
nyestlésétSl (1925) a tanité- és Ovoképzés felséfokava tételéig (1975) milyen
intézmények szolgaltak a pedagdgusképzést az elemzésre szant térségben. A
vizsgalt id6szakban az orszaghatarok médositasai és a képzési rendszer valtoza-
sal nyoman nagy az ingadozas a képzé intézmények szamat illetéen. Egyidejileg
legalabb 10, de bizonyos korszakokban ennél tébb is mikodott a térségben. Az
intézmények és a személyi kapcsolatok ,,behaléztak™ a térséget.
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A kutatott korszak végpontjai — bar helyi érdek elemeket is tartalmaz-
nak — jol jellemzik a pedagégusképzés intézményekben mérheté expanzidjat,
hatarkoveit. Bar 1925 el6tt is adott ki tanari okleveleket a debreceni egyetem, de
csak az 1924-es torvény nyoman allitottak fel a tanarképzé intézetet a bolcsé-
szettudomanyi kar mellett. A Tanarképz6 Intézet a korabeli gazdajava lett a ko-
zépiskolai tanarképzésnek. Az intézet torzskonyveinek tanusaga szerint dontéen
a térségbdl rekrutalédtak a tanarjel6lt hallgatok.

Az 1975-6s év pedig azt jelzi, amikor az 6v6 és tanitoképzés felséfokuva
szervezbdése (1958-t6l kezd6dben) kiteljesedett. Az 1958-as Elncki Tanacsi
torvényereji rendelet célként kimondta a tanitoképzés felséfokuva tételét, de
csak az 1974. évi 13. sz. tvr szlintette meg a régi tanitoképzd intézeteket.

1. tablazat: Az 1930-as évek f6bb iskolatipusai és a pedagdensok képzésének intézményei

Kozoktatdsi intémé- Tntézpme- Tanulék Pedagdgusok Pedagdgus-
nyek nyek ) 1 ) - képzés
szdma szama atdny  SZAMa ffi né intézményei
Nepiskoldk 6.873 969214  51:49% 19562 10594 8680 (ng)"‘lf;zék
Polgiri iskoldk 403 9LT6T  4753% 3944 1578 2366 L andrképzo
féiskolak
Tanit6(n6)képzok 55 9540  32:68% 809 358 451 Appony
Kollégium
Gimnaziumok 29 14128 98:02% 599 599 0
Realgimnaziumok 74 31.539  96:04% 1360  1.358 2 Egyete-
lLéfny kbzépisko- 46 15169  0:100% 904 191 713 mek

Forras: Az 1934/35. évi statisztikai zsebkonyv adatai

Az oktatasi expanzi6é orszagos és helyi mutatéit keresve mindenekeldtt
az intézmények szamanak alakulasat és a felhasznaldi terep méreteit érdemes
vizsgalni. Ebben a tekintetben jelentSs ,,mozgas” tapasztalhaté a kozoktatas
intézményi adatait, az intézmények szamat, illetve az érintett személyek létsza-
mat illetGen.

Ami ebbdl a tablazatbol mindenekel6tt fontos, hogy a népiskolak szama
és pedagogus szitkséglete joval meghaladta a polgari iskolakét és az érettségit ado
kozépiskolakét. A témahoz tartozé masik jellegzetesség, hogy a pedagoguskép-
z¢és az iskolatipusoknak, iskola fokozatoknak megfelel6en eltér6 intézményi he-
lyeken, ebbdl adédéan mas-mas moédon folyt.

A tanitok felkészitése kozépfoku iskolakban, a polgari iskoldk tanarait
tanarképzé foéiskolan, a tanitoképzok tanarait ugyancsak féiskolan képezték. Az
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egyetem a kozépiskolai tanarok képzésére volt jogosult. Minden intézménytipus
védte a maga kompetencia hatarait, mégis volt valamelyes atjaras, munkameg-
osztas. Bzt jelzi a szaggatott vonal a tanarképzé féiskolak és az egyezem érintke-
z€sl mezsgyéjén.

2. tablazat: Az 1970-es évek f5bb iskolatipusai és a pedagdonsok képzésének intézményei

Kozoktatdsi intéz- szdma Tanulék (nappali) Pedagdgnsok
wemek ' Pedagdonsképzés

ye y - = .

- szama f/1 szama  képesitett Intézminyei
) arany
Altaldnos iskola 5.480 1.115.99  52:48%  59.921 94,9%

3
also tagozat 528.053 28.282 Tan{toképz6
felsé tagozat 587.940 31.639 Tanarképz6
féiskola

Koézépiskolak 547 233.291 13.442 806,6%
Gimnazium 332 122.988  33:67%  7.196 Egyetemek
Szakkozépisk. *351 110.303  51:49%  6.246

* Benne a koz6s iranyitasa gimnaziumok szama
Forras: Oktatds és mivel6dés 1950-1985, KSH és a 2006/07 oktatasi évkonyv
adatai

A 2. tablazat megvaltozott iskolaszerkezetet és pedagogusképzési kom-
petenciarendszert mutat. Az elemi iskoldk szama csokkent, a kozépiskolaké je-
lentésen megnovekedett. A tanitdi kompetencia az alsé tagozat 4 osztalyara kor-
latozédott, a felsé tagozatos tanarok képzéhelyévé a tanarképzé féiskolak valtak,
de ugyanerre az iskolai szakaszra kiterjesztették a tudomanyegyetemi tanarképzés
jogosultsagat is. Itt is van atjaras a felsGoktatasi intézmények kézott, de inkabb
parhuzamossag, mint kooperacié formajaban.

3. tablazat:. A pedagdonsképzés intéményei 193435 és 1970/ 71 tanévben

Intézmények sgdama Intézmények sgdama
1934/35 1970/ 71
. vizsgalt . vizsgalt
dssgesen .y Osszesen s
térségben térségben

Tudomanyegyetem 4 1 4 1
Tandrképzd foiskola *4 0 6 2
Tanito(nd)képzd 55 14 **13 4

* Allami Polgari Iskolai Tanarképz6 Féiskola, Szeged; Angol-kisasszonyok bu-
dapesti Katolikus Polgari Iskolai Tanarképzoé Féiskolaja; Magyar kiralyi Gyogy-
pedagdgiai Tanarképzé Foiskola; Magyar kiralyi Testnevelési Féiskola

** Baja, Budapest, Debrecen, Eger, Esztergom, Gyér, Jaszberény, Kaposvar,
Kecskemét, Nyiregyhaza, Sarospatak, Sopron, Szombathely

22



BREZSNYANSZKY LASZLO

A tudomanyegyetemek szama nem valtozott, de a hallgatéi létszam igen.
A 30-as évek tanarképzéssel foglalkozo féiskolain a hallgatésag 1étszama 900 £6
kortl alakult, a nagyobb hanyaduk néi hallgaté. Az 1970-es években a tanarkép-
z6 féiskolaknak hét-nyolcezer hallgatéja volt, tobbségében nappali tagozatos. A
tanitoképzok hallgatosaga 3500 {6 kortl alakult, kétharmaduk nappali tagozatos.
Déntéen ndk valasztottak ezt a képzést. Mindez létszamaban és aranyaiban is
lényeges valtozas a 30-as évekhez képest. Kilonosen a tanarképzés tekintetében,
illetve a n6k aranyat illetéen. Az Gsszesen 55 kézépfoka tanitd(nd)képzének —
mint lattuk — kb. 9.500 tanul6ja volt. Kétharmaduk né. A tanerék szama 800 6t
tett ki, tobbségiikben nék. A tagoltsdg felekezeti és terileti igényekbdl egyarant
magyarazhato.

Az 1. dbra 6sszevontan mutatja a kutatas terepéill valasztott térség kor-
vonalait, és 50 éves idGszakban valaha is mikodott pedagogusképzo intézmé-
nyek elhelyezkedését. A terilet féldrajzi hatterét képezé 6t megyében a vizsgalt
korszak végén tobb mint ezer dltalinos iskola mikédott mintegy 24 ezer peda-
gogussal. A 140 kozépiskola kozel 6tezer pedagdgust foglalkoztatott. Amire ma
azt mondhatnank, hogy hazai viszonylatban jelents oktatasi piacot képviselt,
bar akkoriban sem szamitott fejlett térségnek.

1. dbra: Teriileti elhelyezkeedeés tudomanyegyetemek, tandrképd fiiskolik és tanitoképok ag
északkelet-magyarorsagi térségben, ag 1925-1975 koxitti iddszakban
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A terileti kdrvonalakon belil azt vizsgaljuk, hogy milyen logika érvénye-
sult a képzShelyek telepitésében, megbrzésében, munkamegosztasaban. Felis-
merhet6-e rendezéelv, ami a vizsgalt 6tven év valtozasait meghatarozta. Milyen
meggondolasok, érdekek (nemzetkdzi, orszagos, lokalis érdekviszonyok, képzési
igények) hataroztak meg a valtozasok menetét, iranyat? A kérdésekre részlete-
sebb valaszt, illetve teljesebb attekintés a kutatas folytatasatol remélhetiink.

Kovetkeztetések (amit ag eddigiek alapjan érvényesnek tekinthetiink):

Az intézmények szamaban mutatkozé expanzié 1950-ig névekedést mu-
tat, f6leg a tanitoképzés terén, amelyet az allamositas és az intézmény Osszevo-
nasok kisebb ingadozasokkal, de visszafogtak. A novekedés szakaszaban az in-
tézmények mennyiségét a felekezeti tagoltsag mellett a helyi, terileti igények is
fokoztak.

A masodik 25 évben a tanitéképzésben erésen lecsokkent az intézmé-
nyek szama. Ami az alsé tagozatra korlatozédo feladatoknak és a fenntartoi sok-
szinliség megszlintetésének tulajdonithaté mindenekel6tt.

A féiskolai intézmények szamanak és népességének az erételjes noveke-
dése a tanarképzésben szintén a nyolcosztalyos éltalanos iskola pedagogusi fel-
adatainak kiterjesztésébdl adodik. A tanarképzésben azonban megvaltozott a
téiskolak és az egyetemek viszonya a feladatellatasban. Mig az 6tvenes évek el6tt
a tanarképzé féiskolaknak az azonos székhelyl egyetemek diszciplinaris hatteret
jelentettek, addig a hetvenes évekre konkurencia helyzet alakult ki a két intéz-
ménytipus kézott. Az egyetemek szamara a tér és a presztizs jelentett elényt. A
téiskolaknak a létszam kedvezett.

A féiskolai szintl tanarképzés és féleg a tanitoképzés esetében az expan-
zi6 a mennyiségi valtozasokon tul egy mindségi dimenzidban is értelmezhets. A
képzési hierarchia kedvez6bb pozicidi felé torekvé szakterilet kiharcolta maga-
nak a koézépfokubdl az érettségire épild fels6foku diploma kibocsatas jogat és a
téiskolai intézményi statust. Nem kétséges azonban, hogy ennek fejében az
egyetemi diszciplinaris értékrend és koévetelményrendszer értelmében kellett
atalakitani a képzés tartalmi és szervezeti rendjét. Vagyis a felilrél épitkezés lo-
gikaja felé kellett elmozdulniuk, amit a szakma jelentSs része értékvesztésnek élt
(éD) meg.

A vizsgaloédas tovabbi részletei azt mutatjak, hogy a tanarképzés terén az
egyetem regionalisan kiemelt szerepet kapott. A mellette megjelent tanarképzé
téiskolak az elképzelt partneri munkamegosztas helyett inkabb kiegészité funk-
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ciot kaptak, majd egyre inkabb a konkurencia képében jelentek meg. A teriileti
egymasmellettiséget a kétféle tanarképzé intézmény nehezen viselte el, annak
ellenére, hogy személyi allomanyukban jél kovethet6k a szakmai, kollegialis és
tanitvanyi Osszefiggések. Hasonld jelenség érzékelheté a féiskolai szektorban,
ahol a k6z0s intézményi keretbe integraltdk a tanito- és tanarképzést.

Az egyetem tanarképzé és kutatéi mihely funkcidja révén jelentés mér-
tékben volt hatassal a pedagogusképz6 intézmények oktatdi allomanyara és tu-
domanyos kvalifikacidjara. Ezzel parhuzamosan a periddus végére ebbdl a kor-
bél elfogytak a képz&k képzésének korabbi specialisan felkészitett szakemberei
és képesitésiik intézményestilt formai. Ebbdl a néz6pontbdl is ugy latjuk, hogy
ismét a fellrdl épitkezés hatasa, befolyasa kertlt el6térbe, nyert teret.

Mindezt jol dokumentaljak a nyomtatasban megjelent visszaemlékezések
¢és az eddig elkészult interjuk.
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FALUS IVAN: A TANARKEPZOK SZTENDERDJEI', A KEPZOK KEP-
ZESE

SZLT, azaz Szabd Laszl6 Tamas tanar ar palyaja soran tobb tertileten is ma-
radandot alkotott. A rejtett tanterv mellett talan a pedagogusképzés és a tana-
ri kompetencidk kérdése tekintheté még olyan tertiletnek, amely mélyebben
¢és kitartban magara vonta a tanar ar figyelmét.

Mi sem tlnik indokoltabbnak, mint hogy a tanarképzdok sztenderdjeivel, a
képzok képzésével, azaz a két teriilet metszéspontjaban elhelyezkedd irassal
tisztelegjink munkassaga el6tt.

I. Az ATEE 30. konferencidjan 2005-ben foglalkoztak el6szor a pedagdguskép-
z6k sztenderdjeivel. Itt a pedagdgusképzok Hollandiaban kidolgozott sztenderd-
jeit mutattak be és vitattak meg. Ez a sztenderdrendszer sok szempontbol ma-
gan viselte a pedagégusok sztenderdjeinek hatasat. Hollandidban azota is folya-
matos munka kévetheté nyomon a képzék sztenderdjeinek kidolgozasa terén,
mig Eurdpa tébbi orszagaban, igy hazankban is, inkabb csak a képzok képzésére
torekedtek, anélkil, hogy meghataroztak volna az alapveté kompetenciakat,
sztenderdeket. Nem nehéz pedig belatni, hogy miként a tanarok képzése esetén
célszerl meghatarozni a képzés pontos céljat, azt sem art szamba venni, hogy
milyen tudasra és képességekre, attitddokre van sziikség ahhoz, hogy valaki sike-
resen képezhessen tanarokat. Nos, 2005-ben a hollandok az aldbbiakban foglal-
tak Ossze ezeket a sztenderdeket.

1. Alapozas: a tanarképzoktol elvart alapvetd attitidok és alapelvek:

- nyitott masokkal szemben, j6 figyelS, befogadd; elkotelezett; a problé-
mak tapintatos és diplomatikus megoldasara torekszik,

- a résztvevok fejlesztésére Osszpontosit, és felel6ssé teszi Gket sajat fejlo-
désiik elémozditasaban;

- a kivalo tanitast, gyakorlatot modellezi, annak megfelel6en tanit, amit a
jo tanitasrél mond,

1 A sztenderd és a kompetencia kifejezéscket altaliban meg szoktuk kiilénbéztetni egymastSl. Sztenderdeken a kompetencidk kiilénb6z6 szintjeit
értjiik, amelyeket a tanaroktol, illetve tandrképzoktdl szakmai fejlédésik fejlédésiik eltérd fazisaiban varunk el. A jelen tanulmdnyban azonban nem
tesziink kilonbséget a két fogalom kozote, tekintettel arra, hogy a felhaszndlt nemzetkézi forrasok szohaszndlata nem kovetkezetes, és azoktol, a

szoveghtiség érdekében, eltérni nem kivantunk.
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2. Interperszonalis kompetenciak:

- biztonsagos munkalégkort teremt;

- empatikus hallgatéival szemben, a szikségletekhez mérten szabadjara
engedi 6ket, koveti munkéjukat, s konfrontalodik velik;

3. Pedagdgiai kompetencidk:

- A tanarjeldltek szamara inspiralo, stimulalé tanulasi feltételeket teremt;

- Arra serkenti a hallgatokat, hogy reflektaljanak sajat tapasztalataikra, és
értékeljék sajat tanari képességeiket, felkésziltséguket;

4. Szervezési kompetenciak:

- Sajat munkajat és szabadidejét jol szervezi;

- Sziikség esetén improvizal;

5. Egytttmtkddés a kollégaival:

- egyuttmikodik a tobbiekkel multidiszciplinaris teamek keretében;

- aktivan kézremikodik az intézmény nézetrendszerének és politikajanak
kialakitasaban és megvaldsitasaban;

6. Szélesebb kontextusban is tevékenykedik

- megfelel6 kapcsolatrendszerrel rendelkezik, s azt naprakész allapotban
tartja;

- koézremtkodik az oktatas-nevelés és a tanarképzés megujitisban, az
ezekrdl foly6 vitakban;

7. Munkalkodik a sajat fejlédésén:

- rendszeresen reflektal sajat pedagogiai szemléletmodjara, tanitasi tevé-
kenységére valamint a tanuldkkal, kollégakkal és egyéb személyekkel
kapcsolatos viselkedésére;

- A sajat szaktertletén, illetve a neveléstudomany tertiletén elért 4j ered-
ményeket felhasznalja hallgatéinak szakmai felkészitése és a tanarok fo-
lyamatos szakmai fejlédése érdekében. (Falus 2005)

A tanarképz6k problematikaja, annak kiilonb6z6 aspektusai élénken fog-
lalkoztattak a holland pedagégusképzéket. A témakornek talan legjelentésebb
kutatdja, fejlesztéje Anja Swennen, aki az elmalt évtizedben kilonb6zé szerzé-
tarsakkal szamos publikaciot jelentetett meg. Foglalkoztak azzal a kérdéssel,
hogy a pedagdgusképzének mennyiben kell Ggy tanitania, ahogyan azt elvarja
tanitvanyaitél, ugy kell-e ra tekinteni, mint egy szerepmodellre, a tanarképzok
szakmai identitasanak fejlesztése, a tanarképzok munkajanak elemzése, a kezd6
tanarképzok nehézségel, a tanarképzévé valas folyamata szintén vizsgalataik
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targya volt. A munka betet6zésének a 2009-ben ,,Becoming a teacher educator”
cimd konyv tekinthetd. (Swennen és Klink 2009)

Ugyancsak jelentés mérféldké a Professional Development in Education
cimi folyéirat 2010. 1 -2. kilénszama, amelyet a tanarképzok szakmai fejlédésé-
nek szenteltek. A 22 tanulmanyt 6t csoportba soroltak, amely témakoérok jol
jelzik a problematika belsé tagolédasat. A tanulmanyok elsé kore a tanarképzés-
be torténd betanitas kérdéseivel foglalkozik, azzal, hogy milyen alapvetd képzést
kell nyuajtani a kilonb6z6 munkakoérokbél a pedagogusképzés teriletére érkezd
szakembereknek. A kutatasok szerint sokaig megérzik a pedagogusképzok ere-
deti identitasukat. Eurépa tobb orszagaban egyaltalan nem kaptak semmilyen
tamogatast, segitséget a kezd6 tanarképzok és ez sok kezdeti nehézséget okoz.

A masodik kérdéskor az identitassal foglalkozik. A kutatasok kimutattak,
hogy a tanarképzok jelentds részénél nem dominal a tanarképz6i identitas, sok-
kal inkabb a subidentitasok (kutatd, oktatd, tanar, mentor) jelennek meg. A ta-
narképzék képzéivel, tamogatoéival foglalkozik a tanulmanyok egy ujabb cso-
portja, majd a self-study modszerrel végzett tanulmanyok kovetkeznek, és végil
a mar mikods képzék képzésével kapcesolatos cikkek zarjak a sort. A folyoirat
kiilonszama jelzi a téma irant megnyilvanulé vilagméret érdeklédést. (Swennen
— Bates 2010)

II. A tanarképz8k kérdésének eurdpai szintd megvitatasara az EU Tanarok és
Oktatok szakért6i munkacsoportjanak 2010. juniusaban Reykjavikban megtar-
tott tapasztalatcseréjén (PLA) kertilt sor. A munkacsoport leszégezte azt az al-
laspontot, amelyet itthon a TanarképzSk Szévetségében mindig is vallottunk,
hogy tanarképzéknek nemcsak a tanarképzé intézményekben dolgozé oktatokat
— legyenek azok a szakdiszciplinak, a pedagdgia, pszicholdgia vagy a tantargy-
pedagdgiak oktatdi — tekintjilk, hanem ide soroljuk a gyakorléiskolak és partner-
iskolak pedagdgusképzésben részt vallalo tanarait és a tovabbképzdket is.
A tanacskozas f6 kérdéseinek az alabbiakat tekintették:

1. Kik a tanarképzdk?

2. Hogyan szereznek olyan felkészitést, amely szitkséges munkdjuk ered-

ményes ellatasahoz?

3. Hogyan valésithaté meg a tanarképz6k munkajanak minéségbiztositasa?

4. Kia felel6s ennek megvalosulasaért?
Jollehet egyetértés mutatkozott abban a kérdésben, hogy mindenkit tanarképzo-
nek tekintink, aki barmilyen médon hozzajarul a tanarjeloltek, illetve a tanarok
képzéséhez, vilagosan kell latni azokat a lényeges kulonbségeket is, amelyek a
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tanarképzok heterogén csoportjan beliil fellelhet6k. Az a kémia professzor, aki
munkaidejének csak egytizedében foglalkozik tanarjeldltek képzésével, és az a
kozépiskolai tanar, akinek munkaja nagy részét a tanulokkal valé foglalkozas
teszi ki, nem tekinti magat oly mértékben tanarképzének, mint azok a szemé-
lyek, akiknek f6 feladata a tanarképzés.

Mégis, mindazoknak, akik tanarképzéssel foglalkoznak, tdl az altalanos
oktatoi kompetenciakon, olyan specialis kompetenciakkal is rendelkeznitik kell,
mint:

1. reflexi6 sajat tanitasi tevékenységtikre,
2. kommunikalniuk kell arrél, hogy hogyan tanitanak,
3. modelleznitk kell a j6 tanitast a tanarjeloltek szamara. (Cluster 2010)

Az elmondottak az elkévetkezé évek hazai kutatasai, fejlesztései szamara
is lényeges tanulsagokkal jarnak. Egyfeldl, igaz az a tény, hogy a tanarképzdok
korét ilyen széles perspektivaban kell értelmezniink, a tanarképzés minden részt-
vevéjének ki kell alakitania magaban a tanarképz6i éntudatot, felel6sséget kell
vallalnia a tanarképzés kozos feladataiért. Legalabbis kettés identitast kell maga-
énak vallani: térténész oktatd és tanarképzo, kézépiskolai tanar és tanarképzd, a
pszicholdgia kutatdja és tanarképzé stb. Ez a kettSs identitas gyakorlati kévet-
kezményekkel is jar: részvétel a tanarképzés célrendszerének kidolgozasaban,
koz6s és egységes felelésségvallalas a tanarjeldltek és a gyakorld pedagégusok
szakmai fejlédésének elémozditasaért. Mindez ma még igen kevéssé mondhato
el.

Masteldl, a képzok képzése szamara adodik az a kovetkeztetés, hogy ko-
z0s végs6 célokat hatarozzunk meg, egytittes képzéseket szervezziink, sét, ami
ennél eredményesebb képzési forma: k6zos kutatasokban, fejlesztésekben ve-
gyenek részt a kilénb6z6 “eredettd” tanarképzdék. De, amig a céloknak kézosek-
nek kell lennitk, addig az utaknak, médszereknek eltéréeknek, és a kutatasban
betoltott szerep is nyilvanvaléan kilonbozik a tanarképzés iranyaba halado elté-
16 el6képzettségl és gyakorlatot végz6 személyek szamara.

A tanarképz6k szakmai koherenciajanak erésitése érdekében a tanacsko-
zas résztvevoi fontosnak {télték az alabbi feladatokat, amelyek bemutatasat in-
dokoltnak tartjuk, hiszen a Magyarorszagon el6ttink all6 feladatok jelentSs ré-
szét is tartalmazzak:

1. “ meghatarozni a tanarképzés szamara kozos célokat;
2. meghatarozni a tanarképz6&k szamara kozos alapkompetenciakat;
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3. meghatarozni egyértelmd mindségi kritériumokat a tanarképzésbe tor-
ténd belépés, majd az azon beliili el6rehaladas szamara.

4. bevezetni a tanarképzSk sztenderdjeit, egy regisztracidés rendszert a ta-
narképzok szamara;

5.  bevezetni egy képzési rendszert a pedagdgusképzbk szamara, amely fel-
oleli az el6zetes képzést, a bevezets képzést és a folyamatos szakmai fej-
16déshez sziikséges képzéseket is;

6. fejleszteni kell a tanarképzSk kozotti kommunikaciot folyoiratok, inter-
netes platformok és a tanarképz6ék kilonb6zé rétegei szamara szervezett
konferenciak segitségével,

7. fokozni kell a tanarképzésre és a tanarképzé szakmara vonatkozo 4j is-
meretek disszemindcidjat;

8. novelni kell annak a lehet&ségét, hogy a tanarképzSk részt vegyenek a
tanitasra vonatkozé elméleti és gyakorlatra alapozott kutatasokban;

9. serkenteni kell a tanarképzéket arra, hogy 1épjenek be a nemzeti tanar-
képzési szakmai szervezetekbe, amelyek kapcsolatban allnak a tanarkép-
z6k nemzetkdzi szervezeteivel,

10. kozos projekteket kell szervezni a kilénb6z6 régidkban és kilonbozé
orszagokban dolgozé tanarképzdk szamara;

11. er6siteni kell a munkakapcesolatokat a tanarképz6 intézetek és az iskolak,
valamint mas oktatasi intézmények kozott;

12. képessé kell tenni a tanarképzéket arra, hogy bevonjak Sket iskolai
curriculumok fejlesztésébe, iskolai projektekbe.

13. batoritani kell a tanarképzoéket arra, hogy részt vallaljanak a politika
formalasaban.” (Cluster 2010)

A felsoroltakat tekinthetnénk az oktataspolitika és a Tanarképzok Szo-
vetsége szamara az elkévetkez6 idészakban megvalésitandé legfontosabb felada-
toknak. Annak ellenére is mondhatjuk ezt, hogy sok tekintetben az eurépai ta-
pasztalatok Osszegzésekor a magyar eredmények jelentéségét, benne a TKSZ
munkdjanak fontossagat tobbszor is elismerték. A fenti programjavaslat egyrészt
az elkovetkezd évek EU-s tamogatassal megvalosuld kutatasi-fejlesztési progra-
mok szamara lehet iranyado, masrészt a TKSZ fejlédési iranya szempontjabdl is
figyelemre mélté. A javaslatok kozil talan egy szorul némi magyarazatra a hazai
olvasé szamara, ez pedig a negyedik pontban emlitett regisztracié kérdése. Hol-
landidban mar bevezetésre keriilt ez a rendszer. Az a lényege, hogy az ottani
tanarképzok szévetsége a kamarakhoz kozeli jogokkal rendelkezik, és a képzé-

sen, tdjékoztatason, disszeminacion, konferencidk szervezésén tal feladatanak
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tekinti a tanarképz6k mindségbiztositasat is. A tanarképzok onkéntesen jelent-
kezhetnek regisztraciora, ami azt jelenti, hogy vallaljak, hogy a szakmai szervezet,
a tanarképz6 kollégak portfolidjuk és egyéb mutatok alapjan megitéljék munka-
juk mindségét, felkésziltségiiknek a sztenderdekhez vald viszonyitasat. A re-
gisztralt tanarképzéi statusz rangot jelent a tanarképzének és garanciat a munkal-
tato intézménynek.

A reykjaviki PLA els6 kisérletként az alabbi kompetenciacsoportokat so-
rolta fel: “elsérendd (first order) tanari kompetencidk (a tanulok tanulasanak
kompetenciai), masodrendd (second order) tanari kompetenciak (a tanitas tanita-
sanak kompetenciai), tudasfejlesztés (kutatas), rendszer kompetenciak, transz-
verzalis kompetenciak, vezetési kompetenciak, egytttmikodési és kapcsolatte-
remtési kompetenciak.” (Cluster 2010)

III. Az eurdpai torekvésekkel parhuzamosan, vagy inkabb azokat megel6zve az
amerikai Tanarképzok Szovetsége (ATE) is meghatarozta a tanarképzék szten-
derdjeit. A sztenderdek megalkotasanak céljat alapvet6 kovetelményként fogal-
maztak meg és azt, hogy a tanarképzdk sztenderdjeinek egyetértést kell titkroz-
nitik abban a tekintetben, hogy tanarképzéknek milyen szemléletet kell képvisel-
nittk, mit kell tudniuk és mire kell képesnek lenniiik. Az igy elfogadott sztender-
dek lehet6vé teszik a tanarképzés tudasbazisanak ismeretét és folyamatos kor-
rekcidjat, ami hozzajarul a tanarképzés professzionalizalédasahoz.

Az alabbi hat sztenderdre vonatkozoéan részletesen megfogalmaztak az
elérésiiket jelz6 indikatorokat is.

1. ,,Olyan professzionalis tanitasi gyakorlatot modellez, amely a tanarkép-
zésben létez6 legjobb gyakorlatot tikr6z6 tudast, képességeket és attitl-
doket demonstralja.

2. A tanuldssal, tanitassal vagy a tanarképzéssel kapcsolatos kutatasokat vé-
gez.

3. Rendszeresen elemzi sajat gyakorlati tevékenységét, reflektal arra, és
nyilvanvalova elkotelezettségét az élethosszig tarté szakmai fejlédés
irant.

4. Vezeté szerepet tOlt be azoknak a tanarképzési programoknak a
fejlesztésében, implementacidjaban és értékelésében, amelyek teret adnak
a kilonbozéségeknek, és amelyek szigortuak, relevansak és elfogadott
elméleten, kutatason, j6 gyakorlatokon alapulnak.
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5. Rendszeresen és hatékonyan egyuttmikodik az iskolak, az egyetemek, a
pedagdgiai szervezetek és szakmai szovetségek képvisel6ivel a tanitas,
tanulas és a tanarképzés fejlesztése érdekében.

6. Jol informalt, kritikus, konstruktiv szoszoloként 1ép fel annak érdekében,
hogy minden tanulé minéségi oktatasban részestljon, a kozvélemény
megértse a pedagogiai kérdéseket, valamint, hogy a kivalosag és a sokfé-
leség érvényesiiljon a tanitasi és tanarképzési szakmakban.

7. Kozremtkodik a tanarképzési professzio fejlesztésében.”

Az ATE keretében nemcsak a sztenderdek tartalmat, az indikitorokat,
hanem az indikatorok meglétének megallapitasara alkalmas értékelési modokat is
kidolgoztak.

A tanarképzok értékelésére szamos modszert, format lehet alkalmazni. A
leggyakrabban elterjedt a portfélid, az értékelési kbézpontokban végzett gyakorla-
tok és a személyes interjak. A portfolié tartalmazhat videofelvételeket, dvd-ket,
publikaciokat, amelyek jol tikrozik a tanarképzé tevékenységének tartalmat és
szinvonalat. A portfolié segitségével megvalosuld értékelés akkor lehet eredmé-
nyes, ha a portfélié minden egyes sztenderdre vonatkozéan megfelel6 doku-
mentumokat tartalmaz.

Az értékelést koézpontban irasbeli és szobeli vizsgak, szimulaciés helyze-
tek megoldasa, vizsgak, kiscsoportos vitak, a portfolié szébeli megvédése torté-
nik. A személyes interju segitségével meg lehet allapitani az adott személy szem-
léletét, felfogasat, a tanarképzéssel kapcsolatos tudasanak mélységét, elkotele-
zettségét stb. (Standards 2012)

IV. Eurépaban 2012. tavaszan érte el eddigi csucspontjat a képzdkkel, a képzdk
sztenderdjeivel, képzésiikkel kapcsolatos kérdések iranti érdeklédés. Elészor egy
nagyszabasi EU-s konferencia megrendezésére kertlt sor Briisszelben, majd
pedig az ATEE Winter Conference-jére Coimbraban.

Az EU-s tanacskozas a Policy support for teacher educators cimet visel-
te, s erre Burépa 25 orszaghdl 145 szakembert, politikai dontéshozot és tanar-
képzbket hivtak meg. A tanacskozas f6 vitakérdései, amelyeket a bevezetd el6-
adashoz és az azt kévetd orszag-beszamolokhoz kapcsolédoan a résztvevék
megvitattak az aldbbiak voltak:

A tanarképz6k identitasa és mindsége

A tanarképz6k szakmai fejlédés (alap- bevezetd és tovabbképzés)

Szerepek és felel6sségek a tanarképzok mindségének fejlesztésében
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A tanacskozas bevezet6 el6adasat Jean Murray, az East London Univer-
sity professzora tartotta azt a cél tizve maga elé, hogy 6sszefoglalja a tanarkép-
z6kre vonatkozo kutatasi eredményeket az eurdpai tanarképzési politika és gya-
korlat alakitasa szamara.

Kutatasi eredmények bizonyitjak az oktatas mindségének fontossagat a
gazdasagban, a pedagogusok mindségének fontossagat az oktatds mindségében
és a pedagogusképzEk fontossagat a tanarok minéségének alakulasaban.

Ko6zponti kérdésként targyalta a tanacskozas Murray alapjan az un first
order és second order tudas és képességek fontossagat, ramutatva arra, hogy a
pedagdgusképzonek jol kell ismernie az iskolai tanitas sajatossagait, azon a teri-
leten is otthonosan kell mozognia, de rendelkeznie kell a hallgatok fejlédésének
tamogatasahoz szlikséges masodlagos képességekkel is.

Az EU 2009 —ben a tanarképzés minéségével kapcsolatos dokumentu-
maban hangsulyozta, hogy a taniarképzéknek jelentSs iskolai gyakorlattal kell
rendelkeznitk, j6 tanitasi kompetenciak birtokaban kell lennitik mind a kézokta-
tas, mind pedig a felsGoktatas teriiletén, és magas szintd egyetemi végzettséggel
kell rendelkezniiik.

Felvet6dik a tanarképz6ék kivalasztasanak kérdése, vajon sikertl-e a leg-
jobb szakembereket kivalasztani, és tulajdonképpen kik a legjobb tanarképzok.
Az mindenesetre bizonyitott, hogy a legjobb iskolai tanarok és a legkival6bb
egyetemi oktatok szamara is szlkség van alap-, bevezet6 és tovabbképzésre a
tanarképzés tertiletén.

A tanarképzéknek az alapképzésiik soran az alapszakmajukban meglévé
kivalé tudasukat ki kell egésziteni a tanarképzés sajatos pedagogiajaval,
képességeivel. Eddig elhanyagoltak azt a tényt, hogy a pedagdgusképzének
szakembernek kell lennie a tanarok tanulasi folyamatanak teriletén. Tisztaban
kell lennie a tanarképzés specialis kontextusabol (részben egyetemen, részben
iskolaban folyik) fakadd specifikumaival. Ez egyfel6l a partneri kapcsolatok
kialakitasanak ¢és fenntartasainak a képességét, masfel6l, a transzverzalis
kompetenciak meglétét igényli. Magara a tanarképzésre vonatkozo kutatasokban
kell részt venni, és létre kell hozni a tanarképzés sajitos tudasbazisat. A
tanarképzonek tanarképzésre vonatkoz6 ismeretek megteremtSjének és
felhasznaldjanak is lennie kell. A tanarképzSk kutatasi lehetGségeit és a
tanarképzésre vonatkozé kutatasi eredmények felhasznalasat is elhanyagoltak.

A tanarképzésbe torténd bevegetés soran el kell sajatitani a feln6ttek tanita-
sanak kompetenciait, ki kell alakitani a masodlagos kompetenciakat, a pedagogiai
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nézépont valtoztatasara van szikség, el kell sajatitani a gyakorlati szakember altal
végzett kutatas sajatossagait, uj szervezési kompetenciakat. Az 4j kompetenciak
egy része a munkahelyen alakul ki megfelel6 tamogatassal.

A tanarképzoknek a folyamatos szakmai tanulds érdekében allandod kapcesolat-
ban kell lennie az iskolaval, kévetnie kell annak valtozasait, példaul a tanulok
kozott egyre nagyobb mértékben meglévé kilonbségeket. Folyamatosan fejlesz-
teni szitkséges a masodrendd kompetencidkat, amennyiben sziikséges, magasabb
szintl képzettséget kell szerezni, rendszeresen részt kell venni kutatasban, fej-
lesztenie kell a személyes szakmai profilt, folyamatos reflexioval biztositani kell a
tapasztalatbdl szarmazé tanulast, olyan kornyezetet kell teremteni, amely megki-
vanja a fejlédést.

A tanarképzoék szakmai fejlédésének 1ényeges eléfeltétele az, hogy meg-
hatarozzuk a tanarképzé tudasat és pedagogiai felkésziltségét, azaz azt, hogy
milyen tudasra és képességekre van szitksége a tanarképzének ahhoz, hogy a
tanarképzési rendszerben eredményesen mikoédhessen; karrierjének mely szaka-
szaban van erre szilsége; mikor és hogyan tesz szert erre a tudasra, ki biztositja
ezt a szamara, kinek a felel6ssége meggy6z6dni arrél, hogy a tanulas bekévetke-
zett ? Megfelel6 forumokat kell teremteni a tanarképzSk hangjanak artikulalasa
érdekében. (Murray 2012)

A tanacskozas tovabbi részében hat orszag képvisel61 mutattak be orsza-
guk tanarképzésének, képzoéinek valamely specialis vonasat.

A tanarképz6k kivalasztasanak finn példajat ismertette Hannele Niemi. A
finn egyetemeken a tanarképzék MA vagy PhD végzettséggel endelkeznek, de
ezen felil a tanarképz6 intézetekben dolgozoknak minimum 90 kredites peda-
gbgiai tanulmanyokat kell folytatniuk.

Finnorszagban a tanarképzok legfontosabb kompetencianak a kovetke-
z6ket tartjak : formalis pedagogiai képzettség+ magas szinvonald szakmai tudas;
tanacsadol, szakfeliigyel6i vagy mentori munkatapasztalat; képességek a tanarok
szakmai fejl6désének tamogatasara, reflexiora ; egylttmikodés mas tanszékek-
kel, iskolakkal, a munka vilagaval; kutatas alapu iranyultsag a tanitashoz és a ta-
narképzéshez.

Kiemelt fontossagot tulajdonitanak annak, hogy a tanarképzok tudasat és
gyakorlati felkésziltségét folyamatosan karbantartsak. Fontosabb eszk6zok
ennek elérésére a kutatasi iranyultsag; a tanarképzéket kutatoknak és olyan
oktatoknak tekintik, akik a tanitds soran a legujabb kutatasi eredményekre
tamaszkodnak, kutatémunkajuk a tanitas és tanulas fejlesztésére iranyul; a tudos
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kozosség  tagjai  és hatarozott tanari identitdssal és kompetenciakkal
rendelkeznek; megfelel§ szakmai férumok allnak rendelkezésre. (Niemi 2012)

Hollandiaban, mint mar emlitettiik, nagy multra tekint vissza a tanarkép-
z6kkel kapcsolatos oktataspolitika megfogalmazasa. Két legfontosabb célja :
6rkodés a tanarképzok mindsége felett és szakmai autonémiajuk erdsitése. A két
cél megvalodsitasa érdekében 1997, a Holland Tanarképzdk Szévetségének allami
tamogatassal megval6sult 1étrehozasa 6ta jelentSs 1épéseket tettek : kidolgoztak a
tanarképzok kompetenciait, sztenderdjeit, 2000-ben bevezették a szakmai miné-
séget biztosito regisztraciés rendszert, amelybe azéta 400 tanarképz6 1épett be,
onként vallalva munkdja min6ségének megitélését, bevontak az iskolakban ma-
kodé tanarképzoket is a munkaba, és, végiil, 2010-re kifejlesztették a tanarkép-
z6k tudasbazisat. Vildgosan megosztottak a szerepeket és a felel6sséget a tanar-
képz6k mindségének fejlesztése terén a minisztérium, a munkaadok és a Holland
Tanarképzok Szovetsége kozott. Ez utdbbi ijelentSs szerepet jatszik a sztender-
dek, a tudasbazis kialakitasaban a képzok képzésének szervezésében, a kutatasi
eredmények publikalasaban. (Snoek 2012)

Ausztridban nagy jelentéséget tulajdonitanak az iskolara épitett tovabb-
képzésnek, az ott folyé szakmai fejlesztésnek. Egy projekt keretében kidolgoztak
a szakmai fejl6dést tamogatd konzulensek (szereptik nagyban hasonlit a mentor
szerepre) kompetenciait, az ezek elérését szolgald kurzusok anyagat, modszereit.
Az igy képzett konzulenseket akkreditaljak és kozpontilag nyilvantartjak.

Belginm  flamand részén 2006-ban hoztak torvényt a tanarképzésrol,
amelyben fontos szerepet szantak a tanarképzék szakmai fejlesztésének, kuta-
tasban vald részvételének, a képzé intézmények kozotti kapesolatok kiépitésé-
nek, a haldzatos tanulas kilonb6z6é formainak. Kidolgoztak a tanarképzok
szakmai fejl6dési profiljat.

Norvégiaban a 2000-s évek elejétsl kilonboza projekteket, kutatiasokat
szerveztek a tanarképzOék szamara. Jelentds attorést a NAFOL-nak, a pedago-
gusképzok kozponti kutatd és képzé intézményének a létrehozasa jelentette. A
Trondheimi Egyetemre telepitett intézményben PhD képzés és kutatas folyik
tanarképzok részvételével. A NAFOL-t 24 tanarképz6 intézmény kozos vallal-
kozasa abbdl a célbol, hogy a 2016-og terjedé hétéves periddus alatt 80 pedago-
gusképz6 szamara nyujtsanak PhD képzést. A NAFOL-ban képzést szerzék
szamara elényos, hogy intézménykozi és nemzetkdzi kapcesolatokban vesznek
részt, k6z0s kutatasokat folytatnak, kivalé kilfoldi szakemberek el6adasait hall-
gathatjak, felkészitik ket a nemzetkozi férumokon torténé publikalasra és els-
adasok tartasara.
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A hatodik beszamolé a magyar eredményeket mutatta be, ismertetve a
minisztérium, a regionalis kozpontok, az egyes intézmények, valamint a Tanar-
képzbk Szovetségének feladatvallalasat a képzk képzésében.

Az Eurépai Bizottsag tanarképzési szakértéi csoportja altal szervezett
nemzetkozi tandcskozas az alabbi kévetkeztetéseket fogalmazta meg :

1. Miutan tisztaban vagyunk a tanarképzék kulcsszerepével, itt az ideje
annak, hogy felhivjuk a pedagogiai hatésagok és minden érdekelt fi-
gyelmét arra, hogy kidolgozzak a tanarképzdékre vonatkozé oktataspo-
litikat.

2. Meg kell teremteni és erdsiteni kell a tanarképzék kozosségét, sziikség
van arra, hogy azonositsuk, elismerjuk és értékeljik a kilonb6z6 ta-
narképzé szerepeket és profilokat.

3. Annak érdekében, hogy segitsiik a tanarképzék minéségfejlesztését és
folyamatos szakmai fejlédését, szitkséges kidolgoznunk a tanarképzok
kompetenciaprofiljat, figyelembe véve az élethosszig tart6 tanulas és a
szakmai fejl6dés, a szakma birtokbavételének egész folyamatat.

4. Szikség van arra, hogy kezdeményezzik és tamogassuk a tanarképzé
munka mindségére vonatkoz6 kutatasokat, annak érdekében, hogy
hozza jaruljunk a tanarképzok tudasbazisanak megteremtéséhez, és az
6ket érinté szakma-politikai dontések meghozatalahoz.

5. A tanarképz8k szamara valtozatos és személyre szabott utakat kell biz-
tositani ahhoz, hogy hatékonyan munkalkodhassanak szakmai fejl6dé-
stk elémozditasan, ide értve a kutatasi projekteket, a mobilitast, a ta-
narképzok kozosségein belili halozatos tanulast.

6. Minden tagallamban sziikség van a tanarképzésben érdekeltek kozotti
dialbgus megteremtésére annak érdekében, hogy a szerepekre és fele-
16sségi tertiletekre vonatkozoéan kozos elképzeléseket, egyetértést te-
remtsenek meg. (Példaul egy k6z0s mindségbiztositasi rendszer 1étre-
hozasa érdekében.)

7. Annak érdekében, hogy a tanarképzok megfelel6 médon képviseltet-
hessék magukat a szakmai dialégusban, a nemzeti kormanyoknak ta-
mogatniuk kell a tanarképzék szervezett csoportjainak erdsitését.
(Conclusions 2012)

Talan nem nehéz belatni, hogy a nagy nemzetkézi érdekl6dés nem ok
nélkili. Hazankban sem megoldott a tanarképzékkel szemben tamasztando
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kovetelmények megfogalmazasa és egységesitése, a kilonbozé “eléélett”
tanarképzék  bevezetése a  tanarképzési professzidba, a  tanarképzék
kozosségének megalkotasa ¢és fejlesztése, a mar mikods tanarképzok
gyakorlatorientalt és elméleti tovabbképzése, a felkésziltség értékelése.

Mindezen gyakorlati jellegti problémak elméleti alapozottsigi megoldasa
feltétlentil igényli a nemzetkozi kutatasi eredmények alaposabb megismerését, a
nemzetkozileg bevalt és elfogadott stratégiak és modszerek megismerését és
adaptalasat. Mindezeken tdlmendéen, nem 6dazhatjuk el a tovabbiakban a téma
alapos elemzését, kutatasat, a fejlesztéseket és ez eredmények gyakorlati alkalma-
zasat. A nemzetkozi gyakorlathoz hasonléan, meg kell osztanunk a feladatokat
és a felelGsséget az iranyitd szervek, a regionalis kutatd és szolgaltaté kézpontok,
a képz6 intézmények, a doktori iskoldk és a Tanarképzék Szbvetsége kozott.

Hivatkozott irodalom

BATES, T., SWENNEN, A., & JONES, K. (eds., 2011): The professional development
of teacher educators. Routledge, Abingdon/ New York

HENS, L. (2012): Teacher Edncation Networks. Sharing and creating expertise
Paper presented at Policy support for teacher educators, Brussels, March 26-
28.

http:/ /teachereducators.teamwork.fr/en/programme Letoltve:2012.05.15

JONASSON J. T. (2010): PL.A Iceland: Issues related to teacher educators. 20/06/10
http://www3.hi.is/~jtj/PLA%20June/PLAJune2010do.htm

Paper presented at Policy support for teacher educators, Brussels, March 26-
28.

http://teachereducators.teamwork.fr/en/programme Letoltve:2012.05.15

MURRAY, J. (2012): Teacher Education and Teacher Educators: exploring the
implications of research for European policies and practices. Paper presented at Policy
support for teacher educators, Brussels, March 26-28.
http://teachereducators.teamwork.fr/en/programme Letoltve:2012.05.15.

NiEMI, H. (2012): Selection and Quality of Teacher Educators, Case of Finland.
Paper presented at Policy support for teacher educators, Brussels, March 26-
28.

http:/ /teachereducators.teamwork.fr/en/programme Letoltve:2012.05.15.

38



FALUS IVAN

Snoek, M. (2012): Paper presented at Policy support for teacher educators. Brussels,
March 26-28. http://teachereducators.teamwork.fr/en/programme Letolt-
ve:2012.05.15.

SNOEK, M., SWENNEN, A., VAN DER KLINK, M. (2009): The guality of teacher
edncators in the European policy debate, Actions and measures to improve professionalism
of teacher educators. Paper presented at the ATEE Conference 2009, Palma de
Mallorca, Standards for teacher educators,
http://www.atel.org/pubs/Assessment_Modes.cfm letoltve: 2012.05.14.

SWENNEN, A., JONES, K., VOLMAN, M. (2010): Teacher educators: their
identities, sub-identities and implications for professional development. Pro-
fessional Development in Education Vol. 36, Nos. 1-2, March—June 2010, 131—
148.

SWENNEN, A. — BATES, T. (2010): Editorial. Proffessional Development of
Teacher Educators. Professional Development in Education NV ol. 36, Nos. 1-2,
March—June 2010, 1-7.

SWENNEN, A., VAN DER KLINK, M. (eds., 2009): Becomzing a Teacher Educator:
theory and practice for Teacher Educators. Springer

WIESINGER, S. (2012): Supporting school based development through consultancy.
Paper presented at Policy support for teacher educators, Brussels, March 26-
28.

http://teachereducators.teamwork.fr/en/programme Letoltve:2012.05.15.

Dokumentumok

Cluster "Teachers and Trainers' Report of a Peer Learning Activity in
Reykjavik, Iceland 21-24 June 2010
http://ec.europa.cu/education/lifelong-learning-policy/doc64_en.htm Le-
toltve: 2012.05.13.

European Trades Union Committee for Education (EEYTeacher
Education in Europe: an ETUCE policy paper’, Brussels, 2008.

39



TOTH ZOLTAN: ,,S KI VISZI AT FOGABAN TARTVA” A KUTATASI
EREDMENYEKET ,,A TULSO PARTRA”? -

A KUTATOTANAR / TANTARGY-PEDAGOGIAI DOKTORI (PHD) KEPZES MA-
GYARORSZAGON - HELYZETKEP

A tantargy-pedagogiai doktori képzés alapvetd fontossagi mind a tanarok, mind
a tanarképzésben dolgozé szakmoddszertanosok tovabbképzése szempontjabol.
A tantargy-pedagdgia, mint a tantargyon keresztll torténé nevelés és oktatas
tudomanya, a multidiszciplinaris tudomanyok kozé tartozik. A multidiszciplina-
ris tudomanyok esetén megfigyelheté terminolégiai bizonytalansag itt is tetten
¢érhets: ,,metodika”, ,,szakmoédszertan”, ,,szakdidaktika” a tantargy-pedagogia
szinoniméjaként hasznalatos elnevezések. Muveléi az egyetemek-féiskolak
szakmodszertanosai, és néhany lelkes szaktanar. A hazai tantargy-pedagogiai
oktatas és kutatas tObbnyire elszigetelten, jellemz&en szaktantargyanként folyik
(Katona 1997; Té6th, Pusztai, Chrappan és Kovacs 2011).

Tanulmanyunkban el6szor attekintjiik a tantargy-pedagogiai kutatds né-
hany jellemz6jét, 6sszefoglaljuk a manapsag oly divatos kutatasalapi tanarkép-
zéssel, a kutatotanarokkal (,,tudéstanarokkal”) kapcsolatos nézeteket, majd az
Orszagos Doktori Tanacs nyilvanos adatbazisa alapjan megrajzoljuk a hazai tan-
targy-pedagogiai doktori képzés helyzetképét.'

A tantirgy-pedagigiai kutatis tudomdnyossdganak biztositékar

Sajnos, még manapsag is sokan megkérddjelezik a tantargy-pedagdgiai
kutatas tudomanyos jellegét. Ennek alapvetéen két oka van. Az egyik az, ,,hogy
valéban nagyon sok olyan kézlemény jelenik meg a kilénboz6 modszertani fo-
lyéiratokban, és nagyon sok olyan el6adas hangzik el oktatasi konferenciakon,
amelyek koszoné viszonyban sincsenek a tudomanyossaggal. Ennek ...oka,
hogy a tanarok jelent6s hanyada, bar naponta talalkozik kutatasra érdemes prob-
lémakkal, nem rendelkezik a pedagdgiai kutatassal, kutatdismodszertannal, a tu-

UAz idézet Nagy Laszl6 (1925-1978) ,,Ki viszi at a Szerelmet” cimi versébdl valo.

LA tanulminy a RE-PE-T-HA Regionilis Pedag6gusképz6 és -Tovabbképz6 Halozat és Adat-
bazis az Eszak-Alféldi Régidoban (TAMOP-4.1.2-08/1/B-2009-0001.) projekt keretében ké-
szlt.
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domanyos publikacié elkészitésével kapcsolatos alapismeretekkel sem.” (T6th,
Pusztai, Chrappan és Kovacs 2011) A masik ok, hogy a tanarok képzésiik soran
elsésorban szaktargyuk kutatasi modszertanaval ismerkednek meg, a pedagogiai
kutatas modszertanaval alig. Pedig ,,a tantargy-pedagogiai kutatas és a megfeleld
szaktudomanyi (diszciplinaris) kutatds kozott lényeges kulénbségek vannak...
A tantargy-pedagogiai kutatas modszereit tekintve a tarsadalomtudomanyi kuta-
tasokhoz hasonlé. (Ez kilonésen nagy problémat okozhat a természettudo-
manyok kutatdsi modszerein nevelkedett kémia-, fizika-, biolgia- és matemati-
katanaroknak.)” (Té6th, Pusztai, Chrappan és Kovacs 2011, 75)

Szamos tanulmany foglalkozik a tantargy-pedagdgiai kutatas tudoma-
nyossaganak biztositékaival. Babbie (2003) parhuzamba allitja a hétkéznapi meg-
ismerést a tudomanyos megismeréssel. A tudomanyos megismerés a hétkéznapi
megismerés buktatéit (pontatlan megfigyelés, talaltalanositas, szelektiv észlelés,
illogikus gondolkodas) gondosan megtervezett, tudatos, j6l dokumentalt, nagy-
szamu megfigyelésen alapulé és a tudomany nyilvanossaga el6tt megméretett
tevékenységgel kertli el. Eybe és Schmidt (2001) a tudomanyossag harom krité-
riumat hangsulyozzak: a) A kutatas elméleti keretek kozott folyjék. b) A kutatas
tényeken alapuljon. ¢) A kutatas altalanosithaté eredményekhez vezessen. Va-
sarhelyi (é.n.) alapvet6 tudomanyos kritériumnak tartja az altalanositasra valo
torekvést, amely a tantargy-pedagogia esetében a mélyebb elvek feltarasaban,
el6remutat6 javaslatok megfogalmazasaban és a fejlédési folyamatok vizsgalata-
ban nyilvanul meg.

A tantargy-pedagogiai kutatas célja tehat ,,04j ismeretek feltarasaval, pon-
tosabba tételével, elmélyitésével, a meglévd ismeretek rendszerezésével hozzaja-
rulni a tantargy oktatasanak, a tantargy oktatasan keresztill megvalosul6 nevelés-
nek eredményesebbé tételéhez” (Toth, Pusztai, Chrappan és Kovacs 2011, 75).

A tudomanyossag fontos kritériuma tovabba az eredmények kézkincesé
tételének, a tudomanyos kozo6sség nyilvanossaga elétti bemutatasanak lehetésége
¢és kényszere. Kétségtelen, hogy a tantargy-pedagdgianak koran sincsenk olyan
nagy szamban tudomanyos folyoiratai és konferenciai, mint példaul a szaktudo-
manyi kutatasoknak, azért itt is van lehetéség rangos hazai és nemzetkdzi ren-
dezvényeken, rangos — akar impakt faktoros — tudomanyos folyoiratokban vald
publikalasra is. Példaként bemutatunk néhany olyan hazai és nemzetkézi konfe-
renciat (1. tablazat), illetve folydiratot (2. tablazat), melyek publikaciés férumai
lehetnek a tantargy-pedagogiai kutatasok eredményeinek.
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1. tabldzat: Néhdny, tantdrgy-pedagigiai szempontbol fontos hazai és kiilfoldi tnudomdnyos

konferencia
A konferencia neve | helyszine Gyakorisdga
Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia /Budapest Evente
Pedagdgiai Ertékelési Konferencia / Szeged Evente
Kiss Arpéd Emlékkonferencia /Debrecen Kétévente
Tani-tani Konferencia /Miskolc Evente
International Conference on Theory and Practice in Education FEvente
/Magyarorszag
Biennal Conference for Research on Learning and Instruction (EARLI) Kétévente
/valtozd
European Conference on Educational Research (ECER) /viéltozé Evente
2. tabldazat: Néhdny hazai és kiilfoldi tudomdnyos folydirat
Fobydirat cime Impakt faktor (2010)
Magyar Pedagdgia
Iskolakultdra
Uj Pedagdgiai Szemle
Pedagbgusképzés
Hungarian Educational Research Journal
Practice and Theory in Systems of Education
Theorie und Praxis von Pidagogik
Teaching Mathematics and Computer Science
Learning and Instruction 2,768
European Journal of Education 0,194
European Journal of Teacher Education 0,396
International Journal of Educational Development 0,983
International Journal of Science Education 1,063
Journal of Educational Research 0,750
Journal of Higher Education 1,157
Journal of Research in Science Teaching 2,728
Journal of Teacher Education 1,891
Research in Higher Education 1,221
Research in Science Education 0,853
Review of Educational Research 3.127
Review of Research in Education 1,909
Science Education 1,900
Studies in Science Education 1,267
Teaching and Teacher Education 1,124
Chemistry Education Resarch and Practice 0,662
Journal of Chemical Education 0,571
Journal of Biological Education 0,367
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Environmental Educational Research 0,679
Journal of Environmental Education 0,316
European Physical Education Review 0,667
Journal of Teaching in Physical Education 0,021
Journal of Research in Mathematics Education 1,500
Journal of Science Education and Technology 0,804
Studies in Science Education 1,267
International Journal of Science Education 1,063
Journal of Baltic Science Education 0,226
Journal in Research in Science Teaching 2,728
Science Education 1,900
Studies in Science Education 1,267
English Teaching — Practice and Critique 0,167
Language Learning 1,494
Language Learning and Technology 1,692
Language Teaching Research 1,205
Music Education Research 0,481
Sport Education and Society 0,857
International Journal of Art and Design Education 0,189

Kutatétandr, tudéstandr, kutatdsalapi tandrképés

A kutatétanar figyelemmel kiséri a tanitassal altalaban és specialisan a
szaktargya tanftasaval kapcsolatos 4j tudomanyos eredményeket, s6t maga is
aktiv részt vevéje ilyen targyu kutatasoknak, kutato-fejleszté programoknak
(Karpati 2008). A tanarok egy részében megvan ez az igény. Erre utal az 6nszer-
vezbédésik révén létrehozott és egyre terebélyesed6 mozgalom, a Kutaté Tana-
rok Orszagos Szovetsége is.

A tudéstanar megnevezés manapsag elsésorban a tanari életpalya-modell
kapcsan kertl el (web-2.). A ,tuddstanar” a tanari ranglétra legmagasabb fokat
jelenti. Tudostanarra valhat az a szaktanar, akinek legalabb 14 éves kozoktatas-
ban eltdltott tanitasi gyakorlata és tudomanyos fokozata van. Ugyanakkor a tu-
dostanar elnevezés kissé félrevezets. Régen ugyanis azokat a kézépiskolai tana-
rokat nevezték {gy, akik szaktargyukat — és nem a tanari mesterséget — tudoma-
nyos kutatas szintjén muavelték. Ennek hatdsa ma is érezhetd, sokan — elsGsor-
ban a szaktudomanyok képvisel6i — a kutatotanar, tuddstanar, kutatasalapu ta-
narképzés fogalman tovabbra is a szaktargyi kutatasban valé részvételt, fokozat-
szerzést értik.

A kutatasalapu tanarképzésre elsésorban a finnorszagi tanarképzés sike-
ressége hivta fel a figyelmet (Niemi és Jakku-Sihvonen 2005). Alapelveit Niemi a
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kovetkezbképpen foglalja 6ssze (Blanford, Cornu, Niemi és Zgaga, 2004; Niemi
és Jakku-Sthvonen 2005):

1. ,, A tanaroknak alapos ismeretekre van szikségik az altaluk tanitott
szakteriileten folytatott legujabb kutatasok eredményeirdl, tovabba ismernitik
kell a legtjabb kutatasi eredményeket arra vonatkozdéan, hogy valamit hogyan
lehet megtanulni, illetve megtanitani. A szaktargyi és pedagdgiai tudomanyok
tertletén végzett interdiszciplinaris kutatasok alapot nyujtanak ahhoz, hogy a
tanar olyan tanitasi modszereket fejlesszen ki, amelyek sikerrel alkalmazhatéak
kiilonbo6z6 tanuldk esetében is.”

2. ,,A tanarképzést magat is kutatasi és tanulmanyozasi tertletté kell ten-
ni. Az ilyen iranyu kutatas valaszt ad arra a kérdésre, hogy vajon milyen a kilon-
b6z6 moédszerekkel és kiilonb6z6 kulturalis kozegekben alkalmazott tanarképzés
hatékonysaga és minésége.”

3. ,,A cél az, hogy a tanar kutatasorientalt hozzaallast alakitson ki maga-
ban a sajat munkajahoz. Ez azt jelenti, hogy meg kell tanulnia analitikusan és
nyitottan megkozeliteni a sajat munkajat, megfigyelések és tapasztalatok alapjan
kovetkeztetéseket levonni, hogy a tanitasi és tanulasi kornyezetét szisztematiku-
san tudja tovabb fejleszteni.” (Niewsi és Jakku-Sihvonen 2005, 103)

Vegytik észre, hogy az 1. pontban szerepld ,,szaktargyi és pedagogiai tu-
domanyok tertletén végzett interdiszciplinaris kutatasok” meghatarozas 1énye-
gében a tantargy-pedagogiai kutatasokat jelenti.

A kutatasalapt tanarképzés hazai lehet&ségeit és problémait taglalja Csa-
p6 Bend (2008) el6adasaban, és egy jo hazai példaként emlitik a Szegedi Tudo-
manyegyetem ,,Pedagdgiai értékelési szakért6k képzése” cimil szakiranya to-
vabbképzését (Csapo 2008; Karpati 2008).

Amint lattuk, a tanarok kutatasba torténé bekapcsolddasa alapvetd fon-
tossagu mind a tuddstanarra valas, mind a kutatasalapa tanarképzés szempontja-
bol. A tanari kutatasok egyik lehetséges és szervezett formaja a doktori képzés (a
Bologna-rendszerben a tanarképzés harmadik ciklusa). Tanulmanyunk hatra 1évé
részében ezzel a kérdéskorrel foglalkozunk. El6szor egy révid kitekintést adunk
a kulfoldi gyakorlatokrél, majd részletesen elemezziik a hazai lehet6ségeket.

EdD és/vagy PhD
Kovies Edina (2011) a nagyvilagban mikoédé kozel kétszaz tanarképzési
doktori program elemzése alapjan készult tanulmanyaban részletesen targyalja a
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gyakorlatiasabb EAD (Doctor of Education) és az elméletibb, kutatasoriental-
tabb PhD (Philosophiae Doctor, Doctor of Philosphy) képzéseket.

Az EdD képzés — amely az Egyesiilt Allamokban, Nagy-Britannidban és
Ausztraliaban a leginkabb jellemzé — els6sorban olyan készségeket fejleszt, ame-
lyek nem csak a tudomanyos életben hasznalhatok. Az EAD disszertacié inkabb
leir6 jellegt, eredményei kevésbé altalanosithatok, mint a kisérleteken és statisz-
tikai értékeléseken alapuld, tobbnyire nagyobb terjedelm@ PhD értekezés. Né-
hany orszagban a belépés feltételei is kilonboznek, altalaban az EAD képzésre
jelentkez6ktSl elvarnak tobb éves tanari gyakorlatot. Az EdD képzés gyakran
részid6s, szemben a teljes idés PhD képzéssel. Noha az EdD fokozat megszer-
zésének koévetelményei Gsszességében nem kisebbek, mint a PhD fokozaté, a
legtébb orszagban a két fokozatot mégsem tekintik egyenértékinek. (Kovdes
2011)

A tanaroknak sz6lé doktori PhD programok kidolgozasaban Svédor-
szag, Norvégia és Hollandia jar az élen (Toth, Pusztai, Chrappan és Kovacs
2011).

A tantargy-pedagigiai doktori (PhD) képzés modellje:

A tantargy-pedagogiai doktori képzésnek — elvileg — harom modellje le-
hetséges. A ,,tantargy-pedagdgiai” modell szerint a képzés egy multidiszciplinaris
tantargy-pedagdgiai doktori iskolaban folyik. A képzésben egyarant részt vesz-
nek a szaktudomany, a neveléstudomany/pszichologia és a kilonb6z6 tantargy-
pedagogiak képviseldi (1. abra).

1. dbra: A multidiszeiplindris tantargy-pedagogiai doktori iskoldban megvaldsuld képés
kapesolati sémdja

Mas tantargy-pedagogiak

Hallgaté/Témavezet 6

Neveléstudomany

Kétségtelenil ez lehetne a tantargy-pedagodgiai doktori képzés idealis
modellje. Megvaldsulasanak alapvet6 feltétele, hogy a tantargy-pedagoégianak
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kell6 szamban legyenek egyetemi tanarai, mindsitett torzstagjai, oktatd és téma-
vezet6i. Magyarorszagon a személyl feltételek — elsésorban a tantargy-
pedagogiaban egyetemi tanari cimmel rendelkezék — hianya miatt ennek a mo-
dellnek a létrehozasa még nem aktualis.

A ,,szaktudomanyi” modellben a tantargy-pedagdgiai doktori képzés a
megfelel6 szaktudomanyi doktori iskolakban folyik. Ez sok szempontbdl ,,logi-
kus”, hiszen a képzés személyi feltételét jelentd szakmodszertanos (vagy a tanitas
kérdései irant kiemelten érdekl6d6 oktatd) tobbnyire a megfelelé szaktudomanyi
intézetekben, tanszékeken dolgozik. Ahogy azt a 2. dbra is szemlélteti, a szaktu-
domanyi modellben nagyon erds a tantargy-pedagogiai téman dolgozé hallgato
és témavezetSje kotédése a szaktudomanyhoz, esetleges és lényegesen gyengébb
ez a kapcsolat a neveléstudomannyal, és gyakorlatilag semmiféle kapcsolat nincs
a mas tantargy-pedagogiakkal.

2. dbra: A szaktudomanyi doktori iskoliban megvaldsuld tantdrgy-pedagdgiai dok-
tori kép3és kapesolati sémdja

Mas tantargy-pedagogiak

Hallgat6/Témavezet 6

Neveléstudoméany

A tantargy-pedagogiai doktori képzés harmadik lehetséges modellje az
un. ,neveléstudomanyi” modell (3. dbra). Ebben az esetben valamelyik — tobb-
nyire tanarképzd intézményhez tartoz6 — neveléstudomanyi és/vagy pszicholo-
giai doktori iskola keretében nyilik lehet6ség a pedagdgia vagy a pszichologia
egy-egy aktualis kérdésének tantargyi keretek kozott torténd vizsgalatara. A té-
mavezeté — tobbnyire — a neveléstudomany vagy a pszichologia elismert kutaté-
ja, ritkabban a vizsgalt tantargy szakmoddszertanosa. Ebben a modellben megha-
tarozo erdsségli a neveléstudomanyhoz (vagy pszichologiahoz) valé koétédés.
Ennél sokkal gyengébb, sét esetleges a szaktudomannyal és mas tantargy-
pedagdgiakkal valé kapcsolat. Tanulmanyunk kévetkez6 részében bemutatjuk,
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hogy jelenleg” milyen lehet6ségek vannak Magyarorszagon tantargy-pedagdgiai
doktori képzésre.

3. dbra: A neveléstudomdinyi doktori iskoldban megvaldsuld tantargy-pedagigiai képés kap-

¢solati sémdja

Més tantargy-pedagogiak

Hallgaté/Témavezet 6

Az adatgydijtés és értékelés midszerei

Az adatokat az Orszagos Doktori Tanacs nyilvanos adatbazisabol (web-
3.) gyGjtottik ki. Az egyes doktori iskoladk ilyen jellegli kinalatat egy mindségi
mutatoval jellemeztiik. A minéségi mutatd Osszetevi a kovetkezok voltak:

A tantargypedagdgiai képés sintje:
* 3 pont: programszint;,

* 2 pont: alprogram-szintd;

* 1 pont: témaszintd;

* 0 pont: nincs ilyen kinalat.

A tantargypedagdgiai témavezetik s3ama:

* 3 pont: harom vagy tobb oktato;
* 2 pont: két oktatd;

2 Az adatgyQjtés lezarasa utan létesilt a Debreceni Egyetem Huméan Tudomanyok Doktori
Iskoldjanak A Nevelés és Miivel6dés Torténeti és Tarsadalmi Osszefiiggései doktori programia-
ban az Oktatdskutatas és alkalmazdsai alprogram, valamint az Eszterhazy Karoly Féiskola Neve-
léstudomanyi Doktori Iskolaja — t6bbek kozott — nyelvpedagogiai, elektronikus tanulasi kérnye-
zet, valamint kdrnyezeti nevelés és tudatformalas programokkal, melyek kifejezetten pedagogu-
sok szamara kinalnak kutatasi és fokozatszerzési lehet6séget.
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* 1 pont: egy oktato;
* 0 pont: nincs ilyen oktaté.

A tantargypedagdgiai kurgusok sgdma:

* 3 pont: harom vagy tobb kurzus;
* 2 pont: két kurzus;

* 1 pont: egy kurzus;

* 0 pont: nincs ilyen kurzus.

Lehetdség pedagdgiai és/ vagy pszicholdgiai képzésre:

* 3 pont: pedagdgiai/pszicholégiai kurzusok + athallgatasi lehetéség;
* 2 pont: pedagogiai/pszichologiai kurzusok;

* 1 pont: athallgatasi lehet&ség;

* 0 pont: nincs lehet6ség ilyen tanulmanyok folytatasara.

Tantargpedagdgiai targyak a doktori sgigorlaton:

* 3 pont: fétargynak és melléktargynak is valaszthato;
* 2 pont: csak fétargynak valaszthato;

* 1 pont: csak melléktargynak valaszthato;

* 0 pont: nem lehet szigorlati targy.

Sajdtos kovetelményrendszer az, elvart tudomdnyos teljesitmeényben:

* 1 pont: van ilyen;
* 0 pont: nincs ilyen.

A minéségi mutatd értéke maximalisan 16 pont lehet. A vizsgalt doktori
iskolak eredményességének mutatdjaként a doktori adatbazisbol kigyGjtottik,
hogy hany tantargy-pedagogiai jellegti doktori értekezés készult a doktori is-
kolaban.
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Eredmények és értékelésiike

A doktori adatbazis alapjan kideriilt, hogy 9 felsGoktatasi intézményben’
vannak olyan szaktudomanyi ¢és neveléstudomanyi doktori programok,
amelyekben tantargy-pedagdgiaval kapcsolatos kutatasokbdl lehet doktoralni.
Mind a minéségi mutat6, mind a megvédett doktori értekezések szama alapjan a
szaktudomanyi doktori iskola keretein belil foly6 tantargy-pedagoégiai doktori
képzés a leginkabb jellemzé a magyar felsGoktatasra. A vizsgalatba bevont
doktori iskoldk koztl hétben muakédik 6nallé tantargy-pedagdgiai doktori
program (3. tablazat).

3. tablazat: Tantargy-pedagigiai doktori programok

Intézmeény Doktori iskola Doktori program Mindségi E rtekezések
mutato sgdma
M tika- és Szamitas- 14 11
DE atematia (?S ZAmitas Matematika-didaktika
tudomanyok
ELTE Fizika Fizika tanitisa 13 0
Kitaibel Pal Kérnyezettu- 14 4
NyME bt ,Orr,l} crettu Kérnyezet-pedagbgia
domanyi
PE Nyelvtudomanyi (meg- Alkalmazott nyelvészet az 14 4
sziintl) idegennyelv-oktatdsban
PTE Nyelvtudomainyi Alkalmazort nyelvészer 14 6
Sport- is- és 1d; tudo- 14 5
SOTE Sporttudominyok port-, nevelés &f, drsadalomtudo
many
ELTE Neveléstudomdinyi Nyelvpedagigia 14 2

A szaktudomanyi doktori iskolakban folyé tantargy-pedagogiai doktori
képzés intézményenkénti és tantargyankénti minéségi mutatojat és az elkésziilt
doktori értekezések szamat tekinthetjiik at a 4. és 5. tablazatban. Lathat6, hogy
az intézmények kozil a Debreceni Egyetem, a tantargyak kozil az angol és a
matematika rendelkezik a legjobb mutatokkal. Figyelemre mélté a bioldgia lesza-
kadasa a t6bbi targytdl, els6sorban a természettudomanyos tantargyaktol.

3 Debreceni Egyetem (DE), E6tvés Lorand Tudomanyegyetem (ELTE), Nyugat-Magyarorszagi
Egyetem (NyME), Szegedi Tudomanyegyetem (SzTE), Pécsi Tudomanyegyetem (PTE), Pan-
non Egyetem (PE), Semmelweis Orvostudomanyi Egyetem (SOTE), Liszt Ferenc Zenemtvé-
szeti Egyetem (LFZE), Moholy Nagy Muavészeti Egyetem (MNME).
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4. tablazat: A tantargy-pedagdgiai doktori képzés

mindségi  mutatdi intéményenkéntés

tantdrgyankén
DE ELTE  NyME S3IE  PIE PE!  SOTE LFZE MNME Oss,

Matematika 14 9(+N2) 23
Fizika 6 13(+N2) 3 22
Kornyezettan 2 14 16
Kémia 9 1(+N2) 10
Informatika 8 2(+N2) (+N2) (+N2) 10
Foldrajz 4 2

Biolégia (+P3)  1(+N2) 2 (+N2)

Angol 5(+P3)  3(+N2) 24N2)  14(+N2) 14 38
Torténelem 3 2(+N2)

Zene (+P3) (+N2) 4 4
Testnevelés (+P3) (+N2) 14 14
Rajz (+N2) 2 2
Osszesen 44 27 14 16 18 14 14 4 2 153

Id6kézben megszint doktori iskola; 2Neveléstudomanyi doktori programban; 3Pszicholégia
doktori programban

5. tablazat: A szaktudomdinyi tantirgy-pedagigiai doktori képzésben késziilt értekezések

sdma intéxmeényenkeént és tantdargyanként

DE ELTE NyME S3TE PIE PE1 SOTE LFZE MNME Ossz.
Matematika 11 11
Fizika 1 1
Kornyezettan 1 5
Kémia 3 3
Informatika 0
Foldrajz 2 1 3
Biolbgia 0
Angol 1 6 4 12
Torténelem 2 2
Zene 2
Testnevelés 5 5
Rajz 2
Osszesen 16 5 7 4 5 47

Megvizsgaltuk, hogy a mindségi mutatd és a tényleges teljesitmény — az
elkészult tantargy-pedagogiai targyu doktori értekezések szama — koézott milyen
er6s korrelacié van. Az intézményenként vizsgalta adatparok kozott igen erds
korrelaciot — korrelacios egyiitthato: 0,861 (p<0,01) — tapasztaltunk (4. abra).
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Ugyancsak erés a korrelacié a tantargyanként vizsgalt adatparok kozott is (5.
abra): korrelacios egytitthato: 0,779 (p<0,01).

4-5. dbra: A mindségi mutatd és a tantdrgy-pedagdgiai témdiban késiilt doktori értekeziések
sxdma koot dssefiiggés ag intézmeények esetén (baloldali abra), illetve a tantdrgyak esetén
(jobboldali dbra)
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Min6éségi mutato Min6ségi mutatd

A tantargy-pedagogiai doktori képzést is kinalé szaktudomanyi doktori
iskolak t6bb mint felében harom vagy tobb témavezet6 hirdet tantargy-
pedagogiai kutatasi témakat. Meglepd, hogy ezeknek a doktori iskolaknak majd-
nem felében nincs lehet6ség tantargy-pedagogiai tanulmanyokra. Még rosszabb a
helyzet a pedagdgiai és/vagy pszicholdgiai tanulmanyokkal. A doktoti iskoldk
felében nincsenek ilyen kurzusok, s6t arra sincs lehet6ség, hogy a hallgatok at-
hallgatassal vegyenek részt ilyen képzésben. Tanari mesterséggel kapcsolatos
képzés csak a doktori iskolak negyedében folyik. Ugyancsak meglepd, hogy még
azokban a doktori iskoldkban, ahol vannak tantargy-pedagogiai kurzusok, sem
mindig lehet szigorlati targyként valasztani a tantargy-pedagogiat. Erre mindosz-
sze a doktori iskolak negyede ad lehet&séget. A tudomanyos elvarasok — els6-
sorban a publikiciés tevékenység — tekintetében a doktori iskolak kozel 80%-a
nem tesz killénbséget a tantargy-pedagogiai téman dolgozo tanar és a szaktudo-
manyi kutatasi téman dolgozé kutatd koézott. Egyre tobb doktori iskolaban (a
természettudomanyok tertiletén szinte mindenhol) kévetelmény az impakt fak-
torral rendelkezé nemzetkozi folydiratban valé publikalas, ami a tantargy-

pedagdgia esetén nem konnyen teljesithet6 elvaras.

51



+S Kl VISZI AT FOGABAN TARTVA”...

Konklizio

A tanari életpalya-modell és a kutatasalapu tanarképzés bevezetésével
varhatéan meg fog néni az érdeklédés a tantargy-pedagdgiai doktori képzés
irant. Fontos feladat a tanarok felkészitése a tantargy-pedagdgia tudomanyos
modszerekkel térténd vizsgalatara. A 2011 6szén lezarult adatgytjtéstink alapjan
megallapithatd, hogy Magyarorszagon a szaktudomanyi doktori iskolakon beliil
végzett tantargy-pedagdgiai doktori képzés a leginkabb jellemz6. Ebben a tekin-
tetben kiemelkedik a Debreceni Egyetem, a tantargyak koziil pedig a matematika
¢és az angol nyelv. Ugyanakkor jol kimutathaté korlatai vannak ennek a képzési
modellnek. Orvendetes, hogy az adatgytijtés 6ta eltelt kozel egy évben két olyan
doktori program, illetve alprogram jott 1étre, amely szervezeti formajaban legin-
kabb megkozeliti az idedlisnak tekintheté képzési modellt, a multidiszciplinaris
tantargy-pedagdgiai doktori iskola modelljét.
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Nem csupan széjaték, igazi probléma rejtezik az el6bbi kérdéssor mogott. Hon-
nan és miért kertilt Gjra a szakmai és a civil kdzbeszéd fékuszaba a tuddstanar,
miért mutatnak feltiné érdekl6dést iranta az oktataspolitika iranyitéi és a képzé
intézmények, hogyan és miért valik kitintetett képzési célla és elérendé pedago-
gus-idedlla? E kérdésekre jelenleg csak toredékes valaszokat adhatunk, érdemes
azonban megvizsgalni legalabb néhany aspektusat, mert alapvet6 oktatasfilozofi-
ai értékekrodl arulkodnak a tuddstanar-jelenség kilonféle értelmezései, kévetke-
zésképp az oktataspolitika szokasos csatarozasain tdlmutato érték- és szemléleti
paradigmavaltas sejlik f6l.

1. Pedagdguskarrier és eldmeneteli rend

A pedagdguspalya kézhelyszert jellemzéje, hogy a palyan 1évék és 6l tel-
jesit6k és a palyan 1évé ,,betliz6k™ kozott csekély kilonbség van mind az anyagi,
mind az erkolesi megbecstlés tekintetében. Ezt a tényt sokan egyenesen a palya
megtartd ereje legfébb determinansaként értelmezik. Rendszeresen prébalkozik
az aktualis oktatasiranyitas azzal, hogy ezt a helyzetet megvaltoztassa, de csekély
eredménnyel. A pedagbgusok szamara az iskolan belili szakmai elémenetel gya-
korlatilag a vezetévé valas kilonb6z6 fokozatait jelenti, a tapasztalat, a nevelési-
oktatasi munka minésége, a tudomanyos vagy szakmai kozéleti tevékenység csak
epizodikusan és talnyomorészt informalisan gyakorol hatast.

2011 végén elfogadta a parlament a koznevelésrdl sz616 CXC. térvényt',
Sok alapveté valtoztatas mellett a torvénynek van egy olyan része, amelynek a
szitkségességét mindenki elismeri, még ha a részletekben nem teljesen
tisztazottak, vagy erésen vitatottak is. Bz a torvény 306. fejezete, a 64-65.
paragrafus, amely a pedagogusok elémeneteli rendjét tartalmazza, egyszertibben
és ismertebb nevén a pedagdgus életpalyamodellt. A kialakitandé rendszert jol
azonosithaté moédon legalabb harom kiilénb6z6 problémara is megoldasnak
szanjak: 1. a pedagdgusok mindsitése belsé szakmai hierarchizdlidast eredményez,
ami karriermotivaciot teremt, 2. a mindsitési rendszer jovedelmi dimenzidja a

* Jelen tanulmany gondolati magja egy kordbban megjelent irds (Chrappan 2010), amelyet most
atdolgozva, ,,szétszalazva” a szerz$ tisztelettel ajanl Szabé Laszl6 Tamas szives és értd
figyelmébe, abban a hitben, hogy a témardl vallott nézeteink hasonléak.

1 2011. évi CXC. térvény a nemzeti kdznevelésrdl
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pedagigusbérezést 1s megoldani latszik, akar jelentés kilonbségeket is generalva a
rendszerben® és 3. a rendszeres kiilsé mindsités révén a régdta joggal hidnyolt
kiilsd szakmai ellendrzést is beépiti a rendszerbe.

A pedagogus életpalyamodell lehet6vé teszi a pedagdgusok szamara a
szakmai karriert, amelyet kilonféle elémeneteli szintek, mindésitések és ehhez
kapcsolodoan fizetési kategoriak kaszkadjaként képzel el a torvényalkoto. A 65.
§ (8) értelmében az egész rendszer részletes szabalyozasa kilon jogszabalyban
torténik majd, a jelenleg kézkézen forgd jogszabalytervezetekbdél azonban né-
hany biztos pont kiolvashat6.” A kézbeszédben és szakmai kérokben leginkabb
a fizetési kategoriak, a mindsitési rendszer vélelmezett technikai és tartalmi
anomalii, tovabba a bevezetés mikéntje" keriil 6ssztliz ala, viszonylag kevesen
elemzik a tizévenként jaré alkotészabadsagot, valamint a témank szempontjabol
legfontosabb kérdést, az ugynevezett ’kutatétanar’ mibenlétét.

2. Tuddstandr — kutatotandr

A tudoéstanar kifejezés nem 4j keletd, hagyomanyosan E6tvos Lorandnak
szoktak tulajdonitani, és a fizika tanitasa kapcsan elmondott mondatai évtizede-
ken (immar: szazadokon) at a legerésebb érvként szolgaltak annak a tanarképzési
szemléletnek, amely szerint a tanarnak® elsdsorban tuddsnak kell lennie: . Loen,
képeziik tuddsokkd kizépiskolai tandrainkat azért, hogy tanitani tudjanak (...) Képez-
ik Oket tuddsokkd végre még aért, hogy nemzetiinknek a tudomany terén munkdsokat
adjunk’”

A tudéstanar idedja azonban joval régebbi, Pukanszky Béla szerint a
tartalom vs. modszerkozponta 6si pedagogiai vita tanarképzési manifesztumarol
van itt sz6, a 18-19. szazad filantropista tananyaggal torténé nevelés

egyénkozpontd felfogasaval szemben a neohumanistak a tudds tanart

2 A kapcsolodo bértabla szerint példaul 15 éve a palyan 1évé tanarok kozotti kilonbség a kdvet-
kez6: pedagdgus 1. 145 %, mestertanar 200 %, kutatdtanar 220 % (100 %-nak a gyakornoki
bért tekinti a tabla). Ez a piaci szféraban megmosolyogtaté differencialas, a kézoktatasban
azonban jelentSs kilonbség. (2011. évi CXC. tv. 7. melléklet)

3 Tobbféle hivatalosnak tiné verzié van forgalomban, a tovabbiakban szamunkra a minisztéri-
um honlapjan talalhaté, a kéznevelési térvényrdl szol6 tajékoztatd részeként megjelend életpa-
lyamodell a mérvadé (T4jékoztatd a Nemzeti kéznevelésrél sz616 térvényrdl 2012).

4 A jelenlegi szandékok szerint 2013 szeptemberét6l minden legalabb két éve palyan 1évé peda-
gogust a Pedagogus 1. kategoriaba sorolnak, ezutan fokozatosan épil ki a rendszer, {gy tehat
legalabb egyszer mindenkit mindsitenek majd (kivéve azokat, akik 10 éven belil elérik a nyug-
dijkorhatart, szamukra a minGsités csak opcid) (Tajékoztat6...2012, 12-13.)

5 Eotvosnél: kozépiskolai tanarrdl van szo, ami kilénosen a 19-20 szazad forduldjan lényeges
momentum.

6 Eotvos (1892)
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favorizaljak, aki képes a szorgalmas tanulokat tanulasra O6sztondzni a sajat
lelkesedése 4ltal.”

Ertelmezheté akadémikum (elmélet) — pedagégikum (gyakorlat) oppo-
ziciként is a tuddstanar kérdés, ahogyan tébbek kozott Perjés Istvan is teszi’.

Frdekes kutatasi feladat volna pontos statisztikat késziteni arrél, hogy a
magyar nyelvl irodalmakban kit, kik és milyen szempontok alapjan tekintenek
tudoéstanarnak. Széleskord, de teljesnek korantsem tekinthetd attekintés alapjan a
tudostanar megnevezés az alabbi kategériakban jelenik meg:

- jellemzéen tuddstanarnak nevezik azokat az egyetemi oktatokat, tuddsokat,
akik iskolateremté erével birnak, akik kortl tudomanyos muhelyek, kutatocso-
portok, akar 4j tudomanytertletek, -agak alakulnak ki. Ez a csoport sztkebb
témank vizsgalati horizontjan kivil esik, hiszen evidencia, hogy azok a tudésok,
akik a tudasukat valamilyen szervezett modon tovabbadjak (akar egyetemen,
akar kutatointézetekben), tudéstanarok.

- tuddstanar megnevezéssel illetik altalaban a 19. szazad végén, 20. sza-
zad elején ¢élt és alkotott kozépiskolai tanarokat, akik altalaban rendszeres kwutatd-
§i és publikdcios tevékenységet folytattak, jellemzéen az irodalom, nyelvészet, etnog-
rafia, torténelem, mivészettOrténet tertletén, ritkibban a matematikai, fizika-
muszaki tudomany, f6ldrajz, biologia tudomanyaban. Ebben a korban, és ezt ne
felejtsiik el, alapvetéen mas volt a természettudomanyos kutatas technikai, inf-
rastrukturalis és személyi feltételrendszere, a diszciplinarisan jol képzett tanarok
szamara realis lehet6séget jelentett a tanitason tdli tudoméanyos tevékenység’. B
csoportot irja le Gazda Istvan: ,,Kizépiskolainkra jellemzd volt, hogy azokban szdmos
tuddstandr oktatott, akik kiziil jo nébanyan tagiai lettek a Magyar Tudomdanyos Akadémi-
danak, sit kiilfoldi tuddstirsasagoknak is, s akiknek a nevéhex nemcsak tankinyvek, de
maradands értékii tndomanyos miivek is kotidter”"’

- azokat a jelentds lokdlis hatdsii kozépiskolai tandrokat, akiket a sajat kozegiik
kival6 tanarnak és tudosnak is tekint, de a tényleges szaktudomanyos relevancia
kevésbé egyértelmi, mint az el6z6 csoportnal. Orszagos ismertségre nem feltét-
lentil tesznek szert, viszont kiemelked6en fontos koz6sségépité és —Osszetartd

7 Pukanszky (2010, 14), idézi Sotiropoulost.

8 Perjés (2011)

9 Manapsag ilyesfajta természettudomanyos kutatasi tevékenységet alig tudnak a kézoktatdsban
dolgozok folytatni, nemcsak az objektiv feltételek hianya miatt, hanem a természettudomanyos
kutatas gyakorlatilag olyan médon professzionalizalédott, hogy abban csak sporadikusan tud
részt venni egy-két nagyon elszant tanar.

10 Gazda (2010, 1)
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szerepik van egy-egy teleptilés életében. iskolakat, mizeumokat, killonféle civil
szervezeteket neveznek el réluk, a helyi hagyomanyapolas kitiintetett személyei.

- tuddstanarnak szoktak tekinteni gyakran azokat a kivalé tanaregyénisé-
geket, akik nem az 6nall6 tudomanyos kutatasi eredmények révén muvelik a
tudomanyt, hanem zanitvinyaik dltal. Ok azok, akik 1épést tartanak sajat tudoma-
nyuk fejlédésével, ismerik a legijabb kutatasi eredményeket, szaktudomanyos
tekintetben a legkivalobb felkésziiltségl tanarok, és képesek a kovetkez6 tudos-
nemzedék kivalasztasaban és felkészitésében hatékonyan részt venni. Ez a cso-
port a letéteményese annak a tehetséggondozasnak, amelynek a tuddssa nevelés
a f6 célja.

A tipizalas ezen a ponton megtorpan, a tudds tanarokkal kapcsolatos
megnyilatkozasok ugyanis jorészt ezekben a kategériakban gondolkodnak. A
tanari szerepfelfogast tagan, de alapvetéen a pedagogiai logika alapjan értelme-
z6k szamara tudostanar (vagy tudods tanar) az is, és elsdsorban ag, aki a tanitds és a
nevelés tudomdnydt miiveli. Szamottevé adatok hijan csak vélelmezhetjik, hogy a
tudostanarnak ex a tipusa lesz a leggyakoribb, ha masért nem, hat azért, mert a tana-
rok mindennapi tevékenységéhez a nevelés és oktatias tudomanyanak mdvelése
all a legk6zelebb'.

Itt vissza kell térntink az életpalyamodellhez, amely a tanari szakmai hie-
rarchia csucsanak a kutatdtandrt tekinti.

De kibdl is lehet kutatétanar? A térvény nem fogalmaz egyértelmuen,
ezért ismét csak egy hivatalos kézleményre tudunk hagyatkozni: ,,...7udomdnyos
Jfokozatot megszer3d és rendszeresen publikdld pedagigus 1. vagy pedagdgus 111. (mesterpeda-
gogusi) fokozathog, tarto3o s3aktandrok kutatd tandri fokozatba léphetnek. A kutatd tandri
Jfokozat elérésének tovabbi feltétele a legaldbb 14 éves sgakmai gyakorlat és a mdsodik mind-
sités megszersése.”"’

Az életpalyamodell korabbi verziéiban még a tuddstanar kifejezés szere-
pelt, az elfogadott térvényben azonban mar kutatétanar lett a megnevezés. En-
nek egyik val6szint oka a tobb oldalrél megfogalmazott kritika, amelyek soraban
az egyik legnagyobb sullyal biré a Magyar Tudomanyos Akadémia elnckének
intencidja volt, miszerint a tudéstanar kifejezést 6vatosabban kellene hasznalni,

11 A legtébben e ponton a finn rendszert szoktak példanak hozni. A kutatétanar ott alapvetéen
szaktudomanyos attitidot jelent (ismerje az aktualis kutatdsi eredményeket) és annak a kutata-
saban vegyen részt, hogyan teheti jobb a tanari tevékenységét. Niemi — Jakku-Sihvonen (2005)

12 Az Oktatasért Felels Allamtitkarsag kézleménye (2011.10.06.)
http:/ /www.kormany.hu/hu/embeti-eroforrasok-miniszteriuma/oktatasert-felelos-
allamtitkarsag/hirek /hoffmann-rozsa-kiszamithato-eletutat-biztositunk-a-pedagogusoknak
(Letoltés ideje: 2012.06.30.)
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mert: A fervezet tuddstandmak nevezi agt a kozépiskolai tandrt, aki megszerzi a PhD
fokozatot. Nalunk a tobb éve elhunyt, Nobel-dijjal kitiintetett kutatik érdemlik ki et ag
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elneveziést, a PhD megszergése pedig csupdn a legelsd lépesdfok a tudomdnyos palydn.

3. A tuddstandr mint narrativa

Palinkas Jozsef hivatkozott mondatai a tuddstanar kérdéskor egyik
érdekes dimenzidjara utalnak, arra, hogy a tudoéstanar cimke altalaban az utédok
elismerése, nem jellemz6 (érthetéen), hogy wvalakit aktiv periédusaban mar
tudoéstanarnak tekintenek, jollehet az érdemek egyértelmtiek. A tuddstanarsag igy
gyakorta inkabb a munkatarsak, tanitvanyok emlékezetének eredménye, egyfajta
narratfv. mindsités. A tuddéstanarokrél szoldé megemlékezések alapjan két
szempontot feltétlentl ki kell emelniink.
3.1. A tudéstanar egyik jellegzetessége, amely a természettudds-tanarok palyaké-
pébdl, de kilondsen a didkok visszaemlékezéseibdl egyértelmten kiolvashaté: a
tudostanarok fandrmak is kivildak volfak, amit a modszeres pedagogiai felkészult-
ség, emberismeret és emberi tartds garantalt. Nem talalkozunk olyan értékeléssel,
amely azt sugallja, hogy az illet6 ugyan kival6 tudés volt, de pocsék tanar. Vélhe-
téen ennek nemcsak a megszépité emlékezet az oka, és nem tévedink nagyot,
ha azt allitjuk, hogy a tudéssag és a tanarsag azonos sllyal esik latba. Ertelmet-
len és veszélyes is szembeallitani a diszciplinaris és a pedagodgiai kvalitasokat,
még annyira sem, hogy donté prioritast rendeliink valamelyikhez.
3.2. A tudodstanarokra val6 hivatkozasokat érdemes abbdl a szempontbdl is vizs-
galni, hagy kik és milyen kontextusban emlékeznek rajuk. Altaliban olyan tuddsok
szajabol halljuk a tudéstanar-eszményt, akik erésen kotédnek az adott diszcipli-
nahoz, és az illet6 tanartdl kaptak a kezd6 stimulust a tudomannyal val6 elkote-
lez6déshez, raadasul maguk is az intellektualis élvonalhoz tartoznak'®. Ritkan
halljuk azt, hogy valaki ,,csak” atlagemberként j6 szivvel és elismeréen nyilatko-
zik sajat tudéstanararol, aki a tudomannyal megkeseritette iskolai mindennapijait,
alland6 kudarcot, esetleg kishitGséget alakitva ki”’. Kivéve, ha az a tuddstanir
kival6 tanar is volt egyben, aki nem pusztan a tudomannyal hat. Ezzel pedig
ismét az alapoknal vagyunk: nincs tuddstanar j6 tanarsag nélkual.

13 Farkas (2010) idézi Palinkas Jézsefet.

14 Az elmult két évben elséprd tobbségben a természettudomannyal foglalkozo, tébbnyire ma-
gas szaktudomanyos presztizzsel biré tudésok szorgalmazzak a tudéstanar-képzést.

15 Onmagiban a tudoméanyok oktatisa nem jar feltétleniil ilyen eredménnyel, de 2 mindennapi
tapasztalat sajnos ezt mutatja. Zart tudomanyos kézegben ez az elidegenité hatas nem érzékel-
heté, legfeljebb a tantargyi kedveltségi rangsorok volnanak arulkodok.
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A tudéstanarok szinte kivétel nélkil gimnaziumi tanarok, ahogyan azt
Szabo Laszlé Tamas is megallapitja: ,,.A kizoktatisban mikodd tandr — dltaliban —
nem kutat, agag nem tudomanyt miivel foglalkozdsserien (ag zin. »tudds tandrok« egy ko-
rabbi korszak erdsen s3elektiv gimnazinmaiban miikidtek), hanem fiként tudomdnyt kizve-
tit. Ekként a tandr elsdsorban az dtadds, a kizvetités specialistija. Abban viszont teljes
mértékben »profinake kell lennie. Ha nem a3, akkor nem jé tandr!”"’

Elérkeztink ahhoz a ponthoz, amely e rovid attekintés velejét jelentheti:
a kozoktatasban hol és mi az igazi mukodési nyereség abban, ha a tu-
dos/kutatétanarok szama jelentésen megemelkedik? A létszam expanzidjira
kevéssé lehet majd szamitani, részben a komoly szakmai kovetelmények részben
az erésen korlatozott finanszirozasi keretek miatt. Varga (2011)

4. A tuddstandr helye a kizoktatdsban

A tudéstanar iranti igény egyértelmiien a kozépiskolai, pontosabban
gimnaziumi képzéshez kapcsolodik, erdsiti ezt az a tény is, hogy a koznevelési
torvény alapvetéen a gimnazium feladatanak tekinti a felsGoktatasra valo felké-
szitést (11. §)"

A tudostanar idedja az elmult években kilonosen a természettudomany
képvisel6i részérél fogalmazddott meg, egy multikauzalis erétér épult ki, amely-
ben a jelentkezék szamanak csokkenése, és el6zetes tudasuk atlagosan gyenge
mindsége, a kétciklust tanarképzésbdl a ttk-s szakosok eltinése, tovabba a ter-
mészettudomanyok kedveltségének zuhanasa kozoésen juttatta el a természettu-
domanyt arra az allaspontra, hogy a tanarképzésben a régi kétszakos, alapveten
a diszciplinaris képzésre alapozé format kell be(vissza)vezetni. Ezek az indokok
a jogos ¢és valés problémara feltehetGen nem a j6 valaszt adjak. A pedagdgia-
pszicholdgia aranyanak visszaszoritasa a tanarképzésben egyaltalan nem fogja azt
eredményezni, hogy jobb természettudomanyos tanarok kertilnek majd ki a kép-
z€sbol, akik a természettudomany presztizsét és kedveltségét emelni tudjak. Ed-
dig sem tudtak megoldani, mert ne feledjuk: a 2011 el6tt végzett minden pdlyin
[év0 tandr alapvetden egyetemi tuddsképzésben vett részt. A jelenlegi allapotot éppen az
ilyen, a pedagdgiai-pszichologiai és a gyakorlati képzést kissé partikularisan keze-
16 képzésbél kikeriil tanarok tevékenysége hozta létre."

16 Szabé (2010: 57), a megallapitas Osszecseng Gazda Istvan megallapitasaval (v6: 10. labjegy-
zet)

17 A szakiranyu fels6foku tanulmdanyokat a szakkézépiskolanal is emliti a t6rvény, de a felsGok-
tatas obligat rekrutaciés bazisanak a gimnaziumok tekintendék.

18 Sorok szerzbje két természettudomanyos szak tanitdsi tapasztalata birtokdban irja le e megal-
lapitast, amely a ,,minél t6bb matematika, annal jobb lesz a tanar” vulgatizalt néz&pont hason-
l6an vulgaris ellenpontja, az iskolai folyamatok ennél sokkal komplexebb médon mikédnek,
mondhatni: sztochasztikusak.
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A tudéstanar olyan kor idealja volt, amikor a teljes népesség alig néhany
szazaléka jart gimnaziumi képzésbe, és az arany 1980-ig sem érte el a 10 %-ot.
Ha a jelenlegi adatokat nézziik, az esetben is az a helyzet, hogy a teljes populaci-
o6ra gyakorlatilag a 15 %-nak megfelel6 tanarképzést akarnank kizarélagos irany-
nya tenni.

1. tablazat: A népesség legmagasabb befejexett iskolai végzettség szerint (%)’

1920 1970 1980 1990 2001 2005
Kozépiskolai végzettség érett- 1,9 9,4 146 16,2 22,7 252
ségivel (gimnazium? + szak-
koézépiskola)
Egyetemi, f6iskolai oklevél 1,0 3,2 5,1 7,6 9,8 11,7

A tudéstanarokra nagy szikség van, hiszen fontos, hogy a tudomanyos
élvonal utanpotlasat mar a kézoktatas befejez6 szakaszaban is szaktudomanyo-
san kivaloan felkészilt tanarok biztositsak. Ez nem lehet kérdés és vita targya
sem, ahogyan az sem, hogy senki altal meg nem kérddjelezett tanari alapfeltétel a
szaktudomanyos magabiztossag és a folyamatos 6nfejlesztés diszciplinaris téren
is.

Képzeljuk most el azonban a magyar kézoktatds azon szegmenseit, ahol
nem j6 képességt, j6l motivalt és felsGoktatasi tanulmanyokra (féleg: kutatdi
palyara) készilé gyerekek tanulnak. Vajon a szaktudomanyos prioritast tuddsta-
nar veltk is fog tudni banni? Képes lesz Sket ugy kezelni, hogy az a szaktargynak
és a gyereknek is jo legyen? Ha igen, akkor ez azt jelenti, hogy az illeté szakmod-
szertanbol és pedagogiabdl, pszichologiabdl is kivalo felkészultségd. Vilagos,
hogy ezeket nem a diszciplinaban tanulja majd meg (engedjiik most meg, hogy a
szakdidaktika inkabb a neveléstudomanyhoz tartozik).

Kik lesznek ezek didkok, hol tanulnak: csak gimnaziumokban, bizonyos
szakkozépiskolakban, teljes osztalyokban vegyesen, csak a tagozatokon, csak
emelt 6raszamu képzésben? Mi a teendd azokkal a gyerekkel, akik ugyancsak
tudostanart igényelnek, csak épp egy masik tudomanybol: vagyis mindenki
ugyanazt tanulja példaul kémiabdl akar vegyész, akar matematikus, akar nyelvész
akar lenni? Mert ha iskolatipushoz koétjiik a tudostanart, akkor ez bekévetkezhet.

Tovabba: tudéstanar tanit altalanos iskolaban, szakiskolaban, szakkozép-
iskolaban is? Milyen életkorhoz kossiik a tudomanyos felkészitést? Tudjuk, hogy

19 KSH Mikrocenzus (2006, 6)

20 A gimnaziumi érettségi aranya 1980-2004 kozott 40-46 % koézott ingadozik az Gsszes érettsé-
gin belill, azaz a teljes népességnek maximum 10-14%-at érinti. A gimnaziumi érettségi aranya
2005-t6l névekszik, 2010-ben 54 % volt, mikézben az érettségizék szama folyamatosan csokken.
(NEFMI 2011)
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nagyon sok kisdiak van, aki csodalatos kognitiv teljesitményre képes, jol birjak,
s6t élvezik is a korai intellektudlis terhelést, j6 érzékd tuddstanarok nagy ered-
ményekre segithetik Oket. Intézménytipushoz, vagy specialis képzési progra-
mokhoz rendeljiik tehat a tudomanyos képzést? A tuddstanar 6hajtasa ugyanis
ténylegesen azt a vagyat fejezi ki, hogy minél t6bb, minél tudomanycentrikusabb
ismeretet tanitsanak az iskolaban, és lehet6leg mindenki fogadja el, hogy ez az
idealis megoldas. A tuddstanar tehat valojaban egy bizonyos tantervi kivetelnényrend-
szer tandri megtestesitdje. De mi legyen a tObbiekkel (akar kicsik, akar nagyobbak),
akik nem képesek a kévetelmények teljesitésére: tekintsitk ket oktatasi selejt-
nek? Es ha kimondva-kimondatlanul ezt tessziik, akkor milyen problémat oldot-
tunk meg? Csupan egyet: kivalogattuk a tudomanyos felsGoktatas szamara a po-
tencialis jelolteket.

Az el6z6 okfejtés természetesen a tudodstanar archetipusianak egy torz
valtozatat jelenti, hiszen semmilyen midon nem kivetkezik sem az életpalyamodell-
bél, sem a kutatasalapu tanarképzés ideajabol, hogy hirtelen elszaporodnanak
azok a tudostanarok, akik a tanuldkat csak a sajat szaktudomanyukban elért ha-
ladas alapjan itélnék meg, és érzéketlenek egyéb pedagdgiai feladatokra. Azt
azonban vilagosan kell latnunk, hogy a tanarképzés ,,visszatorzitasa” a két disz-
ciplina és minimalis pedagogia-pszichologia felallasra ezzel a kovetkezménnyel
jarhat.

Hivatkozott irodalom

CHRAPPAN MAGDOLNA (2010): Tudéstanarok a kozoktatasban? Pedagiguskép-
zés 1. 84-91.

EOTVOS LORAND (1892): A fizika tanitdsardl az egyetemen. Termiészettudomi-
nyi Kozlony, XXIV. kotet, 274. fuzet.

FARKAS MELINDA (2010): Akadémiai kritika az oktatasiranyitasnak. Magyar
Nemszet Online, december 27.

http://mno.hu/migr 1834 /akademiai_kritika_az_oktatasiranyitasnak-
207712 (Letoltés ideje: 2012. 06.15.)

GAZDA ISTVAN (2010): A Kdrpdt-medencei magyar kizépiskolik nemzetmegtarto
szellemisége Magyar Ordkség. Laudacié a Karpat-medencei magyar kézépisko-
lak Magyar Orékség Dija alkalmabol.,

http:/ /www.magyarorokseg.hu/fajlok/2010/jun/Karpatmedencei_kozepisk
olak_ laudacio.pdf (Letoltés ideje: 2012. 06. 30.)

61



TUDOS — TANAR - KEPZES

NIEMI, H., JAKKU-SIEHVONEN, R. (2005): Megel6zve a Bologna-folyamatot —
30 év kutatas alapu tanarképzés Finnorszagban. Pedagdgusképzés 2. 93-11.

PERJES ISTVAN (2011): Tanarképz6 Intézet — a krétakor virradatar In:
Baumstark Beata — Gombocz Orsolya — Hunyady Gyorgy (eds.): Tandrképzés
2010-2011 forduldgjan. ELTE E6tvés Kiado, Budapest 137-154.

PUKANSZKY BELA (2010): Paradigmak a magyar pedagogusképzés torténeté-
ben. In: Feny6 Imre —Rébay Magdolna (eds.): Felszdntatlan teriiletefen. Csoko-
nai Koényvkiado, Debrecen 11-24.

VARGA JULIA (2011): Pedagogus életplya. Szakmai Mihelysorozat, 2011. 02.09.
MTA Kézoktatasi Elnoki Bizottsaga - TARKI-TUDOK.

http:/ /www.tarki-tudok.hu/ files /vargajulia_feb9.pdf

(Letoltés ideje: 2012. 06.15.)

Dokumentumok

62

2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelést6l. Magyar Kozlony, 2011. 162.
sz. 39622-39695.

KSH Mikrocenzus (2006): 2005. évi mikrocenzus. 9. Iskolazottsagi adatok. Bu-
dapest, K6zponti Statisztikai Hivatal.

http:/ /www.mikrocenzus.hu/mc2005_hun/kotetek/09/mc_09.pdf (Letol-
tés ideje: 2012. 06.15.)

NEFMI (2011): Statisztikai tajékoztatd oktatasi évkinyy 2010/ 2011. Budapest,
Nemzeti Er6forras Minisztérium.

http:/ /www.kormany.hu/download/4/45/50000/Oktat%0C3%A1s1%20%C
3%89vk%C3%Bonyv-2010.pdf (Letoltés ideje: 2012. 06. 15.)

Tajékoztatd a Nemzeti kiznevelésril 53000 tirvényrdl — A pedagdgnsok eldmenceteli rend-
szere (2012): Nemzeti Er6forras Minisztérium.

http:/ /www.kormany.hu/download/1/da/70000/nefmi_cxc_tajekoztato_03
pdf (Letoltés ideje: 2012. 06. 15.)



ADAM ANETTA: A FELSOOKTATASI MODSZERTANI VALTAS FEL-
TETELEI ES AKADALYAI

Iskola-e az egyetem és tanar-e az oktat6? Lényeges kérdések, ha valamit kezdeni
akarunk a megvaltozott felsGoktatasban a mi sajat, megvaltozott oktatoi szere-
ptnkkel is. Bar nem iskola az egyetem, kétségtelen, hogy iskolassa valt az elmalt
néhany évtizedben. Amennyiben megvaltozik egy adott oktatasi fokozat funk-
cidja és sajatossaga, benne megvaltozik a hallgaté is, ez 6nmagaban hordozza az
oktatdi szerep ¢és feladatkoér megvaltozasat is. Fels6oktatas-pedagogia vagy fel-
s6oktatas-didaktika: furcsan és ritkan megjelené kifejezések. A fels6oktatasban
tanit6 tanarként mindannyian érezzitk ennek valamilyen mértékben a sziikségét,
a vonatkoz6 szakirodalmat megvizsgalva azonban egy-két divatos és egyben uj
iranytol eltekintve (e-learning, tavoktatas) nem nagyon talalunk relevans tételt.
Miért is 1ényeges didaktikai kérdésekrdl beszélni a felsGoktatas kapcsan® Ha a
hallgatéink rendre nem tudnak, rosszul teljesitenek, nem tanulnak, kijelenthet-
juk-e nyugodt szivvel, hogy mi jol tanitottuk 6ket? De forditva is megvizsgalhat-
juk ugyanazt a kérdést: 1étezik-e olyan modszertani eszkozkészlet, amely alkal-
mazasaval hatékonyabban tudjuk kezelni a fels6foku oktatasban megmutatkozo
4j jelenségeket?

A fels6oktatasban jelent6s rendszerszintd és szerkezeti valtozasok men-
tek végbe a kézelmultban (Hrubos 2006b). Meggy6z6désiink, hogy ezekkel par-
huzamosan szlikség van tartalmi, tantervi és oktatas-modszertani valtoztatasra is.
A jelenleg, rendre sikertelentl alkalmazott modszertan nem alkalmas a megval-
tozott hallgatéi populacié oktatasara, vitathatatlan, hogy Iépni kell.

Mara az elitoktatas — elitképzés klasszikus formai egy-két kiemelked6en
szerencsés egyetem privilégiumai maradnak, de még ezek az intézmények sem
vonhatjak ki magukat bizonyos valtoztatasi kényszerek alol. A tobbi intézmény-
nek pedig tartésan be kell rendezkedni egy erésen megvaltozott hangulata és
szellemiségl felsGoktatasi munkara. Eljott a felséfoku tomegoktatas ideje — s
ezen az sem valtoztat annyira, amennyire szeretnénk, ha demografiai és felséok-
tatas-politikai okokbodl val6jaban csokken az egy-egy intézményen belili témeg
nagysaga. Mivel a tairsadalomnak sok-sok alrendszerében mentek végbe az ehhez
eredményhez vezet6 folyamatok, az elitoktatis szélesebb kort visszatérésére
nincs sok esély. Ebben a helyzetben a fels6oktatas elvileg megteheti azt, hogy
nem vesz tudomast kornyezetének megvaltozasarol, s minden korabban rogzilt
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szokasahoz ragaszkodik még egy ideig. Azonban ez a stratégia egyfeldl
kontraproduktiv, masfel6l a végtelenségig egyébként sem tarthato.
Kontraproduktiv, hiszen a kovetelmények és a modszerek szinten tartasaval
semmi mas nem érhet6 el, mint az, hogy az ilyen-olyan okokbdl a korabbiaknal
lényegesen gyengébb atlagos hallgaté egyszerden nem fogja tudni teljesiteni a
kovetelményeket, s ez sulyos — mar ma is kétségtelentl meglévé — mikodési
zavarokhoz, a hallgatéi normak torzulasahoz (minimalizmus, kételességszegés,
csalas) fog vezetni. Ilyen kértulmények kézott a mindenhol meglévé tehetsége-
sebb, terhelhetébb, vagy egyenesen kiemelkedd tehetségli hallgatoknak is artal-
massa valik az egyetem, s végsé soron Ossztarsadalmi szinten is belathatatlan
karokat fog okozni a fels6oktatas leziillése. Ha mas nem, akkor ez a folyamat
egy ponton biztosan elhozza automatikusan is a kovetelmények és a modszerek
hozzaigazitasat az aktualis viszonyokhoz.

Dolgozatunk egy belsé szakmai moédszertani mihely kapcsan sziletett,
ahol egyetemi oktaté kollégakkal az oktatdbmunka sajatossagait vitattuk meg.
Irasunk célja ravilagitani azokra a tényezSkre, melyek hatassal lehetnek —
el6segithetik vagy gyengithetik- a felsGoktatasban kivanatos oktatas-modszertani
valtas beindulasat. Kiindulépontunkat tekintsiik axiomanak: a moédszertani val-
tozas jelenleg szlikséges, s6t elkertilhetetlen a fels6oktatasban!

Helytelen lenne azt allitani, hogy az egyetem, mint az oktatasi és intéz-
ményi forma a kozépkor 6ta valtozatlan, de azt kijelenthetjiik, hogy tobb szaz
éve- egészen a legutobbi id6kig bizonyos, a mikédési modot jelentésen megha-
tarozo tényezbk valtozatlanul érvényesek voltak a felsGoktatasban. Ezek a ko-
vetkezSk:

1. Ag egyetemnek azg adott tirsadalomban betiltitt szerepe.

Ahogy emlitettiik, a fels6oktatas tarsadalmi funkcioi az elmalt évszazadok soran
jelentés valtozasokon estek at, azonban az egyetem ezen funkciévaltozasok
mentén is mindvégig a tarsadalom el6retolt elit-intézményeként mikodott egé-
szen a legutolsé id6kig. A tarsadalmi tudas egy reprezentativ szeletének, azaz egy
olyan kincsnek a megérzésére és atorokitésére volt hivatott, amelynek még a
kozelébe férkézni is csak kivaltsagokkal lehetett.

2. A hallgatik jellemz6i és sajatossagar.

Bar egyértelmi, hogy az egyetemeken az évszazadok multaval egyre tébben
tanulhattak, azonban egészen a XX.szazad kozepéig a fels6bb oktatas
intézménytipusai zartak maradtak a tarsadalom alsébb rétegei el6tt. Az egyetem
Orizte  exkluzivitasat. A tanulmanyok ,kiralyi atja” (Nagyl992) olyan
szabalyokkal volt biztositva — igen korai szelekcio, a szelekciés dontés
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véglegessége, a kivalasztottak korébdl kimaradok folyamatosan és bizonyosan

névekvé hatranya —, amelyek tovabbra is garantiltak az adott iskolatipust
elvégz6k mar-mar kozépkorias, feudalis ereji tarsadalmi kivaltsagat. A hallgatok
hatarozottan a felsé ¢és kozép-felsé osztalybdl verbuvalodnak, akik egy
viszonylag homogén kulturélis-szocializaciés hatteret hoznak magukkal. Igy van
ez egészen a XX.szazad masodik feléig, mikortdl kezdve a nagy hallgatoi
létszam-expanzié  kovetkeztében a felsGoktatas kilépett elit szakaszabol

(Hrubos2006a).

3. Az oktatok szerepe, a ,,katedrapedagdgia” létjogosultsdga

Hagyomanyosan az egyetemeken az oktaték els6sorban tuddsok voltak, akik
kutatomunkajuk mellett megosztottak a tudomanyuk eredményeit hallgatoikkal.
A kozépkor 6ta az egyetemeken a tanitas jellemzéen tudasatadast jelentett. Hall-
gatoik, akik j6 el6zetes tudassal és megfelel6 motivacioval rendelkeztek, akkor is
megkiizdottek az 4j tudasért, ha a tanar épp nem magyarazott a lehet6 legmegfe-
lelsbben. A tanulas sikere a hallgatén mult. Es mivel értelmes volt, jé motivaci-
6val rendelkezett, mindent megtett a tanulds és a sikeres vizsgazas érdekében. A
jol motivalt tanulé6 magaért a tudasért tanul. A folyamatot pedig a kimenet, a
vizsga szabalyozta.

A fenti harom tényezé a kozelmault valtozasainak kévetkeztében — bizo-
nyos tarsadalmi folyamatok, elsésorban a fels6oktatas expanzidjanak eredmé-
nyeként- kardinalis valtozason esett at. Ezekkel a valtozasokkal indokoljuk kiin-
dulé axiomank jogossagat, ugyanakkor paradox moédon ezen tényez&kben beko-
vetkezett valtozas lesz az, amely feleléssé teheté azért, hogy az ugy nevezett
modszertani paradigmavaltas, vagy akar ennek alapja, a szemléletvaltas megtor-
ténjen. A valtozast implikal6 tényezSk lesznek azok, amelyek felel6sek a nehéz-
ségekért és az akadalyokért is

Kissé aggddva és tanacstalanul, helyiinket és utakat keresve beszélink
modszertani valtastol a felsGoktatasban. Uj és ismeretlen kihfvas elStt allunk,
mert ez a szféra mikodésének torténete soran el6szor kertil ebbe a helyzetbe.
Ugyanakkor érdemes felidézni azt, hogy az oktatas viligaban, mas teriileteken,
mas intézményi koérnyezetben, kilonféle szinteken a didaktikai, modszertani
valtdas nem ismeretlen jelenség. Szamos példat ismeriink ennek a folyamatnak a
megvalésulasara (Foldes-Kérésné 2002, Dobos 2002). Ezek a tapasztalatok al-
kalmasak arra, hogy szamba vegytk, a sikeres valtashoz milyen feltételeknek kell
teljestilnitk. Az alabbiakban felsoroljuk ezeket, majd megvizsgaljuk, a jelen fel-
s6oktatasi kornyezetben mennyire adottak ezek a feltételek.
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Kényszeritd vagy motivalo koriilmeények

Olyan mikro- és makrotarsadalmi vagy strukturalis tényezok, amelyek kikénysze-
ritik a valtozast.

A tandrok elkitelezettsége

Val6jaban 6k azok, akik a mindenkori médszertani valtas megvaldsitasanak vég-
rehajtol. Az elkotelezettségiik két sikon is értelmezhet6: kognitiv és affektiv szin-
ten. Elengedhetetlen a sikeres folyamat érdekében, hogy a megvalositok megért-
sék a folyamat lényegét, lassak a célokat és az elérend6 eredményeket. Ennek
hianyaban pusztan technikai megvaldsitasra van esély. Szemléletbeli valtozas
nélkil valédi, tartés eredményt nem lehet elérni. A motivaltsag és elkotelezett-
ség, az érzelmi bevonddas pedig elkeriilhetetlen a jellemzéen buktatékkal, akada-
lyokkal teli utvonal megtétele esetén.

Eszkizrar

Didaktikai valtasrél 1évén sz6, elengedhetetlen az alapveté pedagdgiai tudas és
tudatossag, valamint egy raépulé eszkoézrendszer, amit adott esetben alkalmazni
lehet. Ez altalaban egy el6készités soran mar el6zetesen fejlesztett és kiprobalt,
vagy pedig a konkrét folyamatban alakulo, 1étrejévé, de elmeiben mar beazono-
sithat6 eszkozrendszer szokott lenni.

1d6 a valtozdsra

Ebben a tényez6ben a folyamat-jellegen van a hangsuly. Az ujjal valé probalko-
zas soran mindig van sziikség erre. Nemcsak az 0j eszk6z6k és modszerek létre-
hozasa, beagyazasa igényli ezt, hanem maga folyamat is. Torvényszer(i, hogy a
megvaldsitok akadalyokba titk6znek. Ennek lektizdéséhez id6re is sziikség van.
Ennek hidnyaban az akadalyok lekiizdése helyett visszarendez6dés torténik in-
kabb.

Tdmogato szakmai kirmyezet

A fent emlitett nehézségek legy6zése és a gordilékeny tovabblépés miatt ugyan-
ugy szitkség van erre, mint az ilyen jellegti folyamatoknal elengedhetetlentl sztk-
séges kreativitas kibontakoztatasa és a feedbackek biztositasanak érdekében. Bz
a tényez$ adhatja az alapjat a résztvevék affektiv bevonddasanak és bizonyos
esetekben az eszkoztar kialakitasanak is.

Hogyan érvényesiilnek és valosulnak meg a fenti feltételek a felsGoktatasi mod-
szertani valtas esetében?

Kényszeritd kiriilmeények

A kényszerité korilmények vitathatatlanul jelen vannak. A fels6oktatas
tarsadalmi szerepe alapvetéen megvaltozott, elitképzésbdl tomegoktatas, a
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tudomany palotajabdl iskola lett. A hallgatok sajatossagai drasztikusan
megvaltoztak. A valtozas pedig nem egyszerGen mennyiségi, hanem mindéségi
mutatdkkal is leirhatd. Az expanzié azt jelenti, hogy globalis mértékben is, a XX.
szazad utolso évtizedében megduplazédott a felsGoktatasban résztvevok szama.
A kapuk ilyen mértékd kitarasa egyben azt is jelenti, hogy, atalakult a hallgatéi
Osszetétel. Megvaltozott a hallgatok életkori Gsszetétele. Egyértelmi tendencia
az id6sebb kortak nagyobb arinyban térténé megjelenése a képzésben. Es
ugyanigy valtoztak a nemi aranyok is: a hasonld jellegti folyamatok analdgiajara,
itt is nétt a képzésben résztvevé nék aranya. Valamint még egy fontos hozadéka
a létszamnovekedésnek, hogy nagyobb szamban jelentek meg a kilonféle
etnikumok, kisebbségek képviseldi is.

Ezek a valtozasok tehat nem csupan egyszert mennyiségi névekedést je-
lentenek, hanem nyilvanvaléan kovetkezik ezekbdl, hogy az egyetemeknek és
féiskolaknak mind szocialis, mint kulturalis szempontbol heterogénebb tomeg-
gel kell megbirkéznia az eddig viszonylag szelektaltabb és homogénebb popula-
ci6 helyett. Magyarorszagon a globalisan megfigyelhet6 folyamatok mellett, az
erre az id6szakra es6 gyors tarsadalmi valtozasok felerdsitették a hallgatoi 1ét-
szamok novekedésének ttemét. A 18-23 éves korcsoporton belil a fels6oktatas-
ban tanulok aranya az utébbi 20 évben 10-15 %-rél 50 % folé emelkedett
(Hrubos 2006a). A szamok pontos ismerete, a valtozas statisztikai utankovetése
sem szikséges hozza, minden egyetemi oktatd vilagosan latta, hogy évrél évre
érzékelhetéen tébben lettek. Rdadasul ehhez a dramai mérték novekedéshez
markansan hozzajarult a levelezé tagozatos képzések elterjedése és eltomegese-
dése, amely annak korlatozott lehet6ségei miatt tovabbi minéségrombolé ténye-
z6ként jelent meg felsGoktatasunk mindennapjaiban.

Logikus és els6ésorban felmeriilé kovetkeztetés, hogy ha né a 1étszam,

csokken a szlrés szigora, kevésbé szigoru a valogatas, ,,rosszabb mindségl

> 5
anyag” keril be a fels6oktatasba, igy romlik annak szinvonala. A helyzet azon-
ban ennél bonyolultabb. A tarsadalmi valtozasok - parhuzamosan az oktatasi
rendszer atalakulasaval és a felsGoktatasi expanzioval - szamos olyan pillért in-
gattak meg, amely a fels6oktatas alapjat képezte tobb szaz éven keresztil. A fel-
s6oktatasnak igy jelentésen atalakult a tarsadalmi szerepe. Az egyik ilyen pillért
jelentette az a tény, hogy a felsGoktatasba csak egy kivalasztott réteg, az ,,elit”
keriilhet be. Ok nagyjabdl ugyanabbdl a tarsadalmi korbdl érkeztek és ugyan-
azokkal a sajatossagokkal voltak korilirhatéak, hasonlé tudassal és motivacioval
rendelkeztek, egykoron — és most is — koz6s kulturalis koddal jellemezhetSek,

,»egy nyelven beszéltek”. A tomegek bekertlésével mar nem tud kizarélagos ma-
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radni a régi cél, mely szerint az elitet kell Gjratermelni egy specialis, zart képzés
keretében. Tomeges képzést kell nydjtani. Tudast, képzést, sok esetben konkrét
szakmai képzést kell nydjtani sok és sokféle ember szamara parhuzamosan. Az
elit természetesen nem tdnik el, csak maga az elitképzés kertil mas szintre, foko-
zatra. Ha egy adott korosztaly legjobb 10%-at kivalogatjuk, nyilvanvalé, hogy
jobb teljesitményt fog nydjtani, mint ugyanannak a populacionak a 40%-a. De
attol még ott van az a korabbi 10%-is. A munkat azonban vitathatatlanul meg-

neheziti, hogy a rosszabbul teljesit6kkel egyiitt, ,,tomegben” kell oktatni &ket.

> 5
Néhany tovabbra is kivételesen szerencsés helyzetben 1évé elitintézmény hallga-
toinak a kivételével ezek a jobbak beolvadnak a jellemzéen atlagos vagy rosz-
szabb hallgatok kozé. Kilon feladat az 6 ,,megtalalasuk™ és gondozasuk, hiszen
az egyetem nem mondhat le egyik fontos és hagyomanyos funkciéjardl, a tudo-
manyos utanpoétlas kinevelésérdl.

Az egyetem egy olyan oktatasi intézményként funkcionalt torténetének
kezdete ota, amely a tanuloi lexikalis tudasara épitett és készpénznek tekintette a
motivaltsagot, az elkotelezettséget. A jelen hallgatdja az eddigi korokéhoz képest
hirtelen masmilyen lett. A mai hallgatéinkra az alabbi jelz6ket hasznaltak a f6-
kuszcsoportos beszélgetés soran az oktatd-kollégak: , motivilatlan, fegyelmezetlen,
buta”.

Egyik kollégank megfogalmazasaban ezt a kovetkezoképp érzékeli az ok-
taté a tanitas soran: ,,.A kulesmondat ag lehet: amirdl azt bissziik, hogy egyértelmil, az;
nem egyértelmii”. A gyengébb elbzetes tudas és az alacsonyabb motivacios szint
mellett nehéz a hagyomanyos fels6oktatasi munkaformakkal valodi tanulasi
eredményt elérni. Egyértelmtien kitiresednek az oktatéi dominanciara és a hallga-
t6 érdekl6désére, aktivitasra alapozott munkatormak: ,,a sgemindrium nem szemind-
rinmbként mikidik, mert én beszélek, kérdezek, vilaszolok. O (hallgatd) hallgat, jegyzetel —
ki tudja mit....”"

Masik lényeges valtozas a tudas és informacié megszerzésében tortént
valtozas. Az infokommunikacié koraban az ismeretszerzés soran hattérbe
szorulnak azok a médok, amik tipikusan jellemzéek voltak a felsGoktatasra. Az
ismeret és az informacié mar pillanatok alatt elérheté szamtalan csatornan
keresztill, mar nem kotddik unikalis forrashoz, a tudas birtokosa tobbé nem a
tanar. Fs ugyanigy sokat veszitett szerepébél a konyvtar, a klasszikus kutatis
legfontosabb helyszine és forrasa. A kutatomunkat hallgatéink nem szévegek
hosszt soranak atvizsgalasaval, értelmezésével kivanjak elvégezni, sokkal inkabb
szamitanak szoftverek, internetes tematikus oldalak és keres6k segitségére. A
fels6oktatasnak az expanzi6 és a digitalis-informacioés robbanas kovetkeztében
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megvaltozott szerepe és helyzete tehat egyértelmd kényszerité kérilmény, mely
adott esetben kikényszeritheti a valtozast

Elkotelezettség

A masodikként emlitett feltétel a tanarok kognitiv és affektiv elkotele-
zettsége. Bz megitélésiink szerint a jelenlegi fels6oktatasban minimalis szintlnek
tekinthet6. Az oktatok érzékelik a felsGoktatasban zajld valtozast, latjak ennek
legfontosabb mozzanatait, de ehhez jelenleg még nem alkalmazkodni, hanem a
kellemetlen hatast kiktszobolni akarjak. Olyan gyorsan zajlott le a felsGoktatas
atalakulasa, hogy a hatasok és tunetek nyilvanvalé észlelése mellett is kevéssé
tudatosul benntik, hogy a sajat praxis, a mindennapi gyakorlatuk atalakitasara
van szitkség. Sokakban erésen él az a varakozas, hogy valamilyen médon (szigo-
rubb szelekcid, felzarkéztatd kurzusok) megvaltozzanak, visszavaltozzanak a
hallgatok, djra ,,tanithatéak’™ legyenek a régi eljarasokkal. A problémat a hallgato
¢és a fels6oktatas altalanos helyzetében latja, sajat oktatéi gyakorlatat, eszkoz-
rendszerének hatékonysagat és az adaptivitasat kevésbé mérlegeli. A helyzet és a
sajat gyakorlat tudatos szinten torténé értelmezése és elemzése nélkil, a belatas
nélkil érzelmi elkotelezettségre, valodi affektiv mozzanatra nem szamithatunk.

Eszkizrar

A fels6oktatas eddigi gyakorlata jellemzéen a legkonzervativabb tanitas-
tanulaselméleti képet kozvetitette. Olyan oktatékézpontt gyakorlatot, ahol a
tanar mint tekintélyszemély jelent meg, a tudas legfébb, szinte kizardlagos forra-
saként. A tanitds pedig els6sorban ismeretkozlésként manifesztalodott, kuléno-
sebb modszertani eszkéztar megvaldsulasa nélkil. A katedrapedagdgia mégis
mukodSképes volt, mert hallgatok motivaltak voltak. A motivaltsag bepotolta a
tanitas hianyait. Ha volt is tanari végzettsége az egyetemi oktatonak (ez a tudo-
manyegyetemeken jellemz6bb volt), nem volt arra kényszeritve, hogy hasznalja
ilyen jellegi kompetenciait. Egy idé utan a hagyomanyos felséoktatasi kérnye-
zetben le is csupaszodott ez az eszkoztar. A szobeli prezentaciok, el6adasok
mellett esetleg a szemléltetés kiilonféle formai jelentek meg. A jelenlegi hallgatéi
Osszetétel és tanulasrol, ismeretszerzésrdl alkotott jelenlegi tudasunk, az intéz-
ménytipus iskolassa valasa fokozatosan kikoveteli a felsGoktatasban is a valodi
tanari, pedagdgiai kompetenciakat és az ehhez kapcsolédd eszkoztarat. Kevés
olyan moédszertani forras van, melyhez ma a felsGoktatasban tanité oktaté nyul-
hat, igy az egyéni probalkozasok sokszor maganyos harcokka valnak:
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a S3dray anyagot egyfajta megzenésitéssel littam el, a kereskedelmi médiaban nem
kevéssé hasgndlatos eszkoziket haszndlok fel”.
Bar az utobbi idében a felsGoktatis egyes tertletein torténtek ilyen jellegl fej-
lesztések (pl. tanarképzés), az Gjonnan fejlesztett eszkézrendszer szamtalan ok
miatt minimalis hatassal tudott csak lenni a fels6oktatasi gyakorlatra.

1d6 a valtozdsra

Az oktatasban zajlé folyamatok altalaban nem elszigetelt torténések.
Egyetlen komponens megvaltozasa altalaban magaval mozditja a rendszer tobbi
elemét is. Ez a mozgas azonban id6t vesz igénybe. A fels6oktatasi expanzié fo-
lyamata rendkivil gyorsan zajlott le. Nem egy lassu atalakulas, hanem egy gyors
atrendez6dés tortént, melyhez azonban a rendszer tobbi eleme lassabban tud
alkalmazkodni. A korabban emlitett felsGoktatasi modszertani fejlesztés sikerte-
lenségének egyik oka épp az erdltetett tempo volt, ahol gyors eredményt és mu-
tatokat varva nem sikertlt koriltekintéen kivalasztani a fejleszté szakembereket,
nem hagytak id6t a kiprobalas, és terjesztés természetes folyamatainak. Nem
tudtak azon a fejlédésen ezek az eszk6zok végbemenni, amit a kiprébalasi fo-
lyamat, a munkaba-vétel jelent. Id6 azonban nemcsak az eszkozok fejlesztésére,
hanem a megval6sitas soran felmeriilé akadalyok lekiizdéséhez is sziikséges. Az
4j helyzethez valé alkalmazkodas, innovativ médszerek kiprobalasa, adaptacioja
egyértelmien idéigényes folyamat. Amennyiben nem all megfelel6 id6 a szerep-
16k rendelkezésére, a folyamat soran bekovetkez6 nehézségek esetén nem djboli
probalkozas, utkeresés lesz a valasz, hanem a gyors visszarendez6dés a hagyo-
manyos formakhoz, ahol a mikodés, ha nem is sikeresen, de abszolvalhatéan
mar beigazolodott. A fels6oktatasban bekévetkezett gyors atalakulasi folyamatok
tehat nem engedik meg a lassu, érési folyamat végbemenetelét.

Tdmogato szakmai kirmyezet

A pedagogiai kultara vagy akar csak a gyakorlat egyes elemeinek megval-
toztatasa csak tdimogatd szakmai kornyezetben tud lezajlani, eredménye csak ott
lehet tartés. A tamogaté szakmai kérnyezet alatt alapvetéen két dolgot értiink.
Jelenleg a felsGoktatasban szigetszerten, szinte egy két oktatd egyéni probalko-
zasaként jelenik meg moddszertani innovacié. Azonos targyakat, tudomanyteriile-
teket, témakoroket oktatd kollégak jellemz&en aktiv tudomanyos szakmai k6zos-
séget alkotnak, de nem — vagy a legritkabb esetben — alakul ki oktatasra, méd-
szertani megoldasokra fokuszal6 szakmai k6z6sség, melyben az oktatok egymast

segitik a tanitasi folyamatok sikeresebb megszervezésében. Talan nem is véletlen
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ez. Bs itt emelhetjitk be a timogaté szakmai kérnyezet mésik komponensét: a
munkaltat6, az egyetem elvarasi az oktatoval szemben. Ma a felsGoktatasban az
oktatonak kilonféle kritériumoknak kell megfelelniiik, mely elvarasok tobbnyire
a tudomanyos tevékenységhez kothetSek. Nincs arra vonatkozé valédi elvaras,
szabalyzo, hogy az oktatéi munkat mennyire sikeresen illetve hatékonyan végzi.
Nem mérhet6 a jelenlegi felséoktatasban a jol tanitd tanar a j6 kutatéhoz. A
hangsuly az oktatéi munkaban az utébbin van. Mivel minimalis elvaras és vissza-
jelzés jelenik meg (talan csak a mindségbiztositas érdekében végzett hallgatoi
értékelésekben) a tanitids hatékonysagaval kapcsolatban, nem érdekelt a tanar
abban, hogy valodi eréket fektessen a tanitasba. Illetve ha valédi eréket mozgat
meg, visszajelzésre szinte csak a hallgatoktdl szamithat. A kiindulépont tehat
nem egy szakmailag tamogatott, j6 helyzetbdl induld, sikerekkel kecsegtets fo-
lyamatra ad reményt.

Latjuk tehat, hogy a mddszertani valtashoz sziikséges felsorolt 6t ténye-
z6 kozil csupan egy, a kényszerité korilmények allnak rendelkezésre a jelenkori
magyar felsGoktatasban. Kérdés, hogy az az egyetlen tényez6 elég erés-e ahhoz,
hogy kikényszeritse a tobbi megvaltozasat és a folyamat sikeres végbemenetel-
ét...
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TANARJELOLTEK A PEDAGOGUSHIVATASROL

A fels6oktatasban folyé munka targyalt megkozelitése a multat koti Ossze a j6-
vével: egykori iskolai emlékek és a jovend6 pedagdgustarsadalom kézott képez
hidat a tanarképzés.' A tanarképzésben sziiletett didaktikai targyik esszék olva-
sasa kozben figyeltem fel ugyanis arra, hogy a hallgatok rendszeresen megidézik
egykori pedagdgusaik alakjat, felelevenitik gyakorlatukat, fiiggetleniil a dolgoza-
tok témajatol. Szinte minden esetben megfigyelhetd, hogy a hajdani pedagdgus
képe, pozitiv vagy negativ modon, hatassal volt a tanarjelolt tanulmanyaira, pa-
lyavalasztasara.

Az olvasottak alapjan egyértelmtvé valt, hogy a tanarjeldltek palyaorien-
tacidjaban meghatarozo jelleggel birnak az iskolai palyafutas alatt szerzett, tana-
rokhoz f4z6d6 élmények. Az évek alatt elolvasott dolgozatok révén szamtalan
pedagdgus megelevenedett a sok szaz oldalon keresztil, kilénb6z6 narrativak
mentén. Mindez arra sarkallt, hogy empirikus eszkozokkel pillantsak bele a ta-
narjeloltek pedagdgus hivatassal Gsszefliged képzeteibe. A tartalomelemzés
munkdjara meghivtam kolléganémet, kiindulé eredményeinket konferencian
mutattuk be.” Az eredmények tovabbi vizsgalata, mélyebb értelmezése, valamint
az Osszeftiggések feltarasa egy tanulmany keretein belil azonban sokaig varatott
magara, egészen egy jeles alkalomig, amikor a téma kival6 kutatéjat koszonthe-
tem vele.

A pedagdguspilya eldfutdra

A pedagogus rendkiviil 6sszetett és szerteagazé tevékenységének gyakor-
lata, az oktatéi-nevel6i munka, a tanari eredményesség (eredménytelenség) reali-
zalodasa korabban és mélyebben gyckeredzik, mint a tanarképzésben eltoltott
¢évek alatt szerzett tapasztalatok. A tanarképzésben kapott tudas és készség, ké-
pesség raépul és beéptl a leend6 pedagdgus szaktargyi tudasaba, indulé mod-
szertani repertoarjaba, személyiségébe. A tanarra valas folyamatat kutat6 elméleti
iranyok azonban ezt a képletet nem irjak le ilyen magatdl egyértelmiien, hiszen

1 A tanulmény a Bolyai Janos Kutatasi Oszténdfj timogatasaval késziilt.
2 Engler Agnes-Kérédi Marta: Uzenet egykori iskolimba. Tanarjeldltek pedagégusképei.
Poszterbemutaté. IV. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia, Szeged.
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ennek szamos személyi, intézményi Gsszetevéje van. A tanitasi és nevelési fo-
lyamatban az értékek atadasa a tematikus tervezés mentén, a tanorak apro torté-
néseiben atadhatdak, de egy részik ,,olyan pszichikus képzédmény, amelynek
kialakulasa, beépiilése a fiatal személyiségébe nemcsak az iskolan mulik, masrészt
késobb érik, mar az iskolazas befejezése utan.” (Szabo 2001, 471)

Falus (1998) a pedagdéguskutatasok hét kilonbozé iranyzatat vazolja,
amelyekben nemcsak a pedagdgus a ,,k6z0s nevez6”, hanem az eredményesség
is. Az elméleti és a gyakorlati tudas, valamint a nézetek adjak a pedagdgiai tudas
harmassagat. Bz utébbi szoros Osszefiiggésben all azokkal a feltevésekkel, hitek-
kel, amelyek a tanari munkat prekonceptualizaljak. Tanulmanyunkban a proce-
duralis tudashoz kapcsolédd, a pedagogus munkardl alkotott elképzeléseket
vesszitk szemiigyre. Ezt nem az elméleti vagy gyakorlati tudas kapcsan igyek-
sziink megragadni, hanem a multbeli tapasztalatokra épulé tanari képek felhasz-
naldsaval.

Természetesen a tanitasi-tanulasi folyamat mozzanatai markansan jelen
lesznek, hiszen ez adja meg vizsgalatunk keretét és velejét. Nem foglalkozunk
azonban a tanari hitek vagy meggy6z6dések (teachers’ beliefs) olyan irdnyaival,
amelyek példaul a tudas atadasanak mikéntjével foglalkoznak. Ilyen izgalmas
kutatasi teriilet lenne tobbek k6zott a kozvetlen tudasatadas (direct transmission
beliefs) vagy a konstruktivista meggy6z6dés (constructivist belief) kérdéskore a
tanitasi gyakorlatban (Kavli et al. 2009).

A tanarjeloltek nézetei tObb teriilet tapasztalataibél tevédnek 6ssze, igy a
csaladi és az iskolai élményeikbdl, és a tanarképzésben szerzett céliranyos és
spontan tapasztalataikbol. (Falus 2001) Ezek kozil kiemeljik az iskolai élmé-
nyeket, amelyek ugyan nehezen megragadhatok a narrativak mentén, hiszen a
tanul6i palyafutas alatt tObbszorosen atértelmezddnek, az id6 rostajan atstruktu-
ralédnak. A tanarképzés szempontjabdl sem érdektelen azonban megkisérelni
ezek feltarasat, s6t, amint Szabd (1999) ramutat, kotelesség: ,,...a belsd képzetek
feltdrdsa eloddzhatatlan tirekvés kell legyen, hisgen csak ennek alapjan donthetd el, hogy
vdltoztatisra szorulnak-e, hogy milyen mddon, milyen mélységig kell veliik foglalkozni. E
Jeltdard munka a képés, a képik feladata, mi tibb: kitelessége.”

A vizsgalat soran a tartalomelemzés modszerét hasznaltuk, az
elemzéshez felhasznalt szévegek a Debreceni Egyetem Neveléstudomanyok
Intézetében folyd, osztatlan tanarképzésben sziiletett szeminariumi dolgozatok
jelentették. A tanarjeloltek kiilonb6z6 cimek alapjan valaszthattak témat, amelyet
mintegy huszezer karakter hosszisigi esszében mutattak be. A hallgatok
feladata a szakirodalmi forrasok felkutatasa és feldolgozasa volt, valamint ezek
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kiegészitése, 6tvozése iskolai hospitalas soran szerzett megfigyelésekkel, egyéni
meglatasokkal. Nem tartozott a kovetelmények kozé az egykori pedagdgusok
megjelenitése, a szeminariumi dolgozatok eredetileg a didaktikai tudas mérését
voltak hivatottak szolgalni, az értékelésik mércéjeként is a modszertannal
kapcsolatos forraselemzésiik eredménye szolgalt.

Kutatasunk f6 motivaciéjat az jelentette, hogy tetten érjitk a tanari palya-
ra készulé egyetemistak visszaemlékezéseiben megjelend pedagogusok szakma-
hoz és személyiséghez kothetd jellemvonasait. A tipizalas soran alkalmaztuk a
hagyomanyos (tudés, hivatalnok, neveld), illetve a mas szempontok szerinti
(személyiségjegyek, tarsadalmi szerepek, palyaorientacio, tekintélyelviség, élet-
kor, tapasztalat) tanartipusokba torténé besorolast. Bar a maltban atélt élménye-
ket természetesen minden esetben megszirik és atformaljak a tanarjeldltek mai
meglatasai, ily médon mégis valaszt kaphattunk arra a kérdésre, hogyan befolya-
soljak a gyakorlé pedagdgusok tanitéi és neveléi munkajukkal egy Gj tanarnem-
zedék pedagogiai attitddjeit. A régi tipust, osztatlan tanarképzésben irt munkak
kozul 155 olyan dolgozatot hasznaltunk fel, ahol tényleges utalas torténik egy
korabbi pedagdgusra.

A tandrsagril alkotott képek és reldcidik

A feltart idézetek tartalmi iranyultsagat utélag harom csoportba soroltuk:
a hallgat6 egykori személyes iskolai élményeibdl kirajzol6do tanarkép, a hospita-
lasokon szerzett tapasztalatok, valamint a pedagégus munkarél alkotott altalanos
megjegyzések.

Az elsé kategoriat olyan idézetek alkottak, amelyekben a tanarjeloltek
egykori iskolai élményeiket felhasznalva fogalmaznak. A visszaemlékezések oly-
kor csupan felvillantjak az egykori tanar képét: , Magyar tandrunk szigori, nyers,
rugalmatlan hilgy volt”; ,, Altalinos iskolai biolggia tandrom nem személyes varizsdval érte el
a tisgteletet, hanem végteleniil s3igori s3dmonkéréseivel.”.

Legtobbszor azonban értékelési folyamat Ovezi a visszaemlékezést,
amelynek soran pozitiv és negativ példaképpé nének az emlékarnyak. ,,Nagy
hatdssal volt ram a fizika tandmd, na nem a figika iranti érdeklidés miatt, hanem & a3 a
tandr volt, aki mint ember, dnmagdban is érdekes egyéniség volt. Megkivetelte a kelld tisztele-
tet, de egyben kozvetlen is volt. Emlékein kiZott élnek agok a pillanatok, amikor senki nem
mert s36ni, és a tandrnd egy kedves mondattal mindenkit megnevetetett, valabogy érexni lebe-

tett a pozitiv érgelmi odaforduldst...”; ,, Alsds neveldim egyike dllandoan keserii és mélabiis
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volt, ex kibatott munkdjdra is. Mddszerei sorra csodot mondtak, egyediil a teljes torokbdl valo
kiabdlds hozott eredményt.”

A dolgozatok ir6i gyakorta tipizaljak a tanaraikat, a tipusokba sorolas
jellemz6en a modszertani repertoarjuk, a fegyelmezési gyakorlatuk és a
didksaghoz fGz6d6 viszonyuk alapjan torténik. .4 mdsik tipus, akivel talilkoztam, a
tipikus unalmas tandr(...) A tiblaképe és dramenete eléggé iirzavaros volt. Mivel nem
lehetett kivetni, egyre jobban lankadt ag érdeklidés a targy irant. Rdaddsul a motivilds és a
Jfegyelmezés nullaval ért fel. A tandr bigonytalansaga ranyomta a bélyegét az egész drdra,
mindenki  beszélgetett, evett.” Az osgtalyfinokom  amolyan  tydikanyo’  tipus.”
Természetesen a szovegeket vizsgalva tovabbi tipusokat lelhetiink fel, de
fontosnak tartottuk a hallgatok altal elsédlegesen is #jpusoknak nevezettek
felsorolasat, amelyek tovabba: a kreativ, a szigoru, a rettegett, a megért6 és
vajszivl, a palyakezdd, a semleges, a mend. Trencsényi (1988) a pedagogus
pozicidjaval koti Ossze a tanartipusokat (nevels, szakember, koztisztviseld),
valészind, hogy a hangsulyt kapé funkcié er6sédik meg és valik a fiatalok altal
megnevezett ,,bélyeggé”.

A személyes emlékek kozt kutatva a dolgozatok szerzo6i gyakran reflek-
talnak tanaraik munkéjara, utélag elemezve a tanitasi-tanulasi folyamat soran
kialakult mozzanatokat: ,,...fegyelmezés szempontiabol egyik példaképem a gimndazinmi
magyartandrom, aki hidnyzd hazi feladatok fejében kreativ fogalmazdsokat virt a kovetkezd
drira’; ,,a tandmd rendszeresen alkalmazta azokat a tandri fogdsokat, amiket a s3akiroda-
lom is ajanl”; ,,nigy viselkedett, mintha J is unta volna a sajdt drdit”.

A pedagdgusképek koré sz6v6ds narrativak részletes elemzésére ebben
a tanulmanyban nem vallalkoztunk. A szévegeket olvasva azonban bizonyosan
megelSlegezhetd, hogy az élettorténetek és az interpretacidk két nagy tertletre
Osszpontosulnak. Az egyik az egyénekben nyomot hagyd torténések, a ,,rejtett
tanterv’” (Szabd 1988) hatasai, amelyek gyakran felnétt korban valnak vilagossa
¢s értelmezhet6vé. Példa erre a kovetkez6 idézet: ,,Keét rendkiviili nyelvtandrom olyan
egyéniség volt, akik eldttem példaként fognak dllni mindvégig. (...) Mddszereiket sgemélyre
szabottan, rugalmasan alkalmaztik. Felismerték a tehetségeket, de elfogadtik a gyengébb
képességileket, akik a tiliik telhetd maximumot nydjtottak. (...) Mindketten a rikkal vet-
ték fel a harcot. Egyikiik egyetemista linydért, masikuk sajdt érdekéért harcolt, mikizben
didkjaik. versenyeket nyertek, sikeres nyelwizsgikat tettek, felvételiztek. (...). En is a3 oda-
add, lelkiismeretes munkdjuknak, szakmai tuddsuknak, nem utolsd sorban szeretetiiknek,
emberségiiknek kiszinheten, hogy angol s3akos egyetemista vagyok.”

A masik, narrativakban fellelhet6 tertilet a pedagdgusok szakmai
palyajahoz kotédik. |, Motivdcid nem csak sgemélyes dsztinzés lebet a tandr résgérdl:
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megelenhet sajndlat és dith, dicséret és elmarasztalas, segitség és elbanyagolds formdjaban is.
(..) A sgemélyes ésgrevételem  sgerint egzek a  kvdzi motivdcidk a  legtobh  tanulot
elbizonytalanitiak és tovabh rombolhatiak a kudarcok miatt amigy is megtépazott
onbizalmukat; akadnak agonban olyan didkok is, akik a fentiek ellenére még elszdantabbak
lesznek, és be akarjak bizonyitani a pedagdgusnak, hogy ik igenis értékeseke és rendelfeezneke
tartalékokkal — mdr ami a tanuldst illets.”

A masodik csoportba azok az idézetek tartoznak, amelyek a tanarjeloltek
Oralatogatasi tapasztalataikat hasznositjak gondolataik kifejtésében, példanak
okaért: ,, A hospitildsok alatt sokszor arra gondoltam, hogy én hogyan oldandm meg azokat
a helyzeteket, melyekkel a megfigyelt tandrok az drin szembekeriiinek.” Az dralatogatasok
soran a tanarjeloltek egy pedagogus orijat jellemzéen egy alkalommal lattak,
mivel nem kizarélag a sajat szakjukhoz kapcsoloédé tanorakat figyeltek meg. Egy
talalkozas alapjan nehéz relevans kovetkezetéseket levonni, ezért ebben az eset-
ben is azokra a megjegyzésekre fokuszaltunk, amelyek egykori iskolai élmények-
kel vagy a palyaképpel kapcsolatosak. Feltételeztik, hogy a megtekintett 6rak
soran személyes emlékek mertltek fel, amit egy szituaci6 hiv el6, vagy a pedago-
gus személye idéz fel, de az elemzett dolgozatoknal nem talalkoztunk ilyen uta-
lassal.

A multban gytkerezé gondolatokat nem, de a hallgatok képzeletét a j6-
vébe kalauzold megjegyzéseket talaltunk: ,,.Azg egyetemen eltiltott négy év alatt soba
nemt gondoltam komolyan arra, hogy valaba tandr legyek A legntobbi hospitdlds alatt komo-
han elgondolkodtam ezen. Egy olyan tandr drdajian jartam, amelyen tagadbatatlanul éreghetd
volt a tandr ellenszenve a kilencedikesek irant. A hozzdank kel #ld liny az ora végén felénk
Sfordult: >Hat, ne beldle tannljatok!< Mi dsszenéztiink, és agt vilasgoltuk, hogy pedig pont
beldle fogunk.”
tink arra, hogy a tanarok életkora milyen jelentésen meghatarozé az 6ra megité-
lésében. Alapvetéen két korcsoportra kiilonitik el a hallgatdk a tanarokat: a fiatal
tandr tobbnyire parosul a kezd6 pedagogussal, illetve az iddsebb tandr, akik gyakor-
lottak és tapasztaltak. Kigyajtottik a két kortipus koéré szervezédé fogalmakat,
amelyeket az alabbi fogalmi térképen jelenitettink meg. (1. abra)
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1. abra: A tanarok koraval 6sszefligeé fogalmak
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Jol lathato, hogy a kezdé tanarsaggal javarészt negativ fogalmak parosul-

|

nak: "nem tudta kezében tartani az dra iranyitasdat"; “gyakran haszndlt iskoldba nem illy

kifejezéseket"; "vonzdnak mutatkozot!". A hallgatok fiatal tanarokkal azonosulva
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sajat gyakorlatukat is elSrevetitették: ,, A fiatal tandrnak nem wvolt tekintélye, nem
tudott fogyelmet tartani, a tanulok nem oldottik meg a feladatokat, zajongtak. Oszintén
s30lva megijedten, én hogyan fogom ag ilyen helyzeteket megoldani.”. ,, A nyelvtan drat fiatal
kezdd tandr tartotta, nem nagyon tudta kezében tartani az dra irdnyitasdt. Teljesen kétségbe
esten, mi lesg, ha velem is ez fog torténni?” A fiatal tanaroknal a lendiletes 6ravezetés,
a tudas frissessége jelenik meg pozitivumként. Frdekes, hogy a szakmai felké-
sziltség szinte ellenérve a fiatal életkornak: ,.fizika drit tartott a fiatal, de szakmailag
nagyon jol felkésiilt tandr”, ,,a tandmd til fiatal volt,. .. nem tudta lekotni az osztilyt”.

A tanarjel6ltek gondolkodasmoédjaban tetten érhetd a kezdd tanarok jel-
lemz6 aggodalma és problémaja, mint a fegyelmezés kérdése, modszertani di-
lemmak, beilleszkedés és kapcsolatteremtés. Ezek illeszkednek Szivak (1999)
altal felallitott rangsorba (6sszesen 35 elem), amely a kezd6 pedagégusok prob-
lémait foglalja 6ssze. Meg kell jegyezniink, hogy a tanari palya kezdetét jellemzé
bizonytalansagok ellenére a diplomas utankévetd vizsgalatokbol kideril, hogy
leginkabb a palyakezd6 pedagégusok mondhatok elégedettnek munkdjukkal és
koralményeikkel. (Chrappan 2010).

Az id6sebb (életkorban nehezen behatarolhaté) korosztaly pedagdgusai
szinte teljes mértékben elismerést valtottak ki a hospitalokbol: "stilusa olyan meg-
kapd, hogy akaratlanul is utinoztuk"; "beszédmidia egy szoval jellemezhetiek: veretes"; A
fizika drdt iddsebb, tapastaltabb tandr tartotta, ami érezhetd is volt: a didkok fegyelmezet-
tebbek voltak és jobban is teljesitetrek.” A személyes visszaemlékezésekben is torténik
néhany utalas a tanarok életkorara, de mas Osszefiiggésben, mint az egyszeri
talalkozast lehet6vé tévé oralatogatasok esetében: Az én felsd tagozatos osztalyfo-
nokom egy kizépkori hilgy volt, igen tapasztalt a didkok viselkedését illetden.. Az egyik
legfontosabb erénye ag volt, hogy mindig tudta, milyen helyzetben hogyan cselekedjen. . . 1egfdhb
Jellenvondsa a nyitottsag volt, és az, hogy idds kora ellenére lélekben veliink egykori tudott
maradni.” Néhany utalast talaltunk a kiégéssel Osszefuggésben, ahol a pedagdgus
faradtnak, szakmajaba beleuntnak, sét, elszigetel6dottnek mutatkozik: ,,.A #iblira
nem irt, csak nébdny embert favorizdlt és dolgoztatott, a tibbieket lenézte, folyton ginyolta.
Ulgy litszott, mintha belefiradt volna a tanitisha.”

A dolgozatok elemzése utan kialakitott utolsé kategériaban olyan idéze-
tek szerepelnek, amelyek a tanarjelSltek altalanos, de vélhetéen nem csupan a
szakirodalmi olvasmanyaik alapjan megfogalmazott pedagégusképeivel fiiggnek
Ossze. Példaul.: ,, Annak ag intervallumnak, melynek leteltéig egy tandrra tanulok egy adott
csoportja rd van bizva, nem s3abad gy eltelnie, hogy csak szdraz tények, hivatalos jigyek és
udvarias, de tavolsagtarto sgavak kommunikdcidja megy végbe.”; |, A siker dloga elsdsorban
a jol felkésziilt és az adott témdban szakavatott, naprakésy ismeretekkel rendelfed tandr.
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Azonban ez mit sem ér a lelkesedés nélkiil: a tandrnak kell mozgdsban tartania az drit,
energikusnak, lendiletesneke kell lennie.” A harom kategoriat felhasznalva vizsgaltuk
meg a tanari kompetenciak megjelenését a dolgozatokban. (1. tablazat) Szakmai
kompetenciakhoz soroltuk az olyan kifejezéseket, amelyek a pedagogus palya

B

szakmaisagat jellemzik. Példaul: , sgemléltet eszfoziket haszndlt”, ,,nem tudott fegyel-
met tartani”, ,,tablaképe és dramenete iirzavaros volt”, | kitiinden magyardazta az anyagot”.
A személyl kompetencidk a pedagogus személyiségét, tanitasi attittidjét, diakok-
hoz valé6 viszonyat jellemzik: emberséges és kovetkezetes”, legfobb jellemvondsa a nyitott-
sdg volt”, ,,bardtsagos, kovetlen és segitokész személyiség volt”, ,apoltik a lelkiinket”, , fel-

)

készitett a nagybetiis életre”, , fordulbattunk hogzd maganéleti problémaval is”.

1. tablazat: Tanari kompetenciara utalo kifejezések szama

A tandri kompetencidkra utald kifejezések szima Osszesen
Kompetenciik - — — — -

Személyes élmé- Hospitalasi ta- Altalanos véle-

nyekbdl kirajzolo6- pasztalatok és mények a peda-

dé tanarkép reflexiok gobgus szereprdl
Szakmai kompetencia 64 66 27 157
Személyi kompetencia 79 50 29 158
Osszesen 143 116 56 315

Mindésszesen 315

A vizsgalat elején a személyi kompetenciahoz kapcsol6dé fogalmak tul-
salyat vartuk, ezzel szemben a 315 6sszegytjtott kifejezés pontosan felez6dott a
két teriilet kozott. Ugy thnik tehat, hogy a tanarjeléltek szamara mindekét sze-
repkor egyarant fontos, és ezzel egyutt mindkettének egyforman kivannak meg-
felelni sajat palyajuk soran. A tanarjel6ltek jol érzékelik azt a kettSs felel6sséget,
ami a tObbszoros elvarasokbol adodik: ,, Egydltalan mikor lesz tandrrd ag ember? (.. .)
Sok van még hitra a tandrképzésbil szamomra, de 1gy érgem, arra vonatkozdlag még nem
kaptam semmii megbizhatd fogodzot, hogy miként lebet viltani egyik s3erepril a mdsikra.”.

A pedagbgus szakmai és emberi oldala folyamatos kettéségben jelenik
meg a szovegekben, altalaban a megjelenitett szituacié vagy a gondolatsor hata-
rozza meg, melyik a dominans. ,,Igazdbol ez a dontésem eléggé elbizddott, és csak nem
sokkal a felvételi papirok beaddsa elott dontottem a tandri szak mellett. Ennek fileg az volt
ag oka, hogy kordbban 7igy gondoltam, hogy csak azg lehet tandr, aki mindig kizponti ember,
akin ldtszik, hogy siiletett tandr! Aztin megvaltozott a vélemeényem: ahboz, hogy valaki jo
tandr lebessen rengeteg sok adottsag kell, de ami ebbex a legfontosabb, az ag, hogy szeressen
gyerekekkel foglalkozni, és tudjon érthetden magyarazni.”
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A személyi kompetenciakkal kapcsolatban legtébbszor a diak-tanar vi-
szony esetében talalkozunk, a pedagégus nevel6i oldalaval parosulva: ,,Mindenki
sxdmdra meghataroo, milyen pedagdgus kezei alatt formdlodik emberrés, felndtté, s3iilove.
Alapvetien meghatarogza sgemélyiségiink alakuldsat pedagigusunk attitiidje, akaratlanul is
elsajdtitjuk gesztusait, sydfordulatait..” El6fordul, hogy a jeloltek onkritikusan szem-
1élik sajat kompetenciajukat a pedagdgusi hivatas fényében: ,,Legjobban attil tartok,
hogy nem leszek képes ravenni magam, hogy egy mdsik embert vagy csoportot dllitsak a ki-
géppontba sajat magam belyett; hogy a sajdtomtol eltérd sziikségleteket elégitsek ki hogy ag
enyémtol eltérd érdekeket sgolgdljak; hogy értékes munkat végexzek, melynek gyiimilesébil
nekem csak egy édes, de apri szelet marad.”; ,Eppen exért tartanim fontosnak, hagy min-
denki, aki didkok oktatdsdra késziil, gondolja meg és mérlegelje joganul, hogy alkalmasnafk
érzi-e onmagdt erve a feladatra, milyen sgemélyiséggel rendelfezik, az 0 értékitélete megfeleld
lehet-e egy fejlodi kizisség eldtt vald megszdlaldshoz, lebet-e példaériékii az & karaktere egy
gyermek vagy egy kamasg, s3dmdira’.

A ,jé tandr” és a ,,ross3 tandr”

A szakmai kompetenciak emlitései szorosan a tanitasi-tanulasi folyamat-
hoz kapcsolédnak, ezen belil leginkabb a moédszertani repertoart érintik: ,,nem
as, de tavolsdgtartd s3avak kommunikdcidia megy végbe.”; ,, Amit egy tandr tenni tud: olyan
mddon sgelektil, illetve olyan mddon tilalja a tananyag egyes részeit, hogy felkeltse vele a mai
fiatalsag érdeklidését.” ; ,,Ha egy tandr ldtja, hogy didkja nem lelkesedik az dltala tanitott
tantdrgy irant, de mdsban tebetséges, nem sgabad sajdat magabol kiindulva raerdltetnie tar-
gyat.” A tovabbi megjegyzések, észrevételek az alkalmazott modszerekre, az érté-
kelésre, fegyelmezésre, motivalasra vonatkoznak. A kontextusokban erételjesen
keverednek a személyes megfigyelések és a didaktikabdl tanultak, amelybdl ki-
alakulnak a pedagogus palyaval altalanosan kialakult képzetek és nézetek.

A pedagogusok személyével és a tanari palyaképpel 6sszefiiggésbe hoz-
haté szévegrészleteket tanulmanyozva egyértelmien megmutatkozik egy erétel-
jes megosztottsaga a tanarképnek. A fenti idézetben szintén a pedagdgus két
arca latszik, a szakember és az ember, amelynek pozitiv egyttt jarasa eredménye-
zi a ,,jo tanar” képét. Ha az egyik vagy masik hianyzik, illetve negativ elemekkel
higul, akkor mar ,rossz tanarrdl” beszéliink. Mivel a kép altalaban nem ilyen
fekete és fehér, a 2. és 3. tablazatban ugy gyGjtottitk Ossze a tanarsagra vonatko-
z6 fogalmakat és kifejezéseket, hogy azokat felosztottuk szakmai és a személyi
kompetenciakra, illetve meghataroztuk hozza a tanari munka szintereit.
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2. tablazat: Tandartipusok a szakmai kompetencia s3erint

Szinterek Tandrtipusok
,,J O tanar” ,,Rossz tanar”
6rai munka folyamatosan motival laza az 6ravezetése

megfelel6en fegyelmez nincs kedve tanitani
igazsagosan jutalmaz és bintet gunyolddik, megalaz
megfeleld szaktargyi tuddssal rendelkezik kivételez egyes tanuldkkal
differencial beskatulyazza a tanulékat
szemléltetS eszkozoket hasznal letegez6dik a didkjaival
kiscsoportos munkaformat hasznal csak 6 beszél egész dran
j6 1égkort teremt magoltat
igazsagosan osztalyoz tul sokat kévetel

egyenjoguan kezeli a tanuldkat
az 6ravezetés dinamikus
a tanulékat is hagyja széhoz jutni
figyelembe veszi a tanuldk eltérs képessé-
gyakotlati feladatokat alkalmaz
életbdl vett példakkal magyaraz
nemcsak tanit, hanem nevel is
szeret tanitani
dicsér, batorit
érthetéen magyaraz
j6 az id6beosztasa
Oran kivili alaposan felkésziil az 6raira nem késztl
munka képezi magat, konferenciara jar nem érdekli a tanitas
barmilyen problémdjukat megbeszélhetik
bizalommal fordulhatnak hozza
stratégiat dolgoz ki a konfliktusok kezelé-

A tablazatok alapjan jol latszik, hogy a j6 tanar képéhez tobb fogalom
tarsul, kilonosen a szakmai kompetenciakat tekintve. Ebben az esetben latunk
olyan kifejezéseket, amelyek erételjesen kotddnek tanarszakos tanulmanyaikhoz
(differencial, motival stb.), valoszintileg elméleti el6zmények nélkil ezek nem,
vagy mas formaban jelentek volna meg. A személyi elény6k és hatranyok inkabb
gyOkereznek az iskolai palyafutas tapasztalataiban, még ha példaul hospitalas
soran kertltek is megfigyelésre. A tablazatokban megjelen6 fogalmak jél illesz-
kednek azokba a felmérésekbe, amelyek a tanartulajdonsagokra fokuszalnak.
Sallai (1996) az eredményes pedagdgia munkaban fontosnak tartja a j6 kommu-
nikdcios képességet, a gyors helyzetfelismerést, a gazdag viselkedésreperoart, a
kreativitast, az egyuttmikodési készséget, az empatiat, hitelességet, az elfogadast,
a mentalis egészséget. Zsolnai (1995) szerint hiteles tanar csak a magasan képzett
és erkolesos személy lehet. Legyen tobbek kozott optimista, egylittmikodd ne-
velési stilus jellemezze, rendszeres és 6nallé dontésre képes.
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3. tablazat: Tandrtipusok a személyi kompetencia s3erint

Szinterek Tandrtipusok
,,J O tanar” ,,Rossz tanar”
tanar-diak kapcso-  szereti a didkokat nincs meg a kell§ tavolsagtartasa
lat jo kapcsolatot alakit ki a tanul6k- "bandatag"
kal
biztonsagot nyujt unszimpatizal egyes tanulokkal
Tanitas kézben személyiségét is atadja az 6ran
megszereteti a tantargyat a szemé-
lyiségén keresztiil
altalanos tulaj- igazi egyéniség nem Gszinte
donsagok empatikus kegyetlen
hiteles tal engedékeny
kreatfv tal szigora
kévetkezetes
tolerans
humoros
baratsigos
segitSkész

clfogadja a sikert és a kudarcot
példamutat6

erkélesos

mentalisan egészséges

kelléen szigora

Wubbels és munkatarsai multikulturalis tanitasi kérnyezetben figyelték
meg a tanarok munkajat, és négy nagy teriltre osztottak az osztalymunka iranyi-
tasanak kompetenica-elemeit (classroom management competence element).
(Wubbels at al. 2006) A tanulé viselkedésének figyelemmel kisérése soran fontos
tobbek ko6zott az egylttmikodés, a kontroll, a tanuldk érzelmi reakcidjanak ke-
zelése. A megfelel6 tanar-diak kapcsolathoz hozzajarul példaul a humor, a biza-
lom, az elfogadas, a figyelem fenntartisaban lényeges a tanulok megfigyelése, a
helyes attitid kialakitasaban az egyes tanul6k hatterének ismerete. Thompson és
munkatarsai (2004) egyetemistak koézott végzett felméréstikben tizenkét jellem-
z6jét mutattak ki a sikeres pedagogusnak: méltanyossag (fairness), pozitiv hozza-
allas (positive attitude), felkésziltség, személyes odafordulas (personal touch),
humorérzék (sense of humor), kreativitas (creativity), hibakkal valé szembestilés
(willingness to admit mistakes), megbocsatas képessége (forgiving), tisztelet
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(respect), magas elvaras a diakokkal szemben (high expectations), egyiittérzés
(compassion), Osszetartozas erésitése (sense of belonging).

A dolgozatelemzések alapjan elmondhatod, hogy a tanarjeloltek nézetei,
képzetei a pedagdgus hivatasrol szorosan 6sszeflige az iskolas években szerzett
tapasztalataikkal. Bz nem csupan a konkrét tanarképek felelevenitése kapcsan
mondhaté el, hanem a hospitalasok soran tett reflexiok mentén is. A tanarjelol-
tek sémakban valé gondolkodasat mutatja az egyes tanartipusok, a j6 és a rossz
tanar, a fiatal és az id8s tanar éles elkilonilése. A személyi és szakmai kompe-
tenciak azonban azonos sullyal jelennek meg a tanari palyardl torténé gondolko-
dasukban.

A dolgozatok szovegeiben valodi tzenetek is megfogalmazodtak, zaro-
szoként idézink harom kulénb6z6 visszatekintést. ,,Egykori iskoldmba et iigen-
ném: nagyot csalodtam azg iskolaban és hozzd fiizott reményeimben, ugyanis semmi pluszt nem
adott nekem, hidba elit iskoldnak tartiak. Egy-két tandr még sokdig nem fogok elfelejtent, de
a tobbi nagyban hozzajarult abhoz, hogy nem seretnék tandrként dolgozni.”

Akik negativ példakeént szerepeltek az iskolds éveimben, mind fontos tanulsagok-
kal szolgiltak, és hozzajarultak, hogy jo tandr vilhasson beldlem. Azt szeretném iizenni:
kdszonim, hogy ki jo, ki ross3 tapasztalatokkal hozzdjdrult jovibeni palyim lehetd legiobb
gyakorlsdahoz.”

WAz osztalyfonokim, foldrajz-rajz szakos tandr, mindig nagy figyelmet szentelt a
problémainknak, és killinbizd korosgtalyos fajdalmainknak’, a pubertis iddszakdban is.
Mind emberként, mind pedagdgusként szerethetd holgy (...) Minden megnyilvinuldsabil dradt
a kedvesség és a tirodés. Soha nem volt felszines, minden érdekelte, ami veliink tirtént.(...)
Ertékes gondolatai mind a mai napig elkisémek a mindennapokban. Azt iizenem, hogy:
kiszinim.”
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PUSZTAI GABRIELLA: ,, BEFOGAD ESKITASZIT...”? A
TANARSZAKOS ES MAS PEDAGOGUSJELOLT HALLGATOK FELSOOK-
TATASI INTEGRACIOJA

Bar folynak szakmai vitdk a hallgatok felsGoktatasi tanulmanyainak
eredményességi kritériumairdl, a nemzetkozi szakirodalomban kézmegegyezés
uralkodik abban a tekintetben, hogy a megkezdett képzési utvonal és az intéz-
mény elhagyasa (tanulmanyi célokbdl vagy a valasztott intézménybdl, képzési
tertletbdl valé kiabrandulas, szemeszterek kihagyasa) az eredménytelenség el6je-
leinek tekinthet6k a felsGoktatasi palyafutdas soran (Tinto 1993, Pascarella-
Terenzini 2005). Ugyanakkor az adott képzési terillet minél magasabb szintjére
val6 beiratkozas (vagy mar annak szandéka is) a tanulmanyok eredményességé-
nek egyik hagyomanyosan megbizhatonak tekintett indikatora. A nevelésszocio-
logiai kutatasok meghatarozé tapasztalata szerint a sikeres tanulmanyi karrier a
magas tarsadalmi statusd csaladokbodl érkezé (els6sorban a magasan iskolazott
szul6ktél szarmazo) hallgatok elétt all nagyobb valdszindséggel nyitva
(Bourdieu- Passeron 1977, Berger 2000, Tierney 2000, Thomas 2002). Ma, ami-
kor egyes regionalis felsGoktatasi kézpontok, karok hallgatéi csékkend aranyban
tamaszkodhatnak magas csaladi kulturalis t6kére, az intézmények és a hallgatok
szamara egyarant lényeges kérdés, hogy léteznek-e mas tékeforrasok (Pusztai
2011). Az utobbi két évtized kutatasi eredményei ramutattak, hogy mig a hallga-
tokat kortlvevé kapcesolathalézatok egy része inkabb dekonstrudlja a fels6okta-
tasi intézmény manifeszt céljait, mas networkék olyan eréforrasokkal szolgal-
hatnak, melyekre a nem kifejezetten magas statusu sziiléi hattérrel rendelkezé
hallgatéi csoportok is tamaszkodhatnak, s segitségiikkel kompenzalhat6 a kultu-
ralis t6ke hianya (Astin 1993, Tinto 1993, Pascarella-Terenzini 2005, Hurtado
2007, Pusztai 2011). A fels6oktatasi palyafutast tamogatd, s a kampuszokhoz
kotédo kapesolatokbdl eredd tobbletforrasokat 6sszefoglaléan intézményi tarsa-
dalmi t6kének neveztiik.

Jelen tanulmanyban a pedagégusképzés és a tanar szak hallgatéira
koncentralva arra a kérdésre keressik a valaszt, hogy a tanarszakon
tovabbtanul6 hallgatok milyen intézményi tarsadalmi tékékre tamaszkodhatnak
valasztott szakjuk sikeres befejezése soran. Az elemzés aktualitasat az adja, hogy
az utobbi években igen visszafogott jelentkezési mutatok tapasztalhatok ezekre a
képzési teriiletekre. Természetesen ennek hatterében elsésorban a palya gyenge
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vonzasa all, hiszen példaul a tanarképzésben résztvevéknek csak kétharmada
kivan ténylegesen a palyara 1épni, s6t mindossze 18%-uk vallalna, hogy az észak-
alfoldi régidban legyen tanar (Jancsak 2012a). Tanulmanyunkban ramutatunk,
hogy van egy hatarozottan korvonalazodé hallgatéi kor, amely e palyak
tarsadalmi megbecsiltségének deficitje ellenére is elkotelezett a palyara 1épés
irant, azonban a fels6oktatasi intézmény tarsadalmaba wvalé gyengébb
integraltsaguk és toredékes intézményi tarsadalmi tékeellatottsaguk kockazati
tényez6ként jelenik meg felsGoktatasi palyafutasuk soran.

Az intézmeényi tarsadalmi tike

A hallgatéi elémenetelhez valé intézményi hozzajarulas kutatasai egyér-
telmtvé tették, hogy a fels6oktatasi intézmények nem a kilénb6zé strukturalis
¢és infrastrukturalis tényez6k révén, hanem az altaluk biztositott interakcids erd-
tér révén képesek a leghatékonyabban tamogatni a hallgaték fejlédését, az eléb-
biek csak kozvetité valtozéknak bizonyultak (Pascarella-Terenzini 2005). Mind-
ekozben azonban a hallgaték kézott megnovekedett a nem-tradicionalis hallga-
tok aranya, akik nemcsak hogy nem rendelkeznek athagyomanyozott fels6okta-
tasi tapasztalattal, hanem sok esetben a kibocsaté kornyezetiik tarsadalmi statusa
¢s milidje a felsGoktatasi intézmény hatoterébdl kifelé vonzza Sket (Hurtado
2007, Harper- Quaye 2009, Pusztai 2011). A fels6oktatasi kapcsolatok és ered-
ményesség Osszefuggésének vizsgalatahoz hozzajarulé dominans elméleti modell
elsésorban a tarsadalmi struktdraban elfoglalt helyzethez k6t6dé hallgatéi habi-
tus és az intézményi habitus Osszeilleszkedésével magyarazza az egyén eredmé-
nyességét (Bourdieu 1988, Reay et al. 2009, Thomas 2002). A habitus erésen
Osszekapcsolddik a kemény tarsadalmi statusmutatokkal, igy a hallgatok oszta-
lyokon, osztalyfrakciokon belili teljesitményének eltérései nem értelmezhetdk a
segitségével. Ugyanigy akar az ifjusag individualizal6dasarol, akar a diszciplinaris
szocializaciorél van szé, a szerz6k nem tavolodnak el messze a hallgatoi
osztalymeghatarozottsag paradigmajatél (Huber 1991, Zinnecker 2006). Ezek az
elméletek azokon a pontokon nem adnak kell6 magyarazatot, amikor az azonos
statusu hallgatéi csoportokon belil mutatkozé eredményesség-kilonbségekre
kerestiink valaszt. A hazai szakirodalom is elsésorban a hallgatok kulturalis és
gazdasagi er6forrasainak kilonbségeire koncentral az eredményesség magyaraza-
tanal, s kevés figyelmet kap az, hogy kikkel egytittmikoédve és hogyan keril sor a
hallgatéi diszpozicidk és célok alakulasara, Gjraértelmezésére.

Tinto (1993) az eredményesség nagyhatalmu prediktoranak tartotta a
hallgatéknak az intézmény tarsadalmaba valé integraciéjat. Atfogd modelljében
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a hallgatok formalis, tanulmanyi és informalis, tarsas rendszerekbe valo
bekapcsolédasanak folyamatat elemezte, s azt allitotta, hogy az ezekbe val6
integraltsag olyan médon hat a teljesitményre, hogy a hallgaté ennek révén
elszakad a fels6oktatas vilagabol kifelé vonzo kotésektdl, s a gyakori interakciok
révén konformalddik a felsGoktatasi intézménybe vonzé er6khoz. Az elmélet
szerint a hallgaté olyan mértékben integralédik, amennyire képes osztozni a
hallgatétarsak normaiban, értékeiben, s amennyiben betartja az intézményi
kozosség  formalis és informalis kévetelményeit. Mikézben az  integracid
novekszik, a hallgatéi elkotelezettség mind a tanulmanyi célok, mind az
intézmény iranyaban né, s ez jotékonyan hat a teljesitményre, mig az integracio
hianya marginalizalédashoz, majd mas intézménybe val6 tavozashoz vagy teljes
lemorzsolédashoz vezet. A hallgatétarsadalom heterogenitasanak névekedését
latva Tinto késébb elsésorban a tanulmanyi integracio erdsitésének lehetSségeit
kutatta, s az osztalytermi munka atstrukturalasinak szamos modelljét tarta fel
(Tinto 2003). Mas kutatok viszont tovabb dolgoztak a hallgatéi integracid
elméletén (Bean-Metzner 1985, Pascarella-Terenzini 2005, Reay et al. 2009).

Az integracios elmélet elsésorban a laza, ismerési kapcsolatokbodl allé
hallgatétarsadalomba valé betagozodast tartja értékes tamogatd erének, mig a
koncepciét empirikusan felilvizsgalok egy része inkabb a szoros, barati ktédést
talalta meghatarozénak (Bean 2005). Van olyan nézet is, amely a hallgatéi kap-
csolatok Gkoldgiai nézépontd elemzése alapjan azt allitja, hogy a kozelségek-
tavolsagok szerinti két tipus nem valaszthaté el egymastol, s nem allithaté szem-
be. Mivel a szlkebb értelemben vett személykozi viszonyok (szobatars, barati
csoport, munkacsoport, sportkor, oktat6-hallgaté kapcesolattartas) —mint 6nallé
mikrorendszerek— interakcidoban vannak egymassal, akkor szolgaljak a hallgaté
fejlédését, ha egyuttmikodés van kozottik (Renn—Arnold 2003), vagyis halozat-
ta épulnek 6ssze. Mivel egy intézmény hallgatétarsadalma szubkultarak lancola-
tabol all, s egy hallgat6 tébbféle csoporthoz is kotédhet egyszerre, nem elég, ha a
hallgaté  tanulmanyokkal  kapcsolatos — felfogasa  csupan az  egyik
mikrorendszerben taldl timogatasra, az észlelt hallgatéi kultara egészének is Osz-
tonzének kell lennie.

Emellett a strukturalis betagozodastdl vart normativ kongruencia
teljestlésének feltételezése miatt is érték biralatok a Tinto-féle integracids
elméletet, mondvan, hogy ez a dominanstdl eltéré kultaraji csoportokbol
szarmazo, nem-tradicionalis hallgatok akkulturacidjaval jar egyttt. Az integracio
egyrészt a kulturalis tavolsag miatt titk6zik nehézségekbe, masrészt pedig amiatt,
hogy a nagylétszamu intézmények nem kedveznek a tényleges kozosségl
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vonasokat felmutaté hallgatétarsadalom beilleszkedésének. A kampusz formalis
és informalis szervezetébe valo integralédas elméletét tovabbi finomitasokkal mi
is alkalmazhatonak latjuk, azonban korabbi kutatasi tapasztalataink nyoman
elsébbséget tulajdonitunk az informalis kétések hatasanak (Pusztai 2009, 2011).
A nemzetkozi elméletek és kutatasi tapasztalatok alapjan a személyes hallgatoi
kapcsolathalé erés kotéseit és a kozos normak altal Gsszetartott kozosségeit
tartjuk leghatékonyabbnak, amely a heterogénna valt kampusz-kérnyezetben €16
hallgaté tanulmanyi elémenetelére is donté hatast gyakorol (Pusztai 2009, 2011).
Coleman (1987, 1988) elméletének egyik kozponti gondolatat tartjuk
alkalmazhaténak a  felsoktatasi  intézményekben  mozgé  hallgatok
er6forrasainak tanulmanyozasahoz, mely a nem-tradicionalis hallgatok kozti
teljesitménykiilonbségeket a személyes kapcsolathalok 1étezésével, Gsszetételével,
erbsségével indokolja, s a szubkultirak  sokféleségére  érzékenyebb
kapcsolathalozati megkozelitéssel él, igy a sokféle kapcsolathal6t magaba foglalé
heterogén fels6oktatasi intézményi kultara vilagahoz jobban illeszkedik.

Mig a Tinto-féle interakciés modellben az Gsszekapcsoloédastol varhato
az az eredmény, hogy értékkozosséggé integralja a hallgatésagot, a Coleman-i
funkcionalis ko6zosség koncepcidjaban az értékkozosség hozza létre és tartja
¢letben az integraltsagot. Mi az intézményen belili kapcsolathalok valamelyik-
¢hez valo erds kotédést tekintjik intézményi tarsadalmi tGkeforrasnak, s feltéte-
lezziik, hogy ez jobban hat a hallgat6i palyafutasra, mint a széleskort, nyitott
hal6ézatokhoz valé gyenge kotédés. Valamint amellett érvelink, hogy a kiilsé
kapcsolatok is képezhetnek olyan elkételezettségeket, melyek a tanulasi dontése-
ket, a tanulmanyi célelérést, sét, akar a felsGoktatasi intézménnyel valé azonosu-
last is tamogatjak (Hurtado 2007, Pusztai 2011). A donté kérdés, hogy a hallgatéd
kikkel egytitt alkotja meg tanulmanyi célokra és az intézményi kotelezettségekre
vonatkozé nézeteit, s milyen kapcsolathalékba valé beagyazottsaga képes a ta-
nulmanyai soran hasznosithato tarsadalmi tékét termelni.

Az intézményi beagyazottsdg

A hallgaték intézményi kapcsolatainak —szisztematikus —vizsgalatara
bevezettiik az akadémiai beagyazottsag fogalmat. Az akadémiai beagyazottsag
vizsgalatanal a granovetteri koncepciobdl kiindulva a hallgaték relacios
beagyazottsaga képezte az egyik elemzett dimenziét (Granovetter 1982). Ennek
koordinatai k6zott annak alapjan helyeztiik el a hallgatékat, hogy a felsGoktatas
inter- és intrageneraciés kapcsolathaléiban valamint a tevékenységek és a

89



,BEFOGAD ES KITASZIT..."?

referencia alapjaul szolgalé magatartasmintak tekintetében milyen kotédések
jellemzik &ket, s a hallgatok relaciés beagyazottsagat ugy fogtuk fel, mint
centrifugalis vagy centripetalis er6k vektorait. A beagyazottsig korabbi
tarsadalomtudomanyi megkozelitéseit is magaba olvasztdé koncepcid szerint
tovabbi jelentés dimenzidt képez a hallgatoknak a kornyezetikben dominans
értékekhez, normakhoz, magatartasmintakhoz valé viszonyulasa, az ehhez valo
illeszkedésiik, amit kulturalis bedgyazottsaignak neveziink. Az akadémiai
beagyazottsag dimenzidinak elkulonitése alkalmas fogalmi keretet kinalt
szamunkra a hallgatok intézményi és intézményen kivili k6zosségekhez valod
viszonyanak elemzéséhez, mivel a kapcsolathalokkal foglalkozé tipolégiak ritkan
érzékenyek a tartalmi és a formai dimenzidk elkilonitett vizsgalatira, sét
altalaban a formai elemekbdl kovetkeztetnek a kapcsolathalokban kozvetitett

tartalmakra.

Tandrszakosok és mas pedagigusnak kés3iilék a regiondlis adatokban'

Elemzéstunkben két adatbazisra timaszkodtunk, s a fels6foku képzés
szervezeti atstrukturalasat kovetd elsé harom tanévben a mesterképzésbe jaro
hallgatok korében végzett adatfelvételek empirikus eredményeit hasznaltuk fel.
Harom orszag (Magyarorszag, Romania és Ukrajna) hatarmenti régiéjanak ma-
gyar tannyelvi felséfokd intézményeiben a mesterképzést kezdé hallgatokat
keresttk fel kérdéivekkel 2010, majd az alap- és mesterképzéseseket egytitt 2012
tavaszan. Az els6 esetben az elemszam 602 {6 volt, a masodik esetben 1471,
melynek kevesebb, mint egyotode tanult mesterképzésben. Az adatfelvétel ré-
tegzett csoportos mintavétel szerint tortént, a minta karonkénti reprezentativita-
sat kés6bb sulyozassal biztositottuk.

Az utébbi évtizedben végzett vizsgalataink ramutattak, hogy habar
hatarokon atnyul6 teriiletr6l van sz6, a tobbszintd fels6foku képzésben vald
hallgatéi  el6rehaladas  tekintetében a  vizsgalt felsGoktatasi intézmények
egybeéptlé rendszert alkotnak a térségben, ahol az Ujra atjarhaté hatarok
évszazados oktatasiigyi hagyomanyok felelevenedését tették lehetévé. A
pedagogusképzés vonatkozasaban mas képzési tertileteknél is hatarozottan
érvényesiil ez a regionalis karakter, a szakiranyu alapképzés altalanosan jelen van

1 Az elemzésben ,,A harmadfokd képzés hatasa a regiondlis atalakuldsra” cimi OTKA kutatds
(T 69160) valamint a az Eurdpai Regionalis Fejlesztési Alap altal timogatott "HERD: Higher
Education for Social Cohesion — Cooperative Research and Development in a Cross-border
Area" (HURO/0901/253/2.2.2.) cim@ kutatisi projekt keretében készult adatbdzisokat ele-
meztik.
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a felsGoktatasi intézményekben, alapképzésre ¢épilé pedagdgusképzési
tanulmanyokat tobb intézményben is lehet folytatni, de tanari mesterképzést
elsésorban ¢és erre épulé doktori képzést kizardlag a régidkozpont Debrecen
intézménye kinal. A 2010-es mintaban 138 {6 képviseli az alapképzés utan tanari
palyara felkészit6 tanulmanyokat folytatokat, a 2012-es mintaban 79 {6
tanarszakos, s 338 f6 pedagégusképzésben vesz részt vagy ezt tervezi'.

A korabbi, tanarszakosokra vonatkozé orszagos vizsgalatok a legutébbi
id6kben is hangsualyoztak, hogy tobb vizsgalt dimenzidban is hatarozott negativ
onszelekcioval talalkozunk a tanari palyara készilék korében. Ezek kozil tobb
adat arra vallott, hogy az e palyat valasztok alacsonyabb tarsadalmi statusu csala-
di hattérrel rendelkeznek a tébbiekhez képest. Ezeket az eredményeket megerd-
sitette, hogy regionalis adataink szerint a tanarképzésben résztvevé hallgatok
Osszességében alacsonyabb statust csaladi hattérrel rendelkeznek, mint a tobbi
mesterképzéses, am a Debreceni Egyetem vegyes képzési profilu karain tanulok
vizsgalata alapjan ugy tdnik, hogy a tanarképzéssel foglalkozé karok nem
tanarszakos hallgatéihoz képest a tanarszakosok nem érkeztek hatranyosabb
helyzetd koérnyezetbdl, ami a szilék iskolazottsagat illeti. Azt is megallapitottuk
ugyanakkor, hogy a tanarszakosok nagyobb része szarmazik alacsonyabb statusu
teleptilésekrol, s korikben magasabb az atlagos testvérszam, vagyis tobben ér-
keznek kozségekben, kisvarosokban ¢16 nagycsaladokbol. A szildk iskolazottsa-
ga miatt nyilvan ezek a hallgatok a tébbiekhez hasonlé tovabbtanulasi aspiracio-
val rendelkeznek, am a csalad mas kondicioi miatt az atlagosnal nehezebb hely-
zettel kell megkiizdenitik. Természetesen két keresztmetszeti vizsgalat eredmé-
nyeit mindig 6vatosan kell kezelni, amikor ilyen salya kovetkeztetéseket fogal-
mazunk meg, azonban ez a jelenség tovabb erdsiti azt a gyanut, hogy a tanarkép-
z€s rekrutacidjaban is sajatos regionalis vonasok érvényestilnek (Jancsak 2012b).

Osszességében a  (tanité- és  Gvoképzést is  magaba  foglald)
pedagdgusképzésben tanulok b6 negyven szazalékanak kozépfoku végzettségiek
a szilei, s ezzel a hattérrel ebben a régiéban nem térnek el az atlagtdl, hiszen a
tobbi hallgaté korében is a kézépfoku sziil6ktél szarmazok vannak tébbségben,
s mas képzési tertleten is csak arnyalatnyival vannak tobben a fels6foku
végzettségl szulok gyermekei. Felting viszont a nagyvarosiak alacsony aranya és
a kisebb telepiilésekrél szarmazok kiemelkedé mértéke. Korabbi kutatasi
tapasztalatok alapjan azt feltételeztik, hogy a leend6 tanirok magasabb
statustak lesznek, mint a tobbi pedagogus palyara készild, s ezt az adatok
igazoltak is, hiszen a mesterképzésben tanul6 leend6 tanarok egyharmad koriili

2 Pedagogus képzési tertileten 283 £6 tanul s tovabbi 55 {6 tervezi a belépést a mintabdl.
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aranyban fels6foku végzettségli apak gyermekei, mig az alapképzésesek kérében
ez az arany egyotod korili. Az anyai iskolazottsag tekintetében a kilonbségek
még kiugrobbak, a tanarszakosok mintegy felének diplomas édesanyja van, mig a
tobbi pedagdgusképzésben tanulok zomének érettségizett az édesanyja. Ami a
lakéhely statusat illeti, a tanari mesterképzésben is talsulyban vannak a falvakban
felcseperedé fiatalok, azonban emellett van egy nagyvarosi illetékességli csoport
is, mig a tanité- és Ovoképzésben a falusi csoportot a kisvarosi kéveti
nagysagrendileg.

1. dbra

A tanarképzésben résztvev 6 karok mesterképzéses hallgatdinak
Osszetétele a szill 6k iskolazottsaga szerint, szazalék

[ fels6foku
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Forras: TERD 2010, HERD 2012.

A vizsgalt hallgatok tarsadalmi Osszetételének fontos indikatorai a
hallgatok koézoktatasi palyafutasanak részletei, az iskolavalasztas, a kilonorak
igénybe vétele, melyeket jelentés mértékben meghataroz a csaladjuk tarsadalmi
statusa. A pedagogusnak készulok és a tanarszakosok nem térnek el az atlagtol a
kilonorakkal kapcsolatos tapasztalat tekintetében, sem tébb, sem kevesebben
nem éltek ilyen lehet6séggel az atlagnal. A kozépiskola tipusa, székhelye és
fenntartdja arulkodik arrdl, hogy egy tanuld tarsadalmi status és kulturalis klima
tekintetében milyen iskolai kbzegben toltotte el diakéveit. A szerkezetvalto, az
egyetemi vagy az egyhazi fenntartasu kozoktatasi intézményekre altalaban dgy
tekintenek az oktataskutatok, mint valogatott kompozicioju iskoldkra. Mig a
szerkezetvaltd, hat- vagy nyolcosztalyos gimnaziumbdl érkezék kiegyenlitett
aranyban vannak a vizsgalt pedagégusképzésben, a mesterképzésbe valamivel
tobben érkeztek tagozatos osztalybdl, a hataron tuli pedagégusképzésbe viszont
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—ugy tanik— jol kitaposott ut vezet a real- és human liceumokbdl is. A
pedagéguspalyara készilé hallgatok korében minden 6tédik — felekezeti
kozépiskolaban érettségizett, mikézben ez az arany a régié felsGoktatasaban
altalaban tiz szazalék korili. A hataron tali magyar hallgatok korében a felekezeti
kozoktatasbol érkezok részesedése kiugréoan magas, hiszen szamukra ezek az
iskolak igen jelentds segitséget nydjtanak a magyar tannyelvi fels6oktatasba valo
belépéshez, azonban figyelemre méltd, hogy a hazai felekezeti iskolak is az
atlagnal nagyobb aranyban iranyitjak tanuléikat pedagogus palyara’,

Jelen tanulmanyban azonban nem a leendé tanarok, pedagogusok tarsa-
dalmi Osszetételével kivanunk foglalkozni, hanem azon feltevéstink ellenérzésé-
nek elsé 1épéseit kivanjuk megtenni, mely szerint a tanarszakokra valé mérsékelt
aranyu jelentkezés Gsszefiiggésbe hozhaté a tanarszakos és pedagégusképzésbe
jar6 hallgatok kampusz-tarsadalmakba valé gyengébb integralodasi esélyével. Ez
a tanarképzéssel jard sajatos tanulmanyi utvonal miatt kialakul6 kedvezo6tlenebb
relaciés beagyazottsaguk mellett a kibocsatd kornyezetbdl hozott és a hallgato-
tarsadalomban dominans értékorientaciok kozotti eltérés okan gyengébb kultu-
ralis beagyazodasuk folyomanya lehet.

Tiredékes kulturdalis bedgyazottsig

A fels6oktatas atstrukturalodasat megel6z6 tanarképzésben tanuld
hallgatok vizsgalata szerint kimutathatok egy sajatos tanarszakos értékrend
korvonalai, legalabb is a palyara hatarozottan készil6k korében. Az adatok
szerint a tanari palya iranti elkOtelezettséget kifejezetten megerésiti a
tradicionalis és univerzalis értékekhez valé ragaszkodas (Jancsak 2012a). A tanari
palyara elszantan készil6 fiatalok sajat jov6jik szempontjabdl optimistabbak, s
elgondolkodtatd, hogy az altalanos tarsadalmi problémak kézil nem az anyagi
természetiek, hanem a kozosségi és kulturalis gondok irant mutatkoztak
érzékenyebbnek, vagyis alapvetéen  posztmaterialis  beallitottsaguaknak
bizonyultak (Jancsak 2012b). Azok az adatok, amelyekre itt utalunk, két nagy
hazai regionalis egyetemen tanuld, s a szerkezetvaltast megel6z6 tanarképzésben
résztvevé hallgatok valaszai alapjan kertiltek megfogalmazasra, s regionalis
kilonbségeket is felszinre hoztak, kiemelve a debreceni tanarszakosok
tradicionalisabb arculatat (Jancsak 2012b). Az eredmények felkeltették a szakma

3 Megjegyezziik, hogy egy 2011-es orszagos tanarszakos vizsgalat szerint a hallgatok egy6tode, a
tényleg palyara allni készil6k egyharmada felekezeti iskoldban szeretne tanitani (Jancsik
2012a).
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érdekl6dését, azonban két kérdés nyitva maradt. Nem kaptunk valaszt arra, hogy
a tobbciklusu felsoktatas vilagaban, illetve mas hallgatéi csoportokkal
Osszevetve is megerdsithetok-e a régid tanarszakos hallgatéira vonatkozo adatok.
Amikor a Debrecen-kézpontt, orszaghatarokon atnyuld felsGoktatasi régié
tanarszakosait mas hallgatokkal Osszevetjik, arra vagyunk kivancsiak, vajon
beszélhetiink-e a hallgatéi nézetekbdl, értékrendbdl Gsszealld  stabilan
kitapinthato, a tobbi hallgat6étol eltéré tanarszakos kultararél.

Ertékorientaciok tekintetében a 2010-es és a 2012-es vizsgalat sordn a
mesterképzési hallgatok korében négy jellegzetesen eltéré értékorientaciéd volt
kimutathat6 faktoranalizis segitségével, melyeket elemzésiink kozben az ifjusagi
értékvizsgalatok bevett terminusait kovetve neveztink el (Meleg-RezsShazi
1997, Jancsak 2012a). A nemzeti érzést, a nemes hagyomanyokat és a valldsos
hitet egyarant fontosnak tarté tradicionalis orientacié mellett felbukkant itt is az
érzelemteli személyes kapcsolatokban (baratsag, szerelem, csalad) valamint kilsé
és belsé harmoniaban rejlé posztmaterialis értékeket felértékeld iranyultsag. Egy-
részt az oktatasi rendszer magas szintjén valo részvétel révén, masrészt nemzet-
kozi ifjasagi trendek megnyilvanulasaként mas tarsadalmi csoportokhoz képest
hatarozottabban korvonalazédik az intellektualis egyén fuggetlenségét magasra
értékelS individualista orientacié, valamint megjelenik az ifjusag egyes csoportjai
korében szintén népszerivé vald, a hatalom és az anyagi javak irant érdekl6d6
ujmaterialista iranyultsag is. A hallgatéi csoportok Gsszehasonlitasat tobb met-
szetben is elvégeztik, a tanarszakosokat a nem tanarszakosokkal, a hazai
tanarszakosokat a hataron taliakkal valamint a pedagégusképzésben tanuld vagy
késébb pedagdgusképzésben tanulni kivand hallgatok egyes orientacidkhoz ko-
t6d6 faktorszkor atlagait mas csoportokéval vetettiik Ossze. Elemzéstink meg-
erbsitette a fentebb is hivatkozott, tanarszakosokkal foglalkozé kutatds eredmé-
nyeit (Jancsak 2012b). A Debrecen-kézpontu régidban akar a tanarszakosokat,
akar barmely képzési szint pedagogushallgatoit vetjik Ossze a tobbi hallgatoval,
ugy tlnik, hatarozott eltérések mutatkoznak az értékorientaciokban, s ennek
markans eleme egyfajta tradicionalisabb gondolkodas. Amikor killénvalasztjuk a
hataron tuli és a magyarorszagi tanarszakosokat, a nem tanarszakosoktol valo
eltérés tovabbra is jol lathatd, azonban tovabbi szinek jelennek meg az egyes
teriiletek tanarszakos csoportjaiban, a hataron tuliak esetében materialisabb ori-
entacio elemei, a magyarorszagiak esetén posztmaterialisabb vonasok. Ez ut6bbi
egyrészt 6sszhangban 4ll azzal, hogy az anyagi javakkal valo ellatottsag gyermek-
kori élménye jelentésen befolyasolja az értékorientacié materialis-posztmaterialis
tengelyen valé elhelyezkedését. Masrészt a két csoport orientaciéinak mintazata
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arra vall, hogy a tradicionalis versus szekularis gondolkodas és a materialis-
posztmaterialis orienticd Osszefiiggése nem olyan egyértelmu és egyiranyd, mint
ahogy korabban sejtették (Inglehart-Norris 2004).

2. dbra

Tanarképzésben és kilonboz 6 szint i pedagdgusképzésekben tanulé hall  gatdk
értékorientaciéi mas hallgatdi csoportokkal valo 6s szehasonlitas ban
(faktorszkoérok atlagai)

Mester (2012) nem tanarszakos
| Gjmateridlis

tanarszakos I:_ O individudlis

nem
pedagdgusképzé

Alap/mester
(2012)

O posztmateridlis

m tradiciondlis
pedagbguskép

nem tanarszakos
Mester (2010)

hazai tanarszakes

-0,4 -0,3 -0,2 -0,1 0,1 0,2 0,3

Forras: TERD 2010, HERD 2012.

Eredményeink részben meger&sitik a két regionalis egyetem tanarszakos
hallgatéinak vizsgalata nyoman megfogalmazott kovetkeztetéseket, részben fel-
hivjak a figyelmet arra, hogy az értékorientaciok alakulasanak hatterében nem
feltétleniil regionalis értékrendek allnak, hanem a région belil is sajatos Onsze-
lekci6 eredményeképpen alakul ki a pedagégushallgatok és a tanarszakosok cso-
portja. Amint latjuk, az 6nszelekcid a vizsgalt térségben sokkal inkabb a kultura-
lis torésvonalak mentén ragadhaté meg, mint sziiléi iskolazottsagban kifejezett
tarsadalmi statuskilonbséglikben.

Amikor a fels6oktatasi élet részleteire vonatkozo6 kérdéskorokben hason-
litottuk Gssze a tanarszakosok és masok interpretacioit, a leendd tanarok azon a
ponton mutattak egyéni arculatot, hogy az atlagosnal t6bben vallaltak kortarsak-
kal versengé tipusu extrakurrikularis tevékenységet. Hozza kell tenntink, hogy az
értékpreferenciak részletes, aprolékos vizsgalatakor feltint, hogy a tradicionalis
értékrend legstabilabb pillére a tanarszakos és pedagogusképzésben részt vevo
hallgatok korében a tébbieknél jéval hatarozottabb valldsossaguk. Az utobbi
id6kben végzett sokoldali mutatészerkezettel felszerelt tanarszakos vizsgalatok
szintén azt konstataltak, hogy a tanari palya iranti elkGtelezettséget a tradicionalis
értékorientacié mellett kifejezetten megerdsiti a vallasossag és az ezzel jard vagy
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mas tipusi Onkéntes koézosségi tagsag (Jancsak 2012b). Ez azért is érdekes
eredmény, mert a vallasos hallgatéi csoportokat évtizedeken at igyekeztek tavol
tartani a tandri palyatol (Saska 2008, Gorgéy 2001).

Toébb munkankban foglalkoztunk a vallasi k6z6sségekhez tartozo fiata-
lok (Pusztai 2009, 2011) vizsgalataval. Ramutattunk, hogy nemcsak a hallgatok
egyéni palyafutasa és esélyei szempontjabdl lényeges individualis jellemzként
kell szamolnunk a vallasossaggal, hanem azért is fontos odafigyelni a hallgatotar-
sadalom eziranya sokszintiségére, mert a vallasos hallgatéi csoportok az intéz-
ményi szocializacié sajatosan Gjszerti mintazatainak kialakulasahoz jarulnak hoz-
za. Amikor arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy a vallasossag mentén szerve-
z6d6 kozosségek tamogatjak vagy elvonjak a fiatalokat a felsGoktatasi karriertdl,
azt tapasztaltuk, hogy e kozosségek jelentés mértékben atrendezik a tanulma-
nyok céljat és modjat értelmez6 kontextust, s el6segitik a hallgatok kampusztar-
sadalomba val6 intergeneracids beagyazodasat, névelik az extrakurrikularis valla-
lasok valészintGségét (Pusztai 2011).

A tanarszakos hallgatok vizsgalata soran individualis és k6zosségi dimen-
ziokban mérve kifejezetten intenziv vallisgyakorlatot detektaltuk. Annak még
viszonylag kisebb jelent6séget tulajdonitottunk, hogy a pedagégusnak készilok
haromnegyede, a tanarszakosok hetven szazaléka valamely felekezethez tartozo-
nak tartja magat (kétharmadrészt reformatusok), mig a t6bbi hallgatonak csak
mintegy fele tudja magat ilyen kézosség tagjanak, hiszen ez korlatozédhat egy-
szer kulturvallasossagra is (Foldvari-Rosta 1998). A vallasos 6nbesorolasra vo-
natkozé kérdés sokkal megbizhatébb adatforras. A pedagdgusnak készulok és a
tanarszakosok egynegyede egyhazias vallasossaguként azonositja magat, mig mas
hallgat6i csoportok bé tizede jar el hasonléan. A maguk médjan vallasosak nem
sokkal vannak tobben a vizsgalt hallgaték korében, mint mas hallgatoi csopor-
tokban, melyeknek kozel fele sorolja magat ide, nem valldsosnak viszont lénye-
gesen kevesebben tekintik magukat. A pedagégusképzésbe jarok a személyes
vallasgyakorlat terén is kiemelkednek a regionalis atlagh6l, kétharmaduk rendsze-
resen imadkozik. A hazai tanarszakosok b6 fele, a tobbi hallgaté majd fele kont-
rollalja igy mindennapi tevékenységét vagy merit erét ebbdl.

A tanulmanyi palyafutas soran nagyobb jelent6sége van a kozosségi val-
lasgyakorlatnak, mert az itt szerezhet6 stabil kapcsolatok a hallgatét kitart6, ma-
gas teljesitményre Osztonzik, visszatartjdk az Onpusztitdé vagy a tanulmanyi
szempontbdl kockazatos magatartastol és a felsGoktatas vilagaban j6l hasznosit-
hat6 informaciokat kézvetitenek (Coleman 1988, Pusztai et al. 2012). A nagyko-
z0sségl vallasgyakorlat tekintetében a pedagdgusképzésbe jardk szamithatnak a
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legtébb eréforrasra, kozilik majd minden masodik, a tanari mesterképzésesek
kozil tobb, mint minden harmadik rendszeres templomba jar6, mig a tobbi
hallgaté mindossze negyedének van lehetésége ebbdl profitalni. A kisk6zosségi
vallasgyakorlat tanulmanyi palyafutast timogatd befolyasat még hatarozottabb-
nak ismerjuk (Pusztai 2004, 2009). Az Osszes pedagogusjel6lt majd egyharmada,
a tanarszakosok egynegyede vallasos ifjusagi kor tagja, bar a hazaiak kevésbé, de
Osszességében Ok tobben rendelkeznek vallasos barati korrel. A vallasossag tehat
jelent6s szeparacios feliletnek tinik a vizsgalt palyakra valé kivalasztodas tekin-
tetében, s mivel a mintazat a szil6k vallasossaganak vizsgalatakor is kimutathato,
azt mondhatjuk, hogy intergeneracios tarsadalmi tékét képez a hallgatok csalad-
jain beldl is.

3. dbra

Tanarképzésben és kiulonbdz 6 szint G pedagdgusképzésekben
tanuld hallgatok vallasgyakorlata mas hallgatéi cso portokkal valé
0sszehasonlitasban 2012-ben (szazalék)

75% 1
B személyes

O nagykdzOsségi

0/
50% O kiskoz6sségi

25% +

0% -

nem pedagégus pedagbgus nem tanarszakos tanarszakos

Forras: HERD 2012.

Aszimmetrikus reldcios beagyazottsig

A vallasossag kérdéskore mar a hallgatéi kapesolathalok strukturajanak
analizalasa felé vezet benniinket. A vallasgyakorlat iskolai palyafutasra gyakorolt
hatasait elemezve korabbi kutatasainkban megerdsitettitk a vallasossag mentén
szervez6dd kapcesolathalé magas teljesitményt tamogat6 szerepét (Pusztai 2009).
Azonban a fels6oktatas vilagaban az intézmény értékrendjével és céljaival vald
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azonosulas feladata bonyolultabb, hiszen egyrészt a felsGoktatas vilagaban ha-
gyomanyosan szekularis beallitodas dominal, masrészt, szemben a kézoktatassal,
ahol a tanar szerepe valamivel nagyobb sulyt képez az intézményi kultira megje-
lenitésében, itt ez donté mértékben a hallgatétarsak interpreticidjaban jut el az
egyénhez. Ha a pedagogusjelolt és tanarszakos hallgatok vallasgyakorlo része
kisebbségben van nézeteivel, a spiritualis témak megtargyalasara, a szabadid6
eltoltésére vonatkozo specialis igényeik mas kapcsolathalok felé orientaljak Sket.
Mint arra a felsGoktatasi részvétel és integracio elméletei figyelmeztetnek, ekoz-
ben kiszakadhatnak a hallgatotarsadalom szovetébdl, s veszélyeztetetté valnak a
fels6okatasi intézménybe torténd tarsas integracié szempontjabol (Mahaffey-
Smith 2009).

Emellett a tanarszakos hallgaték sajatos munkaszervezési formaban,
tobb csoporthoz is tartozva (ezért talan egyikhez sem szorosan kétédve) végzik
tanulmanyaikat. Ez gyengiti az intrageneracios beagyazodasukat. A hallgatok
tObbségének magatartasara pedig az jellemzd, hogy az intézmény manifeszt cél-
rendszere és az oktatok tobbsége altal elbirt céltudatossag és teljesitményorien-
taltsag normai helyett a ,kortarsak itélészéke” segiti Sket az eligazodasban
(Riesman 1983:130), s leginkabb tarsaiktdl tanuljak meg, mik a relevans kérdé-
sek, mi szamit ezekre érvényes valasznak a fels6oktatasban, s a mertoni de jure
szabalyok helyett els6sorban a de facto szabalyokat sajatitjak el (Becher 1989). A
kortarscsoport napirendalkoté szerepe a hallgatétarsadalomban meghatarozé
erejd, az elvarasoknak valé megfelelés igénye, a masoktdl érkezé jelzések fogada-
sara élesitett s a konformitasra 6szténzé ,,radar” erésebben mtkédik (Riesman
1983:81), mint a magas teljesitményre torekvés, a belsé tudatossag ,,iranytdje”
(Riesman 1983:76). Korabbi elemzéseink soran arra mutattunk ra, hogy az
intergeneracios felsGoktatasi beagyazodasnak a felsGoktatasi karrier alakulasaban
is jelent6s szerepe van s ez a hatds maga mogott hagyja a sziiléi iskolazottsag
befolyasat (Pusztai 2011).

A hallgatok és egykori kozépiskolai tanaraik  kapcsolattartasanak
feltérképezésekor mar a 2010-es kutatasban arra koncentraltunk, hogy
megtudjuk, a nem szorosan tanulassal 6sszefiigegé helyzetekben milyen fontos,
emlékezetes szerepet toltottek be a tanarok, s ez milyen eltéré tanar-
¢élményekhez juttatta a vizsgalt hallgatéi csoportokat. A tanar-diak kapcsolatok
emléke Osszehasonlitasban olyan el6nyOs képet fest a tanarszakos hallgatokrol,
hogy kénnyen értelmezhetnénk akar palyavalasztast tamogatd mozzanatként, s6t
a tanari palyaszocializacié anticipativ megnyilvanulasaként is (Falus 2004). Latva
a fels6oktatasban tapasztalt oktat6i viszonyrendszeriik belsé mintazatinak a
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kozépiskolaihoz valé hasonlésagat, a kapcsolatokra koncentraléd kutatéként ugy
véljik, az egocentrikus halék kapcsolati biografia soran ismétl6dé szerkezetet
produkal6 természetérdl kaptunk djabb bizonyitékot (Fonyé 1970, Mérei 2001).

4. dbra

Tanarképzéshen tanuld hallgatok intergeneracids in - tézményi
kapcsolatai mas hallgatéi csoportokkal vald dsszeha  sonlitasban 2010-
ben (sz&zalék)

O nem tanarszakos

minden téren |
odafigyelt a palyafutasodra [ tanarszakos
tanulmanyi segitséget kapott

jovétervekiol beszélgetett
maganéletr§l beszélgetett

kozéletrél beszélgetett

mivészetrél beszélgetett

mas temakiol is beszelgetett —
UL Ly 7

0% 25% 50% 5% 100%

Forras: TERD 2010.

Vannak kitiintetett tertletek, melyek mar a kozépiskolaban is élenjard
szerepet toltottek be a tanar-diak kommunikaciéban, mint példaul a tananyagon
kiviili témak és a jovotervek megbeszélése, s vannak gyéren megjelend kérdések,
mint a maganélet és a tanéran kivili korrepetalds, tanulmanyi segitségnyujtas. A
tanarszakos hallgatok kozépiskolas korukban harom tertleten élvezték tanaraik
kimagaslo figyelmét mas hallgatokhoz képest: a tananyagon kiviili témak, a szép-
irodalom olvasas, a miivészeti valamint a kozéleti kérdések megtargyalasa soran,
melyek egyrészt kulturalis t6kéjiket gyarapitottak, kifinomultabb nyelvi kod de-
kédolasanak gyakorlatahoz segitették Oket, masrészt értékatadasra is alkalmas
teriiletek voltak.

A tanulmanyl eredményesség egyik stabil mutatéja az oktatasban a
kovetkezd oktatasi fokozatra vald jelentkezés tervezése, a tanulmanyok tovabbi
folytatasa, melyben az 6nszelekcid és a szelekcid hatasai egyesiilnek. Kutatasaink
az oktatokkal valé sokoldald kommunikacié és a tovabbtanulasi hajlandosag
szoros kapcsolatara mutattak ra (Pusztai 2011). A mesterképzésben tanulok
valaszainak elemzése soran azt tapasztaltuk, hogy barmely témaban folytat
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rendszeres diskurzust a hallgaté oktatéival, egyértelmd erés hatassal van
jovéterveikre. A tanarszakosok kozil a tovabbtanulast tervez6 fiatalok azokbdl a
hallgatokbol keriilnek ki szignifikinsan nagyobb aranyban, akik szépirodalomrol,
kozéletrél és jovotervekrSl ejtenek szot oktatdikkal, akik tandran  kivili
tanulmanyi segitséget kaptak tolik, illetve akik minden témaban szamithattak
rajuk.

A tanarszakos és pedagogusképzésben tanulok felsGoktatasi tapasztalata-
inak igen markans vonasa tehat a mas hallgatéi csoportokhoz képest rendkivil
gazdag ¢és a hallgaték igen jelentSs hanyadat eléré oktatdi kontaktusok érzékelé-
se. Altalinos vonas, hogy a legintenzivebben az oktaté-hallgaté kapcsolatok a
tudomanyos és nem szorosan a tanulmanyokhoz koét6dé témak megbeszélése
valamint a j6vétervezés teriletén, azonban a tanar és pedagogusiel6lt hallgatok
joval nagyobb hanyada élvezi az oktatoi figyelmét, mint a tobbiek. A pedagogus-
képzésben résztvevék elénye a muavészeti, kozéleti és mas tananyagon kivili
témak tertletén a legnagyobb, a tanarszakosok ezek mellett a legkiemelked6bb
tobblettel a személyes odafigyelés érzékelésének terén rendelkeznek. Ez utébbi
tényez6 az utdbbi évek hallgatoéi vizsgalataiban az egyik legbefolyasosabb intéz-

ményi tarsadalmi t6kének bizonyult.

5. dbra

Tanarképzésben és kijonboz . 6 szint ﬁlpedagéRUﬁké zésekben tanu‘? hfi”g tok
intergeneracios intezmenyi kapcsolatai mas hallgato i csoportokkal valo
odsszehasonlitdsban (szazalék)
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Forras: HERD 2012.
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A hallgatok intergeneraciés kommunikacidja a felsGoktatas-kutatok
tObbsége szerint kiemelked6 jelent6séggel bir, s nemcsak a szakmai fejlédés, a
tudasatadas miatt, hanem a fels6oktatasi integracié érdekében. A hallgatonak az
oktatokkal valé személyes kapcsolattartasa soran az intézményi kétédése meg-
er6sodik, tanulmanyi céltartasa biztosabba valik, csokken a lemorzsolodas, in-
tézményvaltas valoszinlsége. A tanarszakos hallgatok a vizsgalt tertiletek mind-
egyikén intenzivebb kommunikaciés kotelékben vannak oktatéikkal, mint a tob-
bi mesterképzésben tanuld, s az Osszbenyomas szerint szignifikinsan tobben
érzik ugy, hogy vannak olyan oktatok, akikkel minden téren megtalaljak a han-
got. Néhany témaban azonban kimagasléan gazdag diskurzusban allnak oktato-
ikkal, s ezek a tertletek az értelmiségi témak kozé tartoznak, amennyiben az
értelmiségit hagyomanyosan, a valasztott szaktudomanyban val6 jartassigon
tulmutatéan értelmezzik. Ugyanezeken a teriileteken a hataron tdli tanarszakos
hallgatok még nagyobb aranyban élveznek oktatéi figyelmet. A mesterképzési
mintat elemezve azt tapasztaltuk, hogy a kiloénb6z6 iskolazottsagt sziil6ktél
szarmazo hallgatoi csoportokat 6sszehasonlitva a kézépfoka végzettségl szilék
gyermekei korében rendre a legmagasabb az oktatokkal kommunikalok aranya.
Tekintve, hogy a tanarszakosok altalaban nem magasabb statust szil6k gyerme-
kei, arra szamitottunk, hogy az 6k koriikben is ez a tendencia érvényestl, s azt
gyanitottuk, hogy ezeknek a beszélgetéseknek a sziil6i haz hianyzé kulturalis
er6forrasait potldé szerepe van. Az adatok azt mutattdk, hogy a kilénb6z6
iskolazottsaga szulok tanarszakos hallgatd gyermekei kérében altalaban szintén a
kozépfoku végzettségl szil6k gyermekeinek kommunikaciés elénye érvényesiil,
csupan a szépirodalom, muivészet és a jov6tervek megbeszélése terén élveznek
elényt a magas iskolazottsagu hattérrel rendelkez6 fiatalok.

Hajlunk arra, hogy az oktat6-hallgaté kapcesolat tanarszakosok és peda-
gogusképzésben résztvevék korében tapasztalt szorossagat a kilondsen fejlett
szocialis kompetenciaikkal, empatikus karaktertikkel, filantrép természetiikkel
magyarazzuk, azonban az intrageneraciés kapcsolatrendszeritk tanulmanyozasa-
kor kapott eredmények arra vallanak, hogy kampuszon belili kapcsolataik
aszimmetrikusabbak, mint a tobbi hallgat6é. A baratokkal valé kapcsolattartas és
k6z6s tevékenységek terén ugyanis inkabb az atlagosnal kisebb mértékben akti-
vak a leend§ tanarok.

A tanarszakos hallgatok kortarsaktol vald elszigeteltség-érzése kilonosen
feltind a felsGoktatasi tapasztalataikrol tett vallomasokban. Az az érdekl6dd
odafordulds, amit az oktatokkal kapcsolatban atélnek, nem talal valaszra az
intrageneracios kapcsolatokban. A tanarszakosok egyik teriileten sem élik at na-
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gyobb aranyban az egyetemi baratsagok meghatarozé élményét. Kevesebben
adtak szamot arrél, hogy tanulasrél, tudomanyrol, olvasmanyélményekrdl vagy
maganéletrdl tudtak volna beszélni barataikkal, tarsaikkal. Jelentésnek tartjuk a
szabadid6t egytitt eltolté korbdl vald kimaradast is. A baratok szamanak cso-
portatlag szerinti elemzése is megerdsiti ezt. A kétszintd képzés kortars kapcso-
lathalok épségét veszélyeztetd hatasara tobb kutatas eredményei is felhivtak mar
a figyelmet. Ugy véljiik, a tanarszakosok vélaszai, melyekben az inter- és
intrageneracios kapcsolatok disszonancidja feltind, szintén ennek a megnyilva-
nulasa. A 2012-es adatfelvétel intrageneracios kapcsolatrendszert feltérképezd
kérdésblokkjanak elemzésekor sem talaltuk jobban bedgyazottnak a
tanarszakosokat a tobbi hallgatohoz képest, sét a szabadid6-eltoltés és a tudo-
manyos kérdések megvitatisa terén kevésbé kiterjedt kapcsolatrendszertnek
tlintek. Néhany specialis, felsGoktatassal 6sszefiiggd kérdésben a hallgatotarsada-
lomba valé kulturalis beagyazédasukra is az jellemz6, hogy a hallgatétarsada-
lomban népszerd, a fels6oktatasban a diakéletet keres6 tipusban kevésbé képvi-
seltetik magukat, els6sorban tanulni, és egy tarsadalmi felemelkedést biztosito
allast elérni vagynak (Pusztai 2011).

A baratsagok funkcionalis elemzésén tdl egy sor szabadidés tevékenysé-
get és Onkéntes szervezeti és csoporttagsagot analizaltunk abbdl a szempontbdl,
hogy centrifugalis vagy centripetalis er6ként hatnak a hallgatok intézményi be-
agyazodasara. A szabadidés tevékenységek terén (beszélgetés, konnyebb szora-
kozas, magaskultira fogyasztas, sportprogram, hangverseny, vallasi rendezvény-
latogatas, kirandulas, internetes k6zosségépités) a hallgatotarsakkal egytitt vég-
zett tevékenységet centripetalis, a nem egyetemhez kothet tarsakkal végzett
tevékenységet centrifugalis erének tekintettiik. Osszességében a tanar- és peda-
gbgusképzésiek kevesebben jarnak szorakozni és sportprogramokra, s tébben
érdekl6dnek a magaskultara fogyasztas és a vallasi rendezvények irant. Amikor a
kapcsolati iranyultsagot figyeltik meg, azt tapasztaltuk, hogy a kifelé vonzé tar-
sas hatasok minden csoportban igen er6snek bizonyultak, am a szabadidés tevé-
kenységi tertilet és az iranyultsag kombinaci6ja lényeges informacidkra hivta fel a
figyelmet. A tanarszakosoknal a tilnyomoan kilsé tarsakkal végzett tevékenysé-
gek kozott a kirandulas, a vallasi rendezvények latogatasa és a konnyebb széra-
kozas dominal, a nem pedagogus- és tanarképzésben tanuldk pedig a kirandulas
mellett a magaskultara fogyasztast és a sportprogramok latogatasat végzik in-
kabb kilsé partnerekkel. Mivel a kénnyed szorakozas kézponti helyet foglal el a
hallgaték szabadidés programjai kozott, érdemes odafigyelni arra, hogy a tanar-
és pedagodgusképzés hallgatoéi nem szivesen tartanak hallgatétarsaikkal ezekre az

102



PuszTAl GABRIELLA

alkalmakra. A vallasi programokon val6 részvétel és az ezekhez kothetd tarsas
vonzer6 megnyilvanulasa itt is kiugré eltérést jelent a csoportok kozott.

A szabadidés tevékenységek tarsas vonatkozasai mellett megvizsgaltuk a
kilonb6z6 onkéntes csoport- és szervezeti tagsag alakulasat. Ennek elemzésekor
is arra voltunk kivancsiak, hogy a hallgatok intézményen beltl vagy kivil kot6d-
nek-e a kiilonb6z6 kozosségekhez illetve arra, hogy a killonb6z6, nem szorosan
tanulmanyi tertiletekhez kotott, de tudomanyhoz, mivelédéshez, kézélethez,
sporthoz, vallasgyakorlashoz kot6dé hallgatdi kézosségi tagsag iranti igényik
megfelel6 mértékben talalkozik-e a lehetéségekkel. A fels6oktatasi intézmény
funkciéinak hagyomanyos, szlikkebld értelmezése szerint ezek nem jogos, vagy
legalabb is nem realis igények, azonban a kutatasok azt mutattak, hogy nemcsak
valésagos igényekrdl esik itt sz6, hanem amennyiben a kampusz biztositja ezeket
a lehet6ségeket, oriasi jelent6séglk van abban, hogy a hallgatok intézmény iranti
kotelékel meger6sddjenek, s a tanulmanyaik céljaval kapcsolatos elkotelezettsé-
giik megszilarduljon (Astin 1993, Tinto 1993).

6. dbra

Tanarképzésben és kulonboz 6 szint G pedagogusképzésekben tanuld hallgatok szabadi  dés
tevékenységeire hat6 intézményi tarsas hatéer 6k tulstlya més hallgatéi csoportokkal valé
osszehasonlitdsban 2012-ben (szazalék)
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Forras: HERD 2012.

Adataink szerint a pedagogusjeldltek minden szervezet- és csoporttagsag
esetén nagyobb aranyud részvételrdl (killondsen intézményen kiviili tagsagrol), s
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lényegesen nagyobb aranyu kielégitetlen igényrél adtak szamot, mint a nem pe-
dagogusképzésben résztvevéd hallgatok. A tudomanyos kor, a kutatécsoport, a
tehetségegondozé programbeli tagsag, a szakkollégium és a hallgatél szervezet
kivételével az Osszes tobbi kézosségl tevékenységbe inkabb intézményen kiviil
kapcsolédnak be, s a sportkor, munkakozvetité és a politikai szervezet kivételé-
vel minden esetben nekik van t6bb kilsé kotédésiik a nem pedagdgusképzési-
ekkel Osszevetve. A legtobben koézilik (mintegy egyharmad-egyharmados nagy-
sagrendben) felekezeti szervezetek, kulturalis csoportok és vallasos kisk6zossé-
gek tagjai. A pedagogusjeloltek donté hanyadanak koérében a legjelentSsebb,
nem eléggé beteljesiilt tovabbi igény a tudomanyos kori, kutatocsoporthoz ko-
t6d8, tehetséggondozé programbeli, karitativ és kornyezetvédelmi szervezeti
tagsag irant mutathato ki.

Mar a 2010-es kutatasban is felfigyeltiink arra, hogy a tanarszakosok kiil-
s6-belsé tevékenységrendszeriikben inkabb érdeklédnének a befelé vonzé szer-
vezett programok irant, mint a tObbi mesterképzési hallgat6. Esetiikben tehat
azt feltételeztiik, hogy mivel 6k mar a mesterképzésben folytatjak tanulmanyai-
kat, j6l beagyazddtak a felsGoktatasi intézmény tarsas kozegébe, s kevesebb lesz
a kifelé vonzé kézosségi kotédésiik és alacsonyabb aranyt mutatnak majd betel-
jesiiletlen igényeik. A tanarszakosok korében 2012-ben tovabbra is azt lattuk,
hogy 6k a legaktivabbak a kiilonb6z6 nem tanulmanyi jellegli 6nkéntes csoport-
tagsag terén, kilonosen a kulturdlis csoport, a felekezeti szervezet és a vallasi
kisk6zOsség vonzza a legtobbjiket, mig a nem tanarszakosok Osszességében
sokkal alacsonyabb nagysagrendben, de a sportkort, a kulturalis csoportot, a
felekezeti szervezetet, majd a tudomanyos kort és a szakkollégiumot preferaljak
leginkabb. Ebben az esetben is centripetalis és centrifugalis hatéerSket kivan-
tunk Osszemérni. A tanarszakosok a sport, szurkold, kérnyezetvédelmi és politi-
kai szervezet kivételével minden mas, az 6nkéntes csoport- és szervezeti tagsagra
nyilé lehet&séget tobben keresnek és talalnak meg intézményen kivil, mint mas
hallgatok. Emellett érdemes odafigyelni arra is, hogy a tanarszakosok be nem
teljeslt igények terén is vezetnek a tébbi hallgatéi csoporthoz képest. Legtob-
ben, s sokkal nagyobb aranyban, mint a nem tanarszakosok keresnek, de nem
talalnak elég alkalmat tudomanyos kori és kutatbecsoport tagsagra, tehetséggon-
dozé programba val6 bekapcsolddasra, karitativ tevékenységre és hagyomany6r-
26 csoporttagsagra.

Relaciés beagyazodas tekintetében tehat a tanarszakosok ¢és a
pedagogusjeloltek eltéré vonasokat mutatnak tarsaikhoz képest. A kortars
hallgatéi koézosséghez joval kevesebben kotédnek az intézményen beldl, az
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intergeneraciés  kapcsolatokkal — rendelkez6k  vannak  korikben — donté
tobbségben, s dltalanos vonasuk az, hogy a kampusz diakk6zosségébdl az
atlagosnal jobban kilognak. Tehat az a feltételezéstink, hogy a vizsgalt hallgatok
relaciés beagyazottsaga nem teljes, megerdsitést nyert.

Oss3egzés

Az elmalt évtizedben végzett regionalis felsGoktatasi vizsgalataink nyo-
man ismét meg tudtuk erdsiteni azt a tapasztalatot, hogy a hallgatétarsadalom
heterogenitasa tobb dimenzids, a strukturalis (demografiai és tarsadalmi status
szerintl) valamint a tanulmanyi diverzitas (tantervi és extrakurrikularis teljesit-
mény szerint) mellett egyre hatarozottabban kitapinthaté a kulturalis (az alapér-
tékek és magatartasmintak szerinti) sokféleség és az interakcios heterogenitas (a
kapcsolattartds, bedgyazottsag vonatkozasaban). Tanulmanyunkban arra a kér-
désre kerestitk a valaszt, hogy a sokfelé toredezett felsGoktatasi hallgatotarsada-
lomban milyen mértékben jellemzé a tanarszakos vagy pedagogusjel6lt hallga-
tokra a felsGoktatasi palyafutasukat, dontéseiket befolyasold kulturalis és interak-
cios diverzitas. Azt tapasztaltuk, hogy a tanarképzésben érdekelt karok nem ta-
narszakot valaszté hallgatéithoz képest a tanarszakosok valamivel magasabb
iskolazottsagi szil6i hattérrel rendelkeznek, mikézben dontéen az alacsony
statusu telepiilésekrdl, nagycsaladokbol érkeznek. Elgondolkodtaté eredmény,
hogy a tanarszakos és a pedagdgusjelolt hallgatok kulturalis hattér szempontjabol
sokkal inkabb eltérnek hallgatétarsaiktol, mint tarsadalmi status tekintetében.
Ertékotienticiéik markans eleme a tradicionalisabb gondolkodas. Részben a
kibocsato kornyezetbdl hozott és a hallgatétarsadalomban dominans értékorien-
taciok kozotti eltéréssel magyarazhatd, hogy gyengébb az intrageneraciés kam-
pusz-tarsadalmakba val6 integralédasuk. A hallgatél kozosségekbe toredékesen
integral6dé tanarszakosok az oktatokra emelik tekintetiiket, timogatot, beszélge-
tépartnert keresve benntik, ami tanulmanyi integralédasukat és eredményességui-
ket kétségtelentl segiti. Azonban amig az tapasztalhat, hogy a kampuszon belil
kielégitetlenek maradnak a szamukra sztukséges kortars kapcsolatok, sét a specia-
lis tartalmi koézosségl tagsag iranti igényeik, addig hallgatotarsaiktol tavolabbra
pozicionaljak magukat, s aszimmetrikus integraciéjuk nem tamogatja az intéz-
ményhez valé kétédésiiket. Erdemes tehdt tudatiban lenni annak, hogy az
aszimmetrikus integracié kévetkezményeképp az oktatdi kar szamara a tanar- és
mas pedagdgusképzésben igen felel6sségteljes feladat a hallgatokkal valé minél
sokoldalibb kommunikacié, a hallgatdi szolgaltatasokkal foglalkozok szamara
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pedig megfontolandd, hogy az tanarszakos hallgatok intrageneraciés integracio-

jat nem a dominans hallgatéi kulturahoz illeszkedd, egydimenzids hallgatokép-

hez

igazitott tevékenységstrukturaval és szervezeti kinalattal lehet el6segiteni.

Ennek megfontolasa révén akar a pedagogus palyak presztizsének mélyreptilése

mellett is tehet6k eredményes lépések az intézménnyel és a képzési céllal jobban

azonosulo hallgatotarsadalom novelésére a tanarképzésben.
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FONAI MIHALY: TANARSZAKOS HALLGATOK PROFESSZIO-KEPE: A
DEPROFESSZIONALIZALODAS ESETE?

Tanulmanyom legfontosabb allitdsa az, hogy a tanar szakos hallgatok professzio-
képét maganak a professzionak a deprofesszionalizal6dasi folyamata alakitja. A
tanar professziok' stituszvesztési folyamatat évtizedek 6ta regisztraljdk a szocio-
l6giai kutatasok, els6sorban a j6vedelem, a hatalom, az autonémia és az altalanos
statusz esetében, kevésbé a tanar professziok tudasa és presztizse esetében, bar
ez utdbbi tertileten is komoly statuszvesztésrol beszélhetiink. Ebbdl kovetkezd-
en a tanulmany értelmezési kereteit elsésorban a professzié elméletek jelentik

Az igen kiterjedt professzié szakirodalomban (elemzését lasd pl. Mac-
Donald 1995, Kleisz 2005, Nagy 2008, Formadi 2011) a ,,professzi6" fogalmat
annak eredeti jelentése (hivatas, elhivatas) alapjan a magas presztizst foglalkoza-
sok, szakmak megnevezésére tartjak fenn. A funkcionalista professzi6 elméletek,
a definialas kritériumainak szamatol és szempontjaitol fiiggetlentil, harom Ossze-
tevére utalnak: a professzidhoz sziikséges tudasra és képességekre, készségekre,
ezek atadasanak intézményesitett modjara, valamint a professzié (hivatas) muve-
lését szabalyoz6 normakra, és az azokat biztosité szakmai szervezetekre. Hogyan
érvényesiilnek ezek a kritériumok a Zandr professzick esetében? A professzidhoz,
hivatashoz sziikséges tudas és képességek korét illetéen relativ konszenzus ta-
pasztalhaté - a kognitiv ismeretek és a képességek, készségek korét a kozokta-
tasban atadott ismeretek is jelentés mértékben alakitjak, akarcsak az alkalmazott
modszereket. Ezek korét gyakran alakitjak és szabalyozzak a kilonb6z6 fenntar-
to1 érdekek (és az ezeket artikulald dontések, tantervek és dokumentumok), va-
lamint az oktataspolitikai érdekek és dontések. A tanar professziokhoz szitkséges
tudas atadasanak zntézmeényrendszere ugyancsak kialakult, évszazados multra tekint
vissza. A professzié muvelésére vonatkozé normak, a hivatas etikai kédexe és a
hivatas mivelésének normait fenntarté szakmai szervezetek kiéptltsége és mi-
kodésiik hatékonysaga, a professziora gyakorolt hatasa kisebb, mint pl. a magas
presztizst orvosi vagy jogaszi professziok szakmai szervezetei esetében. A tanar

1 A tanarok esetében professziokrdl beszélhetiink, hisz a szakma az oktatds szintjei és echhez
kapcsoléddan a felsGoktatasi képzési szintek alapjan nagyon tagolt. Gyakran vitatott, hogy hol
kezd6dnek a tanar professziok (lisd az évodapedagdgusok esetét), és hol végzédik, példdul
hova a soroljdk a fels6oktatas tanarait. A bolognai folyamat a felsGoktatasban atrajzolta a ko-
rabbi allapotot, de épp a tanarképzés esetében konfazus a helyzet. Mindezt figyelembe véve a
tanulmanyban a professzi6 tébbes szamat hasznalom.
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szakmakat, professziokat részben ezért, részben a szakma muveléséhez sziiksé-
ges tudas és képességek definidlasi problémai miatt sokan a fél-professziok, szemi-
professzidk kozé soroljak (Btzioni 1969).

Etzioni a fél-professziok jellemzésében az attribatum-listas modellt ér-
vényesitette, és a kovetkezd jegyeket emelte ki: 5 évnél rovidebb ciklusta képzés,
kisebb sulyu specializalt tudas és készségtar, a hangsuly a tudas kommunikalasan,
¢s nem az alkalmazasan van, a tudas létrehozasara kisebb hangsulyt fektetnek.
Gyengébb a szakmai autonémia, a szakmai autoritas ttkozik a kiilsé tarsadalmi
kontrollal, a szakma teljesitményét kiterjedt ellen6rzésnek vetik ala, a professzid
tarsadalmi legitimitasa gyenge alapokon nyugszik. A professzié erkolesi kodexe
homalyos és inkonzisztens, a szakmai tertlet kevésbé kapcsolodik a kitiintetett
tarsadalmi kommunikacié szférajahoz, valamint az élet és a halal kérdéseihez.
Etzioni a koévetkezé fél-professzidkat, szemi-professzidkat kiilonboztette meg:
az apolondket, a szocialis munkasokat, a konyvtarosokat, a tanarokat, a tézsde-
tgynokoket, és a gyogyszerészeket (Etzioni 1969).

A vazoltakon tul utalni kell még Etzioni sokat vitatott értelmezésére, me-
lyet a n6k magas aranya kapcsan fogalmazott meg. Etzioni expliciten kifejezte,
hogy az igazi professzidk mind férfi professzidk; a szemi-professziok alacso-
nyabb megitélésében szerepet jatszik, hogy dontéen nék dolgoznak benntik.
Etzioni gy érvelt, hogy a tipikus néi tevékenységek attributumai attevédnek a
szemi-professziokra, megitélésiiket nem a professzionalis szakértelmuk, hanem a
tradicionalis szerepek alakitjak, az eredend6 alavetettség meglrz6dott, és transz-
formalodott a szemi-professzio statusban, kilondsen a segité szakmak (caring
professions) esetében, ahol elnevezés meg is jeleniti ezt a néi gondozo, segitd,
apolo szerepet.

A ,szemi-professzio" tételt elfogadva, utalni kell a professzionalizacid
mint folyamat korlataira. Ez részben azzal fiigg Gssze, hogy a képzés soran a
hivatashoz sziikséges tudast és képességeket hogyan adjak at, illetve hogyan ad-
hat6 at, és atadhaté-e Kuczi Tibor a professzionalizacié elemzése kapcesan utal
arra, hogy a tanari munkanak a sgemélyiség a hordozdja, nem pedig a targyiasult s3akis-
meret (Kuczi 2001). Ez a tanari munkaban mint a tekintélyteremtés karizmatikus
jellege jelenik meg - az pedig konnyen belathatd, hogy a &arizma nem tanithaté
meg, és nem adhato at. Mas megkozelités alapjan hasonlé eredményre jut Fodor
Gabor (Fodor 2001); a ,,j6 tanar" tulajdonsagai hogyan alakithatok ki a tanar-
képzés soran, vagy egyaltalan, atadjak-e ezeket a képzésben? A ,,jé tanar" tulaj-
donsag listajanak az elemei megjelennek a tanarok szakma-és szerepfelfogasaban
is. Szigord, tekintélyt parancsold, kévetkezetes, komoly, tavolsagtartd, magas
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kovetelményeket tamaszt, zarkézott, megfellebbezhetetlen, muvelt, kiszamitha-
t6, konzervativ. Szab¢ Ildik6ék kutatasi eredményei is azt mutatjak, hogy a ,lai-
kusok" (feln6ttek) és a tanarok szakma-és szerepfelfogasa (a laikusok esetében
az, hogy mit varnak a tanari szakmaktol) is alapvetéen olyan elvaras rendszer,
amelynek a képzés soran torténd atadasa nehezen illeszthetd be a képzés jelenle-
gi strukturaiba és metodikaiba (Szabd 1998). Az elvart képességek és készségek
atadasanak problémai a professzionalizacié eredményességét kérddjelezik meg,
ami tipikus deprofesszionalizacios jelenség. Ugyanennek a kutatasnak a pedago-
gusok kivanatos tulajdonsagaira vonatkozo tanari énképnek a struktdrdja is azt
igazolja, hogy valéban a tulajdonsagokat tekintve - pl. gyermekszeretet, egytitt-
muikodési készség, szilard értékrend, Onismeret, hatarozottsig — nehezen
professzionalizalhatd szakma(k)rol, hivatasrol van sz6. Mindezek alapjan allitom
azt, hogy a tanari szakmakhoz, professziokhoz sziikséges tudas, de még inkabb
készségek és képességek, tulajdonsagok nehezen meghatarozhatoéak, és még ne-
hezebben atadhatéak a képzés soran — ez erdsiti a szemi-professzidkra utald
jelenségeket és a deprofesszionalizacioés folyamatokat is, melyet a szakirodalom
els6sorban a professziok valtozoé helyzetével, a kliensek eltéré reagalasaval ma-
gyaraz, mint ami csokkenti a professziok autonémiajat és hatalmat. Ehhez jarul
még a felsGoktatas tomegesedése is, ami csOkkentette a diploma ,,ritkasag-
értékét”, igy hozzajarult a professziok statuszanak a csokkenéséhez is. A
deprofesszionalizacié elvezethet a proletarizaciohoz is, melynek azonban fontos
feltétele (a kliensek 4j igényein tdl, és a ,,ritkasag” adta magas statuszon tdl) a
nagy szervezetek hatdsa, ami cskkenti a professziok autonomiajat, hisz elsGsor-
ban alkalmazottként kezeli a professzidk tagjait (Haug 1973, Kleisz 2002, 2005,
Toren 1975, Oppenheimer1973).

Erdekes megkozelitése lehetne a tanari professzidk szemi-professzios jel-
legének, a professzionalizalhatésag és a deprofesszionalizaciés folyamatok ma-
gyarazatanak a professziok bricoleur teériai (Hatton 1989, Martin 1998). Ezek
az elméletek a professziok tudasanak az Gsszetettségére, gyors atalakuldsara, és
sok szempontbdl inkonzisztens mivoltara utalnak, a sokféle tudaselem egyidejd
jelenlétére, ami példaul a képzési folyamat soran nehézzé teszi a professzidhoz
sziikséges tudas behatarolasat.

Empirikns adatbdazisok: a DETEP és a HERD kutatdsok
Tanulmanyomban két kutatas adatbazisat elemzem. Az egyik a DETEP (Debre-
ceni Egyetem Tehetséggondozé Programja). A program 2000-ben indult, célja a
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tehetséges hallgatok timogatasa, tutori segitséggel, és egyéb, szakmai és tudoma-
nyos lehet6ségekkel, valamint 6sztondijjal. A programba 2009-ig harom 1épcsén
keresztul juthattak be a hallgatok. Az elsé 1épcsébe a tanulmanyi eredmények
alapjan a karok delegaltak a hallgatok felsé 6t6dét. A masodik 1épesében a ,,mé-
résen” megjelent hallgatok egy motivacios kérdéivet és pszichologiai tesztet tol-
tottek ki, melyek eredménye alapjan kialakult rangsorbdl valasztottak be a karok
a hallgatokat, ez volt a harmadik 1épcsé (Balogh — Fonai 2003, Marton — Mez6 —
Balogh — Fonai 2006). Mivel 2009-ben lényegesen megvaltozott a program fel-
vételi eljarasa, csak az elsé periddusra vonatkozé adatbazist elemzem. Ebben az
id6szakban 3183 hallgaté vett részt a masodik 1épesé mérésein, kozilik 304 £6
volt tanar szakos — a tanulmanyban a rajuk vonatkozé eredményeket ismertetem.

A masik adatbazis egy HURO — HERD kutatasnak a tanar szakosokra
vonatkozo6 eredményeit foglalja magaba. A nemzetk6zi kutatasban a Debreceni
Egyetem, a Varadi Egyetem (University of Oradea) és a Partiumi Keresztény
Egyetem vesz részt; a nemzetkézi HURO projekt ,,A fels6oktatas szerepe a
tarsadalmi kohézié erdsitésében” cimet viseli, mely jol kifejezi azokat a célokat
és lehet6ségeket, amelyet a térség egyuttmikods felsGoktatasi intézményeinek
tulajdonitanak a résztvevék. A projekt egyik eleme egy, a résztvevé egyetemek
hallgatoéit érint6é kérdbives kutatas, mely a hallgatok iskolai és egyetemi életatjat,
az egyetemhez fz6d6 elvarasait és attitddjeit, a képzéssel kapcsolatos tapasztala-
tait, a hallgatok kulturalis és tarsadalmi t6kéjét, az inter-és intrageneracios intéz-
ményi tékéket, értékrendszeriiket, valamint a csaladi hattertiket vizsgalja. A tanar
szakosok esetében — a hallgatok 6nmagukat soroltak be ebbe a kategériaba — a
tanari professzidéra vonatkozé kérdésblokk is szerepel — ez részben megfelel a
DETEP adatfelvétel hasonl6é kérdésblokkjanak, igy az eredmények bizonyos
mértékig 6sszehasonlithatok. A kutatas 6nkitoltos kérdbivét egy rétegzett minta-
valasztas eredményeként 1471 hallgat6 toltotte ki, kézalik 283 £6 volt tanar
szakos (és 55-en tervezik, hogy elvégeznek egy tanar szakot is).

Hipotézisek

H1: Els6 hipotézisem a két kutatasban érintett tanar szakos hallgaték tarsadalmi
rekrutacidjara vonatkozik. Az oktatisszociologiai kutatasok a tanar szakos hall-
gatok, de altalaban a hallgatok nemek szerinti Osszetételének a 1ényeges valtoza-
sat rogzitik az elmalt évtizedekben, melynek alaptendencidja a nék aranyanak
ugrasszerd novekedése, majd a kilencvenes évektSl a n6k meghatarozo sulya a
teljes felsGoktatasban, kivéve a természettudomanyos és muszaki képzéseket.
Ennek szamos magyarazé modelljét dolgoztak ki, melyek kozott a kozépiskolai
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elényoket részben a nemi szerepek eltéréseivel, az oktatasi rendszernek a lanyok,
a n6k készségeit, képességeit jobban ,,dfjazé” vonasa mellett a kiilénb6z6 téke-
télékkel valé rendelkezés mértéke is hozzajarul, a csaladi t6kék mellett az egyén
kulturalis és tarsadalmi tékéje is (Lannert 2003, Fényes — Pusztai 2000, Fényes
2009, Fényes 2010, Fényes — Ceglédi 2010, Szemerszki 2000).

A tanar szakos hallgatok, illetve a tanarok tarsadalmi Osszetételére vonat-
koz6 szakirodalom a tanar szakos hallgatok, illetve a tanarok (alsé)kozéposztalyi
szarmazasat regisztralja, és magyarazza (Deak — Nagy 1998, Nagy 2001, Lannert
2004, Fényes — Pusztai 20006, Fényes 2009, Rébert 2000). A nemek szerinti Osz-
szetétel és a tarsadalmi szarmazas is részben a tanar professziok statuszvesztésé-
vel, ilyen értelemben szemi-professzios jellegével magyarazhaté. Ett6]l nem tér-
nek el a két minta szocio-demografiai jellemz6i sem. Epp ezért hipotézisiink arra
iranyul, hogy van-e kiilonbség a tehetséggondozé programba (DETEP) kertlt
hallgatok nemek szerinti 6sszetétele, masrészt a szilék tarsadalmi statusza, pon-
tosabban iskolai végzettsége kézott. Azt varom, hogy a tehetséggondozé prog-
ram mérési eljarasaba kertlt hallgatok tanar szakos hallgatél és a HERD kutatas
tanar szakos esetében nincs kilonbség a nemek kozotti Gsszetételben, azaz
mindkét mintaban érvényestl a ,,férfihatrany” hipotézis (Fényes — Pusztai 2000).
A tanar szakos hallgatok sziileinek iskolai végzettségét tekintve azonban mar
lényeges kiilonbséget varok a DETEP és a HERD mintak kozott: a tehetség-
gondozé program tanar szakos hallgatéinak szilei magasabb iskolai végzettségét
feltételezem. A lehetséges kiilonbségeket az almintak kozott csak spekulativ mo-
don tudom igazolni, hisz a lehetséges kulturalis és tarsadalmi t6ke magyarazato-
kat e t6kék eltéré operacionalizalasa miatt nem vethetem Ossze. Fontos azonban
arra utalni, hogy a szul6k iskolai végzettségét a tarsadalmi téke elméletek ,hu-
man tékeként” (Coleman 1987, 1988), mig a kulturalis t6keelméletek a kulturalis
t6ke egyik Osszetevéjeként értelmezik (Bourdieu 1986, 1997).

H2: Masodik hipotézisemet a tanar professzidk szemi-professzios jelle-
gére ¢és a deprofesszionalizacié folyamatara fogalmazom meg. Azt varom, hogy a
szemi-professzié attributumai kézul a professzid presztizsére, hatalmara, auto-
némiajara és a tudasra vonatkozo hallgatdi elvarasok és preferenciak tikrézik a
professzidk statuszanak ellenmondasait, inkonzisztens, inkongruens helyzetét,
egyrészt mas szakok (professziok) hallgatéihoz képest, masrészt a két alminta
kozott. Azt varom, hogy a tehetséggondozoé program tanar szakos hallgatéi sajat
statuszukat inkongruens modon jellemzik. A két alminta k6zott a tehetséggon-
dozo6 program tanar szakos hallgatéinak a professzio statuszara vonatkozé ked-
vezObb véleményét varom (a felsGoktatasi sikereik, magasabb t6kéik és a jovéore
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vonatkoz6 varakozasaik kovetkeztében). A HERD kutatds tanar szakos
almintdja esetében azt feltételezem, hogy a hallgatok sokkal magasabb statuszt
tulajdonitanak valasztott professzidjuknak, mint amit a tarsadalmi kornyezetitk-
ben értékelnek és feltételeznek. Mindezek a feltételezések a szemi-professzid
elméletekbdl és a deprofesszionalizacié elméletekbdl, valamint a tanar szakmak
empirikus vizsgalatara vonatkozo6 kutatasok eredményeibdl vezetem le (Etzioni
1969, Kleisz 2002, 2005, Nagy K. 2008, 2009, Nagy M. 1994, 2001, Polényi
20006).

A tandr szakos hallgatok rekruticidja

A DETEP hallgat6i adatbazisa esetében az eredmények értelmezésének egyik
nehézsége a tandr-szakos hallgatik azonositasa volt. Arra ugyanis nem vonatkozott
konkrét kérdés a kérdéivben, hogy tanarszakos-e a kitolts”. Csak az altala f6-
vagy mellékszakként beirt szak alapjan tudtunk kévetkeztetni erre. Bizonyos
szakok esetében ez egyértelmd fogddzot jelentett, mas szakoknal azonban gon-
dot okozott az azonositas. A kétezres évek elején ugyanis nagyon elterjedt az
,»egyszakossag”, amely 6nmagaban semmilyen informaciét nem adott arrél, hogy
valaki felvette-e a tanarszak elvégzéséhez szikséges specializacios kurzusokat. A
tanar szakosok azonositasat igy a kiillonb6z6 valtozok adta szikos keretek szabta
lehet6ségek kozott tudtuk csak elvégezni, hallgatonként dontéttiink arrdl, hogy
tanarszakos-e a megkérdezett (1. tablazat).

1. tablazat: A hallgatok megoszlisa szakok sgerint

&l S>dzalék a telies mintaban
BTK, tanar szakos 200 6.3
DETEP BTK, nem tanir szakos 204 6,4
TTK, tanar szakos 104 3,3
TTK, nem tanar szakos 467 14,7
Egyéb szakosok: 2218 69,3
Tanar szakos 283 19,2
HERD Nem tanar szakos 1088 74,0
Nem tanir szakos, de 55 3,7

Forras: DETEP 2002-2008., HERD 2012.

A tanar szakos hallgaték szama mindkét mintaban elegendé ahhoz, hogy
statisztikailag érvényes kévetkeztetéseket fogalmazzunk meg. A DETEP minta

2Tanulmanyomnak ebben az empirikus fejezetében hasonlé tematikaja irasunkra timaszkodom
(Foénai — Marton — Ceglédi 2011).
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esetében a minta nagysaga, a HERD esetében pedig a mintavalasztasi eljaras ad
esélyt az érvényes kovetkeztetések levonasahoz.

A két mintaban a nemek eloszlasat tekintve azt vartuk, hogy a tanar sza-
kosok kozott tobb lesz a né (2. tablazat). Ez igazolddott is, hisz a tanar és nem
tanar szakosok kozott szignifikans kilonbség érvényesil mindkét mintaban a
nemek tekintetében (P < 0,001).

2. tablazat: A hallgatik megoszldsa nemek szerint (s3dzalékban)

Feérfi NJ

BTK, tanar szakos 375 62.5

DETEP  BTK, nem tanir szakos 394 60,6
TTK, tanar szakos 447 55,3

TTK, nem tanar szakos 344 65,6

Egyéb szakosok: 293 70,7

Teljes DETEP mintiban 32,1 67,9

Tanar szakos 20,3 79,7

HERD Nem tanar szakos 33,0 67,0
Nem tanir szakos, de tervezi 32,7 67,3

Teljes HERD mintiban 30,4 69,6

Forras: DETEP 2002-2008., HERD 2012.

Adataink az alapsokasagot illetben a Debreceni Egyetem érintett id6-
szakbeli 6sszes masodéves hallgatdjardl all rendelkezésre: az egyetem hallgatoi-
nak 40,9 szazaléka volt férfi, és 59,1 szazaléka né. Ez azt jelenti, hogy a prog-
ramba kertlés esélyét illetéen valoban érvényesilt a ,,férfihatrany” hipotézis,
amit a tanar szakos hallgatok esetében is megfigyelhettiink. Ugyanakkor azt ta-

pasztaltuk, hogy a tablazatban bemutatott, ,,masodik 1épcsés” adatokhoz képest

> 5
a karok dontései alapjan a programba bekertlt hallgatok korében csékkent a nék
aranya, azaz a férfiak hatranya is, ez megfelel a ,,férfihatrany” hipotézisnek, mely
szerint az egyetemi életut soran a férfiak csokkentik kezdeti hatranyaikat, sét,
akadémiai tertileten (példaul a tudomanyos diakkérok esetében) a végzés tajara
mar elénybe is keriilhetnek. (Fényes — Pusztai 2006, Fényes 2010). A HERD
kutatas mintajaba kertlt hallgatok esetében, akiket egy rétegzett (reprezentativ)
mintavalasztas eredményeként kérdeztek, igy jol tikrozi az alapsokasag Osszeté-
telét is, a teljes magyar (és romaniai) fels6oktatasi adatokhoz képest a nék aranya
valamivel magasabb, ami kovetkezhet a kutatdisba bevont egyetemek képzési
profiljabdl is. Az eredmények alatimasztjak a tanar professziok ,,elnéiesedésére”
vonatkozo6 szakirodalmi allitasokat, és mindkét (al)mintaban igazoljak a ,férfi-
hatrany” hipotézist, azaz a nemek kapcsan megfogalmazott feltételezésem igazo-
lodott.
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A tanar szakos hallgatdk esaladi, tarsadalmi hatterét illetden azt vartam, hogy
also-kozéposztalybeli, kozéposztalybeli csaladokbdl érkeznek, és szileik hazaso-
dasi mintai az iskolai végzettségiiket tekintve az 1960-80-as évekbelinek felel
meg, tovabba a DETEP és a HERD mintabeliek kozott 1ényeges kilonbségek
érvényestilnek. Mindkét minta esetében ezek a feltételezéseim részben igazolod-
tak, hisz a tanar szakosok és a nem tanar szakosok csaladi hatterét 6sszehason-
litva azt tapasztalhatjuk, hogy a nem tanar szakosok kozott valamivel tobb az
olyan hallgato, aki diplomas apaval rendelkezik, mint a tanar szakosok kézott. A
tanar szakosok inkabb (als6)-koézéposztalybeli (érettségizett, szakmunkas) csa-
ladbél szarmaznak. Erdekes, hogy a BTK-hoz képest a TTK-n kevesebb az
olyan hallgat6, akinek az apja féiskolat vagy egyetemet végzett. Ez igaz ugyan a
nem tanar szakosokra is ugyanezen a karon, de a leend6 tanarokra még inkabb
(3. tablazat).

3. tablazat: Az apdk iskolai végzettsége, szakok sgerint (syazalékban)

Leofoliebh  Svakmunkds- __ Erettséoi Fdiskola Eovetew

BTK. tanar 8.3 29.3 28.8 16.2 173
DETEP BTK, nem 13,2 275 254 16,9 16,9
TTK, tandr 10,1 19,0 46,0 7,0 17,0
TTK, nem 8.4 28,5 32,9 12,2 17,9
Fgoyéb sza- 8,2 28,3 31,6 134 18,5
Telies 8,7 28,0 31,7 134 18,1
Tanir szakos 6,8 27,5 31,5 7,5 16,6
HERD  Nem tandr 45 31,7 36,4 12,3 15,1
Nem tanir 9,4 20,8 415 189 9,4
Teljes 5,1 30,4 37,6 11,6 152

Forras: DETEP 2002-2008., HERD 2012.

A 90-es évek végl orszagos atlaghoz képest azt latjuk, hogy a tehetség-
gondozé programba jelentkezék kozott ma mar tobben vannak azok, akik ala-
csonyan iskolazott szill6k gyermekeként jelentkeznek a felsGoktatasba (hasonlo
folyamatokrol ir Robert Péter - vesd Ossze: Rébert 2000). Fontos azonban meg-
emliteni, hogy ez 6sszefiigg a magyar felsGoktatas regionalis kiilonbségeivel is,
azzal, hogy a vidéki egyetemeken a sajat térségiik (als6)kozéposztalyanak a gye-
rekei tanulnak tovabb, mig a budapesti egyetemeken a felsé-kozéposztalybol
érkeznek a hallgatok (Fénai — Puskas — Sztcs 2012).

Mivel a fels6oktatasi intézmények éves, oktéberi statisztikai jelentése
csak a nemekre és a hallgatok lakohelyének megyéjére tér ki, Osszehasonlitd
elemzéseknél orszagos reprezentativ vizsgalatok eredményeit vehetjik csak fi-
gyelembe (Roébert 2000). Ezek alapjan azt allapithatjuk meg, hogy a BTK-n az
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orszagos atlaghoz képest kisebb, a TTK-n pedig kiugréan magasabb azon tanar
szakosok aranya, akik sziilei csupan érettségivel rendelkeznek.

A TTK tanar szakosaira kiilonosen jellemz6, hogy nem a diplomas (k6-
zEép-és fels6-kozéposztalybeli), és nem is az alsobb (8 osztalyt végzett vagy
szakmunkas) tarsadalmi csoportokhoz tartoznak. A fandri pdlyat legnagyobb ardny-
ban azg érettségizett apak gyermeker vilasgtiak exen a karon, nagyobb ardnyban, mint a
BTK-n- ami kozéposztalybeli poziciot jelent. Azok a TTK-ra jar6 hallgatok, akiknek
az édesapja szakmunkas végzettséggel rendelkezik, a TTK szakok kézil inkabb a
nem tanarszakokat részesitik elényben. Az eredményeknél azonban figyelembe
kell venni, hogy ebben a mintaban a TTK nem tanar szakosai négyszer annyian
vannak (467 £6), mint tanar szakosai (104 £6).

A bolesészeknél nem tapasztalhatéak ekkora csaladi hattérbeli kiilonbsé-
gek a tanar és nem tanar szakosok kozott. Bar az érettségizett szilSk gyerekei itt
is inkabb a tanari palyat valasztjak, nem akkora a kiilonbség, mint a TTK-n. A
szakmunkas apak gyerekei még mindig szivesen valasztjak a bolcsész tanari pa-
lyat.

Az apak iskolai végzettsége jobban differencial az altalunk vizsgalt két
csoport kozott, mint az anyak iskolai végzettsége. Egyetlen ponton érdemes
kiemelni az anya iskola végzettségének hatasat a tanari szakma valasztasara. A
bolcsészek kozott feltlinGen kevesen vannak azok a tanar szakosok, akik édes-
anyja egyetemet végzett (4. tablazat).

4. tablazat: Az anydk iskolai véggettsége, s3akok szerint (s3azalékban)

1 eofeliebb Szakmunkds- Eirettséoi Fdiskola Eoveten

BTK. tanar 9.0 18.0 38.0 22,0 95
pETEp BTK, nem 10,3 16,2 353 18,6 152
TTK, tandr 6,7 18,3 39,4 18,3 14,4
TTK, nem 6,2 16,7 35,8 21,9 142
Egyéb 7.3 172 36,4 21,2 14,1
Telies 75 17,1 36,5 21,1 13,9
Tanar 7.2 15,8 415 18,9 16,6
HERD  Nem tanir 53 147 419 225 15,6
Nem tanr 9,8 11,8 451 13,7 17,7
Telies 5.8 14,8 42,0 21,5 16,0

Forras: DETEP 2002-2008., HERD 2012.

Van-e kilonbség, ahogy vartam, a DETEP és a HERD mintdk tanar
szakos hallgatél kozott a szil6k iskolai végzettségét tekintve? Hipotézisem részben
1gazolodott, hisz csak a BTK-s tandr sgakos ballgatok esetében magasabb a diplomas apaik
arinya a HERD mintabeli tandr szakos hallgatikhoz képest, ag anyik esetében pedig
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rendre a HERD mintabeliek kizott magasabb a diplomds anydk arinya. Az egyetemi
végzettségl szulok esetében, kivéve a BTK-s hallgatékat, hasonlé aranyban
talalunk  egyetemi  végzettségl  sziléket mindkét  mintdban.  Mas
tanulmanyaimban kifejtettem (Foénai 2009), hogy 6nmagaban a sziilék iskolai
végzettsége nem befolyasolja szignifikansan a tehetséggondozoé programba valé
bekertlés esélyét, azt inkabb a kulturalis és a tarsadalmi téke alakitja — azonban a
két adatfelvétel eltér6 valtozdéi kovetkeztében, és a  t6kék eltérd
operacionalizalasa miatt, ezt a feltevésinket csak a két mintan kilén — kilon
tudjuk vizsgalni. Ez wugyanakkor felhivja a figyelmet a fels6oktatasi
tehetséggondozé programok, és mas hallgatoéi, a hallgatokat segits, tamogatd
informalis és formalis szervez6dések, kapcsolatok és intézmények fontossagara
is (Pusztai 2011).

Tandr szakos hallgaték a s3ak presztizsérd]

A sajat kar presztizsének a megftélésében azt vartuk, hogy a rangsorokat’ az
egyetemen belil kialakult rangsor, az egyes szakok presztizse alakitja, ami szoros
kapcsolatban all azoknak a szakmaknak a presztizsével, melyek a valasztott sza-
kokkal kapcsolatosak és hogy a rangsorokat a kolcsonos vélekedések, sztereoti-
piak és el6itéletek is alakitjak (1. abra).

1. dbra
1. dbra: A hallgatok on- és masok szerinti besoroldsa 10 fokozatu
skalan
3 7,47 7,52 7,29 714 7,47
,28 6,
63 B . 81 &1
4 4
2 !
0 T T T T T 1
BTKtanar ~ BTKnemtandr  TTKtanar  TTKnemtandr Teljes DETEP  HERD tandr
szakos szakos szakos szakos minta szakosok
m onmagdt hova sorolja m szerinte masok hova soroljék

Forras: DETEP, 2002-2008., HERD, 2012.

3 A rangsorolasok lényegében az egyes szakok és a szakmak presztizsét, azok kolcs6nds ismere-
tét és elfogadottsagat mutatjak.
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Altalanos tendencia, hogy a hallgatok ugy érzékelik, az 6 szakjaikat ma-
sok alacsonyabbra értékelik, mint azt 6k maguk. Ez annak a percepcidja lehet,
hogy kolecsondsen azt gondoljak, masok valéjaban nem is ismerik az 6 szakjukat,
ezért értékelik kevésbé. Azoknak a szakoknak az esetében, amelyeknél a valasz-
tott szakra éptlé szakmak tarsadalmi presztizse alacsony, a hallgaték ennek tud-
jak be szakjaik alacsony rangsorolasat masok altal. Ekozben 6k maguk dgy gon-
doljak, hogy bar a valasztott szakmak presztizse valéban alacsony, vagy mérsé-
kelt, maga a szak nehéz, a képzés pedig szinvonalas — kevés olyan szak van,
melynek a hallgatéi 6nmagukat, a szakjukat is alacsonyra taksalnak. Véleményik
ugy foglalhatd 6ssze, hogy aki belil van, valéjaban csak az képes realisan meg-
itélni a szakok helyzetét — kivilrél pedig csak a sztereotipiakon keresztil latjak;
ez egy természetes csoportszociologiai jelenség. Annak az indoklasa, hogy ma-
sok miért soroljak egy adott helyre a hallgatok szakjat, néhany ponton megegye-
zik azzal, hogy 6k maguk miért és hogyan értékelik sajat szakjukat. K6z6s indok-
las és értelmezés az, hogy masok nem ismerik a szakot, a szak nehéz, vagy diva-
tos. Lényeges kiillonbség érvényesiil a presztizs, a hasznosithaté ismeretek és a jo
elhelyezkedés mint szempont megitélésében. A DETEP mintabeli hallgatok
fiiggetlentl attdl, hogy tanar, vagy nem tanar szakosok, magasabbra taksaljak
sajat szakjukat, mint a HERD mintabeli tanar szakos hallgatok. Ez azzal magya-
razhat6, hogy a tehetséggondozéd programba a hallgatok fels6 o6todének volt
esélye bekertilni, azaz a sajat statusz megitélését a szak, és az ahhoz kapcsolédd
professzié statuszanak a megitélésén tul a sajat, individualis poziciéjukhoz is
kotik — a tehetséggondozo programba az egyetemi karrierjiiket tekintve sikere-
sebb hallgatok keriilhetnek, {gy az eltérés indokoltnak tinik. Ezt tamasztja ala,
hogy a sajat szak (és a hozza kapcsolodd professzid) kiilsé megitélésében mar
nincsenek 1ényeges eltérések a DETEP és a HERD mintabeli tanar szakos hall-
gatok kozott. A tandr szakos hallgatiknak a szak pres3tizsére vonatkozd rangsoroldsai
1gazoljak a hipotézisemet (a s3emi-professzio kivetkezményét és a deprofesszionalizacids fo-
lamat hatdsat), mind a belsé és a Riilsd megitélés (érzékelt és feltételezett) kiilonbségeiben,
mind a két minta koot killonbségekben. Ez megfelel annak a varakozasomnak,
hogy a tehetséggondozé program hallgatéinak a ,,t6kékkel” val6 ellatottsaga
kedvez6ébb, mint a HERD tanar szakos (al)mintanak az alapsokasagnak megtele-

16, ,,t6kékkel” valo ellatottsaga.

Erdekesen alakulnak a rangsorolas indokai, amit azonban csak a DETEP
mintan, és annak a DETEP tanar szakos almintajan lehet vizsgalni. Lassuk els6-
ként azt, hogy mivel indokoljak a sajat szak rangsorolasat (5. tablazat, 6. tabla-

zat).
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5. tibldazat: Miért sorolja ide a szakjdt? A sajit pres3tizs indoklisa.(Nyitott kérdésre adott
vdlaszok — az elsé 15 kijelentés. Sgdazalék: ag adott kijelentést elfogadok)

BTK tandr BTK nem TTK tanar TTK new Teljes minta

Hasznosithat6 ismeretek 8.5 12,3 14.4 15.6 14.6
Nem ismerik 7,5 10,3 18,3 13,7 13,3
Nehéz szak 10,0 8,3 15,4 16,1 13,0
Divatos szak 13,0 7,8 20,2 15,2 10,9
Magas szinvonal 12,5 12,7 7,7 9,0 10,2
Atlagos szak 11,5 3,9 7,7 8,8 9,9
Keresett szak 14,5 5,9 9,6 10,7 9,3
16 elhelyezkedés 5,0 7.4 2,9 7,9 9,1
Magas kovetelmények 8,5 11,3 4.8 8,4 9,0
Alacsony szinvonal 9,5 10,3 20,0 9,6 7,7
A szakma  presztizse 7,0 9,8 2,9 4.5 7,2
Szinvonalas oktatas 9,0 49 11,5 7,9 7,0
Magas presztizs 9,5 8,8 16,3 7,5 6,7
Elismert oktatdk 18,5 7,8 7,7 6,4 5,7
Lebecstlt szak 4.0 8,8 4.8 3.6 5,2

Forras: DETEP 2002-2008

6. tablazat: Miért soroljak ide a szakjit? A kiilsd megitélés indokldsa. (Nyitott kérdésre
adott valasgok — ag elsd 15 kijelentés. Szazalék: az adott kijelentést elfogadok)

BTK BTK nem TTK tapar TTK newm Teles minta

Nem ismerik 11,5 23,0 212 27.8 213
Nehéz szak 12,5 12,3 240 15,8 16,0
Lebecstlt szak 13,5 12,7 9,6 8,8 10,2
Magas presztizs 13,5 5,4 18,3 10,7 8,7
Alacsony presztizs 14,5 7,4 19,2 13,9 8,5
Divatos szak 7,5 1,5 16,3 7,1 7,6
Atlagos helyzetd 7,0 4.9 5,8 7,7 7.4
Hasznosithat6 ismeretek 7,0 7,4 13,5 6,4 6,9
Magas szinvonal 6,5 9,8 12,5 6,5 6,4
Keresett szak 6,0 3,9 6,7 4,7 5,9
Magas kovetelmények 4.0 10,3 1,0 2,6 5,7
Sztereotipiak 4.5 2,9 9,6 8,6 5,6
Alacsony szinvonal 7,5 4.9 11,5 5,8 5,0
16 elhelyezkedés 4,0 3,9 1,9 4.5 42
A szakma  presztizse 2,5 5,9 1,0 3.9 4.1

Forras: DETEP 2002-2008

Az érvényesild, lényeges eltérések a sajat rangsor és a masok altal rang-
sorolt (feltételezett) hely kozott részben magyarazhato a szakok és szakmak ész-
lelt kiilsé leértékelésével — ennek egyik megnyilvanulasa épp a koles6nos rangso-
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rolasokban érhet6 tetten. Ha a rangsorok eltéréseit a potencialis szakmak helyze-
te magyarazza, azaz az egyes szakmakrol, professziokrol, azok helyzetérdl kiala-
kult sztereotipidk és vélekedések, akkor azt lehet mondani, hogy a tanar szakos
hallgatok rangsorolasai azt a statusgvesztést jelzik, amely az elmult évtizedben ko-
vetkezett be a tanar szakmak esetében.

Jellegzetes inkongruencia tapasztalbatd az egyes rangsorok indoklasaban, és a
két rangsor k6zott. A BTK tanar szakosok énképe a sajat szak sginvonalira utalo,
koherensebb indoklasokkal jellemezhetd, hisz a hasznosithaté ismereteket, a sza-
kok keresettségét és a szinvonalas oktatast emelik ki. Ezzel szemben az 6 ese-
tikben is komoly inkongruenciakat tapasztalunk: egyszerre érzékelik azt, hogy
masok az 6 szakjaikrél azt gondoljak, hogy az alacsony, illetve magas presztizst,
illetve alacsony szinvonald — ez az egyes szakok kézotti 1ényeges eltérésekkel, és
a szakok, szakmak ambivalens értelemzésével is Osszefiigg. A BTK nem tanar
szakosok énképe is inkongruens, hisz ambivalens véleményekkel indokoljak szak-
jaik rangsorolasat (divatos, atlagos, magas kovetelmény, lebecsilt). Az 6 esetiik-
ben a kils6 értékelés észlelése tlnik koherensebbnek a magas kovetelmények
el6térbe helyezésével. A TTK tanar szakosok énképe kétpdiusi 6nkép: a magas
szinvonal és a kovetelmények (inkabb ez jellemz8) mellett az alacsony szinvonal
is megjelenik. Mindenképpen figyelmeztets, hogy ez az énkép ennyire kétpolusu.
Kérdés, hogy ez minek a kovetkezménye — ennek a megallapitasira a vizsgalat
nem adott médot. Legfeljebb spekulativ kovetkeztetéseket fogalmazhatunk meg
arrol, hogy a motivaltabb és jobb eredményt hallgatok érzékelik a természettu-
domanyos tanarképzés utébbi években kialakult problémait, a hallgatok érdek-
l6désének a csokkenését, a felvehetd hallgatok szamanak drasztikus csokkenését,
ami val6szintleg kettészakitja a természettudomanyos tanar és nem tanar szako-
sok mezdnyét, egy, jol teljesits és tehetségesebb, és egy rosszabbul teljesité cso-
portra. A TTK nem tanar szakosok koberensebb énképpel birnak: ugy latjak, szak-
jatk nehéz szakok, melyek j6 elhelyezkedést tesznek lehetévé — ugyanakkor
mintha azt észlelnék, hogy a masok altali rangsorolasok ezt nem kell6en veszik
figyelembe, azaz a megitéléstikben sok a sztereotipia.

A professzio helyzete: anticipativ elemek

A professzié helyzetének a jov6jére vonatkozé hallgatéi elvarasok kap-
csan hipotézisem arra vonatkozott, hogy a tanar szakos hallgatok professzidjuk
jovojét inkongruens statuszinak latjak, egyuttal arra is, hogy a tehetséggondozé
program hallgatéinak jovéképe, a professzio helyzetét leird kilonb6z6 dimenzi-
6k megitélése kedvezébb lesz, mint a HERD tanar szakos hallgatéié. Indokolt-
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nak tinik azonban feltételezni, hogy a hallgaték a ,,Hidba kedvezétlen a pozicio-
ja,, de van jovéjer attitGddel reagalnak, ami a tanari palyakép ambivalenciajat és
inkongruencidjat is képes megvilagitani (7. tablazat).

7. tablazat: ,,Milyennek litja a sgakma..” (tizfokogati skdlin)

DETEP —es minta HERD minta
BTK BTK TTK TTK Teljes Tanar A tanar
tanar  nem tanar nem Minta szako- szako-
Jovsjée 657 737 653 732 720 664 4g7
Presztizsét 581 680 617 6,64 6,81 6,14 4,88
Brvényestlési 500 677 628 666 655 486 449
lehetéség@t
Jovedelmi lehe- 570 614 581 620 647 532 454
toségeit
Emberi megbe- 5o (o0 578 627 6,44 552 504
csulését
E”rde)kerV?nYeSP 523 6,14 5,67 5,98 6,25 6,23 5,34
t6 képességét
Autonémiajat 526 623 517 545 5,94 6,53 5,02
Hatalmat 480 544 523 535 5,76 579 5,00
Kozéleti szerep- 4.82 5.82 5,02 4,84 5,49 6,03 5,08

vallalasat

Forras: DETEP, 2002-2008., HERD 2012.

A tanar szakosok varakozasai azt mutatjak, hogy minden terileten ked-
vezétlenebbnek latjak a szakma helyzetét mas szakmakhoz képest. Ezek a ki-
l6nbségek a BTK és a TTK tanar-és nem tanar szakjai kozott is fennallnak.
Ugyanakkor a TTK tanar szakosai valamivel jobbnak latjak a valasztott profesz-
szi6 helyzetét, mint a BTK tanar szakosai. A palyakép inkongruencidja altala-
nosnak tekinthetd, minden szakra jellemzé a kiillonb6z6 dimenzidk és a ,,szakma
jovéje” kozott eltérés — ugyanakkor a teljes DETEP minta eredményei ismere-
tében ez els6sorban az alacsony statuszd, a romld statusza és az inkongruens
helyzetl szakmak, professziok esetében jellemz6. A tandr szakosok helyzete ebben
azg értelemben az, inkongruens és a statusvestd sgakmakénak felel meg, ami igagolja a s3e-
mi-professzidra megfogalmazott hipotézisemet, és annak a kovethezményét a hallgatok pro-
fesszid képére. Az inkongruenciak, és a professzid helyzetét alakité attribatumok
kozotti eltérések vizsonylag szerények, ami azt jelenti, hogy a tanar szakos hall-

122



FONAI MIHALY

gatok egy altalanos statuszvesztést érzékelnek, amit a deprofesszionalizacios
folyamatok is indukalhatnak, azaz a t6bb évtizedes jovedelemvesztés, a presztizs,
a hatalom és az autonémia elvesztése egyarant jellemzi, amit a hallgatok is érzé-
kelnek. Tgy ez a folyamat, illetve a (deprofesszionalizaci6s) folyamat alapvetéen
hatarozza meg a tanar szakos hallgatok professzié képét, de mas, hasonld hely-
zetl professzidk szakjai hallgatoinak a professzio-képét is, igy a DETEP-es min-
taban példaul az orvostanhallgatokét, vagy a szocialis professziok hallgatéiét
(Fonai 2010, Fénai — Marton 2010). A HERD tanar szakos hallgatéi a profesz-
sz16 j6vojének, presztizsének, jovedelmi lehetéségeinek, és az emberi megbecsu-
lésnek a megitélésében hasonléan gondolkodnak, mint a DETEP keretében
megkérdezett tanar szakos hallgaték — {gy mas, nem tanar szakos hallgatékhoz
képest 6k is peszimistabbak a valasztott professziot illetéen. A tanarok érvénye-
stlési lehetGségeit kifejezetten rossznak tartjak, lényegesen pesszimistabbak,
mint a DETEP mintabeli hallgatok — mivel mas teriileteken hasonlénak, vagy
jobbnak itélik meg a tanari professziok helyzetét, ezt csak részben magyarazhat-
juk a DETEP adatfelvétel idébeli eltérésével, és a tanari professzidknak az el-
mult évekbeli, tovabbi térvesztésével. Ennek ellentmondani latszik, hogy jobb-
nak latjak a tanari professzidk érdekérvényesitési lehet6ségeit, autonémiajat,
hatalmi lehetSségeit, és kozéleti szerepvallaasat, mint a DETEP mintabeli tanar
szakos hallgatok. Azt is mondhatjuk, hogy az érvényesiilési lehet6ségek besztki-
lése ellenére, vagy azok kovetkeztében latjak némileg masként a tanarok helyze-
tét, de lehet, hogy a professzid klasszikus tanarképe erésebben él tovabb ezek-
ben a hallgatokban. Ez azt is jelenti, hogy a DETEP bevdlogatisi eljdrdsiban részt
vevd tandr szakos hallgatiknak a professzid jovibeli statusgdra vonatkozd hipotézisem nem
1gazolddott, azaz onmagaban a sikeresebb egyetemi karrier nem jar egyttt a
professziokép ambivalenciainak és inkongruenciainak a csékkenésével. A pro-
fesszi6 (anticipalt) hatasa er6sebb, mint a sikeres egyetemi karrieré. Kérdés, hogy
akkor mivel azonosulnak a hallgaték (sok szempontbdl az akadémiai karrierrel, a
tudomanyos kutatomunkaval, azaz erés koriikben a diszciplinaris szocializacid és
az akadémiai intézményi habitus hatasa).

A HERD adatfelvétel soran azt is kérdeztik, hogy a tanar szakos hallga-
tok hogyan értékelik és érzékelik a tanar professziokrdl kialakult kiilsé képet, a
tarsadalom megitélését a professzié statuszardl, és annak egyes dimenzidirdl. A
hallgatok ugy gondoljak, gy érzékelik, hogy a tanar professziok statuszanak
kiilsé megitélése kifejezetten kedvezétlen, a professzid helyzetét , kozepesre”,
vagy annal valamivel gyengébbre értékeltnek érzékelik, ugyanakkor nem latnak
szinte semmi kiillonbséget a kiilénb6z6 dimenzidkbeli értékelés kozott, azaz a
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tanar professziok kilsé képét nagyonis konzisztensnek érzik, ami a hosszabb
tavon érvényesulé deprofesszionalizacids folyamatok eredményeként is értel-
mezhetd.

Osszegzés

A cimben feltett kérdésre a két kutatas eredményei alapjan igennel valaszolha-
tunk. J6, vagy rossz-e az, hogy a hallgatok ismerik sajat, valasztott professzidjuk
helyzetét? Mindenképpen jo, hisz nincsenek illuziéik, nincs olyan idealkép a fe-
jukben, aminek csekély kéze van a valésaghoz. Ugyanakkor rossz is, hisz nincs a
hallgatoknak olyan erés idealképtk és vonzoé professzid-képuk, ami segitené a
fels6oktatasi szocializacidjukat. Ez mindenképpen nagy kihivas a tanarképzés
szamara. Fontos azonban elmondani, hogy nem a hallgatok professzio-képének
az ambivalenciai és inkongruenciai jelentik az alapproblémat, hanem a statusz-
veszt6, sok szempontbdl szemi-professzidként jellemezheté tanar professziok
helyzete, melyeket mindezen folyamatok és hatiasok deprofesszionalizalnak is
(bar e folyamatnak mas okai is vannak). Mas szavakkal, nem lehet jobb a hallga-
tok professzid-képe annal, mint ami a tanar professziok tényleges helyzete.

A tanulmanyban felvetett hipotéziseim is ezekre a jelenségekre vonatkoz-
tak, figyelembe véve a két vizsgalt hallgatéi minta killonbségeibdl adodo feltevé-
sek ellenérzését is. A tanar professzidkra mint szemi-professzidra vonatkozo
allitasokbdl levezetett hipotéziseim igazolodtak, a hallgaték professzio-képe tik-
rozi a tanar professzidk tényleges tarsadalmi helyzetét, a tanarok korében vég-
bement folyamatokat és azok hatasat. Azok a hipotézisek azonban, amelyek a
két hallgatéi minta kézotti kilonbségekre vonatkoztak, csak részben igazolod-
tak. A DETEP valéban csak a jelent6s kulturalis és tarsadalmi t6kével bird hall-
gatok szamara realis program, ugyanakkor a sikeres egyetemi karrier 6nmagaban
nem jar egyutt azzal, hogy a program tanar szakos hallgatéi jobbnak lassak a
tanar professziok helyzetét, mint a HERD ,atlagos” helyzetl tanar szakos hall-
gat6l. Valoszind, hogy a tehetséggondozoé program hallgatdi szamara fontosabb
az akadémiai, diszciplinaris karrier (ezért kertltek a programba), mig a HERD
kutatas keretében megkérdezett, ,,atlagos” tanar szakos hallgatok inkabb a (tana-
ri) szakmai karriert valasztjak, és ez is alakitja professzio-képiiket.
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BUDA ANDRAS: AZ INFORMACIOS TARSADALOM TANARTIPUSAI

Sokan, sokféle médon fogalmaztak mar meg azt, hogy lehetetlen nem kommu-
nikalni. Hasonlé kapcsolat all fent a tanitds és a taneszk6zok kozott is. Ennek
belatasahoz elég arra gondolni, hogy ha valamit el akarunk magyarazni valakinek,
akkor valészindleg hasznalni fogjuk a keziinket, megprébaljuk mondandékat
szemléltetéssel is kiegésziteni. Lehet6ségeink fliggvényében elsésorban az erede-
ti eszk6zoket, ezek hidanyaban pedig a modelleket, rajzokat alkalmazzuk, mindig
éppen azt, ami a keztink tigyébe keriil. Az iskolaban természetesen sokkal tuda-
tosabban, atgondoltabban folyik ez a tevékenység, a pedagbogusok szamos olyan
eszkozt hasznalnak az oktatasban, melyeket szandékoltan, valamilyen tudatosan
kivalasztott didaktikai céllal készitettek. Azt azonban mar nagyon nehéz megha-
tarozni miota is készitenek taneszkozoket.

A Pedagoégiai Lexikon szerint Pannonhalman mar a VIII-IX. szazadtél
alkalmaztak tankonyveket. Ezek természetesen még kézzel irottak voltak, latin
nyelvet, retorikat és okori irodalmat tanitottak segitségiikkel. Az els6 magyar
nyelvii, nyomtatott konyvet (Uj Testamentum) 1541-ben Sylvester Janos készi-
tette el Sarvaron (Veszprémi 2000). Ezt kévetSen viszont elsésorban a termé-
szettudomanyos oktatas kapott lendiletet. A ktlf6ldon tanuld diakok altal be-
szerzett taneszkOzok mellett szamos szemléltetésre, kisérletezésre alkalmas tar-
gyat készitettek az iskolakban oktatd tanarok és tanuldk is, majd kulénb6zé
gyartok is bekapcsolodtak. ,,A hazai taneszkoz ipar és -kereskedelem kialakuldsa
¢s felviragzasa a vilagméretd és magyar tudomanyos technikai felfedezések kora-
hoz, a II. Ratio educationis néven ismert rendelethez, a természettudomanyos ok-
tatast szorgalmazo Entwurf magyarorszagi bevezetéséhez, s f6ként az Edtvis-féle
népoktatdsi torvény életbe 1épéséhez kotédik.” (Nadasi 2009, 36) 1889-ben mar
taneszkoz-jegyzékeket is kidolgoztak, melyet kozel 100 évig folyamatosan —
majd 2001-t6l ismét — kiadnak a kiilénbo6z6 iskolatipusok szamara. A jegyzékek-
ben a kételez6 iskolai felszerelések mellett az ajanlott eszkézoket is felsoroltak a
real, 2 human, s6t még a szakmai tantargyak vonatkozasaban is.'! A XX. szazad
els6 felében egyre tobb muszert alkalmaztak az iskolakban, szazad masodik felé-

A kérdéskor fontossagat mutatja az 1877-1922 kézoétt mikéds Orszagos Tanszermuizeum
kiterjedt tevékenységkore, mely a tanszerek gyGjtése mellett modszertani segitséget nyujtott a
pedagogusoknak, engedélyezte a tanszercket és elvégezte a tanszerjegyzékek Osszeallitasanak
feladatat is. (Nadasi 2009)
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ben pedig vilagszerte fellendiilt az audiovizualis eszk6zOk gyartasa, majd megje-
lentek az oktatogépek. (Angyal-Czimmer 2001)

A gép altali tanulas gondolata nem 4j keletd, ,,Thorndike ir arrél a 20.
szazad elején, hogy j6 volna egy szerkezet, amely a tanar munkajat kiegészitve,
konnyitve oktatnd a gyermeket.” (Kajtar 20006, 48) Mar a XIX. szazad végén, a
XX. szazad elején megprobaltak ilyen szerkezeteket alkotni, ezek koziil a legsike-
resebb prébalkozas Sidney L. Pressey nevéhez ftzdédik. Az 1920-as években
tobb oktatogépet is tervezett, melyek egyik célja a tanulok motivalasa volt, mas-
részt ezek segitségével akarta vizsgalni a targyi tudas és az intelligencia kézotti
Osszefliggést. A szerkezeteket azonban csak évtizedekkel késébb fedezték fel
igazan. Skinner volt az, aki alkalmazasukat tanuldselméleti alapokon tudta indo-
kolni, ennek koszonhetSen kezdtek elterjedni. A fellendiilés azonban nem tartott
sokaig. Annak ellenére ugyanis, hogy a kiilonb6z6 tanitasi programok nem egy-
szer rendkivil preciz, alapos munkaval késziltek, az ilyen tipusu gépek az okta-
tas egyik szintjén sem jutottak jelentés szerephez. Egyrészt azért, mert az isme-
retatadasnak ez a médja az alapelvek ellenére sem motivalt eléggé, meglehet6sen
monoton, mechanikus, unalmas volt. Hidba probaltak meg az irdsos-szoveges
programokat audiovizualis programokra cserélni, a tanulds ezen formajat nem
sikertilt népszertvé tenni. A kudarc masik oka pedig az volt, hogy az oktatogé-
pek hasznalata heves ellenallasat valtott ki a pedagogusok részérdl: azt hitték,
hogy az télik fogja elvenni a munkat, 6ket fogja helyettesiteni. Mivel a pedago-
gusokat nem sikeriilt meggy6zni arrdl, hogy nem errél van szo, hanem éppen
hogy a munkajuk segitése, a tanulas hatékonysaganak a novelése a cél, végil a
kutaték felhagytak a tovabbi fejlesztésekkel. S6t a tanarok esetleges munkanélki-
liségének rémképe abban is jelentds szerepet jatszott, hogy az oktatégépek al-
kalmazasanak egyik vezéralakja, Pressey palyafutasa végén arra a kévetkeztetésre
jutott, hogy ,az oktatas viliga még nem készilt el ilyen vjitasokra” (idézi
MacKenzie 1974, 77).

A fejl6dés azonban nem allt meg, hamarosan egy Gjabb eszkoz, a szami-
togép 1s megjelent az iskolakban. Az eszkoéz oktatasi felhasznaldsanak karrierje a
még nagygépes, tObb terminallal ellatott, ugynevezett id6osztasos megoldassal
lizemeld szamitogéprendszerek kifejlesztésével kezdédott (Brickner 2001). Ek-
kor még csak egyetlen (nagy és draga) kozponti szamitogép jelentette a rendszer
lelkét, melyben minden felhasznalé a sajat terminaljan dolgozott, a kézponti
szamitogép pedig beosztotta processzoranak munkaidejét a hasznalok koézt. Eb-
ben a rendszerben igy a masodperc minden tOrtrészét kihasznaljak, mindegyik
hasznalé agy érezheti: a koézponti gép vele foglalkozik. Az elsé igazi attérést
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azonban a mikroszamitégépek megjelenése jelentette az 1970-es évek végén. A
kis méretnek és az egyre megbizhatébb mikoédésnek kdszonhetSen tobb és tébb
szamitogép kertlt be az oktatasi intézményekbe. Ebben jelent6s szerepet jatszott
az a tényez0, hogy a szakért6k korében altalanossa valt a meggy6z&dés: ezek az
eszk6zok jelent6sen javitjak majd az oktatds eredményességét (pl. White 1985.;
Papert 1988.; Negroponte 1995). A szamitégép olyan eszkéznek tlnt, ami szinte
mindenre j6, minden problémara megoldast nydjt koszonhetéen annak, hogy
tobb korabbi taneszkézt 6nmagaban tudott helyettesiteni. ,,A szamitégépekkel
4j tananyagok és oktatasi modszerek is érkeztek az iskolaba, amelyeket egyesek
kitoré 6rommel, masok Oszinte gyanakvassal fogadtak.” (Karpati 1999, 76) So-
kan attdl tartottak — mint ahogy korabban az oktatégépeknél is —, hogy el fogjak
vesziteni az allasukat, mert a szamitogép helyettesiteni fogja Sket. S6t az is fel-
merilt, hogy a hagyomanyos értelemben vett iskolakra sem lesz sziikség, hiszen
az e-learning alapi képzések szikségtelenné teszik majd épiletek és tantestiile-
tek fenntartasat. Tovabbi sulyos problémat jelentett, hogy a pedagégusok fel-
hasznalél és modszertani felkészitésére csekély oraszamban illetve alacsony 1ét-
szamban kerilt sor és csak nagyon kevés, megfelel6 minéséga digitalis tartalom
létezett. A felfokozott varakozas vége {gy szamos esetben vezetett csalédashoz,
az ¢élenjardk lassu gyarapodasaval szemben sokkal intenzivebben erésodott az
ellentabor. A varakozasokat fokozta, hogy olyan eszkoz kertlt be az iskolakba,
melyet nagyon kedveltek a tanulok, Sket nem odacsabitani kellett a gép mellé,
hanem inkabb az volt a gond, hogy valahogy kotlatozni kellett a gép el6tt toltott
id6ét. Nem meglepé tehat, hogy az eszk6zok gyors terjedésének koszonhetben a
tamogato, aktiv felhasznalé tanuldék szama rohamosan emelkedett. Az elutasité
tanarok és a tamogatd tanulok két nagy csoportot alkottak, koézottitk végsé so-
ron generaciés kulonbségek alakultak ki. Ezeket alapul véve Prensky (2001) digi-
talis bennsziléttnek nevezte el a tanuldkat és digitalis bevandorloknak a tanaro-
kat. Ugy gondolta, hogy a digitalis bennsziiléttek egyiitt nSttek fel a szamitogép-
pel, az internettel, igy a digitalis nyelvet anyanyelvi szinten besz¢élik, mig az emig-
rans tanarok felnétt fejjel tanultak meg azt (ha megtanultak), igy a legjobb szan-
dék ellenére is csak akcentussal beszélhetik ezt az 4j nyelvet (Prensky 2001).
Ennek kovetkeztében szamos eltérés azonosithaté be a két tabor vonatkozasa-
ban, ezeket a Jukes-Dosaj (2006) szerzéparos foglalta 6ssze elséként.

Az Gsszevetésben talalunk olyan tényezoket, melyekben az egyik vagy
masik tabor helyzete jobbnak tlnik, de leginkabb azt kellene kiolvasni a
tablazatbdl, hogy a kiilonbségek miatt jelentSs tanitas és tanulas modszertani

.z

valtoztatasokra lenne szikség a tanarok részérél. Bar még mindig 6k iranyitjak
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az oktatas-nevelés folyamatat, nekik kell(ene) alkalmazkodniuk az iskolaba jarék
igényeihez, jellemz&ihez. Oly mddon és olyan eszkozokkel kell tanitaniuk,
melyeket a tanulok hasznalnak és megértenek.

1. tibldazat: A digitalis bennsziilittek és a digitdlis bevandorlok jellemzdinek dsszevetése

A digitilis bennsziilotter”

WA digitilis bevandorlok”

Gyorsan kivannak informa-
ciot szerezni tobbféle multi-
média-forrasbdl

A parhuzamos informacio-
feldolgozast és a tobb fel-
adattal val6 egyidejt foglal-
kozast (multitasking) kedve-
lik.

A sz6vegnél szivesebben
dolgoznak kép-, hang- és
video-informacidkkal.
Szivesen keresnek ra vélet-
lenszerten, hiperlinkek utjan
elérhet6 multimedialis infor-
maciéra (nem-linearis feldol-
g074s)

Kedvelik a szimultan kol-
csonhatasokat, illetve a halo-
zati kapcsolatok létesitését
szamos mas felhasznaloval.

Legszivesebben ,,éppen id6-
ben” (just-in-time), vagyis az
utolso pillanatban tanulnak.
Az azonnali megerGsitést és
azonnali jutalmat kedvelik.
Azt tanuljak szivesebben, ami
relevans, azonnal hasznosit-
hato és egyszersmind szora-
koztato.

Kortlatozott szamu forrasbdl szarmazo
informacio lassu és ellenérzott atadasat
részesitik elényben (nyomdafesték-
sovinizmus)

Az egyszintl informacié-feldolgozast és
az egyetlen (vagy csekély szamu) feladat-
ra valé koncentralast kedvelik (egyszintt
terhelhet6ség).

A kép-, hang- és video-informaciokkal
szemben elényben részesitik a széveget.

Az informacidkat linearisan, logikusan
felépitett és adagokra bontott formaban
kedvelik.

Inkabb az egyéni munkavégzést részesi-
tik elényben. Jobban kedvelik, ha a tanu-
16k egyénileg, masoktdl fuggetlentil,
mintsem masokkal hal6zati kapcsolato-
kat fenntartva, kélcsonhatasban dolgoz-
nak.

Szivesebben ,,minden eshet6ségre felké-
szulve” (just-in-case) tanitanak (a vizsga-
kovetelmények szem el6tt tartasaval).
Szivesebben valasztjak a késleltetett
megerdsitést és jutalmazast.

A standardizalt tesztekre valo felkészi-
tést szolgal6 oktatast részesitik elényben,
a tantervi iranyelveknek megfelelGen.

Jukes és Dosaj 2006:37 alapjan készitette Bessenyei 2010:26
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A Prensky altal megalkotott elnevezések nagyon népszertek lettek, oly-
annyira, hogy késébb mar nem csak a tanarokra-tanul6kra vonatkozva hasznal-
tak azokat, hanem egész generaciokat, tarsadalmi csoportokat jeloltek altaluk.
Ezek az elnevezések ugyanakkor napjainkra mar félrevezetévé valtak, hiszen
kutatasok igazoljak (pl. Térok 2008; Hunya 2008; Buda 2010; Fehér-Hornyak
2010), hogy mar a pedagdgusok egy része is magasabb szintd digitalis kompe-
tenciaval rendelkezik tanitvanyainal és minden bizonnyal mindenki ismer olyan
id6sebb (nem pedagdgus) személyt, aki sokkal intenzivebben hasznalja az IKT
eszkozoket, mint a fiatalabbak. A pusztan életkor fligevényében torténé megku-
lonboztetés tehat hibas, téves kovetkeztetéseket vonhatunk le, ha ebbdl indu-
lunk ki. Masrészt a generaciokra alapozott felosztas azért sem helyes, mert vég-
érvényes kategorizalast jelent, pedig azt hogy a digitalis vilag folyamatosan valto-
zik, mindenki tudja, tapasztalja. Azaz nem mindenki! Egy nyomortelep fiatal
lakéja, vagy egy afrikai torzs Gjszilott gyermeke ebbdl a valtozasbdl vajmi keve-
set érzékel, szemben példaul egy nagyvarosban dolgoz6 adminisztratorral vagy
egy napilap vidéki tudésitojaval. Kit tekinthetliink akkor kozultk digitalis benn-
szulottnek?

A kizarélag korcsoport alapjan térténd besorolas helyett jobban megfelel
a valos helyzetnek, ha kilonb6z6 tevékenységkorok végzésének intenzitasat vagy
annak hianyat vizsgaljuk.

1. dbra: Az informacids tarsadalom tdrsadalmi csoportjai digitdlis kompetencidjuk fejlettsége
alapjan
Digitalis
Digitalis honfoglalék

Digitalis telepesek

Digitalis vandorok
Digitalis nomadok
Digitalis felfedezdk

remeték

A tovabbiakban ezeket a csoportokat vizsgaljuk meg részletesebben, ku-
16n elemezve az adott csoportba tartozé pedagégusok munkajanak jellemzéit.

Digitdlis remetéknek azokat tekinthetjik, akik egyaltalan nem hasznaljak az
informaciés és kommunikacios technolégiak (IKT) eszkozeit. Nem csak az
internetre nem  csatlakoznak, hanem sajat szamitogépik, laptopjuk,
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mobiltelefonjuk sincs és a munkahelyiikon sem hasznaljak ezen eszkozoket. Az
ilyen allapotnak lehetnek egyrészt gazdasagi okai (egy (mély)szegénységben ¢él6
nyilvan nem erre fog kolteni), masrészt lehet egy tudatos dontés eredménye.
Azonban alljon a hattérben barmi, egyre kevesebben tartoznak majd ebbe a
csoportba. Lassan ugyanis mar a segélykéré nyomtatvanyt is digitalisan kell
kitolteni, de a kényszerG vagy szandékolt elzarkézast azért sem lehet sokaig
fenntartani, mert egy tObbek altal is hangoztatott el6rejelzés szerint ,,2015-ben —
legyen sz6 barmilyen szektorrél — a munkahelyek 90 szazalékat nem lehet
betolteni bizonyos szintd digitalis {rastudas nélkil.” (Laufer 2012, 1)

A digitilis felfedezdk mar elkezdték az ismerkedést az IKT eszkozokkel, de
ennek a folyamatnak egyelére csak az elején tartanak. Lehet, hogy még csak mo-
biltelefonjuk van, vagy lehet, hogy csak a munkahelytikén hasznalnak szamito-
gépet, esetleg mar otthon is van szamitogépiik csak az (még) nem csatlakozik az
internetre. Egy biztos, 6k az elsé 1épéseket mar megtették, de még csak az ut
elején jarnak. Digitalis remete és digitalis felfedezé tanarokkal nem nagyon talal-
kozhatunk, hiszen egyre tobb iskolaban hasznalnak elektronikus naplét, ami mar
onmagaban szitkségessé teszi a szamitogép és altalaban az internet hasznalatat is.
Masrészt egy kézirassal el6készitett témazard dolgozatot ma mar minden didk
csak fanyalogva vesz a kezébe, ez pedig legalabb egy szévegszerkeszt6 hasznala-
tara OsztOnzi a tanarokat. Harmadrészt egyre tobb technikai eszkoz (laptop, inte-
raktiv tabla, szavazérendszer) van az iskolakban, az ezektdl torténd teljes elzar-
kézast hamar széva teszik a tanulok, ez szintén kényszerité erével hat a pedagéd-
gusokra.

A digitlis nomddok mar egyértelmien szamitogép és internet hasznalok,
de az alkalmazas intenzitisa még meglehetésen alacsony, szamos elemben mu-
tatkozik meg bizonytalansaguk, helykeresésiik. Els6sorban fogyasztjak az infor-
maciokat, a ,,termelésben” nem vagy alig vesznek részt, az internet vonatkozasa-
ban 6k egyértelmien web 1.0-as felhasznalok. Ha a nomadoknak valamilyen
informaciéra van sziikségiik, akkor el6sz6r nem feltétlentl az interneten kezde-
nek kutatni, de ha igen, akkor ott els6sorban a széveges informaciokat keresik,
videdkat, filmeket nem szoktak letSlteni. A szamitégép hasznalat soran ragasz-
kodnak a megszokott programokhoz, internetes helyekhez, ezeket nem parho-
zamosan, hanem egymas utan hasznaljak. Digitalis kommunikaciéjuk alacsony
intenzitasu, kozosségl oldalaknak nem tagjai, vagy ha igen, akkor is csak ritkan
lépnek be oda. Az ilyen tipust tanarok 6rain csak kis mértékben vannak jelen a
digitalis eszk6zok, tartalmak. Utobbiak inkabb atvett, letSltott anyagok, sajat
készitésben inkabb csak dokumentumok, egyszerd PowerPoint bemutatok ké-
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sziilnek. Lehet, hogy a modernség kényszerének engedve hasznalnak akar inte-
raktiv tablat is, de ez kimertl a ppt bemutaté tablai vezérlésében, mivel magat a
bemutatot még legtobbszor a laptoprodl inditjak.

A digitilis telepesek alapvet6 jellemz6i a kovetkezSk:
— legfontosabb informaciéforras az internet
— web 2.0-as felhasznalok
— multimédias elemekre épiilé befogadas
— nagymértéka digitalis kommunikacié
— intenziv jelenlét kilonbo6z6 kozbsségi oldalakon
— gyors alkalmazkodas az 4j programokhoz, technikai fejlesztések-
hez
— digitalis tgyintézés

— multitask tzemmod

Ez az a csoport, mely napjaink kihivasaira leginkabb megfelel, 6k az informacios
tarsadalom idealis polgarai. Nem csak hasznalnak digitalis tartalmakat, hanem
el6 is allitanak ilyeneket, szoveges, képi vagy multimédias formaban egyarant.
Els6sorban digitalisan kommunikalnak, a kéz6sségi oldalakat, levelezési csopor-
tokat valodi kapcsolatapolasra, szocialis hald épitésre és nem tartalmatlan ,isme-
r6s” gydjtésre hasznaljak. Szamos mas tevékenységet is (pl. szamlak befizetése,
adobevallas, szallasfoglalas) az internet segitségével valdsitanak meg. Vélemé-
nyunk szerint csak azokat tekinthetjiik igazi digitalis telepeseknek, akikre mind a
nyolc jellemz§ raillik.

Az ilyen tipusu tanarok a tanitds soran funkcionalisan és valtozatosan
hasznaljak az IKT eszkozoket illetve a digitalis tartalmakat. Tudjak, hogy nem
lehet és nem is szabad mindenhez IKT eszkozoket hasznalni, valasztasuk tuda-
tos, atgondolt. Egy-egy 4j eszkoz, program szolgaltatasait, lehet6ségeit megis-
merve kreativan alkalmazzak azokat a tanitas soran. A kozosségl oldalakon ke-
resztll is tartjak a kapcsolatot tanitvanyaikkal, s6t nem egyszer oktatasi, nevelési
célra is hasznaljak az oldal szolgaltatasait.

A digitalis nomadok és a digitalis telepesek kézott helyezkednek el a dig-
tdlis vandorok. Ok egyes jellemzbikben mar meghaladtak a nomadok sajatossagait,
de mas tertileteken még nem érték el a telepesek szintjét. Lehet példaul, hogy
els6sorban az internetrdl gydjtik az informaciokat, ugyanakkor viszont a k6zos-
ségi oldalakon alig jelennek meg vagy éppen konnyedén elsajatitjak az 4j telefon-
juk kezelését, de még soha nem chat-eltek senkivel. A telepesek nyolc jellemzdje
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kozul legalabb egy még hianyzik, de ez lehet akar tudatos dontés kovetkezménye
is, hiszen pl. az adatkezelés biztonsagaval kapcsolatos fenntartasok sokakat visz-
szatartanak a kozosségi oldalak hasznalatatol. A digitalis vandor tanarokra is
jellemz6 egyfajta kettGsség, lehetnek egyes tertileteken élenjarok, masokon vi-
szont tovabbi fejlédésre lenne szitkségtik. Lehet példaul, hogy egy bizonyos inte-
raktiv tablat j6l tudnak hasznalni, de egy masik tipussal a legalapvet&bb feladato-
kat is csak nehezen tudjak megoldani. Kereshetnek sokat az interneten elsésor-
ban a széveges fajlokra esetleg a képekre koncentralva, ezzel szemben a multi-
médias tartalmakra nem biztos, hogy kell6 figyelmet forditanak. Az is lehet, hogy
rengeteg oktatasban hasznosithaté anyagot toltenek le, de egyszer sem toltenek
fel semmit.

A digitilis honfoglalik szamara gyakorlatilag az internet jelenti az egyetlen
informaciéforrast, éppen ezért sokszor elvonasi tinetek jelentkeznek naluk, ha
el kell szakadni a halézattol. Laptop, iPad vagy mobiltelefon segitségével szinte
allandéan on-line vannak, kommunikaciéjuk doéntéen digitalis, akadnak olyan
tarsaik, akikkel nem egyszer kizardlag digitalis alteregdjukon, azaz az avatarjukon
keresztil kommunikalnak. Annyira a digitalis vilag bavkorében élnek, hogy sok-
szor meg sem értik a digitalis felfedez6k vagy nomadok problémait. Kevés ilyen
tanar 1étezik még(?), akik viszont ebbe a csoportba tartoznak, azok nem tudjak
elképzelni a tanorakat IKT eszk6zok nélkil. Nem egyszer feleslegesen hasznal-
nak digitalis tartalmakat és el6fordul, hogy nincs ,,B” terviik technikai vagy halo-
zati probléma esetére. Sokszor viszik tulzasba a szemléltetést, ami mar nem csak
a megértését zavarja, hanem — kilénosen fiatalabb korban — gatolja a tanulok
képzeletének fejlédését is. Tanitvanyaiktol magas szintG digitalis {rastudast var-
nak el, de ennek kialakitasaban nem nagyon vesznek részt, ezt alapvetéen mar a

Nem szabad elfelejtkezni arrél, hogy a tarsadalmi csoportok illetve az
ezekbe tartozé tanarok tevékenységeinek jellemzéit az informacids tarsadalom
aktualis kihivasainak és a jelenleg elterjed IKT eszk6zok figyelembevételével
kivantuk bemutatni. A technika viszont rohamosan fejl6dik, az elvarasok gyor-
san valtoznak, ennek megfeleléen az egyes csoportok jellemz6i is moédosulni
fognak. Ettél fiiggetlentl ma mar nem kérdés az IKT eszk6zok oktatasban be-
toltott jelentSs szerepe. A laptop hasznalata j6 néhany intézményben ugyanolyan
természetes, mint a tabla-kréta jelenléte, terjed az interaktiv tabla alkalmazasa,
sok iskolaban jelennek meg szavazérendszerek és néhany tanéran mar a mobil-
telefonok is szerephez jutnak. Egyre tobb pedagdgus sajatitja el az IKT eszko-
z0k hasznalatanak fogasait, felismerik mire jok és mire nem alkalmasak, ma mar
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senki nem gondolja ugy, hogy ezek a talilmanyok teljesen helyettesithetik a tana-
rokat. Segitséget viszont nyujthatnak, nem is keveset! Erdekesebbé, véltozato-
sabba, szinesebbé tehetjik az orakat altaluk, de a legnagyobb hozadékot mégis
inkabb az jelenti, hogy alkalmazasukkal kozelitjik egymashoz a didkok szabad-
id6s tevékenységeit, eszkozeit az iskolai torténésekhez, eszkozokhoz. Ennek
koszonhetSen kevésbé érzik majd gy a tanuldk, hogy az iskola egy mesterséges,
a hétkoznapi torténésektdl élesen elktlonild hely, ahol szamos kellemetlen fel-
adat var rajuk. A modern eszk6zok, tartalmak céltudatos, példamutat6 felhasz-
nalasaval azt is elérhetnénk, hogy az iskola ne csak az analég, hanem a digitalis
L ELET”-re is felkészitsen.
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HAUSMANN KORODY ALICE: ELMELKEDES A TANAROK NYELVI
KOMPETENCIAJAROL

Az utdbbi évtized neveléstudomanyi szakirodalmaban talan a kompetencia a leg-
gyakrabban hasznalt kifejezés. Tekintélyes szamu tanulmany foglalkozik az isko-
laban kialakitand6 olvasasi, természettudomanyos, szocialis, nyelvi stb. kompe-
tenciak kérdésével. A latin kifejezés magyarul illetékességet, jogosultsagot,
szakértelmet jelent. Eszerint, ha az oktatasra vonatkozo, egyetlen relevansnak
nevezhetd jelentését fogadjuk el, akkor az iskola oktatéi-neveldi feladata szakeér-
tiket nevelni. A szakérték nevelése, mint oktatasi-nevelési cél 6nmagaban is vita
targya, de jelen iras nem ezzel kivan foglalkozni. Maradjunk a kompetencia ko-
vetelményénél: a kompetencia alapu oktatis természetszerileg kompetens tana-
rokat igényel. Ez a tény a tanarképzésre iranyitja figyelmiinket. Feltételezztk,
hogy az egyetem elvégzése utan a sajat tantargyaban mindenki kell6en kompe-
tens. Ahhoz azonban, hogy a fiatal tanarok az elvart oktat6i-neveléi feladatokat
megfelel6 médon el tudjak latni, elengedhetetlen a magas szintd nyelvi kompe-
tencia.

A nyelvi kompetencia tudomanyos szakcikkek kiemelt témdja, az interne-
tes keresében tébb ezer talalat jelenik meg. Tartalmas {rasokat talal a kivancsi
olvasé a tanarok nyelvi kompetenciajardl, csakhogy ezek a tanulmanyok az ide-
gen nyelvek, elsé sorban az angol nyelv ismeretének elengedhetetlen sziitkséges-
ségérél, a nyelvtanulas lehetséges modjairdl értekeznek. Csupan néhol, egy-egy
utalas erejéig lehet az anyanyelyi kompetenciardl olvasni, pedig az iskolakban az
oktatas anyanyelven folyik, az anyanyelv a megértés utja, az idegen nyelvek he-
lyes elsajatitasanak az alapja, s ez az a nyelv, amelyen a tanarnak magyaraznia — a
megértést lehetévé tennie — kell. Ahhoz tehat, hogy a tanar illetékes és jogosult
legyen a katedrahoz, elengedhetetlen az anyanyelvi szakértelem.

A tanarképzéssel foglalkozé oktatonak azzal kell szembesiilnie, hogy év-
r6l-évre a szakmailag viszonylag jol felkészilt hallgatok egyre szegényesebb
nyelvi kod birtokaban érkeznek az egyetemre. A szerényebb anyanyelvi kompe-
tencia tehat mar begylr(izott a tanari szobakba is, és egyértelmden negativan
befolyasolja az oktatas eredményességét. Egyrészt azért, mert szikos, arnyalatlan
szokinccsel, fésiletlen nyelvhasznalattal magyarazni nem lehet, s ebben az eset-
ben a leghatékonyabb moédszerek is cs6d6t mondanak, masrészt pedig a tanar
beszéde minta — a rejtett tanterv része -, s mint ilyen a szegényes nyelvi koédot

b

Orokiti tovabb. Berstein ’60-as években végzett kutatasai alapjan tudjuk, hogy a
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szegényes nyelvi kod nem segiti a problémamegoldé gondolkodas fejlédését, a
bonyolultabb ismeretek megértését s a gyermek kibontakozasat (Feurstein, Falik
¢s Bohacs 2010). Bar Berstein szerint a korlatozott nyelvi kod a hatranyos szoci-
alis helyzettekre jellemz6, ugy véljik, ez ma mar nem ilyen egyértelm.

A kialakult helyzet két kérdést vet fel: mi az oka a jelenségnek és hogyan
lehet orvosolni?

A nyelvi kod elszegényesedésének ereddit keresve vizsgalodasunkat a
kisgyermekkornal kell kezdeniink. A beszéd kialakulasa és fejlédése szempontja-
bdl a csaladi kérnyezet meghatarozé, mert a gyermek itt szerzi elsédleges nyelvi
tapasztalatait (Sominé 2011). Ma mar kézhely, hogy a szilok elfoglaltak, farad-
tak, nem érnek ra mesét olvasni gyermekeiknek, potolja ezt a tv a megszamlalha-
tatlan, egyre silinyabb és riasztobb képi vilagi mesefilmmel, lehetéleg angol
nyelven (hadd tanuljon a gyermek, mire nagy csoportos az 6vodaban mar ,,per-
fekt angol”). Kozben eltelnek azok az évek, amelyek a leghatékonyabbak a
gyermek beszédkészségének megalapozasaban, s nem jut hely benntk a tindér-
mesék varazslatos, nyelvi fordulatokban gazdag szokincsének, a gondolkodast, a
fantaziat fejleszté belsé képalkotasnak sem pedig a mesékben rejlé, nem kevésbé
fontos etikai tartalomnak.

A meglepetés akkor kovetkezik, mikor mar az elsé osztalyban kideriil,
hogy az egészséges gyermek beszédkészségével gondok vannak. Ilyenkor kévet-
kezik a szakemberek segitsége, akik kilénb6z6 moédszereket dolgoznak ki a
rosszul beszéls, zarkézott gyermek beszédfejlesztése érdekében. A tehet6sebb
szul6k 1d6t és pénzt nem kimélve fejleszté pedagdgusokhoz viszik gyermekeiket.
A killonbéz6 fejleszté modszerek' alapjiban véve pontosan azt a hatast fejtik ki,
amely az elmaradt beszélgetések és mesék eredménye lett volna, a kilénbség
csak az, hogy a mese hallgatasa gazdagité élményt, a fejleszté tréningek pedig
befektetett id6t és szorongast jelentenek gyermeknek, sziilének egyarant.

Az iskolai évek alatt a nyelvi készség alakulasat a csaladi hatasok mellett
tobb tényezé is befolyasolja: a média, a korcsoportok sajatos nyelvhasznalata, a
tanit6 és a tanar anyanyelvi kompetenciaja, értékelési modszerei, elvarasai.

Nem célunk a média hatasainak atfogoé elemzése, csupan a nyelvi készsé-
gekre gyakorolt hatasaval foglalkozunk. Tény, hogy a média meghatarozé szere-

! Eredményes modszerként ismert a szolilokvia (a belsé beszéd monologikus kihangositasa). A
modszer 1ényege, hogy a szil6 vagy a pedagdgus ,.kihangositja” sajat gondolatait, megtapasztalt
élményeit, még akkor is, ha a gyermek nem figyel, ily médon béséges nyelvi kérnyezetet bizto-
sit szdmara. ,,A medialt szolilokvia jarul hozza a leginkdbb, hogy kommunikaciés folyamatokat
fejlesszink ki, mivel ezaton a gyermek magas minéségben és mennyiségben kap verbalis mo-
delleket” (Feurstein és tsai, 2010, 102).
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pet tolt be az ifjasag éltében, s kulturalis orientaciéjat is alapvetéen befolyasolja
(Hausmann 2011). A jelenség annak koszénhetd, hogy a gyermekek napi t6bb
orat toltenek a televizid és a szamitogép képernydje elétt (Hausmann, 2011,
Horkai, 2002). Féképpen a kereskedelmi csatornak szérakoztaté musorait nézik
s valoszinidleg a szamitogépen is sok esetben hasonlé tartalmakat. Innen alkot-
nak képet a vilagrol, kévetend6 mintakrol, divatrél, kultarardl. Ezzel a kinalattal
van allando, kényelmes és iranyitatlan kapcsolatuk, ezért a kereskedelmi média
kozvetitette értékrend, kultdra és nyelvhasznalat mar-mar a kizarélagossag rang-
jara emelkedett.

Az sms-ek, a szamitogépes csevegések érzékelhetéen rontottak a fiatalok
beszéd- és iraskészségét. A gyors, pergd tzenetvaltasok kialakitottak egy ékezet-
és szotakarékos irasmodot. Ezek mindennapos gyakorlata ranyomja bélyegét a
tiatalok helyesirasara is. ,,Bizonyosnak latszik, hogy az sms- és csetnyelvezet
amellett, hogy szamos 0j kreativ szot, vagy nyelvi eszkézt hozott létre, negativ
hatassal van a helyesirasra, illetve a szines és valasztékos kifejezékészségre is”
(Sagvari, idézi G6tz 2008).

A helyes beszéd, a valasztékossag romlasaval egy id6ben szemantikai val-
tozasoknak is tanui lehetiink. A fiatalok kézotti elektronikus kommunikacié 4j
jelentéstartalmakat, 0j kifejezéseket és egy ujfajta nyelvhasznalatot eredménye-
zett. Megfigyelhetd az egyes csoportokat, kbzosségeket, szubkulturakat jellemzé
sajatos nyelvhasznalat alakulasa, megvaltozik az irasbeliség funkcidja és altalanos
megitélése, amely a fentieck koévetkeztében némileg le is értékelédik (Sagvari
2008).

»A képi- és hangeffektusokra hangolt befogadas vonzereje kilonésen
veszélyezteti az olvasasi készséget és a hozza két6dé fogalomalkotast” (Magyar
Kulturalis Stratégia 2004). A digitalis kultira elterjedt hasznalata kovetkeztében
tehat nemcsak az irds- és beszédkészség romlik, hanem az olvasasi készség is,
ennck kévetkeztében valoszindleg a szovegértés képessége is (Hausmann 2011).

A média nyelvi hatasa érzékelhet6 a korcsoportok nyelvhasznalataban is,
de ebben a kézegben wjabb arnyalatokat kap, tovabb differencialédik a csoport
6nmeghatarozasnak fiiggvényében. Az ifjusag kulturalis szocializaciéjanak —
mely izlését, nyelvhasznalatat is meghatarozza — figyelemre mélté jellemzdje,
hogy nem vertikalisan torténik, mint a megel6z6 korokban, hanem horizontali-
san. A szil6k és az iskola értékkozvetitd szerepe egyre esélytelenebb. A multi-
média koraban az izlés kevésbé osztalyfliges, mint korabban volt. (Hausmann
2011).
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A kivilallé szamara nem evidens az, amit a fiatalok pontosan tudnak: a
csoporthoz tartozas, mely kotelezé médon valamilyen zenei stilust preferal (rap,
rock, reggae, pop, hip-hop, jazz, R&B, stb.), megkoveteli a sajatos 6ltézkodési
stilust, nyelvhasznalatot, viselkedést. Az a fiatal, aki nem fogadja el a csoportok
jegyeit, a csoportok nyelvi kédjat, baratok nélkil marad. Ez a legrosszabb, ami
egy serduilével torténhet, mert csak ezekben a csoportokban vagy bandakban
van lehet6sége megélni valamilyen kézosségi élményt: a serdilék tobbsége sza-
mara a csoport elismerése tobbet ér mindennél, és persze annal az elismerésnél,
amit a (jO) tarsadalom: szilSk, oktatok, nevelSk stb. altal felallitott, altalanos
szabalyok betartasa eredményez (Hersent 2000).

Lathattuk a média és a korcsoportok hangsulyos szerepét a nyelvi kész-
ségek alakuldsaban, am a tarsadalom mégis az iskolatdl kéri szamon a nyelvi
kompetencia mindségét. Helyénvalo is lenne, ha az elmult két—harom évtized-
ben nem valtozott volna dramaian az iskola oktatéi-neveldi szerepe és hataskore.

A nyelvhasznalat, az anyanyelvi kompetencia kialakulasa iskolan beldl is
egy sor tényez6tdl (pl. az iskola rangja, tipusa, korzete) fiigg, de a nyelvi fejlédés
letéteményesei (amennyire az iskoldban lehetséges) els6 sorban a taniték és a
tanarok. A tanité és a tanar beszéde a gyermek szamara minta. A gyermek
ugyanugy, mint a csaladban, az iskolaban hallott beszédet is utinozza, ebbdl
kovetkezik, hogy a szép, helyes és szabatos beszéd a tanité és a tanar szamara
clengedhetetlen kovetelmény. A szépen beszéls, j6l magyarazé tanart élmény
hallgatni, 6 az, aki a tobbséggel ellentétben ,,nem unalmas”. A gyermek megsze-
reti az ilyen tanar tantargyat, ezért a szépen, jol beszél6 tanar eredményesebb, s
nem mellesleg hatassal van a tanulék beszédkészségének fejlédésére. Sajnos, a
gyakorlat csak elvétve Orvendezteti meg a téma irant érdekl6dét, mert altalaban a
nyelvi igénytelenség jellemzd.

A beszéd- és fraskészség magas szintl kifejlédésének masik gatja az isko-
lakban meghonosodott szamonkérési rendszer, amelyben mar nincs szerepe a
beszélt és az irott nyelvnek. A tesztek, ,,a kipipalos” szamonkérések nem varjak
el a gondolatok megfogalmazasat, ezért szavakra, székincsre, helyes, értelmes
fogalmazasra sincs sziikség sem irasban, sem széban. A tesztek divatja nemcsak
a nyelvi fejlédést nem segiti, hanem a szintetizalé6 gondolkodast sem. ,,(...) a
r6vid, feleletvalaszos feladatok els6sorban a tudaselemek felidézését, esetleg
alkalmazasat varjak el a tanulotol és nem az OGsszefiiggések teljes megértését”
(Pintér 2009, 133). Pedig az 6sszefliggések meglatasa és megértése nélkil csak
ismerethalmazrol beszélhetiink, de tudasrél nem. Az ismereteket pontosan a
réluk valé gondolkodas, a gondolkodasi miveletek eredményeinek széban vagy
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irasban valé megfogalmazasa formalja tudassa. A beszédkészség fejlesztése tehat
nem Oncéld, mert nemcsak a kommunikaciét, hanem a megértést is segiti. Ezért
téves az a szemlélet, mely szerint az anyanyelvi képességek fejlesztése csupan az
irodalomora feladata lenne, hiszen minden tantargy tanitasanak célja a megértés,
s ez csak akkor lehetséges, ha a hozza kot6d6 szakszokincesel a didk a megszer-
zett ismereteit el tudja mondani.

Vitathatatlan, hogy az irodaloméranak kiemelt szerep jut a beszédfejlesz-
tésben. Csakhogy a megvaltozott tanmenet és tanterv ezt nem segiti. A magyar
irodalomtorténet helyett mufajelméletet tanulnak magyar és vilagirodalmi sze-
melvényekkel. Az olvasis mar nem divat, versek memorizalasa még kevésbé.
Ilyen kérulmények kozott el sem varhatd, hogy a tanul6 az iskolai évek folyaman
feltedezze anyanyelviink gazdagsagat, szépségét, magyarazo, filozofikus mélysé-
gét. S mert nem is sejti, milyen kincs az anyanyelve, megelégszik a mindennapos
kommunikacié szikos szokinesével és apolatlan stilusaval.

A felsorolt okok kovetkeztében, mire a tanul6 leérettségizik, s egyetemre
jelentkezik, anyanyelvtudasa a valasztott palyahoz szikséges szakismerete mo-
gott kullog, s ez kilonGsen akkor baj, ha tanarnak készil.

Az egyetemi oktatonak évrél—évre a beszéd és az iras romlasanak folya-
matat kell érzékelnie. Révid témondatok, vagy egyszavas mondatok, réviditett
szavak, tres fordulatoktol hemzsegé (,,szerintem”, ,,nem igazan”, ,.én Ggy gon-
dolom?”, ,.figyel;”, ,,ja-ja” stb.) mondatok, a vonatkozé névmasok, a ragok hely-
telen hasznalata, néhol a maganhangzok ,,angolos” valtozata, nazalis hangforma-
las, hadaras, a sz6végi massalhangzok elnyelése, rossz dikcid, motyogas, a ma-
gyar nyelvre nem jellemzé emelked6 hanghordozas (mintha csupa kérdés, vagy
felhaborodas lenne) jelzik a beszéd és a nyelv romlasat. Ezzel a nyelvi hozo-
mannyal érkezik a hallgatd, az is, aki tanarnak készil. Az egyetemi évek alatt
tehat az anyanyelvi kompetenciat is fejleszteni kellene, mert ellenkez6 esetben a
silany nyelvhasznalat, s ennek minden kévetkezménye gytrtzik majd generacio-
kon keresztiil.

Ha a tanarképzés tantargykinalatat szemigyre vesszik, azt kell latnunk,
hogy tavolrdl sem elegend6 ahhoz, hogy feladatukhoz mérten felkészitse a j6v6
tanarait: egy szemeszter gyermeklélektan, két szemeszter pedagodgiatorténet, egy
szemeszter didaktika (szakmodszertan) és két szemeszter pedagogiai gyakorlat.
A pedagdgiai gyakorlat soran nehezen kivitelezhet6, hogy minden diak 6t 6rat
tanitson. Az orak el6készitése és kiértékelése mar csak orarenden kivil lehetsé-

ges.
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Az anyanyelvi kompetencia kialakitasara esély sincs. Nem varhaté el,
hogy kémia, fizika vagy zene szakon irodalmat is oktassunk, de az igen, hogy
beszélni megtanitsuk a leend6 tanarokat. Ezért véljiik gy, hogy a tanarképzés
tanmenetébe mindenképpen retorika kurzust is be kellene iktatni. Miért lenne
fontos? A tanarjel6ltek megértenék, hogy a helyes, valasztékos beszéd rendezett
gondolkodast kévetel. Megtanulnak a tanitas kozben elengedhetetlen pontos
fogalmazast, és a tanar szamara kotelez6 helyes dikciot. Tudatosulna, hogy pa-
lyajuk soran milyen jelent6sége van az anyanyelvi kompetencianak, s nem utolso6
sorban a nyelvi tudatossagot, igényességet 6rokitenék tovabb.

Le. a IV. sziazadban rétoriskolat vezets Isokrates ,,rendiletlentl hitt az
¢kesszolas hatasaban (...), bizott annak az erkolesot tokéletesiteni, az értelmet és
a jellemet formalni képes erejében. Ugy gondolta, hogy aki helyesen beszél, az
ugy is gondolkodik, mindkettének az elérésében a legdont6bb szerep a nevelésé.
Ezzel a véleményével a retorikat 1ényegében a nevelés részévé tette” (Hoffmann
2008, 272).

Isokrates beszédrdl alkotott felfogasa ma is helytallo, még akkor is, ha az
iskola a 21. szazadban mas célok elérését tartja feladatanak, mint a hellenizmus
koraban. De ha tanitani és nevelni akar, akkor a tanarok magas szintG anyanyelvi
kompetenciaja elengedhetetlen kévetelmény.
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BUDA MARIANN: A TELJESITMENY MELTOSAGA

Hallgatéim, akiknek azt a feladatot adtam, hogy tanulassal kapcsolatos tanacso-
kat adjanak fiatalabb diakoknak, meghokkenve tapasztaljak, hogy az alapprob-
léma: nekiiilni a tanuldsnak. Ovondk mesélik, hogy mar az 6vodasok is
végigfekiisznek az asztalon, és panaszkodnak, hogy unatkoznak. Ilyenkor a kis-
gyerekekre gondolok, akik egy-két éves koruk kortl hihetetlen kitartassal — és
lathat6 élvezettell — masznak fel Gjra meg ujra a kisszékre, pakoljak ki és be a
dobozt, gyakoroljak a kanallal evést, a 1épcsén maszast és még szamtalan egye-
bet. Mi torténik veliik par év muilva? Vajon hol és mit rontunk el?

Hogyan sziiletik a lustasdg?

Az embergyerek — Meltzoff kifejezésével (Gopnik et al. 2005) — egy igazi
tanul6gép. Minden idegszalaval a kornyezete (elsésorban a Fontos Felnéttek,
azaz a gondozodi) felé fordul, minden informaciét beszippant, és folyamatosan
tokéletesiti Onmagat. Ez a hihetetlentll plasztikus, azaz valtozni és fejlédni képes
idegrendszer teszi lehet6vé, hogy az ember szinte barmilyen kornyezethez al-
kalmazkodni tudjon, hogy létrehozza és tovabbfejlessze mindazt, amit réviden
emberi kultiranak hivunk.

Ez a lenylg6z6 tanulasi teljesitmény azért johet létre, mert minden
iranybol hatalmas tamogatast kap. A kisgyerek kérnyezetében él6 felnbttek vi-
selkedésében szamos nem tudatos, de hatékony elem szolgalja a gyermek fejl6-
dését. (Ennek a tarsas tiamogatasnak a jelentGségét ismerte fel zsenidlisan az uté-
kor 4ltal Gjra felfedezett, fiatalon elhunyt szovijet pszicholégus, Vigotszkij.) On-
magaban azonban mindez kevés lenne az 6rom nélkiil, ami a kitartashoz bizto-
sitja az energiat.

Az embernél — s6t, talan mas, magasabb rendd fajoknal is igy van ez —a
faj szempontjabdl igazan fontos dolgokat nem csak a kényszeritéen erds készte-
tések vezérlik, hanem a hozzajuk kapcsolédo kellemes érzések is tamogatjak.
Elvezetes a szaporodas, az édes iz, a gyermek mosolya, érintése, vagy akér a test
egészséges kifarasztasa is. De mindez nem csak a testi sziikségletek kielégitésére
1gaz.

Azt a gondolatot, hogy egy ,,magasabb rendd” tevékenység 6nmagaban
is jutalom értékd lehet, Karl Bihler fejtette ki el6szor a gyermeki fejlédéssel 6sz-
szefliggésben. A funkcio6rom az a belsé, pozitlv megerdsités, amelyet a sajat
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test mozdulatai, tevékenysége révén a kilvildgban létrehozott valtozas nyujt —
legyen ez egészen apro, akar csak annyi, hogy a kéz megjelenik a latotérben.
Gyakran 1-2 ismétlés elég ahhoz, hogy a sajat test mikodésérdl érkezd visszacsa-
tolas 6sszekapcsolodjon a kiilsé valtozasrol érkezé visszajelzéssel. Az 6romot az
valtja ki, ha ezt a valtozast mar szandékosan is elé tudjuk idézni: az térténik,
amit vartam! A funkcié6rom az ,,én okozom” 6réme, ami mar nagyon hamar
megjelenik az emberi élet soran. Ez az izgalmas élvezet készteti a csecsemat arra,
hogy kitartéan ismételgessen, gyakoroljon egy-egy mozdulatot, hogy ujabbakkal
¢s tjabbakkal probalkozzon, hogy tudatosan kisérletezzen a kilvilag targyaival és

onmaga lehet&ségeivel.

Hogyan lesznek az drokmozgd, aktiv kisbabakbil unatkozs, iniciativa nélkiili gyerekek?

A kérdés persze nagyon bonyolult. De egy szalat talan felfejthetjik, ha
elgondolkodunk azon, vajon hova tinik a kezdeményezés 6rome, a lelkes pro-
balkozas a feln6ttek életébdl.

A nyugati kultira torténetébdl ez a fajta 6réom — a sajat tevékenység ill.
teljesitmény 6nmagaért valé 6rome — szinte teljesen hianyzik. Bar a fejlett nyugat
lassan szekularizalodik, ma is sokak szamara meghataroz6 gondolat, hogy a féldi
¢letet siralomvolgy, hogy az igazi teljesitmények szenvedéshez kapcsoldédnak,
hogy a munka — sét, akar az egész élet — elsGsorban kotelesség, hogy az 6ndicsé-
ret bidos... Valdjaban ez a szellemiség sztlte az ellentétes felfogast is: gyertnk,
érjik el itt, a f6ldi létben a mennyorszagot. Fogyasszunk, szorakozzunk, keres-
sunk élvezeteket, és ne csinaljunk semmit, ami faraszt6. Hol van mar a lassan
gyarapodo polgarsag puritanizmusal..

Sok és sokféle kutatas foglalkozik azzal, hogyan tiikr6zi és formalja éle-
tinket, gondolkodasunkat a média. Kilonosen tanulsagos figyelni a reklamokat
vagy a népszerd filmsorozatokat, milyen életérzést, milyen mintakat koézvetite-

nek.

A ,kénnyen és gyorsan” korszakat éljik. ,,Fogyjunk le konnyen és gyor-
san x kilot”, ,,tanuljunk meg konnyen és gyorsan x hét alatt angolul”, ,,kénnyd
hasznalni”, ,,nincs id6 a fajdalomra”, és még sorolhatnank. Természetesen ez a

vildg se mikodhetne eréfeszités nélkiil, de ennek — ugy tinik — nem szabad lat-
szania. Az eredmény az érték, nem az oda vezet6 at. Csak a luzerek verejtékez-
nek.

Magyarorszagon bizonyos kedvezétlen tendencidk még erésebben érvé-
nyesilnek. Bar nem szeretiink belenézni ebbe a titkorbe, de az értékkutatasok
Ujra és ujra azt igazoljak, hogy a magyar tarsadalomban erés az individualizmus,
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jellemzé a passzivitas a szabadidé eltoltésében (toronymagasan vezet a televizio-
zas mint f6 szabadid8s tevékenység), a visszahuzodas a tarsas kapcsolatoktol és
a k6zosségl aktivitastol. (Hankiss és mtsai 1982, Fiistos és mtsai 2004, Antaloczy
et al. 2007)

E rovid iras kereteit messze meghaladna annak elemzése, miért érzik
sokkal rosszabbul magukat a magyar emberek, mint amennyire ezt az objektiv
helyzet indokolna. (E targyban 1d. pl. Kopp Maria munkait, vagy pl. a Happy
Planet index-szamitasokat.") Sok felnStt nem talal 6rémot a munkijaban, meg-
gy6z6dése, hogy nincs befolyasa arra, ami vele torténik, és pesszimista a j6v6
kilatasait illetGen. Igy aztan nem csoda, ha a kozvélekedés szerint minden, ami
farasztd vagy nehéz, ami eréfeszitést kivan, az kellemetlen, és a lehet6 legjobb
az, ha az ember r6gton megkapja, amit akar.

Az ember persze felnéve ,realistava” valik, de legalabb a gyerekeit sze-
retné minél tovabb megtartani abban a boldognak vélt allapotban, amikor a ki-
vansagok azonnal teljesiilnek, és semmiért nem kell kizdeni. Az ilyen szilok
mindent megtesznek, hogy a frusztraci6tél megkiméljék a gyerekeiket.

A baba a velesziiletett késztetéseit6l sarkallva probalkozik, és természete-
sen bosszus, ha valami nem sikertil — temperamentumatél fuggéen jobban vagy
kevésbé. Igen, néha sir is ilyenkor. A sziilé pedig szalad, kinyitja, felteszi, kiveszi,
megkoti... Mert tévesen azt hiszi, a gyereknek (is) az eredmény a fontos. Fs mi-
vel a folyamat, a prébalkozas, az eréfeszités igy nem kap megerésitést, a kicsi
lassan leszokik réla. Hogyan lehetséges ez?

Erzelmek é5 dintések

A gyermek olyan, mint a vilag legbonyolultabb, legnagyobb teljesitmé-
nyd, legtigabb lehet&ségekkel rendelkezé szamitogépe — amely még beprogra-
mozasra var. Epp csak az elindulashoz elegendé ,,operaciés rendszer” adott. Az,
hogy a tanulas mire iranyul, milyen mértékd és jellegl lesz, az a Fontos Feln6t-

I'A New Economics Foundation (nef) 2006-ban szamitotta ki az un. Happy Planet Index-et
(HPI), azaz az orszagok ,,boldogsiag-mutatéjat”, nagy nemzetkozi felmérések ill. kilonb6zé
mutaték alapjan. A 2003-2004-es adatok alapjan 30 eurdpai orszag kozott (27 EU-tagallam,
valamint Térokorszag, Macedonia és Horvatorszag) az élettel valo elégedettség és az életesé-
lyek tekintetében is Magyarorszag csupan a 25. helyen all. (The European (un)Happy Planet
Index, 2007, 13-14.0.)

A rotterdami Erasmus Egyetem hasonl6 kutatisaban a Mindent Gsszevetve: mennyire boldog
On? kérdésre adott valaszok alapjan (a legfrissebb kozolt adatokat figyelembe véve) Magyaror-
szag a 41 feltintetett  eurépai  orszag  koézétt a 35, helyen 4l
(http:/ /wwwl.eur.nl/fsw/happiness/hap_cot/desc_hind.php?ind=72, letSltve: 2012. midj.
31)
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tektSl fugg, akik azaltal teremtenek meg egy bizonyos valdosagot, hogy a sajat
kultarajukat képviselik, és viselkedésiikkel, elvarasaikkal, targyaikkal kozvetitik
azt a szamara.

Michael Tomasello (Tomasello 2002) szerint az emberi evolucié kulcsa,
hogy a biolégiai evoluciét a fejlédés soran kiegészitette/kiegésziti a kulturalis
evolucid. Ennek alapja az az emberi sajatossag, hogy sziletésiinktél fogva képe-
sek vagyunk a masik emberben felismerni az 6nmagunkhoz hasonlo, érzésekkel,
gondolatokkal és szandékokkal biré lényt. Ez az evoliciés programozas teszi
lehetévé a fejlédést egyén és tarsadalom szamara egyarant.

A Fontos Felné6ttek jelent6sége abban all, hogy az ,,evolicids programo-
zas” kovetkeztében a csecsemd szinte teljes figyelme rajuk iranyul, azaz: 6k je-
lentik a fejlédésiikhoz sziikséges — és ugyanakkor a kultara tovabbadasat lehet6-
vé tevé — szocialis tanulas forrasat. A kapcsolat, az interakcié normalis esetben a
feln6tt és a gyermek szamara egyarant 6romforras. Ha a gyermek nem kapja meg
a személyes odafordulast, figyelmet, torédést, a funkcié6rom 6nmagaban kevés-
nek bizonyul. A fejlédés megreked, a gyermek passzivitasba, apatiaba stipped.

Hogyan megy végbe, hogyan mikodik mindez? Természetesen sok min-
den tisztazatlan még. A csecsemékutatasok, az 1 szemléletd gyerek-felnétt in-
terakcio-elemzések még a kezdetitknél tartanak. De valoszinG, hogy az érzel-
meknek a folyamatban kulcsszerepiik van.

A felné6ttek érzelmeit a kisgyermek szinte kézvetlentl érzékeli. A feln6tt
¢érzelmeiben tiikr6z6d6 viszonya a gyermek cselekvéséhez kapcsoloként miko-
dik: a mosoly, az 6rom, az elfogadas a gyermekben is 6romot okoz, ezért tamo-
gatast, pozitiv megerdsitést jelent, és folytatasra, ismétlésre 6sztondz; a rosszal-
las, ingeriltség, elutasitas fesziltséget, kellemetlen érzéseket valt ki, igy befékezi
az adott cselekvést. Igy hangolddik ra a gyermek a felnétt vildg szabalyrendszeré-
re.

A tudoésok, gondolkodok évszazadok ota kutatjak az érzelmek rejtélyét.
Nagyon izgalmas az az 4j elképzelés, amelyet Damasio vetett fel kutatdsai
nyoman. (Damasio 1996) Eszerint az ember dontési képessége és az érzelmei
szoros kapcsolatban vannak, s6t, gy tinik, ugyanazon agyi struktarakon
mukédnek. Ez nem is olyan képtelenség, ha belegondolunk, hogy az érzelmek
funkcidja az él6lények életében talan éppen az, hogy a kozeledés-tavolodas,
preferencia-clutasitas alapjan gyors dontéshozé rendszerként mikodjon. Talan
nem tal merész a feltételezés, hogy az ember esetében ez a rendszer a
sziletéskor tartalmaz ugyan bizonyos alapbeallitasokat, de — akarcsak a Chomsky
altal feltételezett, veliink sziletett bazisnyelvtan esetében — a jo-rossz tartalmak
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,Hfeltoltése” a felnottekkel vald interakcidban térténik meg. Ehhez sziikséges az
anya ¢és gyermeke egymasra hangolédasa, a kozottik 1évé szoros érzelmi
kapcsolat.

A kisgyerek tehat nagyon gyorsan megtanulja, mit tartanak jonak a fel-
néttek, és magatdl értet6dé modon 6 is azt fogja jonak tartani. Ha a felnéttek
azt tamogatjak, hogy a gyerek minden kivansaga azonnal, er6feszités nélkil telje-
stljon, ez a ,,program” felil fogja irni a kezdeményezSkészséget, a funkcio6rém
jutalmazo erejét.

A gond csak az, hogy amikor a felnéttek mar kezdik tgy érezni, ideje vé-
get vetni a gondtalan gyerekkornak, a folyamatot nem egyszeri visszaforditani.
Ha a gyerek mar 5 éves, j6 lenne, ha tudna kulturaltan enni, vagy egyaltalan agy
viselkedni, hogy megkockaztathat6 legyen vele egy éttermi ebéd. Ha 7 éves, j6
lenne, ha 6nalléan Sltdzne, és Gsszepakolna a szobédjiban. Es ha megtenné, amit
a tanitd néni kér téle... Ilyenkor azonban mar semmi nem ugyanaz, mint a cse-
csembkorban. Az érzelmek sokrétibbek, bonyolultabbak; a korabban szinte
automatikusan muikodé empatiat Osszezavarja a kognicio. A felnéttek pedig
gyakran nem rendelkeznek a szitkséges Onbizalommal és kovetkezetességgel;
félnek a konfliktustél — kimondva-kimondatlanul att6l, hogy elveszitik a gyer-
mek szeretetét. Igy nem képesek egyértelmi tizeneteket kézvetiteni a szamara.
Minél késébb kezdjik el, annal nehezebb elérni a valtozast; annal tobb kitartasra,
kovetkezetességre, talalékonysagra és odaadasra van szikség. Vagyis: mi, felnét-
tek tanitjuk restségre, kényelmességre gyermekeinket.

Valo6jaban azonban valami sokkal rosszabbat tesziink. A gyerek nem egy-
szerden csak lusta lesz, hanem képtelenné valik az eréfeszitésre, az akadalyok
lektizdésére, mind lelki, mind fizikai értelemben. Ha megmutatjuk neki, mit kel-
lene tennie, gyakran azt mondja, nem éri meg a faradtsagot. Nem tud varni, lehe-
tetlennek érzi, hogy hosszu ideig munkalkodjon valami tavoli cél érdekében.
(Marpedig a tobb évi tunyasag altalaban lemaradast eredményez.) Ami nem hoz
azonnali eredményt, azzal nem is akar foglalkozni.

Az ilyen gyermeket megfosztottuk egy nagyon fontos dologtél: a
teljesitmény méltdsagatol. Aprocska korunktél meghatarozza énképunket, amire
képesek vagyunk, amit megtesziink, amivel probalkozunk, ami felé torekszink.
Ez altal tudunk képet formalni tehetségiinkrdl, lehet6ségeinkrél. Onbizalmunk
alapja az a buszkeség, amit akkor élink at, ha nehézségeinket lekiizdve elériink
valamit. Csak az elért teljesitmények alapjan vagyunk képesek célokat
meghatarozni az életinkben, legyenek azok aprécskak vagy egészen nagyok.
Egészen egyszertien fogalmazva: az eréfeszitésrdl leszoktatott gyermek szamara
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tavolabbra kertil az értelmes (értsd: 6nmaguk szamara értelemmel bird) élet

lehet6sége. A tunyasag boldogtalansagara itéljik Sket.

Mt tebetiink?

Természetesen konnyl azt mondani, hogy a felnéttek ezentdl tamogas-
sak a gyerekek prébalkozasait, nyugodt biztatassal segitsék at ket a frusztraltsag
nehéz szakaszain, és legyenek kovetkezetesebbek abban, milyen viselkedést ta-
mogatnak. De ki tamogatja felnétteket, hogy holnaptdl higgyenek a kezdemé-
nyezésben és az erbfeszitésben?

Csikszentmihalyi Mihaly (Csikszentmihalyi 2009, 2010, 2011) volt az, aki
Ujra megtalalta a gyermekkor elveszett arany kulcsat, a funkci66rom felnétt meg-
felel¢jét. Flow-nak, aramlat-élménynek nevezte el azt a lelkiallapotot, amikor
teljesen elmeriilve egy szamunkra érdekes tevékenységben, képességeink hataran
egyensulyozva, de mégis uralva a helyzetet kilonleges tudatallapotba kertlunk:
az 1d6 és az egd fogsagabdl kiszabadulva valamiféle teljességet, a boldogsag egy
kilonleges fajtajat éljik at. Csikszentmihalyi ezt a boldogsagot kutatja; tjabb és
ujabb konyveiben arra tanitja olvaséit, hogyan keressék, hogyan valésitsak meg
az aramlat-élményt akar a leghétk6znapibb tevékenységeikben. Szerinte az erre
valo képesség egyaltalan nem a kiilsé koralményektdl, az ,,objektiv lehet&ségek-
t6l” fligg — ez ember-voltunk 1ényege: a lehetéséget mindannyian magunkban
hordozzuk.

Az aramlat-élmény boldogsaga nem mérheté a fogyasztas élvezeteihez.
Aki erre raérzett, aki ezt megtanulta, az képes segiteni gyermekeinek abban, hogy
a funkcio6rom Oszténdssége ne fulladjon meg, hanem az aramlat-élmény tuda-
tos keresésévé, az élet maga pedig a fejlédésre valo torekvéssé, ezaltal valoban
folytonos fejlédéssé valjon.
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FENYO IMRE: ISMERETELMELETI KERDESEK U] TIPUSU
RELEVANCIAJA — PEDAGOGIAI KONTEXTUSBAN

Ha hatasvadasz eszkdzokkel szeretnék élni irisom bevezetS soraiban, azt
mondhatnam: a huszadik szazad masodik felének filozofiai valsagat talan az is-
meretelmélet szenvedte meg legmélyebben. A filozéfiai diszciplinak mind kiiz-
dottek a kulturalis és tarsadalmi posztmodernitas kihivasaival. Az esztétikat a
parttalannak tiné relativizmus és a viszonyitasi pontok fellazulasa-eltinése, az
etikat az értékpluralizmus, a politikai filozéfiat a kétpolusu vilagrend romjai te-
mették maguk ala. Es az ismeretelmélet ekkorra — tgy tiint — til volt mindenen:
a rigorézus komolysagon, a jatékos tagadason, sajat jatékterének korlatozasan,
kacérkodott a logikava valassal, majd a nyelv analizisében latszott feloldédni,
végképp elveszitve kézvetlen kapcsolatat a “normalis™ (értsd: nem hivatasszerd-
en filozéfus) emberek vilagaval. Kérdései mind elvontabba, modszerei atlathatat-
lanabba, tétjei sulytalanna valni latszottak a kilsé szemlélé szamara. Mit mond az
ismeretelmélet az igazi problémdifkrol? — hangzott a nem is mindig megalapozatlan
szemrehanyas.

Ez a szendergés ért véget mara, készonhetSen olyan problémaknak, me-
lyek az ezredfordulé embere szamara mindennapiak és kozvetlenek, melyeket
érez és tapasztal, de amelyek az ember mindennapi mikoédésében végig nem
gondolva keltik hatasaikat. Az ismeretelméleti kérdések az utca emberének fan-
jak, hogy ami nem hagyja 6ket nyugodni, az az 4j életre kel6 ismeretelmélet.

A kovetkezékben egy értelmezési kontextust szeretnénk ajanlani, mely-
ben ezek a problémak (az olyanok, mint az 4j értelmet nyer$ a realitas kérdése:
valdsdag-e a virtudlis valdsag? vagy az igazsagérték értelme: mi azg igazsdg? amirdl sok
taldlatot ad a Google? amit emberek elfogadnak, és eszerint hogzak meg dintéseiket? vagy
1ét és nemlét kérdése: ami nem lathats, nem talilhatd, az nincs? nem ag a kérdés, vagy-e,
hanem hogy hol vagy? van ott térerd? be vagy kapesolva? illetve az identitas kérdése: 47
vagy? amit megmutats, magadbol?

E kérdésekkel kapcsolatosan nem annyira elemzéssé mint szisztematikus
kérdésfeltevéssé kivanom formalni irasomat, hiszen maga az ismeretelmélet is
csak mostanaban ébredezik szendergésébdl, és kezd raébredni arra, micsoda

lehet6séget és milyen impulzusokat hozott szamara az ezredfordulo.
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Nem titkolva ennek az értelmezési keretnek a propagalasaval egy régi vi-
tahoz kivanunk hozzaszoélni, nem annyira azért, hogy 4j érvekkel elémozditsuk
azt, sokkal inkabb azért, hogy kimutassuk: az érvek kiilénb6z6 tipusai barmeny-
nyire tavol alljanak is egymastél, bizonyos értelemben nagyon kézeliek egymas-
hoz. Konkrétabban amellett kivanunk érvelni, hogy az ismeretelmélet érvei na-
gyon konnyen valhatnak a politikai olvasat szamara értelmessé, még ha el is is-
merjik azt, hogy ez a viszony korantsem szimmetrikus: a politikai érvek csak
erés megszoritasokkal és csak nagyon konkrét eléfeltevések elfogadasa aran le-
hetnek episztemologiaiva.

Minden filozoéfiai szovegek egyik legszebbike, Friedrich Nietzsche A e
mordlisan folfogott igazsdagrol és hagngsagro/ cimu irasa ezekkel a sorokkal indul:

WA sgdmtalan villodzo naprendszerben sgétporcidgort Vilagmindenség egyik
Jélreesd segletében volt egyszer egy égitest, amelyen bizonyos okos dllatok kita-
ldltak a megismerést. B3 volt a legelbizakodottabb és leghazngabb pillanata a
vildgtirténelemneR’: de éppenséggel nem volt tibb egy pillanatndl. A természet
néhdny lélegzetvétele utin megdermedt a bohygd , s az okos dllatok egytol egyig
elpusztultak. — lgy szdlbatna valamely mese, de kitaldldja még exzel a fabuld-
val sem illusgtralhatna kelldképpen, milyen céltalannak és nem s3iikségszersi-
nek mutatkoik a terméset egészén beliil ag emberi intellektns. Orikkévali-
sdgokon dt nem létezett, és semmi sem fog tirténni, ha ismét szertefoszlik.
Ezen intellektusnak ngyanis semmiféle olyan miss3idja nincs, amely ag. ember-
életen tilmutatna. Teljességgel emberi, s egyediil nemzdje és birfokosa tekint rd
olyan pdtosszal, mintha § lenne a vildg tengelye, amely koriil forog.” (Niet3-
sche 1992, 3)

Nietzsche, minden értékek nagy atértékeldje, szenzacids tomorséggel mutatja itt
be moédszerét. Nem azon dolgozik, hogy a semmibél teremtsen 4j és még soha
nem latott vilagot. Tokéletesen érti, hogy ennél megrenditébb hatast érhet el
azzal, ha abszurd fénybe allitva renditi meg a vilag megrendithetetlenségét. A
megismeré emberrdl beszélve nem tesz mast, mint sorra veszi annak legalapve-
tébb keresztény és pogany attributumait, és kérdésessé teszi azokat. Gondolatki-
sérlete arra iranyul, mikképpen volna elképzelhet6 egy olyan vilag (és mindenek-
el6tt mit jelentene az ismeret és az igazsag statusza egy olyan vildgban), melyben
az ember tObbé nem a teremtés korondja, nem ura és kézéppontja az univer-
zumnak, s amelyben az ember nem minden dolgok mértéke t6bbé.
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Ezzel az alapfeltevéssel Nietzsche maris kérdéseinek birtokaban van: ha
az ember nem kitlintetett létez6je, nem centruma vagy mértéke a vilagnak, vajon
hogyan értelmezheté onhittsége? Mibdl eredhet tulzottan j6 véleménye magarol
a megismerésrél? Egyaltalan az emberi intellektusrol? Hiszen ha az ember nem
mérték, akkor nem mas, mint a vilag versengé teremtményeinek egyike. S ebben
a versengésben nem onértékek hatarozzak meg az attributumokat, hanem hasz-
nalati értékek — az intellektus is csak mint a talélés eszkoze lesz értékes, nem
mint a megismeréképesség dnmagiban. Az intellektus ebben az értelemben a rej-
t6zkodés eszkoze, amennyiben észre kell venniink, az ember szamara hasznalha-
t6 fegyverek (példaul szarvak, mondja Nietzsche) hijan csak ez a stratégia marad
a talélésért folytatott harcban. Ha ez igaz, megérthetjik az intellektus eredetét és
muikodését, de vajon megérthetjik-e igy az igazsagra valo torekvés Osztonét?

Nietzsche magyarazataban a klasszikus angolszasz liberalizmus alapvetd
mitoszahoz, a tarsadalmi szerzédés elmélethez fordul. Mint mondja a természeti
allapotban tapasztalt mindenki dltal mindenki mis ellen viselt harcat lezard békekotés
nem csak a tarsadalmi szerz6dés és ezzel a politikai berendezkedés alapjait veti
meg, de az igazsagoszton kialakulasanak is elsé 1épése. Ezzel az aktussal a szer-
z6d6 felek leszogezik és elfogadjak, hogy mi az igazsag, s hogy képesek legyenek
megkilonboztetni a késébbi hazugsagoktdl, régzitik a dolgok altalanosan és
kotelezd érvénnyel elfogadott jeloléseit (nevek), és viszonyait. A torvényhozok
ezzel nem csak a tarsadalom, de az igazsag torvényeit is kijelolik. Kijel6lik, még-
hozza azért, mert a tarsadalmi igazsagossaghoz hasonléan az ismeretelméleti
igazsag is jellemezhetd egy fontos gyakorlati sajaitossaggal: megléte vagy meglét-
ének hianya az emberek szamara kellemes vagy kellemetlen gyakorlati kévet-
kezményekkel jar. Nem kevesebbet allit ezzel Nietzsche, mint hogy az igazsag
puszta konvencié. Metafizikai vonatkozasoktél mentes, pusztin az emberektdl
fiigeé dolog, mely semmiképpen sincs benne a dolgokban. Ezzel azonban
Nietzsche azt is kénytelen megallapitani, hogy a nyelv kérdése is atértékelésre
szorul, hiszen nem tarthato az az elképzelés, mely szerint Iényegi megfelelés vol-
na a jelolések és a dolgok kozott — és ezzel kérdésessé valik az a feltételezés is,
hogy a nyelv adekvat kifejezése lehet a realitasnak.

De akkor milyen értelemben — ha egyaltalan — birtokolhatjak az emberek
az igazsagot? Nietzsche szerint az egyik lehet6ség az, hogy az emberek
megelégszenek a tautoldgiaval, a masik, hogy illdzidkat valtanak be igazsagokra.
Az elsé lehetéség nem vonzo, hiszen tulsagosan hamar bezarulé kérbe vezetné
az emberi gondolkodast, melybdl kitorni lehetetlen, a masodik lehet6ség sem
problémaktél mentes azonban. Ennek megértéséhez mélyebbre kell asnunk és
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megérteniink az emberi megértés mikodését (ugye érezzik az ebben rejlé finom
iréniat?). Nietzsche szerint a sz6 az idegi ingerek hangga valé leképezédése, s
mint ilyen nem t6bb mint egy metaforaalkotasi folyamat eredménye. De mar az
idegi ingerbdl valami rajtunk kivilire kovetkeztetni olyan hasznalata az oksag
elvének, mely teljesen alaptalan. Ezek alapjan aztan megallapitja, hogy a nyelv
csak a dolgok emberekkel vald relacidit jeloli, ezen tullépni képtelen. Mindkét
esetben (a metaforak megalkotasakor és a testibdl rajtunk kivilire kévetkeztetve)
az ember hatarokat 1ép at, s ez a hataratlépés az, amit nem vesz figyelembe
akkor, amikor kiterjeszti a megismeréképesség hatarait, s nem érti meg, hogy
amivel az intellektus dolgozik az magibil és nem pedig a dolgok lényegébil
szarmazik. Az ilyen 6sszefliggés csupan esztétikai marad, nem is lehet mas.

Az igazsag ebben a tiikérben nem latszik masnak, mint antropomorfiz-
musok altal meghatarozott metaforak halézatanak, mely a hasznalatban az em-
berrel szemben allva szilardnak, mint Nietzsche mondja: kanonikusnak, kétele-
z6nek tanik. Az {gy kialakul6 igazsagok rendszerbe szervez&dnek, hierarchia és
egymast értelmezé halézatok teszik értelmessé halmazukat. Ez a rend mint a
torvények és elvek vilaga all szemben a tapasztalatok vilagaval, minden esetben
mar mint az igazsag vonatkoztatasi pontja, hiszen amannal szilardabb, tartésabb,
altalanosabb, hozzaférhet6bb — emberibb. Ennyiben az igazsig kozosségi és
moralis: igaznak lenni annyit tesz mint ismerni és kévetni a konvenciot. Ha ezek
utan elfogadjuk Nietzsche allitasat, és a nyelvben nem mast latunk mint 6nké-
nyes kockajatékot, el kell ismerntink: az igazsag annyit tesz, mint az 6énmagukban
esetleges kockak el6irt hasznalatat. Kivalé id6toltés, igazan emberi tevékenység
az igazsag ilyen keresése, de ez a megismerés biztosan nem torhet az igazsagra.
Mint Nietzsche mondja:

wHa valaki elrejt valamit egy bokor migé, majd ngyanott keresi és meg is ta-
ldlja, 7igy azg ilyen keresésben és megtaldldsban vajmi kevés magasztalnivalo
van: marpedig ugyanigy all a helyzet ag »igazgsagnaks ag értelem tartomdnyd-
ban vald keresésével és megtalilisaval.” (Nietzsche 1992, 9)

Végs6 soron az igazsig meghatarozasanak ez a stratégiaja is ugyanoda jut, mint
az el6z6: visszahull a tautolégiaba. Van-e kitorés?

Nietzsche elemzése végsé soron mégis biztatd. Az alapveté Oszton
ugyanis szerinte az emberben csak latszolag az igazsagra val6 torekvés. Ez mint
lattuk csak masodlagos tevékenység, csak kockakkal val6 jaték, ahol a kockak
mar az ember altal létrehozott 1étez6k. Vagyis valdjaban az igazan alapvetéen
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emberi a metaforaalkotis. Es ennck csak egyik stratégidja a fent lefrt tudoma-
nyos igazsagkereséssé valé kockajaték, ahol a végcél az épitmény megingathatat-
lan szilardsaga. A masik az zntuicis, mely nem természeti torvényeket, hanem
kultarat teremt, az intuitiv felszabadult intellektus képes romba dénteni és ironi-
kusan ismét Osszerakni barmilyen épitményt, val6jaban semmiben sem kilonbo-
z6 igazsagértékkel. Az intuitiv ember derdt, 6romet, megvaltast nyer — mondja
Nietzsche. Persze szenvedése is hevesebb.

De Nietzsche mintha ad6s maradna az alapvetd kérdése megvalaszolasa-
val. Komoly 1épéseket tesz az ember igazsagra val6 torekvésének megértésére,
de nem magyarazza meg, mi az oka ennek az Osztonnek. Mint lattuk, moralis
megfontolasokhoz jut, tulajdonképpen a gyakorlati ész (moral és politika) kérdé-
seként tiinteti fel az igazsagot, amikor genezisét tarsadalmi szerz6désként mutat-
ja be. Ha a politika nyelvén akarnank megfogalmazni végkovetkeztetését azt
mondhatnank, két értékrend meglétét, tulajdonképpen két vilagnézetet, ponto-
sabban két eltéré ideoldgiat talal az emberi megismerés vizsgalatabol kiindulva.
Az ideologiak versengése természetes velejardja az emberi kornyezetnek, bar
maguk az ideolégidk nem erdsitik a verseny fenntarthatésaganak elvét. Epp el-
lenkezbleg: az ideoldgiak természete az, hogy logikajukat ki kivanjak tetjeszteni,
kiszoritva az eltérd, ezért ket gyengité magyarazatokat (ehhez lasd: Feyerabend
1994). A gorog vilag nagy politikai talalmanya éppen ezen a felismerésen alapul:
a demokracia az az eszkoz, mely korlatozza az ideoldgiak hegemonisztikus to-
rekvéseit, helyesebben oly médon védi az ideologiak kézotti versengés feltételeit,
hogy amennyire csak lehetséges szavatolja ennek fennmaradasat, vagyis az ideo-
logiak kozotti valasztas szabadsaganak megmaradasat az egyén (minden egyén)
szamara.

Es a politikai demokracia szamos 6nvédelmi eszkoze kézott van egy kii-
l6nosen hatasos, mégpedig az oktatas. Az ideologidk relativitasinak bemutatasa,
az ideolégidk tavolsagtarté megismerése fechnika, s mint ilyen megtanulhato.
Fontossaga kétségbevonhatatlan, ha elismerjik: az ideologiak fenntarthatd ver-
senypalyajaként felfogott demokracia mikodésének és fennmaradasanak legf6bb
kulcsa a polgarok ellatasa ilyen technikakkal.

Ha kudarcot vall ezen a téren az iskola és a politikai demokracia, ha az
ember kritikatlanul és kontrollalatlanul ideolégiak hatasa ala kertl, az ember egy-
dimenziéssa valik (a fogalom Herbert Marcuse-tél eredeztetheté értelmében)
moralis és politikai értelemben is, és végsé soron a politikai szféra is torzul, akar
totalitariussa valhat.
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Az egydimenzios létezés elkertléséhez az ideologiakat kritikai attitGddel
kell kezelni: distinkciét tartva kozeliteni. A filozofiai hagyomany nem
tanacstalan: régi fegyverét, az iréniat ajanlja erre a célra, mely a kierkegaard-i
értelemben maga a végtelen negativitas, hiszen benne negativ médon valik
szabadda a szubjektum: kérdései mogott nem sejlenck fel mar el6zetesen
birtokaban lev6 valaszok. A kérdések pedig életbevagdan fontosak az emberek
szamara, kiilonosen ha észrevessziik, hogy a felvilagosodas folyamata nem zarult
le, Gjra meg ujra feléled az emberek Gj meg 4j generacidinak életében, az 6roklott
hit (szokasrendszer, tudas, kultura, ideoldgia) megkérddijelezéseként. El kell
ismerniink, hogy bizonyos szituaciékban ennek a tevékenységnek lehet fegyvere
egy ideologia is, ahogy a XVII-XVIIL. szazad felviligosodasiaban a tudomany
betoltotte ezt a szerepet. Am ez kétéld tfegyver, hiszen a felszabadité ideolégia
hamarosan bizonyulhat Gj héditénak, ahogyan ez a tudomany esetében tortént,
vagy ahogyan kés6bb az emancipatorikus jelszavakkal indulé marxizmus
esetében tapasztalhattuk.

A tudomany esete azért kiilondsen érdekes szamunkra, mert hegemoénia-
ra valé torekvése, megesontosodasa az emberi megismerés viligaban egy valo-
ban eszkoz-jellegt 1étbdl indult ki. Tamaszul szolgalt a klasszikus felvilagosodas
embere szamara, hogy a megkérddjelezhetetlent ennek nevében tegye kérdésessé
¢és relativizalja a megingathatatlannak tiné vilagrendet sugallé ideolégiat, hogy
kiGzze a mitoldgidt az ember vilagabol és a rdcioval helyettesitse azt. Azutan varat-
lanul a tudomany maga valt uralkodé ideoldgiava, az iskolak vilagat legalabbis
teljesen uralé ideologiava. A tantargyak, a tankonyvek, a tanarok és a tanorak
lenylig6z6 arroganciaval képviselik a tudomany tényeit és modszereit, tudomast
sem véve maganak a tudomanynak mivoltardl, példaul arrél a megrendité onér-
telmezésrél, melyet Thomas Kuhn ajanl (Kuhn 2002), s amely az egységes tu-
domany képét is csak mitoszként képes mar lattatni, és a nagy és végsé igazsa-
gok helyett a tudomanyossagban megszakitottsagokat, versengést, paradigmakat
¢és (tudomany-)szociolégiailag meghatarozott értelmezési kereteket képes csak
talalni.

Miért van ez igy? Mert az ideolégia mindig csak wzds ideolégiakkal szem-
ben kritikus. A meta-kritikt nem tiri. Igy van ezzel a tudomany is, Gnértelmezé-
sében nem jelentenek problémat a relativizalasra iranyul6 javaslatok, ne csodal-
kozzunk hat, ha {6 képvisel6je, az iskola is érintetlen marad a kritikai szellemt6l.
A sort a tanarképzés sem tori meg, szisztematikusan és allhatatosan készit fel a
tudomany képviseletére. De megéri-e ez az erbfeszités? Bevaltja-e igéretét a
tudomany? Megtalalja-e a végsé igazsagot, a vildg jobb és helyesebb megértését
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vagy leirasat, amelynek igéretével esztelenséggé teszi azok életvitelét, akik alter-
natfv ut valasztasa mellett koteleznék el magukat?

A tudomany valasza téretleniil optimista. Modszereinek tokéletesitésével,
tényei korének  bovitésével az  igazsag  elérését lehetségesnek, st
szitkségszertnek tartja. A baj csak az, hogy a kiilsé szemlélé szamara ez az
optimizmus a nietzschei tudomany optimizmusa lehet csupan. A tudomany azt a
jatékot jatssza, melyet eszkozei lehetévé tesznek. Azt az igazsagot keresi — és
talalja meg —, melyet maga rejtett a bokor ald. Ebben az értelemben minden
ideolégia megtalalta és megtalalja a maga igazsagat, valahogy ugy mint a millerita
adventizmus, mely tobbszor is megjovendolte a vilag végét (illetve Krisztus
masodik eljovetelét), és a tények melyek nem igazoltak a varakozasokat, mit sem
vontak le a kovetSk hitébdl, és nem csokkentették a tanitasok igazsagat.

Ha ennyire nem valt be, vajon miért ragaszkodunk mégis ahhoz, hogy az
igazsagot tegyuk életiink kézponti eszméjévér A tudomany tamogatasa kétségte-
len és toretlen, de az ismeretelmélet képtelen erds érveket szolgaltatni mellette,
sokkal inkabb latjuk azt, hogy az ismeretelmélet eréfeszitéseinek készonhetéen
az igazsag értelme bizonytalanna valt. Miért ne valaszthatnank életiinknek mas
eszmét kozéppontjaul? A filozéfusok készen allnak javaslataikkal. Nietzsche az
esgtétikumban, Feyerabend a sgabadsdgban latja megragadhatonak azt ismeretelmé-
let és a politikum szférajat egyarant megalapozé gondolatot. Nem elképzelhetet-
len egy ilyen de-centralizaciés folyamat, melyet Feyerabend 7/ sgekularizacionak is
nevez, ahol a vallas nyoman a tudomanyt is el lehetne hatarolni az allamtél — és
horribile dictu: az iskolatdl is.

Ahol ez az elképzelés kap (kaphat) némi realitast, az épp a tanarképzés
tertilete. A diszciplinaris tudomanyossagot ellensilyozé vallaltan bolesészetként
felfogott pedagdgiai studium lehet(ne) az eszkéze annak az sronikus tanari attitid
kialakitasanak, mely oly kedves az anarchista ismeretelmélet mellett elkGtelezett
filoz6fusoknak.

A nevelés célja majdnem mindenki szamdra ag, hogy a fiatalokat megismer-
tesse az élettel, tehdt a tarsadalommal, amelyben sziilettek, és a fizikai uni-
verzummal, amely e tarsadalmat koriilveszi. A nevelés mddszere pedig az,
haogy megtanitanak néhdny alapvetd mitoszt. E mitoszoknak s3dmos viltoga-
ta van; a fejletteb viltozatok tanitdsiboz beavatdsi sgertartdsok is igénybe
vehetok: igy szildrdabban rigzddnek az elmében. A mitoszok ismeretében a
Selndtt sginte mindent megtud magyarazni (vagy legalabbis tudja, hol lebet
részletesebb informdcidhoz jutni): a felndtt ura a természetnek és ura a tirsa-
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dalomnatk. Mindkettot ismeri és tudja a modjat, hogyan lépjen kilesinhatisba

veliik. De nem ura annak a mitosznak, amely megismerését irinyifia”
(Feyerabend 1994, 201)

A kierkegaard-i ironia erre tesz képessé, a kritika ha nem is urava, de fel-
ismergjévé valtoztat a mitoszoknak. Es az ezt felismerd tanar nagy 1épést tett
arrafelé, hogy diakja majdan sajat élete centrumaba a szabadsagot, az esztétiku-
mot, vagy akar sajat dontése nyoman az igazsagot allitsa. Az irénia képes arra,
hogy megdvja az intellektust, hogy elevenen tartsa a képzel6erét, hogy folyama-
tosan kihivasok elé allitson. Az irénia fontosabbnak tartja a kérdések megfogal-
mazasat, mint valamely részfeladatok szofisztikalt megoldasat. Az irénia képes
alternativakat felkinalni, és képessé tesz vetélkedd érveket egyidejlleg felmutatni,
s nem zarkézik el az egyes nézetek szakérté képviselével vald szembestiléstSl
sem. Az ironikus nevelés kérdése ebben a formaban fogalmazhaté meg: miért ne
ismeretelmélet Nietzsche utani valasza erre nem elfogadhatatlan — ha a vonat-
koztatasi rendszerek elvesztették metafizikai megalapozasukat, valdjaban csak gy
lehetiink tudésok, vagy barmilyen mas professzié képviseli. Es csak igy valunk
alkalmassa ra, hogy meg6rizzik sajat és k6z6s szabadsagunkat.

Ami ezek szerint végsé soron nem is politikai, hanem ismeretelméleti probléma.
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Nemzetkozi szinten nincs (sincs) egység a hasznalt fogalmakban, még napjaink-
ban is valtozik a tartalma. Az els6, talan zavart is kelté fogalom, maga a ,,fogya-
tékossag”. Az ENSZ kozgytlése altal 1993. december 20-4n elfogadott (48/96
szamu) hatarozat egy tag keretet ad a ,,fogyatékossag” értelmezésére: ,,A vilag
tetszOleges orszaganak barmely népességcsoportjaban el6fordulé nagyszamu
kilonb6z6 funkcionalis korlatozottsag” (idézi: OKM Tdjékoztats 2009, Chikdn
2007). Ennek alapjan manapsag tobbféle kifejezés is kialakult: sériilt, sériiltséggel
¢l6, akadalyozott, akadalyozottsaggal ¢€l6, fogyatékos, fogyatékossag-
gal/fogyatékossigokkal él6. Ezek kozil a magyat, elsésorban a szakmai nyelv-
hasznalatban, de a kéznyelvben is utobbi kezd elterjedni (els6sorban a jog tamo-
gatasa miatt), mivel agy vélik, hogy a ,,fogyatékkal él6” kevésbé banto és diszk-
riminativ.

A fogyatékkal él6 tankoteles kord, illetve a tankételes koron tdl is tanul-
manyokat folytaté gyermekek és fiatalok elnevezése is eltér. A kozoktatasi tor-
vény a ,fogyatékos” helyett a ,sajatos nevelési igény” és ,,sajatos nevelési igé-
nyd” kifejezést hasznalja — t6bbsz6ri modositas utan — Kt. 121.§(1) bekezdés 29.
pontja és (9) bekezdése —, mig a felséoktatasi torvény a hatalyuk ala tartozo érin-
tett hallgatok esetében a ,,fogyatékossaggal él6 hallgatd™ kifejezést vezette be
(2005. évi CXXIX. torvény 147.).

A ma mar nemzetkozi és hazai szinten egyarant jelen 1évé, a mindenkit
elfogad6 tarsadalomra val6 térekvést torvények, rendeletek, egyezmények és
nyilatkozatok biztositjak és szabalyozzak. Gyakran hivatkoznak ezekre a publi-
kaciok, azonban nem ismerjik tényleges tartalmukat, fogalomhasznalatukat.

Jelen iras az inkluziv tarsadalom kialakitasa, s az ezzel szorosan kapcso-
latban 1év6 egyiittnevelés nemzetkozi és hazai dokumentumait veszi sorra és
mutatja be.

Nemzetkizi dokumentumok az, integrdcioril

Egyezmeény a gyermekek jogairdl, New York, 1989
Az 1989-es ENSZ Egyezmény tamogatja a gyermek érdekeit szem el6tt
tartd szuldéi torekvéseket. Bzt a deklaratumot 1991-ben hazank is alairta, ezzel

kotelez6vé valtak szamara a benne foglaltak, azaz az alairasaval hazank is vallalta,
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hogy a dokumentumban rogzitett jogokat a joghatdsaga ala tartozé valamennyi
gyermek szamara biztositja, fajra, szinre, nemre, nyelvre, vallasra, politikai vagy
mas véleményre, nemzeti, nemzetiségi, vagy tarsadalmi szarmazasra, vagyoni
helyzetre, cselekvéképtelenségre, sztletési, vagy egyéb helyzetre valo tekintet
nélkal (7991. évi LXIV . tv. 2. cikk, 1.). A szellemi (értelmi) vagy testi fogyatékkal
él6 gyermeknek joga van az emberi méltosagat tiszteletben tart6, onfenntartasat
elémozditd, a kozosségi életben vald tevékeny részvételét lehet6vé tevd, teljes és
tisztes élethez (7991. évi LXIV. . 23. cikk, 1.). A fogyatékos gyermeknek joga
van a kiilonleges gondozashoz, és ahhoz, hogy sziikség esetén, az allapotahoz,
valamint a sztlei, vagy gondvisel6i helyzetéhez alkalmazkodd (Iehetdleg ingye-
nes) segitséget biztositsanak szamara, joguk van az oktatashoz. Az oktatast-
nevelést ugy kell kialakitani, hogy a sajatos nevelési szitkségletth gyermek valoban
részt vehessen az oktatasban, a képzésben, az egészséguigyi ellatasban, a gyogyi-
to-nevelésben, a munkara valé felkészitésben és a szabadidés tevékenységekben.
Ezeket olyan médon kell megszervezni, hogy biztositsak személyisége és képes-
ségei minél teljesebb kibontakozasat (7991. évi LXIV . tv. 23. cikk, 2-3. 28. cikk,

1).

Jomtieni Konferencia specilis tovabbképzd programja’ (1990)

Az integralt nevelés vilagszinti megvaldsitasaval foglalkozott az 1990-
ben megrendezett UNESCO konferencia. A tandcskozas nyoman hamarosan
elkészilt egy specidlis tovabbképzé program (1990), melyet tobb mint negyven
nyelvre, tobbek kézott magyarra is leforditottak” (Csanyi 2000°).

Az Eurdpa Tandes és az oktatdsi minis3terek dlldsfoglalisa a fogyatékossaggal éli
Qermekeknek és fiataloknak a3 oktatis s3okdsos rends3ereibe tirténd integrdldsrol’ (1990)
Az Buroépa Tandcs allasfoglalasanak célja, a sajatos nevelési igényd gyermekek és
fiatalok teljes integracidjanak elérése. Ennek érdekében szitkségesnek tartja olyan
rehabilitaciés kutatasok és informacidés kampanyok lebonyolitasat, amelyek
el6segitik a tobbségi tarsadalom szemléletvaltasat a fogyatékossaggal ¢l6
személyek tirsadalmi integricija terén.’

! World Conference on EFA, Jomtien, 1990: Meeting Basic Learning Needs: A Vision for the
1990s

2 Az oktatécsomagot Mel Ainscow és munkatdrsai allitottak 6ssze, amely a BGGYTF kiaddsaban
jelent meg 1993-ban, Specialis sziikségletek az osztalyban cimmel (szerk.: Csanyi Yvonne)

s http:/ /unesdoc.unesco.otg/images/0009/000975/097552¢.pdf

* Resolution of the Council and the Ministers for Education meeting within the Council of 31
May 1990 concerning integration of children and young people with disabilities into ordinary
systems of education, 1990. MAJUS 31;90/C 162/02

5(http://eutlex.curopa.cu/LexUriServ/LexUtiServ.do?uri=CELEX:41990X0703(01): EN:HTML)
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A fogyatékossaggal él6 emberek esélyegyenléségének alapvets syabalyai’ (1993)

Az ENSZ Kozgytlése altal elfogadott dokumentum 6sszefoglaldan, az
¢let minden tertletére kiterjedéen fogalmazza meg a sérilt emberek normalis
¢letvitelének feltételeit. Egyik alpontja kimondja, hogy ,,az allamok biztositsak
integralt formaban az egyenld alap-, k6zép- és fels6foku oktatasi lehetéségeket a
fogyatékkal ¢élo gyermekek, fiatalok és feln6ttek részére.”
(http:/ /www.barczi.hu/letoltesek/tudomanyos_ testuletek/dokumentumok /ST
DRULES-magyar.pdf). Leszogezi, hogy a specialis iskolarendszer csak abban az
esetben johet szoba a sajatos nevelési szitkséglet gyermekek ellatasa szempont-
jabdl, ha a tobbségi iskolarendszer nem tudja kielégiteni a sértilésbol fakado spe-
cialis igényeket. Azonban ennek is azt kell megcéloznia, hogy felkészitse a tanu-
lokat az integralt formaban torténd nevelésre. A kitGzott célok megvalosulasat
évente nyomon kovetik az orszagjelentések és a civil szervezetek jelentései alap-
jan (Csanyi 2000, Kalmin — Kinezei 2002).

A Salamancai Konferencia Cselekvési Programja’ (1994)

Az 1993-as ENSZ allasfoglalas volt a kiindul6pontja az UNESCO altal,
Salamancaban megrendezett viligkonferencianak, amelynek {6 targya az integralt
nevelés tovabbfejlesztett formaja, az inkluziv iskolai oktatas volt. A konferencia
eredményeként megfogalmazott Cselekvési Program felszolitassal fordult a vilag
valamennyi orszagahoz, hogy teremtsék meg az inkluziv oktatas torvényi hatte-
rét, biztositva ezzel, hogy a sajatos igényt gyermekek a lakohelytikh6z legkoze-
lebb es6 iskolat latogathassak kivéve, ha érdekeik mast kivannak meg. A Prog-
ram az integracibhoz kapcsol6doé szamos kérdésre kitér (példaul tantervek, isko-
laszervezés, kutatas, sziilSk szerepe, média, nemzetkézi pedagdgiai programok)”.

Magyarorszdgi dokumentumok azg integraciorol és a kioktatdst érintd elemi

Magyarorszagon az elmult évtizedben szamos torvényt és rendeletet
hoztak a sajatos nevelési sziikségletti gyermekek és fiatalok tObbségi 6vodaba,
iskolaba torténé befogadasa érdekében. Az alabbiakban az egyes jogi szabalyo-
z06k integralt nevelésre vonatkozo, legfontosabb pontjait emelem ki.

6 The Standard Rules on the Equalization of Opportunities for Persons with Disabilities were adopted by
the United Nations General Assembly at its 48th session on 20 December 1993 (Resolution 48/96).

7 (The Salamanca Statement and Framework for Action on Special Needs Education, 1994

8 http:/ /unesdoc.unesco.org/images/0009/000984 /098427 co.pdf
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1998. XXV1. tirvény a fogyatékos sgemélyek jogairdl és esélyegyenldségiif bigtositdsardl

A hazai jogszabalyok kozott els6ként az 1990-es évek végén jelent meg a
fogyatékos személyek jogaival és esélyegyenléséglik biztositasaval kapcsolatos
torvény, — 1998. XXVI. térvény a fogyatékos személyek jogairdl és esélyegyen-
16ségtik biztositasarol — (bar ezt megelézte az Gj kozoktatasi torvény). A torvény
alapvet6 célja a fogyatékos személyek jogainak, a jogok érvényesitési eszkozei-
nek, tovabba a fogyatékos személyek szamara nydjtandé komplex rehabilitacié
meghatarozasa és szabalyozasa, és mindezek eredményeként a fogyatékos sze-
mélyek esélyegyenl6ségének, 6nallod életvitelének és a tarsadalmi életben vald
aktfv részvételének biztositasa. Ot nagy teriiletet kivan megcélozni, melyben az
oktatasra vonatkozoan csak az alap- és a k6zépszintd rendszerekben valo részvé-

telt deklaraltdk, a felsGoktatasi tertletet a torvény nem szabalyozza.

1993. évi LXXIX. torvény a kigoktatdsrol (tobbszor midositva)

A torvény kotelezettségként irja eld, és ezzel tamogatja az integralt neve-
lés-oktatas lehetGségének biztositasit a sajatos nevelési igényd gyermekek sza-
mara ugy, hogy az integraciot biztositd intézmények mellett, a specialis intéz-
ményrendszer is fennmarad, és igy a kozoktatasi torvényben alternativaként sze-
repel az integracié mint szervezési forma [7993. évi LXXIX. tv. 30. § (3)]. A szi-
16k a fenntart6 vezetdjének (helyi 6nkormanyzat esetén a polgarmester, fenntar-
t6 testiilet esetén a testiilet vezetdje, illetve a kézgyilés elndke) segitségét kérhe-
tik ahhoz, hogy a fogyatékkal él6 gyermekiik integralt 6vodai, illetve iskolai ne-
veléséhez a sziikséges feltételeket megteremtse, s az onkormanyzatok kotelesek
gondoskodni a tobbi gyermekkel egytitt oktathato sajatos nevelési igényt gyere-
kek ellatasarol [7993. évi LXXIX. t. 13. § (4) 86. § (2)].

A fogyatékos gyermeknek joga, hogy kiilonleges gondozas keretében
allapotanak megfelel6 pedagogiai, gyogypedagogiai, konduktiv pedagodgiai
ellatasban részesiljon attdl kezdédéen, hogy a fogyatékossagat megallapitottak.
Ezért a sajatos nevelési igényd tanulét fogadd nevelési-oktatasi intézménynek
rendelkeznie kell az egészségligyi és pedagogiai céli habilitacids és rehabilitacios
ellatashoz sziikséges személyi és targyi feltételekkel. A fogadé intézmény alapitd
okirataban, helyi nevelési programjaban, illetve tantervében szerepelnie kell
annak, hogy sajatos nevelési sziikségletd gyermeket kivan integralni tovabba,
hogy milyen tipusu specialis igényrél lehet sz6, és milyen lépéseket tesz a
feltételek biztositasa érdekében. Az 6vodanak nevelési programija, az iskolanak
helyi tanterve elkészitésekor figyelembe kell vennie az Oktatasi Minisztérium
altal kiadott un. Iranyelveket.
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A szakért6i véleménnyel rendelkezd sajatos nevelési igényd gyermek
utan a kozoktatasi (és felsGoktatasi) intézmény a kozponti koltségvetésbdl ki-
emelt normativ tamogatasban részesil. Az intézmények ebbdl az Gsszegbdl fe-
dezik a sajatos nevelési szlikségleteknek megfelel6 teendéket. A tamogatas masik
formaja, hogy az évodai csoport-, illetve az iskolai osztalylétszam megallapitasa-
nal, a toérvény kedvezben veszi figyelembe a fogyatékossaggal ¢é16 gyermekek
jelenlétét, ugyanis a fogyatékossag tipusatél fuggden egy integralt gyermek ketto,
illetve harom fének tudhaté be.

Integralt 6vodai, iskolai nevelés esetén, szakiranyu végzettségti gyogype-
dagogust foglalkoztathat a fogadd intézmény, amely a gyermekek szamatdl fig-
gben féallasu vagy részmunkaid6s (4n. utazo)gyogypedagdgus, valamint logopé-
dus alkalmazasat jelenti. Tovabba van lehet6ség pszichologus, konduktor,
gyogytestnevel$ bevonasara is meghatarozott, az integralt gyermekek létszamatol
figed Oraszamban. Gyogypedagdgial asszisztens, gyermek- és ifjasagi felugyel6
alkalmazhaté azokban az intézményekben, amelyekben a sajatos nevelési sziik-
ségletl gyerekek létszama eléri a torvényben meghatarozott értéket.

Megilletik a tanul6t — amennyiben sziiksége van ra — a specialis tanter-
vek, tankonyvek, a specialis gyogyaszati és technikai eszk6zok, valamint az in-
gyenes taneszkozellatas és étkezési tamogatas, illetve a tanorai foglalkozasokon
tul az an. egészségiigyi és pedagdgiai célu habilitacios, rehabilitacios foglalkoza-
sok. Ezeknek a heti id6kerete fogyatékossagi csoportonként valtozé, az adott
évfolyamra megallapitott heti tanitasi 6ra meghatarozott szazaléka.

Az igazgatd egyes tantargyakbol vagy tantargyrészekbdl mentesitheti a
specialis nevelési igényt tanulét az értékelés és a mindsités aldl. A tizedik évfo-
lyam végén letehet6 alapmiveltségi vizsgan, illetve az érettségi vizsgan az érin-
tett targyak helyett masikat valaszthat a sajatos nevelési szikségletli tanul6 a
vizsgaszabalyzatban meghatarozottak szerint. A kilénb6z6 vizsgakon (példaul
osztalyozé, javitd, felvételi, alapmiveltségi, érettségi, szakmai) alkalmazkodni
kell a fogyatékkal ¢él16 tanulok specialis sziikségleteihez (példaul hosszabb felké-
szilési id6, irasbeli beszamold helyett szébeli lehetéség biztositasa, az iskolai
tanulmanyok soran hasznalt segédeszk6zok — példaul irégép, szamitégép —
hasznalatanak engedélyezése).

100/1999. (XII. 10.) és a 10/2006 (1. 16.) OGY hatirozat az Orsdgos
Fogyatékosiigyi Programril

Az esélyegyenléségi  torvény altal elrendelt 1999-es  Orszagos

Fogyatékostigyi Program olyan intézkedéseket hataroz meg, amelyek
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mindenképpen szikségesek a fogyatékkal él6 személyek esélyegyenléségének
biztositasahoz [71998. évi XX11. tv. 26. § (1)].

A Program tamogatja az integralt oktatas és nevelés meghonositasat
alap-, kozép- és fels6fokon egyarant, amelyhez sztikséges, hogy a sajatos nevelési
igényekre adekvat médon reagalni tudé kozoktatasi és felsGoktatasi intézmények
szama névekedjen. Az integralt oktatasi formak elterjedése érdekében a tanar-
képzésben és tovabbképzésben fel kell késziteni a pedagogusokat a fogyatékkal
¢él6 gyermekek magatartasi és tanulasi nehézségeinek kezelésére a tobbségi isko-
lai feltételek kozott. Tovabba biztositani kell, hogy jartassagra tegyenek szert a
sajatos nevelési sziikségleti gyermekekkel valé kommunikacidoban (jelnyelv,
Braille-iras). Ehhez sziikséges a tanarképzés tanterveinek atalakitdsa, fejlesztése.
A program el6irja, hogy dolgozzak ki a pedagoégus diploma megszerzésében a
gyogypedagogiai oktatas bevezetésének feltételeit (2000. oktober 1-ig), valamint
a tanitok, tanarok specidlis kovetelményekre vald felkészitését, tovabbképzését
folyamatossa kell tenni.

Az iskolai tanterveket olyan specialis kiegészitésekkel kell ellatni, amelyek
szabalyozzak a fogyatékkal ¢él6 gyermekek iskolavégzését megkonnyité feltétele-
ket (a tavoktatast, az iskolalatogatas aloli részleges felmentés lehet6ségeit). A
Program célként fogalmazza meg a specialis képzési formak és programok bévi-
tését, a specialis igényeknek is megfelel6 tananyagok, tankonyvek fejlesztését a
szakképesitések megszerzésének el6segitése érdekében. Ugyancsak boviteni
sziikséges a fogyatékos fiatalok altal valaszthaté szakmak korét, figyelembe véve
a képességeiket, valamint a munkaerépiac elvarasait.

A dokumentum 1999-ben elismeri a felséoktatas fontos szerepét a fo-
gyatékkal él6k élethelyzetének javitasaban, esélyegyenléségének biztositasaban.
EBzért irta el6, hogy ki kell dolgozni a felsGoktatasban tanul6d fogyatékkal él6
személyek specialis tanulmanyi, életvezetési, tanacsadasi és lakhatasi timogatasa-
nak a moédszertani, infrastrukturalis és pénzugyi feltételeire vonatkozé elveit és
jogszabalyait. (Az imént felsorolt intézkedések megvaldsitasahoz sziikséges
anyagi feltételek biztositasat a kdzponti koltségvetést jelolte ki.)

Orszdgos Fogyatékosiigyi Program 2007-2013

A 2007-2013 kozotti idészakra vonatkozé Orszagos Fogyatékostigyl
Programmal és az ezzel kapcsolatos 10/20006. (II. 16.) OGY hatdrozat és kizéptdvii
intékedési tervének — 1062/ 2007. (V111. 7.) Kormanyhatirozat — tobb, hotizontélis
jellegti alapelv szem el6tt tartasaval sziiletett: prevencid elve; ag egyéni siikségleteke elve;
a rdsgorultsag, illetve a  legsebezhetobbek  fokozottabb  védelmeének elve; ag  esélyek
kiegyenlitésének elve; a hitranyos megkiilinboztetés tilalmanak és az elonyben részesités
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kitelezettségineke elve; a fogyatékos személyeket kiilin megilletd (specidlis) jogok védelmének,
valamint a tamogatott dontéshozatal elve; a subszidiaritds elve; az integrdcid elve, a
normalizdcio elve; a rehabilitcio elve, ag egyenld esélydi hozzdférés elve; azg egyetemes tervezés
elve; a , semmit rolunk, nélfiiliink” elve. A Programban iranyt mutaté elvek kozil,
tagabb értelemben, mindegyik érinti a fogyatékos személyek oktatasi-képzési
helyzetének alakitasat, de van néhany, amelyek erds hatast gyakorolhatnak ra. Az
inkluziv oktatast tamogaté és indoklé elvek kozil érdemes kiemelni a
szubszidiaritas  elvét és a  normalizdcid elvéf, amelyek arrdl is szélnak, hogy
biztositanunk kell a fogyatékos személyeknek a sziikségleteik kielégitésének a
lehet6ségét sajat lakokornyezetiikben, illetve a nem fogyatékosok altal igénybe
vehet6 ,,szolgaltatasok” elérhet6ségét szamukra is, hogy életik a lehetd
legatlagosabb lehessen.

A kozéptavu intézkedési terv részletesen és kiemelten foglalkozik az ok-
tatas alakitasaval és a pedagdgusok felkészitésével, amibe hosszu tavon a felsGs-
oktatast is beleérti két okbdl is. Részben, mert az attitGdformalasban és a fogya-
tékos tanuldk iskolai sikerességében a pedagdgusoknak van kulcsszerepe, rész-
ben pedig, mert a fogyatékosok magasabb iskolai végzettsége, piacképes képzett-
ségiik az Onellatasukat, 6nallé életviteliiket segitené, illetve javitana azt az éaltala-
nos helyzetet, hogy a fogyatékosok, és a fogyatékos gyermekek csaladjaik mélyen
a tarsadalmi atlag alatti szinvonalon élnek, folyamatos az elszegényedésil.

1998. évi XXV torvény a fogyatékos személyek jogairol és esélyegyenliségiik biztositisdrol
A torvény kiterjed a kornyezet sziikség szerinti atalakitasara, a kommuni-
kacié mikéntjének és a kozlekedés feltételeinek rendezésére, tovabba a megfelel6
segédeszkozok és tamogatd szolgalatok biztositasara, de foglalkozik az egész-
ségiigy, a foglalkoztatas és a lakhatas kérdéseivel, valamint a kultaraban, sport-
ban vald részvétel lehetéségeivel. Elismeri a fogyatékkal él6k jogat a korai fej-
lesztésben és gondozasban, az évodai nevelésben, az iskolai oktatisban, vala-
mint a fejlesztd felkészitésben vald részvételhez. A sajatos nevelési igényt gyer-
mek — amennyiben fejlédése szempontjabdl elény6s — integralt 6vodaba, iskola-
ba is jarhat, az integralt nevelési-oktatasi intézmény kivalasztasa — a szakért6i
bizottsag véleménye alapjan — a szl joga. A torvény a felsGoktatasban résztve-
v6, illetve felvételizni kivanoé hallgatok sajatos szempontjait még nem emelte ki,
mivel a felsGoktatasi térvényre nem hivatkozhatott, ugyanis — ekkor még — nem
szerepeltek benne a fogyatékkal ¢é16 hallgatokkal kapcsolatos feladatok. A 2003.
evi CXXV. torvény ag egyenld bandsmidrdl és ag esélyegyenldség elémozditasarol szol,
mely részletesen meghatarozza a torvénnyel 6sszefliiggésben hasznalt fogalmak
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korét, tovabba a kilonbozé tertleteken kételezé banasmodok tipusait. Az okta-
tasra, képzésre vonatkozo passzus dltalanos ,,elveket” hatiroz meg, nem tesz
kilonbséget kozép- és felsGoktatasi intézményi hallgatok kozott. Ugyanakkor a
torvény szabalyozza a fogyatékossaggal él6k felvételi eljarasban vald részvételét,
az oktatasi intézmény velik szemben tamasztott elvarasait, kévetelményrendsze-
rét.

Osszegzés

Az inkluziv oktatasi rendszer, amely egy inkluziv tarsadalom feltétele és
eredménye, ahogyan azt a kiilonb6z6 egyezmények és nyilatkozatok kinyilatkoz-
tatjak, a fogyatékosok emberek jogainak az érvényesitése az Gssztarsadalom altal
véghezvitt atalakulasi folyamatot kévetel meg. Ehhez szikség van megfelel6
torvényhozasra, a tantervek atalakitasara, visszajelzésekre a kilonb6z6 csopor-
tok és szférak attitlidjérél. Az oktatas minden szintjén, az akadémiai és tovabb-
képz6 intézményeknek még inkabb sziiksége van az odafigyelésre, mivel az
inklaziét nemcsak elméletileg kell tudniuk kozvetiteni, hanem tudatosan meg is
kell élniiik a mindennapokban. Igy aztan érthetd, hogy a pedagégusképzék kii-
l6nésen fontos pozicidban vannak, részben, hogy mire és hogyan készit fel a
sajatos nevelési igényd tanuldkkal kapcsolatban, illetve hogyan és milyen mér-
tékben tamogatjak a féiskolak és az egyetemek sajat fogyatékkal €16 hallgatoinak
¢és dolgozoéinak a kulonbozé szikségleteit és élethelyzeteit? Az inkluziv oktatas
céljanak meg kell jelennie a gyakorlaton és a képzésen tul a kutatasban is vizsgal-
va, hogy az inklaziot, mint nemzetkézi oktataspolitikai célt.
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SZENDREI JULIANNA: MUMUSUNK — A MERTEKEGYSEG ATVALTAS
TANITASA

Evente négy alkalommal rendezziik meg az ELTE tanitok klubjat. A klubvezetének
arra a kérdésére (2012 marciusaban), hogy mivel is foglalkozzunk a kévetkez6 alka-
lommal, tobb téma mellett valaki azt vetette fel, hogy szenteljunk egy délel6ttét
olyan otletek bemutatasanak, amelyek lehet6vé teszik a mértékegység atvaltas ered-
ményes tanitasat. A kérést nagy tetszés fogadta. T6bb mint negyven éves tanari pa-
lyamon sztnni nem akardan jelenik meg a tanitok, igazgatok, szilék elvarasa, hogy
tanitsuk meg az alsé tagozatos gyerekeket a mértékegységek atvaltasara.

Igaz-e hogy a mértékegység atvaltas tanitasa az alsé tagozaton ennyire lehe-
tetlennek tdné cél? Igen. Bizonyithato, hogy ez nemcsak lehetetlennek tiné célkitd-
zés, hanem valéban lehetetlen is.

Ez az egyik olyan tantervi témakér, amely esetén az iskolak minden esetben
magasabb elvarassal jelentkeznek, mint ami az aktualis Nemzeti Alaptantervben,
vagy kerettantervekben szerepel. Nem olyan konnyen lathatd ez a jelenség, de a
részletek megvizsgalasa esetén egy mesterségesen eléallitott, teljesithetetlen illuzioval
talaljuk szemben magunkat. A tanarok azt szeretnék elérni, hogy problématdl fiig-
getlendl is, és probléma-megoldasi szituacidban is automatizalva tudjanak az alsé
tagozatotok pl. 6 &7 87 dm—t milliméterekre atvaltani.

Miel6tt a bizonyitasra térek, keseren meg kell jegyeznem, hogy az utébbi
tudast Varga Tamas és munkacsoportja az un. ,,Komplex matematikatanitasi kisér-
letb6l” (Szendrei 2005, 429) leszlrt tudas egyik eredményeként mar az 1970-es
évektdl kezdve probalta elfogadtatni — mint latszik sikertelentl — a széles kozvéle-
ménnyel. A mértékegység atvaltds eredményes tanitiasa igen hossza folyamat ered-
ménye; csak a 13—14 éves életkorban van esély arra, hogy a tanari torekvések ered-
ményeként a tanulok hosszu tavii memoriajaba is belekeriiljenek a sziikséges tudni-
valok.

Hogy miikidik hosszi tavii memdriank?

Freund Tamas agykutat6é és munkacsoportja feltarta a tanulasi és memoria-
folyamatok fiziologiai és neurokémiai tulajdonsagait; a hippocampus szerepét a
hosszu tavu memoriaba valé bevésésben (Freund 1998, 28).

o Belsd vildgunk gatlo sejteken keresztiil szabilyozza ag agykeéreg funkciondlis dllapotirt. Belsd
vildgunkrdl, az érzelmi, motivicids és dltaldnos fizioldgiai dllapotunkrol specifikns kéreg alatti
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kozpontok szdllitanak informdciot ag agykeéreg sginte valamennyi teriiletére. .. Motivacids, érzelmi
és dltalanos fizioldgiai dllapotunk képes megengedd modon szabdlyozni ag egyes tanuldsi és meno-
ria_folyamatokat.” (Freund 1998, 21)

A kutatok eredménye szerint a hossza tavu memoriaba vald bevésés akkor
indul el, amikor a tanulé érzelmileg, motivaltsagban és fizioldgiai allapotaban arra
készen all. Ez az eredmény sok pedagdgiai kudarcunk megfejtését adja a keziinkbe.
Ennél persze joval nehezebb az 4j tudast a sikeres pedagogiai eredmények érdeké-

ben akcidkra atvaltani.

Fenndllnak-e a hosszsi tavii memdridba vald bevésés feltételei?

Motivaltak-e és érzelmileg készek-e az alsé tagozatosok a mértékegység at-
valtas megtanuldsara?

A Freund Tamas mondataiban olvashaté motivacié értelmezésekor inkabb a
belsé motivaciéra szavazok, mint az oly divatos gyakoroltaté flzetek al-
motivaciojara, amikor pillangd szarnyaira rajzolva kell szinezéssel bemutatni, hogy
37 em = 3 dm 7 em. Ekkor a tanuld valéjaban tudja, hogy mértékegységvaltast treni-
rozé gyakorlatot végez. Lehet-e motivalt az a tanuld, aki nem érti azt, hogy miért is
szitkséges az atvaltas, nem érti, hogy mit kell tennie, hogy jol oldja meg a feladato-
kat.

Motivacién inkabb azt érteném, amikor egy megértett, nagyszerd emberi al-
kotast tart a tanulé megjegyzésre érdemesnek. Sok tanitd, tanar gyakorlata bizonyi-
totta, hogy el lehet jutni a mértékegység atvaltas tanitasanak erre a motivacios szint-
jére, de a folyamat hosszu, alsé tagozatban kezdédik és sok tanuld esetében csak a
kozépiskolaban hoz eredményeket.

Erzelmek. Amennyiben nem a fekete pedagégia megfélemlits, biintet esz-
kozrendszerével dolgozunk, akkor érzelmeken ebben az esetben talan azt kellene
értentink, hogy a tanulé szivesen, a dolog fontossagat atérezve, vagy a tanité né-
ni/szilei kedvéért tanulja meg a mértékegység atviltas egyes eseteit.

Természetesen nem akarjuk teljesen eldobni a ,,tréning kontra értelmes tanu-

las” dichotomiat sem, de erre térjiink vissza késébb.

Mit sziikséges/ lebetséges érteni?

Igen gyakori az, hogy az alsé tagozatos osztalyban az ismétlésekkel torténd
gyakorlas folyik; a tanitisbol hianyoznak a mértékegység atvaltds megértés utjan
torténd tanulasanak feltételei. Melyek lehetnek ezek a feltételekr A teljességre torek-
vés szandéka nélkil néhany fontosnak tiné szintet felsorolunk.
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Manualis tevékenységen alapuld el6készité munka a természetes szam mér6-
szam tartalmanak megismerésére.

b) A mérésnek mint probléma-megoldasi médszernek a megismerése. (Befér-e

)

)

¢)

f

g

h)

a tolltartomba a 24 db-os ceruzakészlet? Van-e akkora bogracsunk, amelyik-
ben 35 személy részére f6zhetiink paprikas krumplit? Befér-e az autéba az a
fiigebnytartd, amit vasarolni szeretnénk? Stb.)
Az elézovel egyidejlleg emel6dhet ki a ,,mérés mint modszer” nagyszerl-
ségének mint emberi alkotiasnak a megértése. Ami természetesen hosszu fo-
lyamat eredménye. Ennek kiemelése a tanitds soran a legtébb esetben telje-
sen kimarad. Pedig alkotasra csak ismert alkotasok nagyszertségének atélé-
sével nevelhetjik tanitvanyainkat.
Ezzel szemben a mérést a legtobb iskolaban mint kulturalis ritust tanitjak
meg (Fogd a vonalzot, tedd a 0-t a vonal elejére, olvasd le azt a szamot,
ameddig a vonal tart. Az lesz a vonal hossza, stb.)
Konkrét mérések végzése probléma-megoldasi céllal, amire a méréses va-
laszt a kapott feltételek korlatai mellett kell megadnunk. (,,Igaz-e, hogy az
ember magassaga ugyanakkora, mint a széttart karok ujjaktdl ujjakig tartd
tavolsaga (Leonardo kép)?” ,,J6-e az a régi mddszer, hogy ugy tudunk a la-
bunkra val6 zoknit venni, hogy az 6klink koré tekerve épp annak kertileté-
vel egyenld legyen a talp hossza?”,,Ebbdl a harom tveg tditébdl jut-e vala-
mennyi gyereknek egy-egy kispoharnyir” Mas a megoldas utja akkor, ha sok-
sok kispohar all rendelkezéstinkre, és mas akkor, ha csak egy minta kispoha-
runk van.)
Mérési modszerek megismerése:
kozvetlen 6sszemérés;
kozvetett Osszemérés; a mennyiség atmasolasa (pl. az agy hosszanak
megfelel6 spargat vagunk le, és azt mérjiik a faldarabhoz, ahova az
agyat szeretnénk atmozgatni; igy dontjiik el hogy odafér-e)
Mennyiségfajtak megismerése tapasztalati alapon (hosszusag, tomeg, Grtarta-
lom, id6, kertlet, térfogat, hémérséklet, nyomas, stb.).
Az egységgel vald6 mérés mint emberi alkotds. Alkalmi egységek alkotasa,
problémamegoldas az alkalmi egységgel valé mérés segitségével.
A szabvany egység mint kommunikaciés sziikséglet és eszkoz. Egyes
szabvany egységek nagysaganak megismerése, a gyakorlati életben talalt
targyak, jelenségek szabvany egységgel mért adatainak megismerése.
Gyakorlasképp ,,minta vagy tajékozodasi adatok” megtanulasa. Példaul joval
a mértékegység atvaltasanak problémakore elé vald az, hogy a gyerekek fel
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tudjanak sorolni 10—15 olyan dolgot a kornyezetikben, amirél nagyjabol
tudjak, hogy hany méter vagy hany e~ hosszd; hany gramm vagy hany
kilogramm témegd. (Milyen hossza a 1épésed, az araszod? Mekkora az
Urtartalma egy bogre teanak, egy tanyér levesnek? Mekkora a tomege

1 zsemlének, 1 db tojasnak, 1 szelet szalonnanak, 1 almanak, 1 kenet vajnak,
1 kis krumplinak, 1 nagy krumplinak stb.)

1) A prefixumok jelentésének megtanulasa (Pl. kilo: ezerszeres; deci: tized stb.),
amely tudas elkertilhet6vé teszi az allando félreértésre alkalmat adé ,,valto-
szam” technikai kifejezés bevezetését, mert megtanulhat6, hogy a kilométer
sz6 azt jelenti, hogy 1000 72, a deciliter pedig azt, hogy tized liter, stb.

j) Az aranyossagi gondolkodas fejlesztése — az egyenes aranyossag fogalmanak
értése.

k) A forditott aranyossag fogalmanak értése.

Csupan ezeken a tertleteken vald fejlesztés mellett keriilhetne sor olyan
problémak targyaldsara, amelyekben az egyes mértékegységek, valamint azok tébb-
sz6rosei vagy tortrészei vegyesen fordulnak eld. Ilyen feladatok féleg a 7-8. osztaly-
ban a természettudomanyos targyakban adédnak. Természetesen ezek a problémak
is megoldhatok: eleinte mint egyedi esetek. A mértékegység atvaltas mint kilon té-
makor valdjaban csak akkor nyer 1étjogosultsagot, amikor a problémamegoldastol
nem akarjuk elvonni az energiat az egyedi szamolgatasokkal, hanem az automatizalt
tudast akarjuk hasznalni.

A tankonyvek atvizsgalasa, tobb szaz 6ra latogatasa alapjan arrdl a tapaszta-
latrél szamolhatunk be, hogy a tanitok nem tartjak szem elStt azt, hogy a mérés té-
makér tanitisaban hanyadik fokozat a mértékegység-atvaltas tanitasa; nem torédnek
azzal, hogy val6jaban mire is valé a mértékegység atvaltas. Arra gondolnak, hogy
mivel ez ,,nem megy” a gyerekeknek, ezért akkor szolgaljak legjobban tanitvanyaik
érdekét, ha lehetSleg akar a mérést magat is kihagyva (pl. vizzel val6 ,,pancsolas”,
tomegmérés vallfamérleggel stb.), minél hamarabb elkezdik a mértékegység-atvaltds
feladatok gyakoroltatasat.

Miért van sziikség a megértésen dt torténd tanuldsra?

A tanitas soran tudomasul kell venniink a felejtés tényét.

A tanitas fontos része, hogy tanitvanyaink arrdl is tanulnak, hogyan probal-
juk az elfelejtett Osszefiggéseket visszakeresni. A kondicionalassal bemagolt valto-
szam elfelejtése esetén erre semmi esély sincs. A tudas visszaallitasahoz az szitksé-
ges, hogy a biztos pontokhoz tudjunk visszatérni. Ilyen biztos pont lehet példaul a
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,whekto: szaz” szécska jelentésének megtanulasa. Ekkor a hektoliter kifejezés jelentése

szerint 100 liter, nem pedig azért, ,,mert a liter és hektoliter kozott 100 a valtoszam”

> 5
(hiszen ekkor még azt is Gssze lehet téveszteni, hogy melyik a kisebb és melyik a
nagyobb).

Vagy nézziink egy masik esetet!

Amennyiben als6 tagozatban sziikség van arra, hogy 32 A hosszat méter-
ben adjuk meg, akkor az als6 tagozatos osztalyokban az értelmes tanulas alkalmaza-
sa azt jelenti, hogy negyedik osztalyban is ,,0sszeadas modellt” hasznaljuk:

32 km = 1000 »2 + 1000 7 + 1000 7 + .... (harminckétszer véve Osszeadandoul az
1000 7-t)
Tehat az eredmény 32000 7.

Nem alkalmazhatjuk a forditott aranyossagi gondolkodassal torténdé kévet-
keztetést (ez tipikusan 7. osztalyos nehéz matematika anyag), hogy ,,a & a m ezer-
szerese, ezért amennyiben az egység ezredrészére csokken, akkor a mérészam ezer-
szeresére nd.”

Bar sokan ezt magoltatjak be a gyerckekkel, de felejtés esetén nincs mihez
visszanyulni.

Az 6sszeadason alapuld, az egységek nagysaganak értésére tamaszkodo tudas
felejtés esetén visszaallithaté. Ez természetesen nem zarja ki azt, hogy legyenek
olyan élethelyzetek, amikor a tanité/tanar helyesen dont a kondicionalas mellett.

Az ardnyossagi gondolkodas fejlettsége
Az a gondolat, hogy az als6 tagozatos tanulok aranyossagi gondolkodasanak

fejlettsége sem teszi lehet6vé a mértékegység atvaltas ohajtott szintG tanulasat, nem-
csak a szubjektiv megfigyelésekre alapozhaté. Csapd Bend 1993-ban illetve 1994-
ben végzett kutatasaban az aranyossagi gondolkodas meglétét vizsgalo feladat ered-
ményét igy Osszegzi:

wValdban szabalyos fejlidési folyamatot csak az ariny feladatndl taliltunk. A 3. osztilyos
kozel nulla szintrol a 11. osgtaly végére 62%-ra _javul ag eredmény. A teljesitmények szabdlyos
logisztikns novekedeési girbe szerint viltognak. Tekintettel a feladat egyszeriségére, nem hagybat-
Juk 530 nélkiil a rendkiviil gyenge eredményeket, hiszen a kozépiskola elsd osztalyaban a tanulok
Jele, és a kizépiskola vége felé is tobb mint harmada nem tudja a feladatot megoldani.” (Csapo,
1994, 650.):
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1. tablazat: Az aranyfeladat eredmeényei évfolyamok szerint (%o pontban)

Evfolyam

Feladat 3. évfolyam 5. évfolyam 7. évfolyam 9. évfolyam 11. évfolyam

atlag (szoras) atlag (szoras) atlag (széras) atlag (szoéras) atlag (szoras)

Arany 15 (121) 73 (260) 199 (40,0) 50,7 (50,00 62,0 (48,6)

b b b bl

Erdemes felbivni a figyelmet arra, hogy az ariny feladat korrelicidia a természettudomanyos
teszttel a legmagasabb, sokkal magasabb, mint barmely mas viltozdval.” (Csap6 1994, 60)
2. tablazat: Az ardnyfeladat korreldcidi kiilsd tényezdkkel:

Nem Mate- Iroda- Kémia Maga- Term.
fii/ mati- lom (b) tartds tud.
liny ka @ 2 ©

Tan. Nyelvtan Fi- Bio- Szorga-

atlag zika logi lom

(b) a @
(b)
- 0,09 0,12 0,15 0,01 032 035 037 0,04 0,05 0,54

0,15  ** ok ok ok ok ok ok

*%

(a): csak 3. és 5. osztalyok adatai alapjan, (b): csak 7., 9. és 11. osztalyok alapjan
(c): csak 9. és 11. osztalyok adatai alapjan, **: p < 0,001.

Ezek az adatok nemcsak arra vilagitanak ra, hogy mennyire elemi szinten
van még alsé tagozaton az aranyossagi gondolkodas fejlettsége, hanem azt is mutat-
jak, hogy a fejlédés folyamatos. Ezért a fels6é tagozaton a mostaninal is nagyobb
gondot kellene forditani az aranyossagi gondolkodas fejlesztésére. (Jelenleg inkabb e
gondolkodas meglétének szamonkérése torténik.) Az adatok arra is ramutatnak,
hogy a természettudomanyos targyak tanulasaban is fontos és még tovabb fejlesz-
tend$ az aranyossagi gondolkodas.

Hogyan keriilt a mértékegység dtviltas a3 alsd tagozatos tananyagba?

Ennyi, a tanitas hiaba val6sagat felsorakoztatd érv utan jogosan vetédik fel a
gondolat, hogy miért is szerepel az alsé tagozatos matematikatanitas ,,étlapjan” a
mértékegység atvaltas tanitasa.
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Arra gondolhatunk, hogy ez a négy/hatosztilyos elemi iskola hagyatéka. Hi-
szen a mérés, a szabvany mértékegységek valamilyen szintd tudasara a mindennapi
élet élése miatt sziikséglik volt az iskolabdl kilép6 tanuléknak.

Az azonban mar egyaltalan nem biztos, hogy az akkori tanitas modja és elva-
rasai is megegyeztek a mostani (gyakran puszta kondicionaldson alapuld) gyakorlat-
tal.

Beke Mané ,,Szamtan és mértan a gazdasagi ismétl6 iskolaknak”, 12—13 éve-
seknek szant munkajaban szinte minden feladat a gyakorlati életbél vett valos ada-
tokkal dolgozik, s a feladatok kimondottan is az ardnyossagi gondolkodas tovabbi
fejlesztését célozzék. (Beke 1900.) ,,Egy hold termiését 112 kévébe kititték, Hany kg-ra
becsiilhetjiik ezt a termést (1 kévében 8 kg van).” (Beke 1900, 15)

A cikk olvaséja szamara talan nem nyilvanvald, hogy ez mar mértékegység
atvaltasat kivano feladat. Mivel az adatok itt kétféle egységben adottak, tehat kévérdl
kg-ra kell atvaltani. Maga a kérdés feltevése azonban nem o6ncélu ,,atvaltogatas”,
hanem a szamolas a vizualisan 112 kévében lathaté termés nagysaganak a praktikus,
kg-ban torténé megbecslését szolgalja. A megoldassal jobban attekintheté informa-
cidhoz jutottunk.

Sajnos a mai matematika konyvekben kevés olyan mérési feladatot talalunk,
amelyiknek megoldasa utian a tanuld valéban érzi, hogy 4j vagy tobblet informacio-
hoz jutott.

M drighet meg egy ilyen kis hatdsfokkal tanithato tananyagot a tantervi ,,kdnonban’?

Talan a feln6tteknek az a hiedelme, hogy 6k az alsé tagozatban tanultak meg
a mértékegység atvaltasat.

Vagy arra gondolnak, hogy a mindennapi csaladi élet éléséhez sziikséges a
mértékegység atvaltas. Bar ezt semmi sem tamasztja ala. Egyre kevesebb az otthoni
mérés. Vasarlaskor ,,nagy tveg asvanyvizet”, ,,egy zacskoé lisztet, egy kis pohar tej-
folt” vesziink. Hiaba szerepel a cimkéken a megfelel6 mértékegység és mérészam,
ezt nem nagyon tudatositjak a gyerekek magukban. Mar alig tartozik hozza az egyér-
telmt vasarlasi kommunikacibhoz a mérészam és a mértékegység megnevezése.

Pedagogiai hiedelmeink kézé tartozik a ,transzferhatds” mitizalasa is, amely
alapjan sokan azt gondoljak, hogy ha a gyerekek sok ilyen feladatot oldanak meg:

a) 1 km=...o=...dm=....con=....mm;

b) 615m 9 dw=....dm;

¢) mi hosszabb, 40 nap vagy 1000 6ra,

d) rendezd csokkené sorrendbe az alabbi mennyiségeket: 32 m, 67 o, tél ks,

670 dm, 2700 iz,
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akkor a végzett feladat emléke beleirddik a tanuldk hossza tava memoriajukba. S6t
problémamegoldas soran majd el6 is tudjak hivni ezt a tudast. Pedig szinte garantal-
hat6, hogy nem irédik bele, hiszen a legtébb gyerekeknek biztosan eszébe jut az,
hogy ,,mi ez az értelmetlenség, amit csinalnom kell? Miért is érdekesek ezek az ada-
tok szamomra?” Ezek a belsé kérdések pedig joszerivel kioltjak a tanulas iranti mo-

tivaciot.

Miért nines a tankonyvekben sok olyan probléma, amelybez valoban s3iikség lenne a mértékegyse-
gek dtvdltasdara?

Hiszen ezek a problémak azok, amelyek egyaltalan sztikségessé tennék a mérték-
egységek atvaltasanak gondolatkorét. Csak valdszintsiteni lehet a valaszlehet&sége-
ket:

a) a tankonyvirék tal bonyolultnak tartjak az ilyen problémakat

b) gy gondoljak, hogy ezek elveszik az id6t a mértékegység atvaltas treniroza-

satol. Ami egy forditott vilag mikoédését mutatja, hiszen hianyzik az ok, ami
miatt az okozatot tanitjuk.

Osszegzés

Igen sok tudassal rendelkeziink arrél, hogy a mértékegység atvaltas témakore
miért tanithaté olyan alacsony hatasfokkal az iskolaban. Szerencsés lenne, ha a min-
dennapok iskolaja a témakor tanitasa kapcsan az évtizedek soran felhalmozodott jo
gyakorlatokat kévetné: megelégedne egy jol megértett szik tudassal a sok tanuldi és

tanitéi kudarccal ovezett illuzidk helyett
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Al MEGKOZELITESBEN

Jelen tanulmany arra tesz kisérletet, hogy 6sszehasonlitdé metszetben értelmezze a
médiamiveltséggel kapcsolatos pedagodgiai gondolkodas kereteit és tartalmait. A
médiamuveltség az egész vilagon nemcsak a nyilvanossaggal és a témegmédiumok-
kal foglalkozo6 tantargyak koncepcidjanak, szakmai anyaganak és pedagogiai célkiti-
zéseinek kulcsfogalma, hanem tulajdonképpen az oktatas egészének, hiszen egyrészt
az ’informacids tarsadalom’ korszakelnevezéssé valt, masrészt alig vitatja valaki,
hogy az ismeretek feldolgozasa és értelmezése az iskolai fejlesztémunka kézponti
eleme. A médiamuveltség azonositasa és jelentéstartomanyanak kijel6lése ugyanak-
kor éppen a fentiek miatt valt az elmult években problematikussa: ugy tdnik, hogy a
médiamuveltség mint szakszo és mint az iskolatigy torekvéseinek kozos nevezdije
egyfeldl jol formalizalhato, pedagogiai keretekbe jol illeszthetd, ilyenként tehat meg-
felel6en kozvetit pedagdgiai kultarak, megkozelitésmodok és eltéré hangsilyokkal
mukods gyakorlatok kézott, masfeldl viszont az a veszély fenyeget, hogy a fogalom
— mivel elveszitheti problematizalé erejét és diszkurziv értékét — kiurtl, szélamma
valik. A médiamuveltség tovabba globalis folyamatokat magyaraz, és ezek kore at-
lathatatlanul tagas. A filmkultara jelenségei éppugy a hatékorébe tartoznak (ahogy a
francia, a lengyel, az orosz vagy a magyar iskolakban), mint a televizié problémai (a
leghangsulyosabban a dél-amerikai vagy az indiai gyakorlatban), az infokommunika-
ci6s eszk6zok hasznalata (a skandinav orszagok) vagy az internet (tulajdonképpen az
egész vilagon, legalabbis a tantervi célkitlzések szintjén). A vizsgalatunk korébe
tartozé tantargyak ugyanakkor szinte mindenhol felvillantjak a tomegkommunikaci-
6s eszk6zok gyakorlati hasznalatanak gondolatat is, teszik mindezt a legszélesebb
skalan az iskolaujsagtol a mozgokép muvészi szandéka hasznalataig.

Eléttink van tehat egy nemzetkozileg hasznalt, viszonylag letilepedett tar-
talmu fogalom, melynek tartalma ugyan valtozott az elmdlt évek soran, de ezek a
modosulasok nem veszélyeztetik a szakmai parbeszédet — a médiamuveltség a neve-
léstudomanyi szakirodalom és a kutatok terepmunkédjanak megkerilhetetlen eleme.
Osszehasonlité szandéku vizsgalata azonban kéz6s alapot és régzithetd szemszoget
feltételez. Ha a szakkifejezés jelentéssavjat tul szlikre vesszik, elveszhet az 6sszeha-
sonlitashoz sztikséges perspektiva, ha viszont tdl tagra, az igy kialakul6 fogalmi felh6
korvonalazatlan jellege értelmetlenné teszi a komparativ megkézelitést.



A MEDIAMUVELTSEG OSSZEHASONLITO PEDAGOGIAI MEGKOZELITESBEN

Mindehhez hozzatartozik, hogy egyre érzékelhetébb fesztltség van a mé-
diamuveltség elméleti-analitikus kidolgozottsaga és az iskolai napi gyakorlat kozott,
ugyanis nagyon nehéz a fogalom koril kialakult szétarban rejlé felismeréseket at-
vinni a tanérakba. A technomédiumok tigyei iskolai kezelésének néhany buktatéja:
az anyag maga hihetetlen forrongasban-atalakulasban van; a jelenségek fogalmi
(értsd: az iskola megkovetelte elemzé jellegli) értelmezésének alig van meg a tudo-
manyos beszédmoddban kidolgozott el6képe; a tananyagtartalmak rendkivil kézel
vannak a kézbeszéd napirendjéhez; az iskolai kreativ munka kiilonleges szakértelmet
igényel; a tantargyfelosztas tantargyi logikajat alig sikeril kibékiteni a kereszttantervi
tertletek gondolkodasmoédjaval; a tanarképzés nem tud 1épést tartani sem a média-
oktatas szakos igényeivel, sem a tantargykozi megkozelités feltételezte kévetelmé-
nyekkel.

Ez a sz6veg afféle iskolara alkalmazott médiaelméleti tanulmany: a nyilva-
nossagrol valé gondolkodast vizsgalja az iskola gyakorlata és a neveléstudomany
felél nézve. A vizsgalat modszere tilnyomorész dokumentumelemzés, amennyiben
az europal kozosség intézményeinek allasfoglalasait, tantervi anyagokat és mas sz6-
vegeket elemzek. Az Osszehasonlitas {6 iranyat az eurdpai orszagok képezik. A ta-
nulmany ugyanakkor nem tér ki a vizsgalt orszagok médiaoktatasanak egészére, de a
kereszttantervi tartalmak teljességére sem — a médiaoktatasnak is csupan egyetlen, de
rendkiviil fontos elemét emeli ki.

A médiamiiveltség

Az Burépa Parlament Oktatasi Bizottsaga egy 2006-ban keletkezett doku-
mentumban az alabbiak szerint hatirozta meg a médiamaveltség fogalmat: ,,A mé-
diamtveltség olyan készségek, ismeretek és értelmezési képességek Gsszességét je-
lenti, melyek segitségével a fogyasztok hatékonyan tudjak hasznalni a médiat. A mé-
diamuveltség hatékony hasznalatin a kovetkez6t értjiik: a médiatartalmak tudatos
valasztasa, a médiatartalmak és szolgaltatasok jellegének megértése, képesség az 1j
kommunikaciés technologiak altal nydjtott lehetdségek teljes korének hasznalatara”
(EP 20006). Az EU t6bb dokumentumot adott ki a témaval kapcsolatban: Az EU
Bizottsag Kozleménye az Eurdpai Parlamentnek, az Eurdpa Tandesnak, a3 enrdpai gazdasdgi
és sgocidlis bizottsagnak és a Régiok Bigottsaganak a digitilis kornyezethes igazodd médiami-
veltség enrdpai megkozelitésérdl (2007. 12. 30); Az Eurdpai Unié Tandesa kivetkeztetéser: A
digitalis kdrnyezethes igazodd médiamiveltségrol (2008. 05. 22); A Régidk Bizottsdginak 1/ é-
leménye az Eurdpa Bizottsag daltal 2007. december 20-in kiadott Kozleményrol (2008. 10. 09.);
az Burdpai Parlament jelentése A miédiamiiveltségril a digitalis vilagban (2008.12.16.).
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A médiamiveltség fogalmat a 60-as években kezdték hasznalni. Szinte
azonnal megtorténik az iskolatiggyel valé Gsszekapesolasa. Az UNESCO egy 1964-
es hatarozata arrdl beszél, hogy az iskola kinalatat béviteni szukséges a médianevelés
bevezetésével. 1976-ban szakértéi bizottsag alakul, melynek célja a médianevelés
bevezetése és elterjesztése — ekkor fogalmazodik meg a ma is érvényes cél: a kritikus
médiahasznalatra valé nevelés. 1982-ben a Médianevelés cimt konferencian Né-
metorszagban 19 orszag irta ala azt a nyilatkozatot, amely mindezt a kormanyzati
szandékok szintjére emeli. A szakért6i anyagok nyoman kialakul az a hivatkozasi
bazis, amelyet Sirkka Minkkinen, Len Mastermann, David Buckingham, Cary
Bazalgette és masok munkai képeznek.

A médiamuveltséggel kapcsolatos, kilonb6z6 nyelveken keletkezett konyv-
tarnyi szakirodalomban keverednek a nevelési célkitzések megnevezései, a tantervi
rovatok cimei és a tantargynevek. A tengerentilon a legelterjedtebb kifejezés a
‘'media literacy’ (médiamuveltség, médianevelés). Nagy-Britanniaban ’media
education” médiaoktatas jelentésben hasznalatos, ugyanakkor létezik fejlesztési illet-
ve muveltségi tertlet elnevezéseként a media literacy’ is, mikézben ennek tagabb
tertletére a ‘mass media education’, szlikebb tertiletére a ’screen education’ (filmok-
tatds, mozgoképoktatas) hasznalatos. Tertletinkkel sok érintkezést mutat a némileg
informatikai hangoltsagu ’digital literacy’. Eurépa kontinentalis tertiletein a média-
kompetencia és az audiovizualis nevelés megfeleldi is el6fordulnak, mikézben egyre
nyilvanvalobb, hogy a szakmai anyagokat nyelvileg és gondolatilag az angolszasz
forrasok uraljak. A fels6oktatasban erés tovabba az ujsagiroképzés és a kommuni-
kaciotudomany fogalomkészlete. A kelet- és kelet-k6zép-eurdpai tapasztalatokra
tovabbra is nyitott németnyelvd szévegekben a Medienerziehung hasznalatos.

Magyar szemmel a legizgalmasabb azoknak az orszagoknak a gyakorlata,
amelyek a magyarhoz hasonl6 tarsadalomtorténeti hattérrel gondolkoznak az iskola-
rol. A Lengyelorszagban alkalmazott megjel6lés ramutat arra, hogy a médianevelés a
kulturalis 6rokség apolasa, megbrzése és hasznalata Osszefuggésében szerepel
(edukacja czytelnicza i medialna’ — olvasdi és medialis nevelés). A szlovak nemzeti
tantervben némileg szikebb megkozelitésmod nyomait talaljuk; a médiaoktatassal
kapcsolatos szlovak anyagokban tovabba erés az ujsagiroképzés narrativaja (film,
rozhlas a televizia’ — film, radi6 és televizid). Szlovéniaban és Horvatorszagban
¢rezhet6 legjobban az angolszasz hatas, ez egyarant értendd az oktatas szakmai hat-
terére és tartalmaira (a méveltségi tertilet és a tantargy elnevezései *vzgoja za medije’
illetve *odgoj za medije, medijski odgoj” — médianevelés).

A médiamuveltség korvonalainak atalakulasat vizsgalja Piotr Drzewiecki: Me-
dia Literacy in Poland cimG tanulmanya. A széveg arrdl taniskodik, hogy az iskola
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technomédiumokrol valé gondolkodasa a régidban tulajdonképpen ugyanazt az utat
jarta be. Drzewiecki attekintése szerint a médiaoktatas elemei vagy a lengyel nyelv és
irodalom tantervében szerepeltek (film education’ — a 70-es évektdl kezdve), vagy
pedig az informacids technologiakkal, a tomegkommunikaciés eszkozokkel foglal-
kozo tertiletek tantervében (‘mass media literacy education” — a 90-es évektdl). A
szerz$ felmérésekre hivatkozva lesz6gezi, hogy a tanarok és a szakértSk folyamato-
san a targy kotelezé és 6nallo jellege mellett érvelnek. Az 1998-as lengyel oktatasi
reform a médiaoktatast tantargykozi tertiletként hatarozta meg, ekkor sziilettek meg
a médiaoktatassal kapcsolatos els6 programok. Az oktatasi rendszerben 2008-ban
bekovetkezett valtozasok nem moédositottak a helyzeten: a média tébb tantargy ré-
szeként szerepel a reformtantervben. Magyar szempontbdl és az Osszehasonlito
szemlélet kovetelményeinek értelmében mindehhez azt érdemes hozzatenni, hogy
Magyarorszagon a médiaoktatas koril tevékenykeds érdekképviseleti csoportok mas
logikat kévettek. Ennek eredményeképpen a mozgoképkultara és médiaismeret el-
nevezésa tantargy a Nemzeti alaptanterv korai valtozataival kezd6déen (a 90-es évek
eleje) 6nallé rovattal jelenik meg a tervezetekben és a Nat végleges valtozataiban,
majd ugyan gyengébb szerepben, de tulajdonképpen a késébbi moédositott valtoza-
tokban is. A nemzetkozi tapasztalatok azt mutatjak, hogy Nagy-Britannia és a skan-
dinav orszagok kivételével Eurépaban sehol nem volt célravezeté a médiaoktatas
beolvasztasa az Ggynevezett tarstantargyak programjaba. Ezt az allaspontot latszik
alatamasztani Drzewiecki tanulmanyanak az a helye, amely egy 2000-ben készult
jelentésrdl beszél: Wiestaw Godzic idézett jelentése a lengyel médiaoktatds rossz
helyzetének egyik okaul éppen azt jeloli meg, hogy a teriilet nem kapott 6nallé 6ra-
szamot.

A tanulmany a hasonlé attekintések gyakorlatanak megfelel6en kiemeli azokat
az akciokat, civilkezdeményezéseket, programokat, valamint azokat az allami oktata-
si és tarsadalmi intézményeket, amelyek a médiaoktatast az iskola falain belil illetve
azokon kivil segitették: a lengyel médiahatésag (KRRiT) hozzajarulasa a médianeve-
léshez, a médiamuveltség fejlesztésével foglalkozé mozgalmak (a tanarok és a szilSk
szervezetel és alapitvanyai), az ugynevezett kisebbségi nézé védelmét célul tizé
szervezetek (az erre vonatkozo6 torvényjavaslat kezdeményezdi), az olvasoi nevelés
tevékenységei, médiaprogramok, mint egyebek koézott a biztonsagos internetért, a
médianevelésért, a Canal+ akcidja. 2008-ben jott létre a nemzeti médianevelés prog-
ramjat kidolgozé féorum. A 2009-es évbdl a szerz6 a kovetkezs szervezeteket és
tevékenységeket emeli ki: filmoktatasi program (a PISZF, a Lengyel Filmintézet
kezdeményezése), a lengyel Media Desk médiamtveltségrél szolé konferenciaja
(Drzewiecki 2009).
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Ami osszehasonlithats, és ami nem

A médiaoktatas iranyzataival foglalkozo szakirodalom az angolszasz szakiro-
dalmat és a nemzetkézi szervezetek tovabbiakban idézendé allasfoglalasait tekinti
kiindulasi alapnak. Az Gsszehasonlité szandékd munkak kozil azok érdemelnek
megkilonboztetett figyelmet, amelyek képesek figyelembe venni az egyes orszagok
sajatossagait is, azaz a médiaoktatast az adott orszag iskolatigye egészébe agyazzak.
Az USA és az eurdpai orszagok médiaoktatasarol a legteljesebb képet Christine W.
Wijnen 2008-ban megjelent Medien und Pidagogik international. Positionen, Ansditze nnd
Zukunfiperspektiven in Europa und den USA cim@ kotete adja. Az 6sszehasonlitéd peda-
gbgia modszereit felhasznald kutatasban a szerzé az egyes orszagok médiaoktatasa-
nak eltér6 jellegével kapcsolatban a kovetkezé végeredményre jut: ,,Jelen munka
eredményei ugyanakkor vilagosan megmutatjak, hogy a feltételezett kiilonbségek a
tlizetesebb vizsgalat utan nem tulsagosan nagyok, és mindenekel6tt athidalhatok”
(Wijnen 2008:226). A hasonldosagok szemléleti gyokerét a szerzéné a diakok média-
kornyezetének egységestilésében latja, azaz abban, hogy az oktatasban érintett dia-
kokat a nyilvanossag szinterein a vilag szinte minden részén ugyanolyan hatasok
érik.

A ko6z6s pontokra mutat ra tanulmanyaban egy szlovén-horvat szerzéparos
is. ,,A médiaoktatas célja az, hogy a tanuldk képesek legyenek elemezni és kritikailag
értékelni a médiatartalmakat, valamint tudatosan valogassanak kozottik. A média-
nevelés folyamataban a tanuldk tudatositjdk médiafogyasztasi szokasaikat annak
érdekében, hogy kritikus és valasztani képes médiafogyasztokka valjanak. A média-
nevelés célja tovabba az, hogy a fiatalok aktiv allampolgarokka valjanak, akik tiszta-
ban vannak a tomegtajékoztatasi eszk6zok tarsadalmi szerepével, képesek a sze-
mélykézi kommunikaciéra, valamint témegkommunikacios eszk6zok segitségével
tudnak valaszolni a sajat kérdéseikre, valamint a helyi és a szélesebb k6z6sség prob-
lémaira” (Erjavec, Zgrablji¢ 2000: 99-100). A szerzéndék tanulmanyukban arra is
ramutatnak, hogy noha a szakirodalomban szamos 6sszefoglalé olvashaté az egyes
orszagok médiaoktatasarol, ezek gondolatmenete és meritési bazisa meglehet6sen
kilonnem, ami esetlegessé teszi, de legalabbis megneheziti a komparativ szandék
megvalésulasat.

Jelen sorok szerzéjének egy korabbi tanulmanya egy szempontrendszert ki-
sérel meg kidolgozni, melynek elemei a kovetkezOk: a médiaoktatas szakmai-
elméleti-tudomanyos hattere, a médiaoktatas milyen pedagogiai célok szolgalatiban
all, milyen a kialénb6z6 orszagokban bevezetett tantirgy tantervi bedgyazottsaga
(Szijarté 2001).
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Az BEurdpai Parlament a Jelentés a médiamiiveltségril a digitalis vildgban cim(
anyagaban a kovetkezéket olvashatjuk: ,,A médianevelés terén nagy kulénbségek
vannak a nyugat- és kelet-europai tantervekben. Mig az EU-15-be tartozé
tagallamokban a médianevelés erételjesebb vagy gyengébb formaban létezik, a
kozép- és kelet-eurépai orszagokban Szlovénia és Magyarorszag kivételével
egyaltalan nincs médianevelés, mikozben éppen az iskoldk jatszanak lényeges
szerepet a kommunikaciéra képes és jo itél6képességli emberek felnevelésében. A
médianevelés nem korlatozédhat egyes tantargyakra vagy meghatarozott oktatasi
szintekre, hanem minden oktatasi szinten a tanterv szerves részét kell képeznie.
Ennek kapcsan figyelembe kell venni a tanulé fejlettségi szintjét. A fogyatékkal
¢l6knek és a specialis iskolak tanuldinak szintén lehetéséget kell kapniuk arra, hogy
részt vegyenek ezeken a tanfolyamokon. A médianevelés kilondsen a gazdasagi,
politikai, irodalmi, tarsadalmi és mivészeti targyakkal kéthetd Ossze. Ebb6I egy tobb
targyat atélel6 megkozelités adodik, amely iskolan kivili projektekkel kapcsolhatéd
Ossze” (European Parliament 2008).

A médianevelés és kirnyezete

A fentiekben volt sz6 arrdl, hogy a magyar modell a médiamaveltséget fej-
leszté tantargy 6nallosagara épul. Ugyanakkor természetesen kereszttantervi jelenlé-
tével is szamolnunk kell — a nevelés tgynevezett koézos tertleteinek tobbségébe
megalapozottan épithet6 bele. Magyarorszagon a tantargy bizonyos évfolyamokon
és a helyi tanterv szerkezetének megfeleléen kételez6; mas orszagokban valaszthatéd
(a brit kézosségben igy van az angol iskola bizonyos szintjein, tovabba Szlovénia-
ban). Az anyanyelv és irodalom része a tertilet masik tantargyi valtozata Anglidban
és a skandinav orszagokban, de megjelenik a mivészeti nevelés részeként, tarsada-
lomismereti targy elemeként vagy technikai-szamitastechnikai megkozelitésben is. A
médiamuveltség fogalmaval leirt fejlesztési feladatok tehat nem a médiaoktatas
kizarélagos hatokorébe tartoznak.

Még tagabb 6sszefiiggést rajzol a mar idézett Jelentés a médiamiiveltségrdl.. .; ez
a kornyezet tulnyulik a kozoktatason (és ezzel a jelen tanulmany vizsgalati kérén): a)
A médianevelés a tanarképzés alkotéelemeként, b) A médianevelés az iskolaban, c)
A médianevelés az egyetemeken és az iskolakon kiviil, d) Az id6sek médianevelése
(European Parliament 2008).

A szélesen értelmezett kelet-k6zép-eurdpai térség hat orszaganak jelenlegi
mozgokép- és médiaoktatasat harom szempont alapjan célszerti 6sszehasonlithatéva
tenni. Egyrészt mivel6déstorténeti és nyelvi (ilyen részben a lengyel és a szlovak),
masrészt médiaértési (jellemzéen a cseh és a magyar) médiaoktatasi modellrdl
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beszélhettiink, harmadrészt pedig olyan megkozelitéstdl, amely tulajdonképpen
hianyzik a magyar Nemzeti alaptantervbdl, ez pedig az, amely a filmet és a
technomédiumokat elhelyezi a kulturalis atorokités egyéb formai kozott. A lengyel
valamint részben a szlovén és a horvat mozgokép- ¢és médiaoktatas a
technomédiumok Osszességét a tudas létrehozasanak, tarolasanak és terjesztésének
eszkozeként fogja fel. A legjobb példa lengyel tanterv Olvasdi és medidlis nevelés cima
fejezete, amely a kovetkezé nevelési célokat thzi ki: ,,Felkésziilés a szikséges

informaciék és anyagok 6nall6 felkutatasara”, ,,Felkésziilés a média altal kézzétett

3 3
informaciék befogadasara”, ,Felkészilés a tomegkommunikaciés —eszkézok
(televizid, szamitoégép, sajtd stb.) tudatos és felelés hasznalatara” (v6: Edukacja

czytelnicza 1 medialna).

A médiaoktatis mint mozgalom

Fontos hangsulyozni, hogy a médiamuveltséggel kapcsolatos gondolkodas
nem csupan a pedagbgiai gyakorlat teriletén jelenik meg, hanem a fentiekkel
Osszefliggésben a célkitlzések, tervezetek, szandéknyilatkozatok és kialtvanyok
szintjén — jelen széveg ez utdbbiakat is a médiamiveltségrdl szolé értelmezémunka
részének tekinti. A Keine Bildung obne Medien! cimG szoveg nem csupan allasfoglalas,
hanem szakmai férum és tarsadalmi mozgalom.

JMeédiapedagigiai kidltvany — Nincs nevelés a média nélkiil!

A médiakompetenciak fogalma alatt a kilonb6z6 médiumokrdl szolo
alapvet6 ismereteket értjuk. A médiakompetencia megszilardult ismereteket
feltételez a kilonb6z6 médiumokrol: ismereteket a technikai hattérrél és az
esztétikai  formarél, a médiaprodukciok megformalasarél és  létrejottik
kortlményeirdl, a tarsadalomban vald terjesztésikrdl; annak felismerését, hogy a
médiumoknak a globalizalt tarsadalmakban milyen kulturalis, kommunikacios,
gazdasagi és politikai szereptik van. A médiakompetencia a készségeket a tudatos,
reflektalt és felel6s médiahasznalat felé iranyitja. A készségek kozé soroljuk egyebek
mellett a megalapozott valasztas kialakitasara valé készséget, a medialis kodok
értését és  értelmezését, a médiumok reflektalt hasznalatit a szabadidds
tevékenységekben, az oktatasban és a munkaban. A médiakompetencia tovabbi,
kozponti teriilete a média aktiv és kreativ alakitasa az Onkifejezés szolgalataban,
meghatarozott témak kifejtésében, a kapcsolattartasban és a kommunikaciéban. A
médiapedagogia végil el6segiti a médiakritika kialakuldsat, amely egyarant magaban
foglalja a tarsadalmi Iéptékd médiatudatossagot, az (Onreflexiv) médiafogyasztast és
a média alkoto6 jellegti felhasznalasat” (Keine Bildung ohne Medien).
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A fenti dokumentum a médiamuveltség fejlesztését tarsadalmi tgyként
hatarozza meg, mikézben feltételezi a médiafogyasztok aktiv részvételét. Mas
forrasok az ugynevezett védéoltas-modellt képviselik, melynek lényege az, hogy a
polgarokat meg kell védeni a tomegkommukikiciés eszkézok —hatasaitol
(Gyermekmento).

Osszefoglalis

A fentieckben amellett az allitis mellett probaltam meg érvelni, hogy a mé-
diamtveltség ugyan a nyilvanossagrol valé gondolkodas fogalmi rendjében erés
helyet vivott ki maganak, de értelmezési tartomanya talsagosan tagas. Kereszttanter-
vi terlletként szinte valamennyi orszagban szerepet kapott, de éppen emiatt valt
kozhelyessé, mikézben keretei bizonytalan mivolta miatt alig formalhat6 tantarggya.
A médiamuveltség mély elméleti kidolgozottsagat az iskola alig képes kévetni, emi-
att és neveléstudomanyi alkalmazasa elszakadt a pedagogiai gyakorlattol. A szakkoz-
pontu szemlélet miatt a tanarképzésben alig van jelen. Az iskolai munkat ugyan ta-
mogatjak civilkezdeményezések, de ezek szinte kivétel nélkil gyors lefutasa projek-
tek. Az 1) kommunikacios eszk6zok és technologiak pedagogiai értelmezése késik,
azaz az iskola alig tud valamit kezdeni példaul a webkett6 jelenségeivel — talan ezzel
fiigg 6ssze, hogy a tananyagfejlesztések lealltak az elmalt néhany évben. Egy divatos,
valaha tartalmasnak és termékenynek tiné megkozelitésmod valsagaval allunk tehat
szemben — Magyarorszagon bizonyosan.
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DUFFEK MIHALY: A ZONGORAPEDAGOGIA LEHETOSEGEI AZ ELO-
ADOI KEPESSEG FEJLESZTESEBEN

Képzeljik el, hogy most éppen a hangversenyteremben uliink és egy tehetséges
zongoramivész elbéadasaban csodaljuk az €16 zene varazsat, sajat vilagunk zenei
masat... Nagyon gyakori torténés ez, a legjobb formaja a zenével valé kapcsolattar-
tasnak. Mindehhez elengedhetetlentl fontos az el6add, a zongoramivész, akinek
magasan fejlett el6adoi képessége van, amit mi a koncerten természetesnek vesziink.
A kozonség tagjainak nem szikséges ismerniik a hatteret, azt, hogy milyen nehéz
munka all a sikeres el6adas mogott, hany évet toltott el a mavész azzal, hogy sajat
zenel tehetségét, manualis képességeit szakadatlanul fejlessze. Sok tehetséges ze-
nészt ismeriink, akiknek bizony, problémat jelent az, ha a kézonségnek zenei él-
ményt kell adniuk. Mar a zeneoktatas alsébb szintjein is tapasztalhatd, hogy a zenei
tehetség komponensein kiviill a zene élményének atadasara valo képességet is fejlesz-
teni kell. A kovetkez6 oldalakon talan tisztazodik, hogy a zenetanulas teljes folyama-
taban az egyik centralis kérdés éppen az el6adoi képességtejlesztés mindennapos
feladata. E pedagdgiai munkanak alapja a mindenkori megfelel§ szinvonald zenei
gondolkodas és a szlikséges hangszertechnikai eszkoztar egytittes jelenléte. A j6
eredményhez a tovabbi elemek sziikségesek:

- a kottakép zenel jelentésének megértése

- akoncert szituacidjanak rendszeres gyakorlata

- magas szintd tanulmanyok

- alampalazzal torténd egyuttélés megtanulasa

- gy tekinteni a hangversenyezésre, mint a zenész élet ajandékara

- tanitvanyaink pozitiv kondicionalasa

A tanar tanitvanyaba vetett feltétlen bizalma, a tehetség és a személyiség el-
ismerése a legerésebb hatterét adjak ennek a pedagdgiai folyamatnak. A zongorame-
todikai irodalomban az el6adoi képességfejlesztésrél tobben is nyilatkoznak, de a
zenepedagogia e kozponti feladatanak részletes és Osszefiiggésekben bemutatott
koncepcidja komplex moédon senkinél nem fogalmazédik meg. Ennek sziksége
azonban nyilvanvald, hiszen a tanarok, zongora professzorok tanitvanyaik testresza-
bott fejlesztési stratégiajaban az eléadomuvészi képességek kialakitasa és fejlesztése
el6kel6 helyet foglal el.
Az el6ado, a zenész kiilonleges személyiség: atveszi a zeneszerzé lizenetét és

megproébalja azt nagy htséggel tovabbadni kozénségének. A zeneminek valdjaban
ez az ¢letciklusa: a mulvészi alkotas megszilletett a zeneszerzé képzeletében, majd
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leirta és ezzel valéjaban hozzaférhet6vé tette a zene nyelvét érték szamara. Latszo-
lag konnyl a képlet, pusztan meg kell ismerni az tizenetet, és utana el kell jatszani.
Fontos tény, hogy a zenemd, azzal, hogy a kottagrafikai rendszerben ,,t6moritve”
lejegyezték, el is vesztette eredeti inspiraciojat, ezért az elbadomivész dolga ezt a
tomoritett grafikai képet Gjbol hangzé zenévé tenni. Ez az a folyamat, amelyre csak
azok képesek, akiknek megfelelé szintd zenei tehetségik, szorgalmuk és tirelmik,
tudas- és kozlésvagyuk van. A folyamat legizgalmasabb kérdése, hogy miként sikertl
megtalalni azt a zenei jelentéstartalmat, hangzasképet, élményhatteret, amely meg-
egyezik a szerz6i szandékokkal. E kérdés megvalaszolasahoz az el6adomivészet
pszicholégidjanak ismerete nélkiilozhetetlen (Deutsch 1999, 25-30), ismerniink kell a
zenel képességeket, az el6adast meghatarozé korilményeket, s altalaban az el6adast
meghatarozé objektiv és szubjektiv elemeket.

A fenti kérdés megvalaszolasahoz néhany alapveté megallapitas sziikséges.
1. A zongoratanitas minden mozzanata hatassal van a tanitvany el6adoi képességei-
nek fejlédésére. Ez azt jelenti, hogy tanarként rendelkeznunk kell egy komplex,
szisztematikus stratégiaval és az ezt megvalosito tanitasi gyakorlat ismeretével. Ah-
hoz, hogy sikeres legyen e tevékenységlink, j6l kell ismerntiink a notaciot és az in-
terpretacié sajatossagait. Ezek adnak segitséget ahhoz, hogy megtalaljuk az utat és
tisztan lassunk. Soha nem szabad elfelejtentink, hogy a tanitvany életkori sajatossa-
gai, és azok folyamatos valtozasa mindig mas feladatot ad a tanarnak, a pszicho-
szomatikus problémak naprél-napra valtoznak. Ugyanez a gondossag fontos akkor
is, amikor az egyes zenei stiluskorszakok zenei nyelvezetének sajatossagait tanitjuk
meg névendékinknek.
2. A tanitvanyunkhoz fGz6d6 személyes kapcsolat ugyancsak fontos, elemi Gsszete-
véje az el6addi képességfejlesztési folyamatnak (Georgii-Hemming & Westvall
2010, 21-33). Miként lehetséges ez? Az intellektualis kapcsolat minésége, tartalma és
a mindennapi egylttmikodés alapvetd hattere a tanitvanyunk szeretete, egyénisége
szabadsaganak biztositasa. A valtozo6 életkorokban ennek eszkozei és megjelenési
formai természetesen valtoznak, egy feladat azonban valtozatlan: a tanarnak szimpa-
tiatol és antipatiatol fuggetlenil meg kell talalnia tanitvanyaban azokat a tulajdonsa-
gokat, amelyek szerethetéek. Ez az alapja az er6s és kélesonos bizalomnak (Burnard
2000, 7-23).
3. A pedagdgiai optimizmus a kévetkezé fontos elem. A zongoratanarnak el kell
hinnie, és el kell hitetnie tanitvanyaval azt a gyakorlat altal szakadatlanul igazolt
tényt, hogy megfelel6 szinvonald zenei tehetség mellett a jol szervezett munka, a
gyakorlas torvényszerten j6 eredményekhez vezet. Ezt folyamatosan sugallnunk kell
a mindennapi tanitasi gyakorlatban.
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4. Zongoratanarként gondosan vigyaznunk kell tanitvanyunk egyéniségére, amelyet
szabadon kell hagynunk, 6nallésaga és szabadsaga nélkiil nem jon létre az az el6-
adomuvészi képesség, amelyre szitkség van. Bz természetesen nem az elhanyagolt-
sagot és a kontroll nélkili szabadsagot jelenti, ugyanakkor a mindennapi munka nem
a parancsokon alapul. Mint a korabbiakban is megjegyeztik, ennek formdja is fo-
lyamatosan valtozik tanitvanyunk egyes életszakaszaiban.

5. Meg kell 6rizntunk tanitvanyaink kézlésvagyat azzal, hogy megadjuk a lehet6séget
arra, hogy nyilt 1élekkelés erés akarattal kivanjak kifejezni magukat a zene nyelvén.
Folyamatosan azt kell sugallnunk, hogy a zenem élete a zeneszerzé alkotémunka-
javal kezd6dik és akkor teljes, ha eljut a koncert kézonségének lelkéhez. Ebben van
kulcs szerepe az el6adonak, aki atadja a zenében rejlé tizenetet a hallgatosagnak.

6. A korabbiakhoz hasonléan itt kell kijelententink, hogy a zongoratanar nem pa-
rancsnok, aki a zenei szabalyok ismertetése mellett parancsokat osztogat a gyakor-
lasra vonatkozdan. A tanarnak sokkal inkabb rugalmasnak, egyiittmikodonek kell
lennie, olykor tobb el6adasi megoldas lehetéségét is bemutatni, hiszen a zenében
nem csak egy egzakt igazsag van, mint szamos tudomanyban. Végsé soron a tanar-
nak az a feladata, hogy a j6 zenei gondolkodast tanitsa, és masod sorban a hangszer-
jaték eszkoztarat adja ehhez. Képzeljik el: egy héten két 6rat toltink tanitvanyunk-
kal, mik6zben 6 husz-huszonkét érat tolt egyedil a hangszerrel a tanar kontrollja
nélkil, {gy valéjaban minden tanitvany sajat magat tanitja. Ehhez kell olyan segitsé-
get nyujtani, amelyet a tapasztaltabb, id6sebb zenésztars, a tanar képes adni, a mun-
kamoddszereket, a gyakorlas moédjat, mennyiségét illetéen, stb.

A lejegyzés megfeptése

Az el6ado legizgalmasabb teenddije a kottakép mogotti zenei tartalom meg-
fejtése, dekddolasa. E nélkil a kotta a hangok halott, hangzas nélkiili demonstracioja
csupan. Bz az egyik legelemibb feltétele a j6 el6adasnak. Hossza éveken at tanuljuk
ezt, gyermekkorunktol a felnétt korig, vagy még azutan is. ..

A zongorairodalom kottalejegyzése a zenetOrténet soran valdjaban nem
valtozott, kivéve a XX. szazadi kortars zeneszerzOk muveit, amelyek ugyan
megtartottak a kottairas eredeti, hagyomanyos elemeit is, de 0j grafikai jelekkel
bévitve az eszkoztarat, olykor kilon jelmagyarazattal ellatva a kottat. Ez a folyamat
tehat nem jelenti azt, hogy a zeneszerz6k nem akartak egyre pontosabb lejegyzést
zenei gondolataik kifejezéséhez. Eppen ellenkezéleg: ahogyan a ,,gép”, a zongora
mint mechanikus eszkoz fejlédott, agy valt lehetévé az egyre arnyaltabb, szinesebb
hangzasok kivitelezése, s az ezt kifejezd, egyre precizebb kottakép. Az a haromszaz
év, amibta a zongora létezik, egyben az a periédus, amikor a zenei nyelv a barokk
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stilustdl eljutott napjaink zenei stilusaihoz. Azt latjuk tehat, hogy a fejl6dé hangszer
egyben okot is ad a zeneszerzéknek arra, hogy a lejegyzés precizitisa, részletessége
lehet6vé tegye az el6add szamara az 1) képességek hasznalatat a koncert
el6adasokon.

A zenei olvasas fejlédése sziikséges volt ahhoz, hogy megértsik a kottaké-
pet, és az absztrakt zenei gondolkodas szinvonala emelkedjen. A megfigyelések, és
az ¢lmények mindehhez sok segitséget adnak, ugyanakkor az el6adéi hagyomanyok
és kifejezési szokasok ugyancsak erésen befolyasoljak a kottakép megfejtésének fo-
lyamatat.

A zenemd igy az eléadomivész Gjraalkoté munkaja révén jut el a hallgato-
hoz. Vitatkozhatunk arrél, hogy ez vajon produktiv, vagy csak reproduktiv folyamat.
Hagyomanyos allaspont, hogy a zeneszerzé nyilvanvaléan alkoté folyamattal hozza
létre a mavet, de mindjart hozza is kell tenniink, hogy az el6éadé munkaja ugyancsak
produktiv, hiszen az élettelen kottakép értelmezése, logikajanak, szerkezetének meg-
értése és hangzo felépitése stb. mind azt bizonyitja, hogy Gjra meg kell fogalmazni a
darabot, amely elveszitette hangzasat, amikor leirtak. Ezért nehéz az el6adomivész
dolga, hiszen konstruktiv zenei alkotémunkara van szitksége. A stilus, a hangmind-
ség, a mufaji paraméterek, a mia sziletésének korilményei, a szerz6 mentalitasa,
intellektusa, a zeneszerzé tehetsége, tanultsaga, mesterségbeli tudasa és az ezekhez
tarsul6 hangszertechnikai eszk6z6k hasznalata mind-mind egyenként is izgalmas
elemek, amelyek az el6adé természetes tevékenységéhez tartoznak. Az el6add sok
tekintetben lehet objektiv, hiszen minden eléadénak be kell tartania ugyanazokat a
stilisztikai és mufaji szabalyokat, de a szubjektiv elemek — szerencsére — nem ki-
kiisz6bolhetSek.

A koncert szitudcidja

Az el6ado, aki felmegy a szinpadra nemcsak a zenével kommunikal hallgaté-
sagaval, hanem pszichikumaval is, a metakommunikaciéval, amely hozzajarul a kon-
cert zenei produkcidjanak élményéhez. Az el6adas egyik legfontosabb, a hitelességet
jellemz6 mozzanata a zenei kommunikacié és a metakommunikacié adekvat kap-
csolata. Idealis helyzetben a legérzékenyebb zenei torténések is Osszhangban vannak
a testi viselkedéssel. Ha ez a harmonia nincs jelen, akkor ez az aszinkron lerombolja
a katartikus zenei élményt. Ez ugyanaz a helyzet, mint a szinész alakitisa a szinpa-
don, csupan a nyelv mas. A boldogsag nem hiteles, ha a szinész nem jeleniti azt meg
minden kulsé eszkozzel, az arcmimikaval, a testtartassal, mozgassal, tekintettel. (A
zongoristak egyik legtipikusabb szinpadi hibaja, hogy az aktiv, kifejez6 mozgas a
zongoranal és a megszolalé hangzas nincs harmonikus kapcsolatban. Az ok ilyenkor
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téként az erds kifejezésvagy, amely demonstralni akar és nem a hangszer éneklésétél
varja a zenei hatast, hanem a kilsédleges mozgaselemektdl...)

A zenei el6adas folyaman mi egy szoros intellektualis kapcsolatban vagyunk
a kozonséggel, élményt, impresszidkat akarunk adni. E m6gott alapos tanulas, ke-
mény munka van, amelynek a zenei tehetség az alapja. A professzionalis biztonsag a
legf6bb kortilmény minden el6adas esetében, ezért a mindennapi gyakorlas mennyi-
sége és mindsége, a képességek fejlédése meghatirozza a koncert minéségét és sike-
rét. Kézponti kérdés a reflexes, automatikus és tudatos elemek egészséges egyensu-
lyanak megteremtése. A md tanuldsinak ugyancsak dont6 eleme a memorizalas
szinvonala, alapossiaga, megbizhatésaga.

Amikor el6adunk, kilonleges lélektani helyzetben vagyunk, igy az el6ado
ilyenkor igen érzékeny és konnyen megzavarhat6. A sikert a professzionalis elemek
mellett szamos mas tényezé is befolyasolja. Az személyiség altalanos szinvonala,
karaktere, az altalanos és a zenei gondolkodas szinvonala, az absztrakcios szint, az
erds kifejezésvagy mind meghatarozéak abban, hogy az el6adoi képességek fejlédje-
nek. Ugyanigy fontos a testi egészség, a koncentracios képesség magas szinvonala,
¢s altalaban az agy természetes funkcidinak egészséges mikodése. (Ha valaki kialvat-
lan, vagy beteg, sokkal tobb eréfeszitésre van sziiksége ahhoz, hogy egyaltalan kon-
certezni tudjon, mint kipihent, egészséges tarsanak.)

A megjelenités képessége ugyancsak egyike a fontos tulajdonsagoknak. Meg-
jelenités, amely ugyanaz a képesség, mint barmely mas eléadémuvészetben, csupan a
nyelv mas. Az erés meggy6zési szandék, a kézonség lelkiallapotanak iranyitasi ké-
pessége ugyancsak sziikséges tulajdonsag. Szintén fontos a zenei szerkezet bemuta-
tasa és a zenei atmoszféra megteremtésének képessége.

A tanarok folyamatosan mondjak tanitvanyaiknak, hogy a szinpad az a hely,
ahol csak az igazat lehet mondani, soha nem szabad hazudni. Ez egyben azt is jelen-
ti, hogy az el6adé nem pusztan imitalja az érzelmeket és hangulatokat az eléadas
folyaman, hanem valéban meg is éli azokat belil. Az utanzott érzelmek hamisak és
nem hihetéek. Ez a legf6bb eleme a kézonség katarzisanak, de ugyanez az oka az
el6adod elfaradasanak is, amely a koncert utan komoly faradtsagként meg is jelenik
egész 1ényén.

Nagyon izgalmas kérdés, hogy mi a zenei igazsag. Ki mondja meg pontosan,
hogy az el6adas hiteles volt-e vagy nem? A muvészi igazsig nem egzakt, ugyanazon
zenemuvek kilénb6z6 mavészek altal eléadott felvételei egyarant lehetnek fantasz-
tikusak, akar Richter, akar Horowitz, vagy éppen Rubinstein jatssza azokat.

A zongoramivész a szinpadra 1épve 4j helyzetbe keriil, nagy a kiilonbség a
mindennapok helyszine, ahol a gyakorlas torténik, és a koncert helyszine kozott.
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EBzért az akusztikai korilmények, az idegen hangszer képességei, a megvilagitas, a
hémérséklet, valamint szamos pszichikai jelenség 4j és kilonbozik a szokasostol.
Mar az is, hogy a ruhazatunk nem hétkéznapi, izgatottsagot jelenthet. A belsé- és
kilsé zavard jelenségek a koncert folyaman, a mozgd személyek (pl. a fotografus)
nagyon erésen zavarhatjak az el6éadoémavészt.

A bels6 és a kiils6 kortilmények egytitt és kulon-ktlon is lerombolhatjak a
kiépitett feltételes reflexeket, s ezzel tonkretehetik az el6adast. Az idegrendszer,
mint bioldgiai szervrendszer a legjobban akkor tudja lefuttatni e reflexeket, ha a
korilmények azonosak a gyakorlas folyaman megszokott kérilményekkel. Ebben a
tekintetben a koncert helyszine eltérd, igy onmagaban is felel6tlenség lenne azt
mondani, hogy ki tudjuk kiiszobélni a kockazatokat, de jelentés lecsokkentéstikre
realis lehet6ségeink vannak.

Minden el6adé tipikus problémaéja a lampalaz. Természetesen, az el6adok
egy része igen sikeresen harcol ellene, de a zenészek csupan erds akarattal nem tud-
jak kordaban tartani vagy megsziintetni a lampalazat. Sokan nem félnek ettél, hiszen
tudjak, hogy a lampalaz minden el6adas természetes velejardja. A kovetkez6 a kér-
dés: meg akarjuk-e szlintetni a lampalazat, s ezzel agyunk aktivitasat, vagy meg aka-
runk tanulni egyittélni vele. (LeBlanc, Chang Jin, Obert, & Siivola 1997; Lehrer
1987).

Az erbs lampalaz tiinetei nagyon kiillonb6zéek lehetnek: remeg a keziink, tul
nedves, vagy tal szaraz lesz, asitunk, faj a gyomrunk, hanyingeriink van, gyors a
szivverés, stb. Hogy a jelenséget megértsik, annak okat is ismerniink kell, amely
szintén igen sokféle lehet: 6nbizalomhiany, kisebbségi érzés, kevés hit abban, hogy
valéban képesek lesziink sikeres produkciot adni, félelem a kozonségtol, esetleg
olyan emberektdl, akiket nem latunk szivesen a koncerten. Olykor az eléadott darab
tulzottan nagy tisztelete, vagy kételkedés abban, hogy meg tudjuk teremteni az at-
moszférat, szintén erds oka a lampalaznak. Holott a lampalaz normalis esetben egy
természetes készenléti allapot, amely nélkil nincs személyes el6adas és nincs hiteles
zenel élmény.

A nyilvanossag elott jaték problémiii

A problémak azokbdl a megallapitasokbol kovetkeznek, amelyeket a fenti-
ekben emlitettiink. A rossz moddszerrel megtanult darab nem alkalmas a gatlasok
nélkili el6adasra. Az a zenemd, amely szamos analizist és szintézist kovetSen valik
jol ismertté, jOl érthetd, s igy jol eléadhaté a zenei mondanivald. A rossz gyakorlas, a
fejletlen onkontroll, komoly kockazati forras. Sokszor el6fordul, hogy az el6adok
kivaléan megtanuljak a zenei szoveget, mechanikusan, de a jelentés, a zenei érzel-
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mek, és az atmoszféra nem jol tervezetten jonnek felszinre. A tanarok ezért gyakran
mondjak tanitvanyaiknak: ,,el6sz0r értsd meg a zenét, tervezz, ugyanakkor mutass
spontaneitast az eléadasban, de a fejed mindig legyen kinn a vizbél” a koncerten.

A rosszul megval6sitott gyakorlas folyaman a legfontosabb el6addi képessé-
gek nem fejlédnek. Ilyenkor a koncentracié alacsony szintti minden tekintetben és a
hallasi kontroll is elégtelen. Nem feledkezhetiink meg a feltételes reflexek természe-
tér6l, amelyek kulcsszerepet kapnak az el6adas folyaman. Ezért, ha a gyakorlas koz-
beni koncentracié alacsony szintd és feliiletes, a koncert sziikségszerden masfajta,
részletesebb és precizebb koncentricidja lerombolja ezeket a reflexeket, és az el6-
adas sikertelen. Es a hibak ilyenkor ott is jonnek, ahol semmilyen nehézség, ok nem
mutathat6 ki. természetes, hogy a katartikus zenei élmény elmarad. Nincs rosszabb
helyzet, mint amikor a k6z06nség az eléado taléléséért izgul. ..

A mély és bizalmas kapcsolat a tanar és tanitvanya kozoétt mindennél fonto-
sabb. Ha ez a kapcsolat rossz, akkor tanitvanyunk szereplése igen kockazatos. A
tanar koncert utani reakcidja, kritikaja, a dicséret hianya, a pozitiv momentumok
emlitésének mell6zése szorongast okoz. Tanitvanyunk kénnyen azt érezheti, hogy 6
maga a szilette hiba, akinek egy életen at az a dolga, hogy szakadatlanul javuljon...
Ugyanigy karos az is, ha a tanar allandéan csak a pozitivumokat emeli ki, amikor
esetleg a valosag ezt egyaltalan nem indokolja, ugyanis az onértékelés nem lesz rea-
lis. A tanitvanyunk nagyon gyakran pontosan tudja, hogy mi tértént, mikézben jat-
szott a szinpadon, ehhez viszonyitja a hallott kritika igazsagat, vagy irrealitasat. El
kell mondani, hogy a szinpadon néha igen tragikus helyzetben érezziik magunkat,
azt varva, hogy mar mikor mehetiink le a szinpadrél. Ilyenkor hetekig nem hallgat-
juk meg a felvételt, nehogy 4jbdl szembestljiink rossznak hitt fellépésink momen-
tumaival. Aztan késébb joviink ra, megismerve a felvételt, hogy a kiilvildg egészen
mast hallott, mint amit mi, ott a szinpadon éreztink.

A ko6zonség mindsége és mennyisége a koncertteremben erét tud adni, vagy
éppen ellenkezéleg: elveszitjik 6nbizalmunkat, amikor megpillantjuk a kézénséget.
Ezzel ellentétes az, amikor a sok héten at tanult, el6készitett, gyakorolt darabot
minddssze hasz embernek kell eljatszani egy nagy hangversenyteremben. Az
eredmény hasonlé. Az sem mindegy, hogy kik iilnek a széksorokban: a zenekritikus,
barataink, vagy ellenfeleink, hogyan viselkednek, stb. Az el6add és a kozonség
bipolaris kapcsolatban van egymassal, a torténet valéban interaktiv. Ezért igen
fontos, hogy a szimpatiat sikeriiljon megteremteni a koncertterembe 1épés
pillanatatol.

Az irredlis célkitiizések, a til nehéz darabok, a taniar viselkedése, aki nincs
tekintettel a tanitvany realis lehetSségeire, elsé sorban 6nkontroll problémahoz ve-
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zetnek és alaassak az Onbecstlést. A tulzottan erds megfelelni vagyas a tanitvany
részérdl, szintén komoly veszélyt jelent tanitvanyunk szamara. Az erés lampalaz,
6nbizalom hidny olyan pontra névekedhet, amelynél a tanitvanyunk szamara a kon-
cert f6ként veszélyforras, mikoézben a legjobb teljesitményt varjak el téle. Sok tanar
azért irja ki koncertre tanitvanyat, hogy kikényszeritse a gyakorlast. Nem &k a leg-
jobb tanarok...

Az eldadds legkedvezdbb kiriilményeinek megteremtése

A zongoratanar személyiségének szerepe a legelsd, hiszen példaként all ta-
nitvanya el6tt, ez nagy mértékben befolyasolja az el6ador képesség fejlédését. A
legfontosabb, hogy szeresse tanitvanyat a tanar. Bz nagy er6t ad, mert ezen keresztiil
érzékelhet6 a bizalom és a humanum. Ezért van az, hogy a szakmai témakon tdl
minden a beszélgetés témaja lehet: az életvezetés kérdései, privat problémak, stb. A
tanar névendékének sok titkat ismeri, amelyek gyakran soha sem valnak ismertté a
szul6k szamara. ez a kapcsolat egyfajta baratsag, hasonlatos lehet a szerelemhez,
olyan szoros lehet, mint a csaladi kapcsolat. A tanarnak igy arra van lehet6sége, hogy
a teljes személyiségfejlodést befolyasolja, mindezt a zenén keresztil. A kapcsolat
szempontjabol minden tanari viselkedés elem fontos, mert a tanitvany gyakran ko-
vetl, amit a tanar tesz, mond, {gy, ha a tanar maga is szereplésre vallalkozik, ez a
legijobb mdédja annak, hogy lathaté legyen, mi is torténik a szinpadon szereplés koz-
ben. Ez egyben hitelesiti a tanar tevékenységét is, hiszen hallhat6 az eredmény.

Nem szabad soha megfeledkezntink a tanar iranti magas, professzionalis el-
varasrol. Ez azt jelenti, hogy a mester tehetséges, empatikus, szines zenei fantaziaja
van, j6 pedagogiai, modszertani érzéke és ismeretei vannak, tisztaban van a zene
minden sajatossagaval és birtokaban van a szikséges technikai eszkoztar is. Ezek
képezik a tanari tekintély alapjat. Meg kell emlitentink egy fontos kérdést: j6 profesz-
szor-¢ a j6 eléadomiivész? Lehetséges-e, hogy valaki ugyanolyan j6 tanar, mint el6-
adomuvész? Nem konnyd a valasz, de tapasztalhat6, hogy sokszor a zsenialis ma-
vész nem érti meg tanitvanya problémajat, hiszen neki, maganak soha nem kellett
megkiizdeni vele. Igy igen gyakran j6 tandcsot sem tud adni. Az ellenkezdje is gya-
kori: a nagy professzor, a mester nem sikeres a szinpadon, de zsenidlisan tudja fej-
leszteni tanitvanyait. A két tanar tipus nem két minéséget jelent, hanem két iranyult-
sagot. E széls6ségektdl eltekintve a tanarok tObbsége természetesen a szinpadon is
megallja a helyét.

A gyakori zongoradérak mindennapi gyakorlata fontos komponense a fejlé-
désnek. Ugyan az a céljuk a zongoraéraknak, hogy tanuljon tanitvanyunk, de valéja-
ban a képességfejlesztés folyamata a jellemz6 és legfébb cél. A tanarnak nagyon
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pontosan kell tudnia, hogy tanitvanya milyen szinten van azon az uton, amely a ma-
gasan fejlett el6adoi képességhez vezet. Biztositania kell a folytonossagot, valéjaban
addig kell segitenie tanitvanyat, mig 6 maga egyszer feleslegessé valik. Természete-
sen a végcél a tanitvany teljes 6nallésaganak 1étrehozatala, az, hogy fliggetlen és kre-
ativ zenésszé valjon.

A mesterkurzusok igen fontosak és hasznos elemei a fejlédésnek, de a mes-
terkurzus soha nem jelent azonos tanari felel6sséget a tobb éves fejleszté munkaval
szemben. Itt a tanitvanynak friss, j6 gondolatok sztkségeltetnek, és praktikus segit-
ség. A hosszu tavu fejleszté munka jol megtervezett stratégiat igényel, s ehhez kell
megvilasztani a zenei repertoart. Es egy masik fontos tény: a zenei tehetség nem
linedrisan, nem egyenletesen fejlédik, olykor megrekedni latszik a folyamat, majd
hirtelen gyors fejlédésnek indul.

Elsé pillanattél kézponti feladata a tanarnak a céltudatos és eredményes
gyakorlasra nevelés, egyben meg kell tanitania a tanulas elemi moédszereit is. a leg-
jobb taniarok nem egy mindent teljesité szolgaként kezelik tanitvanyaikat, hanem
emberi lénynek, aki meg akarja tanulni a zene nyelvét, meg akarja tanulni a zenei
gondolkodast, aki fel akarja fedezni a zene csodalatos vilagat, és aki kommunikalni
akar, ki akarja fejezni az Osszes kincset, amelyet a zene ad. Ezért meg kell tanftanunk
névendékiinknek azt, hogy miként értendék az egyes korok zenei szerkezetei, for-
mai, hogyan képzeljiik el a hangot. Ehhez ki kell fejlesztent a sziikséges hangszeres
technikai eszkoztarat is. (Madsen, 2011). A feladat nagyon Gsszetett.

A j6 tanitas egyenld a kreativitas fejlesztésével. A gyermekek kezdeti zongo-
ratanulmanyai soran az improvizacié kivalé eszkoz erre, hiszen a ,,zenecsinalas”
jelentésen csokkenti a kockazat tudatot. Amikor tanitvanyaink még olyan fiatalok,
altalaban nem ijednek meg sajat arnyékuktdl. A pozitiv kondicionalas elemi tanari
feladat. segitentink kell a személyiséget, hogy nyilt legyen, kifejezésvagya legyen,
értékelni kell az egyes el6adasok pozitiv momentumait, a szereplést ugy kell beallita-
ni, mint a zenész legtermészetesebb életformajat, a lampalazzal valé egyuttélést gya-
korolni kell, jatszatnunk kell tanitvanyunkat masok elétt, ahanyszor csak lehet. ter-
mészetesen az ehhez sziikséges tanari médszerek életkoronként valtoznak.

Jegyezzik meg: koncentralnunk kell azokra a feladatokra, amelyek a
szereplés el6tt adodnak. Minden eléadonak sajat koreografidja van arra, hogy miként
hangolédik ra a helyzetre és egyaltalan, hogyan valik eggyé el6adandé misoraval.
Nekiink segitentink kell a tanitvanyunkat abban, hogy megtalalja sajat koreografiajat.
Direkt vagy indirekt médon motivalnunk kell tanitvanyunkat arra, hogy teremtse
meg maganak a kedvezé korilményeket, amelyek elengedhetetlenek a sikeres
szerepléshez.
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Végezetil latnunk kell, hogy melyek a pozitiv kondicionalas 1épései. hogyan
minden, ami el&szor torténik velink életiinkben, az elsé koncertnek is meghatarozé
szerepe van, ez mélyen megmarad emlékezetiinkben. Ennek mindenképpen sikeres-
nek kell lennie. Fontos kovetelmény, hogy soha ne jatszassuk tanitvanyunkkal a leg-
nehezebb darabot, amit tanult, mert az nagy kockazatot jelent. Sokkal kedvez6bb,
ha olyan darabokat jatszik, amelyeket j6l megtanult, nem jelentik zongorazasa csucs-
teljesitményét, és meg tudja mutatni zeneiségét, tigyességét. a masik praktikus mo-
mentum, hogy a koncert utani értékelést soha ne a negativummal kezdjik, a kedve-
z6tlen dolgokat pedig ne dramatizaljuk. természetesen el lehet mondani a problé-
makat, ugy, hogy abbdl a bizalmat érezze tanitvanyunk, és azt, hogy bizonyara leg-
kozelebb mar nem lesznek ezek a problémak. Minél tébb koncertélményre van
szitkség, mert az egyik legnagyobb eré a koncertrutin, a gyakorisag, a helyzet gyakori
megismétlése. Ebben van jelent6sége a kozos zongoradraknak, a mas tanarok elétti
jatéknak.

A hangversenyterem korilményeinek konkrét ismerete ugyancsak alapvetd
fontossagu. A zongoristanak nehéz az élete, mert minden hangszer, amelyen kon-
certen jatszik, kilonboz6 fizikai sajatossagokkal rendelkezik. A tanitvanyunknak
valamennyi id6t mindenképpen kell gyakorolni az idegen hangszeren, hogy hasznal-
ni tudja azt. Meg kell ismerni a leghangosabb és a leghalkabb hangot, azt, hogy mi-
ként sz0l ez az akusztikai térben. A koncertterem vilagitasa ugyancsak fontos a zon-
goristanak, mert a térben vald tajékozodas a zongorista biztonsaganak egyik legfon-
tosabb feltétele. gy tehat a tandrnak ki kell probaltatni minden fontos kérilményt a
proba folyaman. Sajnos, a teremproba és a koncert akusztikai sajatossagai nem lesz-
nek egyformak, hiszen a k6zonség jelenléte er6sen modositja azt.

Amint mar emlitettik, a lampalaz a tanar és tanitvany egyik legfontosabb el-
lensége. Mit lehet tenni? Egyet biztosan nem: soha ne mondjuk tanitvanyunknak,
hogy ,,ne félj”, mert akkor biztosan még jobban félni fog. Fontos megértetni tanit-
vanyunkkal, hogy nem dél 6ssze a vilag, ha valamely kis hiba torténik. A zenei ten-
nivalds, az el6adas zenei tartalma sokkal fontosabb, mint hiba nélkili gépnek len-
ni... Nagy segitség a koncert el6tt a tanitvanyunkkal koézosen attekinteni a jatszando
darab(ok) zenei teenddit, hangulatait, hogy a pozitiv érzések keriljenek tulsulyba,
jelentsen 6romet a kozonséggel valo talalkozas.

Mindenkinek sajat ritusa van a szinpadon, és ebben fontos elem, hogy soha
ne rohanjunk a szinpadon, az agynak id6re van sziiksége ahhoz, hogy elképzeljen,
felkésziljon, ezért egyaltalan nem sziikséges a zongorahoz sietni a terembe 1épés
utan. A lassu léptek megnyugtatnak, felnézhetiink a kézonségre nyugodt lélekkel,
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majd letilvén a hangszerhez elképzelhetjik a megszolalé zene karakterét, hangulatat,
stb. S amikor készen vagyunk, kezd6dhet a varazslat.

Egy nagyon szubjektiv elemrdl kell szot ejtentink: a temp6 elképzelésérol.
Ha ez tdl gyors az agynak, biztos, hogy memoria zavar, vagy mas hibak keletkeznek
és elrontjak szép zenei terveinket. Amikor a kéz gyorsabb, mint az agy, senki nem
tudja megmondani, hogy mi fog torténni. Altalaban a tempéelképzelés az izgalom-
tol, vagy a tettvagytol gyorsabb, mint normal allapotban. Ilyenkor a legjobb tanacs.
képzeld el a tempot és valdsits meg egy lassabbat.

Ha ezek utan valaki azt hinné, hogy a koncertezés problémait a tanitas
eszkozeivel meg lehet oldani, akkor azt kell mondanunk, hogy az elvek éltalanosak,
de a terapia szigoruan személyes és testre szabott. Ezért mondjuk, hogy a tanarnak a
k6z6s munkaban rendelkeznie kell az improvizacié képességével, amely segitséget
ad az egyedi helyzetekre adott egyedi valasz megtalalasahoz. Mindenre nem talalunk
j6 valaszokat a zongorametodikaban, elengedhetetlen a tanari kreativitds ¢és
felkésziltség.
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SZABO ILDIKO: A FELSOOKTATAS A TUDASTARSADALOM FELE VE-
ZETO UTON

A tarsadalomtudomanyi gondolkodds forrasvidéke

Az oktatas tarsadalmi szerepérol, céljardl, hasznardl valé gondolkozas-
nak a modern tarsadalomtudomanyokban nagy hagyomanyai vannak. E hagyo-
manyok egyik 4ga legalabb a 18. szazadig, a ,,pedagdgia szdzadaig” nyulik vissza.'
A modern nevelésfilozofia gyokerei Rousseau-ig vezetnek, aki el6szor vetette fel
a nevelés és a szabadsig Gsszefiiggéseit.” Rousseau a felviligosodas més gondol-
kodéihoz hasonléan hitt abban, hogy az ifjusag megfelel6 nevelésével (,,emberré
nevelésével”) el lehet jutni egy jobb, szabadabb vilighoz, amelyben az emberek
kiteljesitik magukat és boldogak. Az Ewmil avagy a nevelésril cimi nevelési regényé-
ben a nevelés nem mas, mint jol szabalyozott szabadsag.

Az oktatassal és neveléssel kapcsolatos hagyomanyok masik aga a mo-
dern tarsadalomtudomanyokig vezet, amelyek mar a megsziletésuk soran, a 19.
szazad kozEépsé harmadatdl kezd6dben keresték a valaszt arra az évezredes filo-
z6fial kérdésre, hogy a tudomanyok el6 tudjak-e segiteni a tairsadalom probléma-
inak megoldasat. Az e kérdésre adott igenlé valaszok vezettek el annak felisme-
réséig, hogy a tarsadalmilag szervezett iskolazasnak kitiintetett szerepe van a
fejlédés elémozditasaban, a tarsadalom jobba valasaban.

A szociolégia tudomanyat a 19. szazad modernizacids kihivasai — igy az
ipari tarsadalmak kialakulasa, a tarsadalom szerkezetében végbemend
atrendezbédések, az iskolarendszer kiépiilése, a tarsadalmi csoportok kozotti
viszonyok  megvaltozasa, a  politikai  hatalomgyakorlas  szerkezetében
bekovetkezett valtozasok — hivtak életre. Ezek a kihivasok konkretizaltak a
tarsadalmi problémakat, és egyfajta igényt is felersitettek a tarsadalom
tudomanyos megkozelitése és az andémiak okainak feltarasa irant. A megsziletd
tarsadalomtudomanyok (a szociologia, a koézgazdasagtan, a pszicholdgia, az
antropologia és a szocialpszicholégia) racionalitason, empirikus tényeken és
oksagi Osszefliggéseken alapulé moédszertana lehetévé tette a tarsadalmi

1 Az elézmények természetesen a kordbbi idGszakokba nyulnak. A 18. szazadban végbement
pedagogiai valtozasokhoz vezet uton meg kell emlitentink a 17. szazadi német felviligosodas
racionalizmusanak hozzajarulasat, valamint Leibniz nézeteit a nevelés és az iskolazas sziiksé-
gességérdl, akinek a gondolatait aztan az oktatds szamara Wolff rendszerezte a 18. szazadban.

2 Rousseau a Tarsadalmi szerz6désben fogalmazza meg el6szor, hogy az egyén szabadsagat
megfelel6 kormanyzat alatt Gssze lehet egyeztetni a kéz szabadsagaval.
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jelenségek tudomanyos megismerését, rendszerezését, okainak és valtozasainak
ujfajta  értelmezését. Kiszélesedett a tarsadalomtudomanyos megismerés
lehetséges targyainak kore. A jelenségek és Osszefliggések leirasa és értelmezése
szilkségszertien egyltt jart olyan értelmezési keretek kialakitasaval, amelyek
normatfv személetliek voltak, a kivanatosnak tartott tarsadalmi j6 természetébdl,
a tarsadalmi idealokbol indultak ki, és felvetették a tarsadalmi problémak
orvosolhatésaganak kérdését.

Harom hagyominy

A kovetkez6kben a tarsadalomtudomanyi hagyomanyok kincseshazabol
harom, az elmult évtizedekben mar evidenciava valt gondolatkért szeretnék ki-
emelni, azzal a céllal, hogy ezek nevelésszociologiai jelentéségére és mai érvé-
nyességére is ramutassak. Ezek a kovetkezok: (a) tarsadalomtudomanyok moralis
felel6ssége, (b) a nevelés és az oktatas modjanak és tartalmanak tarsadalmi meg-
hatarozottsaga, valamint (c) a kritikai gondolkodas értéke.

A hagyomanyok egyik meghatarozé eleme a tirsadalomtudomdanyok mordlis
feleldsségéneke tudata. A modern tarsadalomtudomanyok — igy a szociologia — ér-
telmét a konkrét tarsadalmi problémak megoldasanak elsegitése adja. A vi-
szonylag 0j akadémiai tudomanytol, a szociologiatol a kezdetektdl azt vartak
muveldi, hogy ne csak a tarsadalomban végbemend folyamatok, a modernitassal
jar6 valtozasok és valsagok magyarazatara torekedjen, hanem érezzen felel6ssé-
get a hatranyos helyzet tarsadalmi csoportok irant, tartsa szem el6tt a kozjo
érdekeit, és torekedjen a tirsadalmi dezintegracié orvoslasara.” Durkheim — aki
uttoré szerepet vallalt a szociologia 6nallé tudomanyként valé megkonstrualasa-
ban, valamint egyetemi és tudomanyos intézményesiilésében — tarsadalomtuddsi
palyaja kezdeteitdl egész életén at hangsuilyozta, hogy a szociologianak szerepet
kell vallalnia a tarsadalom moralis valsaganak megoldasaban is.* Ha ,,a tarsadal-
mak tudomanyanak” tarsadalommegujité kapacitasat ma mar szkeptikusabban is
szemléljuk, mint Durkheim, s érvényestilését csak a tarsadalompolitikak egész
rendszerének szakmai megalapozottsagaval, a tudomanyok iranti nyitottsagaval
és hatékony intézmények mikodése révén tudjuk elképzelni, az alapgondolatot:
a tarsadalomtudomanyok moralis felel6sségét a tarsadalmi valtozasok iranyat és
tartalmat illetéen nincs okunk eliminalni.

3 A szocioldgia fogalmat 1838-ban megalkoté Augutente olyan integrativ tudoménynak gondolta
a szociologiat, amely egyesiti a torténelmet, ayhadasagtant és a pszicholégiat.

4 A tarsadalomtudoési palya mintajanak megkonsteaala Durkheim érdeme, hangsulyozza Némedi
Dénes Durkheindi irott kdnyvében (1996).
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Durkheimhez kotédik a tarsadalomtudomanyok masik alapvet6é hagyo-
manya is. O volt az, aki ramutatott a nevelés és oktatis tirsadalmi meghatirozottsigira
és beagyazottsagara (Durkheim 1980). Neki koszonhet6, hogy ezek a kérdések
bekeriltek az Gjonnan sziiletett tudomany, a szociolégia problematikajaba. Az-
zal, hogy a nevelés magyarazatat a tarsadalom sajatos folyamataiban, szerkezeté-
ben és jelenségeiben kereste, megvetette a szocioldgiai alapu pedagogia, a neve-
lésszociologia alapjait is. Pedagogiai felfogasanak alapjat ,,jol kidolgozott szocio-
logiai eszmék alkotjak” (Fodor 2009). Durkheim a konkrét tarsadalmi valésagot
tekintette minden emberi jelenség, igy a nevelés magyarazata alapjanak. Rous-
seau nyomdokain haladva felismerte az oktatas jelentGségét a tarsadalmi integra-
ci6 el6segitésében. Felfogasa szerint a nevelés az egyén tarsadalmi lényegének
kialakitdsa, a tirsadalmi életre valé felkészités.” A nevelést az egyénre kényszeri-
téen haté cselekvési modnak fogta fel, amely révén az egyén tarsadalmi lényege
kialakul. Nem kétséges, hogy ebbdl a szempontbdl Durkheim a szocializacio-
elméletek szdmara is megkeriilhetetlen.” Az 6 érdeme, hogy egyértelmivé tette: a
nevelés alapja a tarsadalmi valosag, valamint, hogy minden tarsadalomra jellem-
z6 az a nevelési moéd, amiben a tarsadalom tagjai az adott tairsadalomban muké-
dé kényszerek révén részestlnek. Ma mar sokan masképpen latjak a tarsadalom
kényszerit6 erejének érvényesiilését a szocializacié folyamataban — e tanulmany
szerzbije is kozéjik tartozik.” Bz azonban nem von le semmit a Durkheim 4ltal
kifejtett alapvets Osszefiiggés — az oktatas és a nevelés tarsadalmi meghataro-
zottsaga és beagyazottsaga — érvényességébol.

A tarsadalomtudomanyi 6rokség harmadik meghatarozo elemének a
kritikai  gondolfodds evidenciava valasat latom. A kritikai gondolkodas a
tudomanyos gondolkodas nélkil6zhetetlen szemléletmodja. Egyarant feltételezi
az eléz6ekben  targyalt elemeket: a  tarsadalomtudomanyok —moralis

5 Durkheim szerint minden tarsadalomban ,jellegzatevelési méd és rendszer alakult ki, amit a
tarsadalom Uj tagjaira egyszersmind réakotelezngpe® azzal a céllal, hogy a kozosség medgfelel
miitkbdéséhez és fennmaradasahoz sziikséges (nyilvZzmyiagos) homogenitasat megalapozzak.
(...) Ugy vélte, hogy a nevelés nem mas, mint a (étiean éretlen) gyermekre azzal a céllal gyako-
rolt felnétti hatas, hogy az felkésziltséget nyerjen a fdaridtsadalomban valé életre, illetve a szo-
cialis életben valo részvételre. Ennek a részvéketnlényegét mindenekél az aktiv engedelmes-
ségben latta, abban tehéat, hogy az egyén teljédmmdeli magat a tarsadalom sziikségleteinek, szo-
cialis-erkolcsi ebirasainak és kdvetelményeinek.” (Fodor 2009: 215)

6 Annick Percheron megg@gsen elemezte Durkheim hozzajarulasat a politikacstizacio elméleté-
nek formalédasahoz L'univers politique des enfafitdi kdnyvében (Percheron 1974: 11-24.). Ma-
gyarul lasd: Szabd I. — Csaké M. szerk.): A politikaocializacié. Valogatas a francia nyelvteriilet
szakirodalméabdl. Budapest, 1999. Uj Mandatum Kiadiés8.

7 Elgisorban Annick Percheronhoz kdtk a szocializacio kétoldall folyamatként valofdgiasa. A
politikai szocializaciéval kapcsolatos munkaimbamig abbdl indultam ki, hogy a szocializacié az
egyén és tarsadalmi kornyezete kozott zajlo inteékksorozata (Szabd, Orkény 1998; Szabo |.
2000; Szab6 2009).
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felel6sségének tudatat és a nevelés, az oktatas és szélesebb értelemben a
szocializacié tarsadalmi meghatarozottsagat. A tarsadalomkritika a szociologiat
kialakuldsatol kezdve jellemezte.”

A kritikai gondolkodast a tarsadalomtudomanyokban a marxi hagyoma-
nyokra épulé frankfurti iskola fejlesztette 6nallé elmélett iranyzatta a 20. szazad
harmincas éveiben. A frankfurti iskola a tedria és a gyakorlat 6sszetartozasabol
indultak ki. Meghatarozé személyiségeinek (Horkheimer, Adorno, Marcuse,
Walter Benjamin, majd késébb Habermas) munkassaga fontos nevelésszociol6-
giai konzekvenciakat tartalmaz, mivel elemzéseikben rendre érintik a biralt tarsa-
dalmi rendszerek (a fasizmus, a sztalinizmus, késébb pedig a fejlett ipari tarsa-
dalmak) mutkoédésében és fennmaradasaban szerepet jatszé értékrendbeli, gon-
dolkodasbeli és magatartasi sajatossagokat is.

A frankfurti iskola tarsadalomkritikaja a negyvenes években mindenek-
el6tt a fasizmusellenességet jelentette.” A fasizmus térhoditasa, tirsadalmi tamo-
gatottsaganak ténye Uj lendiletet adott a kritikai gondolkodasnak. A frankfurti
iskola tagjai ezekre a jelenségekre a modern tarsadalomtudomanyok fogalomtara
és modszertana segitségével kerestek magyarazatot, timaszkodva tébbek kozott
a pszichoanalizis elméletére is. Igy sziiletett meg az Egyesiilt Allamokba emigralt
frankfurti iskola tagjainak U kutatasi iranyokat kijelolé munkaja, A fekintélyelvii
személyiség (Adorno et alii 1950) az elnyomo hatalom tjratermel6désének mecha-
nizmusaival foglalkozik. A tarsadalom el6itéletességét az autoriter személyisége-
ket nevel$ csaladi szocializacié tartja fenn, amelyben a gyermek btinbakképzéssel
enyhiti szorongasait és elfojtasait.

Az egydimenzids ember (1964), Marcuse talan legnagyobb hatast konyve
nem pusztan a modern kapitalista és a szovjet tipust rendszerek biralata, hanem
a manipulalt, a fogyasztas egyetlen dimenziéjabdl kitorni nem tudé és nem aka-
16, az ember eredendSen sokdimenzids szabadsagarol lemondo, tarsadalomkriti-
kai érzékét elveszté kozéprétegek biralata is. A konyv tarsadalomkritikaja mogott
egy olyan, kivanatosnak tekintett tarsadalom normai rajzolédnak ki, amely meg-
engedi, hogy az ember sokféle képessége kibontakozzon. Marcuse csak a rend-
szerbe még kevéssé integralédott fiatalokban, a didkokban lat reményt. Kényve

8 Erdemes itt utalnunk Marx kizsakmanyolassal ésatfalmi konfliktusokkal kapcsolatos gondolatai-
ra; Tonnies Kozdsség és tarsadalomicimunkajara, amelyben kifejti, hogy a modern tarsadk-
ban hattérbe szorulnak a személyes kapcsolatolkhBim andmia-elméletére stb.

9 Marcuse Esz és forradalom ¢imunkaja 1941-ben jelent meg. A frankfurti iskoléivalé magyar
elemzések érhék el (Tarr 1986; Weiss 1997; 2000).
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az egyetemi ifjusag korében kultuszkonyv lett — az 1968-as diaklazadasok aztan
igazoljék is a szerz6 fiatalokba vetett reményét."

A tekintélyelvii személyiséget 1s, Az egydimenzios embert is sokan, sokfélekép-
pen elemezték és biraltak. Nem kétséges azonban, hogy a 20. szazadi modernitas
nagy rendszerélményeinek, a diktataraknak, az elidegenedésnek, a fogyasztoi
tarsadalomnak — és altalaban a modern tomegtarsadalom és tagjai viszonyanak —
a kritikai megkozelitése a tarsadalomtudomanyi 6rokség olyan eleme, amelyet a
ma sem lehet figyelmen kivil hatni.

A kritikai elmélet egyik elagazasa a kritikai pedagdgia. A hetvenes és a
nyolcvanas években kibontakozé kritikai pedagogia nyiltan felvallalta a kritikai
elmélet folytatasat és pedagdgiai 6rokségét (Kovacs 2003: 88)."! Egyik kiindulé
pontjuk Adorno habort utani, oktatassal kapcsolatos munkassaga volt. Adorno
a tekintélyelvli porosz tipusu oktatas gyokereit és legitimaciojat a politikai autori-
tasban latta. Figyelme Németorszagba val6 visszatérése utan iranyult az iskola és
a tarsadalom viszonyara, az oktatas és az emancipacié kérdéseire, a tanari maga-
tartasban megtestestlé autoritasra, a szembenallason alapuld aszimetrikus tanar-
diak viszony hatalmi jellegére. Ugy vélte, hogy ez az oktatasi rendszer akadalyoz-
za Németorszagban a demokracia kibontakozasat (Kovacs 2003: 86). Tanari
munkajaban személyesen is torekedett a kiilsé autoritason alapuld értékkozveti-
téssel szemben egy olyan tanar-diak viszony kialakitasara, amely a hallgatok akti-
vitasan és a velik val6 egytttmikodésen alapul, és amelyben a tekintély forrasa a
tudas. Adorno a diaksag, a pedagogusok és az oktatasi intézmény viszonyanak
atalakitasaban, a folyamatosan ujratermel6dé tekintély helyett a tarsadalmi nyi-
tottsagra épuls iskolaban latta a megoldast (Kovacs 2003: 87).

A kritikai elmélet masik ledgazasa a &ritikai szocioligia. Az Fgyesiilt Alla-
mokban az 6tvenes évektdl kezd6dben nagy hatasi szociologiai munkak sora
sziletett, amelyek atalakitottak a tarsadalomtudomanyi gondolkodast. A kritikai
elméleteket Gjraértelmezd (és Marcuse konyvére is nagy hatast gyakorld) kritikai
szociologia abbdl indult ki, hogy a szociolégia muvel6i képesek megkonstrualni
egy, az emberek 6nmegvaldsitasat, tarsadalmi integracidjat és jo tarsadalmi koz-
érzetét minél jobban el6segité normativ tarsadalom képét, amellyel szembesitve

10 A koényv magyarul 1990-ben jelent meg, és nagy hatast gyakorolt a korabeli magyar szociolo-
giara.

11 A kritikai pedagbgia bemutatasiban Kovacs Baldzs tanulmanyara tamaszkodom. Az iranyzat
ismert képviselGje tobbek k6z6tt Paulo Freire, Peter McLaren és Henry Giroux. A kritikai pe-
dagdgia egyik célkitlzése a tanar-didk viszony emancipalasa volt. Képvisel6i szerint az oktatas-
nak el6 kell segitenie, hogy a diak egyre inkabb képes legyen ,,autoném déntést hozni, és tarsa-
dalmanak a késébbiekben formalé tagja legyen.” (Kovacs 2003: 89).
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a létez6 tarsadalmakat, ra lehet mutatni ezek hianyossagaira, embertelenségére,
funkcionalis zavaraira. Riesman 1950-ben megjelent mtavében, A maginyos timeg-
ben nevelésszociologiai szempontbol is megkertlhetetlen Osszefiiggéseket targyal.
Megkulonbozteti a hagyomany altal, a beltlrél és a b6ség amerikai tarsadalmara
jellemz6, kivilrdl (a fogyasztas, a média, a kozvélemény altal) iranyitott, a ,,ma-
ganyos tomeget” alkotokra jellemzé személyiségtipust. Elmélete szerint a kiilon-
b6z6 tarsadalomfejlédési szakaszokra mas-mas személyiségtipus a jellemzo.
Minden tarsadalom kialakitja azt a személyiségtipust, amelyik a leginkabb képes
alkalmazkodni az adott tarsadalomhoz.

Az amerikai kritikai szociologia masik meghataroz6 személyisége, Mills
Az uralkods elit (1956) cimt munkajaban a korabeli Egyesiilt Allamok hatalmi
szerkezetét elemezve ramutat a politikai, katonai és gazdasagi elit kozotti kapceso-
latokra, k6z6s érdekeikre, vilagképiik k6zos elemeire és az elitcsoportok 14j tagja-
inak az elitpozicidkat reprodukalé szocializacidjara. Legismertebb munkaja
azonban a szociologiai képzel6er6rbl szol (The Sociological Imagination 1959).
Konyve a szociologustdl elvathaté kutatoi habitus maig érvényes megfogalmaza-
sa. Mills a szociolégia és a szociologus moralis felel¢sségét hangsilyozza az
egyén és tarsadalom, az életrajz és torténelem, az én és a vilag kozott szoros
kolesonhatas vizsgalataban. A szociolégus a szociolégiai képzelberd segitségével
képes kivil helyezkedni személyes érintettségén, egymassal 6sszefiiggésben vizs-
galni az egyéni életek mintajat és a torténelem folyamatat, egységben kezelni az
elméletet és a modszereket.

A kritikai szociolégia Eurépaban Bourdieu tevékenységében teljesedett
ki, aki a tarsadalmi igazsagtalansagok strukturalis okainak feltarasat és az uralko-
do6 osztalyok szamara elény0s tarsadalmi mechanizmusok bemutatasat tekintette
céljanak. Bourdieu tarsadalomkritikdjat értékelkotelezettségén alapuld kozéleti
szerepléseiben is kifejezte. Munkassaganak egyik — a nevelésszocioldgia szem-
pontjabdl is alapveté — kérdése az, hogy a tarsadalmi egyenlétlenségek hogyan
termelédnek jja, és hogy ebben milyen szerepet jatszik az oktatasi rendszer.'
Az egyén tarsadalmi struktdraban elfoglalt helyét a gazdasagi t6ke hatarozza
meg, mondja Bourdieu, de a csalad a kulturalis eréforrasokon keresztiil is befo-
lyasolja a megszerzett tarsadalmi pozicié tovabborokitését. A magas kultarat
kozvetité csaldd olyan készségekhez juttatja a gyermeket, amelyek birtokaban
otthonosan mozog és kommunikal az iskola vilagaban, és amely jelzi a gyermek
kedvezé tarsadalmi pozicidjat. Az oktatasi rendszer ezt az otthonrdl hozott, az

12 Nevelésszociolégiai tanulmanyainak gydjteménye (A tarsadalmi egyenlétlenségek djraterme-
16dése) viszonylag koran, 1978-ban megjelent magyarul is.
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iskola értékvilagaval egybecsengd kulturalis t6két honoralja a gyermek iskolai
elémenetelében. A tarsadalmi egyenlStlenségek djratermel6désének és legitima-
lasanak legfontosabb eszkoze az iskola. A hatalmi viszonyok reprodukcidjaban
szerepet jatszik, hogy a dominans tarsadalmi pozicidkban lévok képesek raerdl-
tetni kulturalis és szimbolikus produktumaikat a tarsadalom mas csoportjaira.
Bourdieu az egyes tarsadalmi cselekvék eltéré motivacidit azzal magyarizza,
hogy a tarsadalom kihivasaira reagal6 kiizdési stratégiaik eltérd szocializacidjuk-
ban rejlik. A hatalmi jatszmak az egyetemi, kutat6i hierarchia vilagat is atjarjak.
Bourdieu a Homo academicus cim felséoktatas-szociologiai mivében mutatja meg
az egyetemi, akadémiai hierarchiaban és ,Jatszatvilighan” a hatalom mechaniz-
musait (Kozma 2002: 313-314)."

Tdrsadalomtudomanyok és tarsadalmi gyakorlat

A fentiekkel 6sszefiiggésben azt mondhatjuk, hogy az elmult masfél év-
szazadban a tarsadalomtudomanyi gondolkodasban meghonosodott egy olyan,
moralis felel6sségtdl vezérelt szemlélet, amely a fennallé tarsadalmakat nem fo-
gadta el feltétlentl jonak. Ezeket megvaltoztathatéaknak és megvaltoztatando-
nak tekintette, és ebben az oktatasi rendszernek, illetve az egyének szocializacio-
janak kitintetett szerepet szant. Olyan tarsadalomeszmények fogalmazodtak
meg, amelyekben kibontakozhat az emberek sokoldalusaga, személyiségiik gaz-
dagsaga, és amelyben az egyén boldogsaga talalkozik a kézjoval. A tarsadalom-
kritika nemcsak a tarsadalmi kornyezetre iranyult, hanem adott esetben azokra a
tarsadalmi mechanizmusokra és szocializaciés folyamatokra is, amelyek kialaki-
tottak a biralt rendszereket fenntart6 és djratermelé magatartasokat, mentalita-
sokat, hatalmi érdekeket. Ugy vélem, a modern tarsadalmakban végbement val-
tozasokhoz a tarsadalomtudomanyi gondolkodas moralis felel6ssége, a tarsa-
dalmi meghatarozottsagokra vonatkozoé racionalis szemlélete és kritikus tarsada-
lomképe is hozzajarult.

Az elmult masfél évszazadban a tarsadalomtudomanyi gondolkodas be-
folyassal volt a j6 tarsadalommal kapcsolatos eurdpai és észak-amerikai normak
formalédasara. Fokozatosan behatolt az oktatassal, neveléssel, iskolazassal kap-
csolatos szakpolitikakba, és — az iskolai szocializacionak is koszonhetéen — ha-
tott az allampolgari szocializacié mintaira. Természetesen nem valamiféle egye-
nes vonald, toretlen fejlédésrél van sz6, am mindent Osszevéve a tarsadalomtu-
domanyi gondolkodas kilépett a szaktudomanyok keretei kozil, és normativ és

13 Ennek magyarorszagi megismertetésében eléviilhetetlen érdemei vannak Kozma Tamas nagy-
szerd recenzidjanak (Kozma 2002).
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szabalyozo szerepe kétségtelentil tetten érheté a tarsadalomrdl és a tarsadalom
tagjairol valé politikai és allampolgari gondolkodasban.

A racionalizmus elveinek és a felvilagosodas pedagogiai elképzeléseinek
jelentds szerepiik volt a kézoktatas intézményesiilésében, a tankotelezettség be-
vezetésében és az egyetemi oktatas modernizalasaban. Az iskolazas magatol ér-
t6dévé valt. A német felvilagosodas meghatarozé alakjainak: Leibniz-nek és
Wolftnak az a felismerése, hogy a tarsadalom joléte érdekében sziikséges minden
gyermek iskolaztatasa és nevelése, a francia felvilagosodas gondolataival egyttt
hozzajarult a 18. szazadi oktatasi reformokhoz, melyek célja a tarsadalom gya-
korlati sziikségleteinek figyelembe vétele és kielégitése volt.

A nyugati vilagban a szociolégia a 19. szazad végén, a 20. szazad elején
intézményesilt. Az Egyesiilt Allamokban el8szér 1873-ban, a Yale Egyetemen
hirdettek meg szocioldgia kurzust, de csak az 1890-es évek elejétdl vannak szo-
ciologiai egyetemi tanszékek. (Az els6é doktori fokozatot is add szocioldgia tan-
szék 1893-ban alakult meg a Chicagoi Egyetemen). Ekkor kezdédtek el a rend-
szeres szociologiai kutatasok is. (Voros 1994). Az amerikai szociologiat a kezde-
tektSl fogva az amerikai tarsadalomra iranyuld kritikai él jellemezte. Franciaor-
szagban az intézményestlés folyamata az 1880-es években megkezd6dott
(Durkheim 1887-tél tanitott a Bordeaux-i egyetemen pedagogiat és szociologiat,
1896-ban pedig megalapithatta a szociolégiai tanszéket; 1902-t61 a Sorbonne-on
tanitott szociologiat), s a kezdetektdl a szociologia vizsgalddasai korébe tartozott
a tarsadalom anomias allapota. Az erbteljes intézményestlés viszonylag koran
legitimalta Franciaorszagban is, az Egyesiilt Allamokban is a tarsadalmi jelensé-
gek szociologiai megkdzelitésének 1étjogosultsagat, és elsegitette e megkozelités
tarsadalompolitikai érvényesiilését.

A szociolégiai szemlélet és a szociologiai munkakbol kiolvashato
tarsadalmi érzékenység 19. szazad utolsé évtizedeitSl kibontakozé és a 20.
szazadban egyre inkabb meger6s6dé modern  pedagigiai  tirekvésekre is hatott
(Montessori, Steiner, Freinet, Petersen és masok nézeteire). Ezek a torekvések
mar nem egyszerden a gyermekkel, mint olyannal szamoltak, hanem tarsadalmi
meghatarozottsagaval is. Tamaszkodtak az 4j szociolégiai gondolkodasbol
kirajzolodé tarsadalomképekre, és a nevelés céljat a gyermek minél sikeresebb
tarsadalmi  integracidjanak elésegitésében lattak. Hittek a tarsadalom
megvaltoztathatésagaban, és abban, hogy a valtozasokat a nevelés utjan (is) el6
lehet segiteni. A modern pedagdgiai iranyzatok tarsadalomjobbitd
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elkételezettsége talalkozott a szocioldgia tirsadalomjobbité elkotelezettségével.”
Egyes irinyzataikra erés tirsadalomkritikai él volt a jellemzé."

A szociologia ihletésének nyoman az elmult évszazadban a tudomanyos
¢és a gyakorlati pedagdgiai gondolkozas fogalomtara fontos szociologial terminu-
sokkal gazdagodott. A neveléstudomanyokba a ,tarsadalmi” jelzével ellatott
fogalmak sora éptlt be (tdrsadalmi problémdk | rétegek | mobilitis | eldnyik | hdtra-
nyok | kiilonbségek | egyenldség | egyenlitlenség | hdttér | hovatartozds | sgerepek | in-
témények | integrdcid | toke | feleldsségrillalds stb.). Meghonosodott az oktatisi rend-
szer, az oktatdspolitika, az intémény, a sgocializdcid, a csoportkultira, a csoportviszonyok
fogalma. A nevelési és oktatasi viszonyok, az iskola kiilsé és belsé vilaga leirasara
szolgalé fogalmak jelentds része egyértelmten utal az oktatas és a nevelés ala-
nyainak tarsadalmi beagyazottsagara, illetve maganak az oktatasnak a tarsadalmi
meghatarozottsagara.

A kritikai gondolkodas kialakitasa, mint az allampolgari nevelés egyik cél-
ja, a neveléstudomanyokban széles korben elfogadott axioma. A NAT kiemelt
fejlesztési feladatai kozott is megtalaljuk a kritikai gondolkodas kialakitasanak
sziikségességét.'” A kritikai gondolkodds kévetelménye és alapmetodolégidja
(racionalitas, oksagi kapcsolatok feltételezése, a hipotézisek és a bizonyitékok
Osszevetése, meghatarozott eljarasrendek kévetése) beépiilt a demokratikus dllam-
polgdri nevelés modszertani alapjaiba.

14 E tanulmany kereteit meghaladnd, ha kitérnék mindazokra a pedagdgiai szemléletet formald
eszmei hatdsokra, amelyek kivil esnek a szociologiai koncepciékon, noha tisztaban vagyok fe-
le, hogy nemcsak a definici6 szerinti szocioldgiai gondolatoknak van szociologiai tartalmuk. Itt
csak utalok a kilonb6z6 19. és 20. szazadi reformpedagdgiai iranyzatokra haté filozofiai esz-
mékre (Bergson, Nietzsche, Rudolf Steiner stb.) valamint a pedagogiai elképzelésekre szintén
hat6 filozofiai utépiak (igy példaul a marxizmus) elérendé célként vazolt tarsadalomképeire.
Nem térek ki az 6nallé neveléselméleti koncepcidkon alapulé pedagogiai iranyzatokra sem. A
reformpedagogiai térekvések eszmei tartalmardl szisztematikus attekintést nyujt Pukanszky
Béla és Németh Andras Neveléstorténete (1990).

15 A modern reformpedagdgia korszakairdl, az egyes iranyzatok koézotti kilénbségekrdl, az
ezekre jellemz6 inherens pedagdgiai alapelvek tovabbélésérél lasd Németh Andris és
Pukanszky Béla tanulmanyat (1999). A szerz6k hangsuilyozzak, hogy a reformpedagdgia jelen-
t6s hatast gyakorolt az eurépai iskolatigyre.

16 A NAT-ban és az Ember és tarsadalom muveltségtertileten ,,megfogalmazott célok szerint a
kritikai gondolkodas a tanulék ismereteinek differencialasaban jatszik kulcsszerepet. Abban
segiti Gket elsGsorban, hogy el tudjak kiloniteni a fikciot a valdsagtdl, a tényeket a vélemények-
t6l, atlassdk a torténelmi-tarsadalmi folyamatok mogott hizédo ok-okozati kapesolatokat, tajé-
kozédni tudjanak a kulturalis killonbségek horizontalis és vertikalis megjelenéseinek halézata-
ban. A kévetelmények ilyen sokrétlisége azt a nézetet tikrdzi, amely szerint a kritikai gondol-
kodas nem egy jol definialt képesség vagy kompetencia, sokkal inkiabb az oktatis egészének
idealis kimenetele.” (Kinyd, Barassevich 2010: 36-37)
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A stabil demokraciakban a masodik vilaghaborut kévetéen a szornyd
torténelmi tapasztalatok birtokaban a szakpolitikak egyre nyitottabba valtak a
tarsadalomtudomanyok irant. Tamaszkodtak ezek eredményeire, és igényt tartot-
tak visszajelzéseikre. Felismerték a demokratikus tarsadalmi gyakorlat rendszer-
stabilizalé és a politikai rendszer folyamatos megujulasat elésegité funkcidit. Az
elmult évtizedekben kialakultak azok a kozvetité rendszerek (tudomanyos in-
tézmények, projektek, kutatasok, szakértoi és ellendrzéi szolgaltatasok, mérések,
hatasvizsgalatok, a kézszféraban megkovetelt végzettség, folyamatos tovabbkép-
zés és kompetenciak), amelyek alkalmasak arra, hogy a tarsadalomtudomanyok
szemléletét, modszereit és eredményeit ,,becsatornazzak” a tarsadalom muikodé-
sében meghataroz6 szerepet jatszé intézményrendszerbe. A nemzeti oktatasi
rendszerek sajatossagaiban kimutathaté a szocioldgia hozzajarulasa is.'”

A masodik vilaghabora befejezése 6ta a kozoktatas egésze Nyugat-
Eurépaban mindinkabb a demokratikus allampolgari szocializacié jegyében zaj-
lik. A tarsadalomismeret és az allampolgari ismeretek az oktatas gondosan ki-
munkalt részei. Abbodl indulnak ki, hogy az allampolgari ismeretek és tarsas érté-
kek (a tolerancia és a szolidaritas) tanithatdak, a cselekvési, valamint dontési ké-
pességek fejleszthetéek. Az a mar emlitett elvaras, hogy az iskolanak elé kell
segitenie az esélyegyenl6ség érvényesiilését, ugyancsak az allampolgari szociali-
zaci6 tarsadalompolitikai fontossagat jelzi. Az iskola belsé vilaga (diakonkor-
manyzat; tanar-diak viszony; az iskola, a szilSk és az iskolafenntartok viszonya)
arrol tanuskodik, hogy az iskolat a (demokratikus tarsadalmi) élet tanitomester-
ének tekintik.

A stabil demokraciakra jellemz6 demokratikus dllampolgari - szocializdcio
modellje politikai tiamogatottsagot élvez. Ez a modell az érdekek sokféleségébdl
¢s az ¢értékrendek sokszinlségébdl kovetkez6 konfliktusok feloldasara a

17 A francia iskolarendszerben fellelheté durkheimi jellegrél a francia és az egyesiilt allamokbeli
oktatasi modelleket 6sszehasonlité Denis Meuret 2007-ben megjelent kényve (Gouverner
Pécole — Une comparaison France / Etats Unis) tartalmaz érdekes megallapitisokat. A szerz6 a
francia modellt, amely az egyénbdl indul ki, és amelyben az egyén szocializalasa, valamint a
szabadsag és a racionalitas értékeinek a belattatasa a f6 cél, egyértelmden Durkheim szerepéhez
és hatdsahoz kapcsolja. Ezzel szemben az amerikai oktatasi rendszer a tarsadalombél indul ki.
Tarsadalomjobbité céljainak megvaldosulasa érdekében az iskola segiti az egyének kreativitasa-
nak kibontakozasat, 6nbizalmuk er6s6dését és problémamegold6 képességét, tehat segit ab-
ban, hogy az egyének szabadok legyenek, Durkheim kortarsahoz, az amerikai John Dewey re-
formpedagdgiai munkassagiahoz kapcsolja. Magyarul lasd errél Kallai Gabriella kényvismerte-
tését (2008).
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konfliktuskezelés kompromisszumos modjait kindlja."® Olyan, konzisztens
struktdra, amelynek tényezoi: a formalis (iskola, szervezetek, egyhazak), a nem
formalis (csalad, kortarsi csoportok, média, kapcsolatok halézata), a kulturalis
(vilagkép-konstrukcidk, gondolkozasi, magatartasi és cselekvési mintak) és a
diszkurziv tényezok (alaptematikak, kilonbozé tematizaciok), valamint a
tapasztalatok, élmények egymast feltételezik. Az elsédleges életvilag formalis és
nem formalis kozosségei kiegészitik benne egymast. Ezért képes a stabil
demokracidkban a konfliktusok targyalasos, proceduralis, kompromisszumokra
¢épuld kezelésére.

Az Eurdpai Unidban a 90-es évek masodik felére altalanossa valt allam-
polgari nevelési koncepcid szerint az oktatasban els6bbségiik van a tapasztala-
toknak, a demokratikus allampolgarsagnak és az emberi jogokat tiszteletben tar-
t6 attitidoknek."” Az iskolai allampolgari nevelés része az iskola belsé viligaban
érvényesiil6 demokracia is. Ugyanakkor az allampolgari nevelés kérdései talno-
nek az iskola falain. A fiatalok tapasztalati tanulasat el6segité kezdeményezések
tarsadalompolitikai tamogatasban részestilnek, kereteit szakmai szempontok
figyelembe vételével biztositjak.

Az allampolgari kultarat alapvetéen a demokratikus alapelvek és a
jogallami normak hatarozzak meg. A stabil demokraciakban a 20. szazad
masodik felében az Onszervezdédés, a tarsadalmi felel6sségvallalas, a tarsadalmi
szolidaritas, a demokratikus alapelvek (az emberek egyenl6sége, az emberi
méltésag védelme, torvényesség, ez egyetemes emberi jogok, a vélemények
szabadsaga, az emberek és az informacidk szabad aramlasa stb.) az allampolgari
kultira sarkalatos értékei lettek.”” A demokracia mikodését és folyamatos
megujulasat biztositd, sokat emlegetett fékek és ellensilyok hatékonysagahoz
hozzajarulnak azok a mentalitasbeli értékek, amelyek a kozjo politikai
képviseletében, a kozszolgalati és kozalkalmazotti éthoszban fejez6dnek ki. A
tarsadalomtudomanyi alapfogalmak jelentés része (igy példaul a tarsadalmi
rétegzbdéssel, az  allammal, a kormanyzattal, a demokraciaval, a

18 A demokratikus allampolgari szocializaciéval kapcsolatos fejtegetéseimben 2009-ben megje-
lent kényvem egyik fejezetének A demokratikus politikai szocializacié modellje cimd alfejeze-
tére timaszkodtam (Szabé 1. 2009: 289-292).

19 ,,A politikai kéz6sséghez tartozasaban definialt allampolgar atadja helyét annak az allampol-
garnak, aki helyzetek és Osszefliggések sokasagaban ¢él k6zosségi életet a tirsadalomban”, irja
az Burépa Tandcs Demokratikus allampolgarra nevelés projektje keretén belil készitett tanul-
manyaban Francois Audigier (www.culture.coe.fr.citizenship).

20 Ami természetesen nem azt jelenti, hogy a tarsadalmi magatartasokat mindig, minden esetben
ezek az értékek vezetnék, de azt igen, hogy beépiiltek az allampolgari magatartasokba, és fon-
tossagukat illetéen tarsadalmi egyetértés van.
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hatalommegosztassal, a politikai intézményrendszerrel, a jogrenddel, az
allampolgari jogokkal, az érdekek megjelenitésével kapcsolatos fogalmak)
beszivargott a hétkéznapi tudasba, és az allampolgari gyakorlattal kapcsolatos
diskurzusok aktiv elemeivé valt.

Az Eurdpai Unidban a tarsadalompolitika centrumaban az ak#iy dllampol-
garsag fejlesztése all. A helyi, regionalis, nemzeti, illetve transznacionalis k6z0ssé-
gek legfontosabb stabilizal6 tényezdje az allampolgarok aktiv tarsadalmi szerep-
vallalasa. Az aktiv allampolgar képzése két pilléren nyugszik: az oktataspolitikan
¢és az ifjasagpolitikan. Az ifjusaggal kapcsolatos szakpolitikak (oktataspolitika,
ifjusagpolitika, foglalkoztataspolitika, szocialpolitika), az ifjasagkutatasok, vala-
mint a fiatalok tarsadalmi életének szinterei és formai nyitott, konzisztens al-
rendszert alkotnak.

Felsdoktatis és tudastarsadalom

A 20. szazad végének olyan fontos terminusal, mint a fanuld tarsadalom, a
tuddstdrsadalom és az egész életen dt tartd tanulds 10l jelzik a tudas és az oktatas felér-
tékel6dését. A tudas és az oktatas felértékel6dése szorosan Osszefligg a tarsada-
lom szerkezetének alapveté valtozasaival. Az ipari tarsadalom atalakult: a maso-
dik vilaghaboruat kovet6 évtizedekben a legfejlettebb nyugati orszagokban mind-
inkabb egy posztindusztrialis gazdasagi modell valt jellemz6vé, amelyben a ter-
melésben, a gazdasagban és a tarsadalmi viszonyrendszerben az informacidk
technolégiai eléallitasa, az informacidk feldolgozasa és az informacidkhoz valo
hozzajutas jatssza a kézponti szerepet. A tarsadalmi egyenlStlenségek kialakula-
saban és fennmaradasaban nagy magyarazé erével birnak a tudashoz, informaci-
okhoz valé hozzajutas egyenlStlenségei, az infotechnika és az ismeretforrasok
elérhetéségében meglévé kiilonbségek. Ebbol természetesen az is kovetkezik,
hogy ezeknek az egyenl6tlenségeknek a csokkentésében is jelentds felel6ssége
van az oktatasnak, a tudisnak és a tudas tarsadalmi kozvetitésének.

A valtozasok nem koévetkezhettek volna be a tarsadalomtudomanyi
szemléletmod térhoditasa nélkil. Bz a szemléletmdd behatolt a kozpolitikakba,
koztik az oktataspolitikaba és a kézbeszédbe. Kiilonosen a mult szazad hatva-
nas éveitdl kezd6dben jelentds szerepe volt a tarsadalompolitikak célkittizései-
nek megfogalmazasaban, a kozoktatas rendszerének demokratizalédasaban és
folyamatos pedagdgiai megujulasaban, valamint az oktatas mikodésének értéke-
lésében. Az oktatasnak is koszonhets, hogy a kritikai attitidok, vitak természete-
sekké valtak az allampolgari magatartasokban. A magatartasokba beépiilt tarsa-
dalomtudomanyi szemlélet értékei (a kritikussag, a kéz iranti moralis felel6sség, a
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tarsadalom mukoédésével kapesolatos tudas) kifejezédtek az allampolgari tuda-
tossagban és a tarsadalmi cselekvésekben. Atalakult az egyén és a tarsadalom, az
egyén és a hatalom, az allam és az allampolgarok viszonya. A tarsadalom mutko-
désének kiszamithatosaga, a kozbizalom meger6sédése, a hatalom demokratikus
kontrolljainak mikodése és a jogbiztonsag kedvezett annak, hogy az egyének
tavlati életstratégiakban gondolkozzanak.

A tudastarsadalmakban a tarsadalomtudomanyi szemlélet nevelésszocio-
logiai jelentSsége tulnd a legszélesebb értelemben vett kézoktatas keretein. A
fels6oktatas expanzidjaval a modern tarsadalmakban a fels6fok egyre inkabb azt
a funkciot tolti be, amit a kozépfoku képzés toltott be a 20. szazad elsé évtizede-
iben. A fels6oktatds expanzidja valasz arra, hogy a tarsadalmilag elvart iskola-
zottsagi szint novekedett. Igaz ez Magyarorszagra is. A tanulas felértékel6dott, a
munkaerépiacon a magasabb képzettségi szint javitja az elhelyezkedési esélyeket.
A 2010-es, oktataspolitikai OECD-jelentésb6l egyértelmien kiderilt, hogy a
globalis pénziigyi valsag az alacsonyabb iskolai végzettségi munkavallalokat
sdjtotta a legnagyobb mértékben, a legkevésbé pedig a fels6foku végzettséglicket
(ec.europa.cu). Magyarorszagon a munkanélkiiliek aranya 2011-ben a teljes né-
pesség kérében 10,7 szazalék volt; 2010-ben a diplomésok kézott 4,1 szazalék.”
A diplomasok atlagjovedelme mindeniitt, Magyarorszagon is magasabb, mint a
kevésbé iskolazottaké. A fels6foka végzettség az esetleges palyamodositasokat is
megkonnyiti. A tarsadalomtudomanyi gondolkodas tarsadalmi térhoditasaval
jar6 egyéni és kollektiv elényck kozvetitésében megkérddjelezhetetlen és megke-
rulhetetlen az egyre altalanosabba valo felséoktatas.

Magyarorszagon a tarsadalomtudomanyok és a politika kozotti
kapcsolatrendszer masképpen alakult. A 20. szazad elsé felében az
intézményesiilés alacsony foka volt. A negyvenes évek végére, a partallami
rendszer elsé szakaszaban a szociologia intézményrendszere megszint,
muvelésére nem volt lehetéség, muvel6i emigraltak vagy bortonbe kertltek,
esetleg a megtlrt tudomanytertleteken (statisztika, torténettudomany, filozofia,
pedagdgia) dolgoztak tovabb. A politikai elutasitais nem volt figgetlen a
szociolégia lényegébdl fakadd tarsadalomkritikai irdnyultsagatol, szemléleti
szabadsagatol, a tarsadalmi valtozasokat értelmezé gondolati konstrukciditol,

21 A tarsadalom- és viselkedéstudomany szakteriileten 3,7 szazalék, a tanarképzés, oktatastudo-
many szakteriileten pedig 3,6 szazalék volt a munkanélkiiliek aranya. Az adatok forrasa Juhasz
Agnenek a KSH 2010-es munkaeré-felmérésének alapjan késziilt 2011-es elemzése: A fels6fo-
ka végzettség elényei. Educatio Nonprofit Kft. 2011. Az adatok elérhetéek a Népszabadsag
Online 2012. augusztus 14-i szamaban, az Onody—Molnér Déra ,,Nem tul sok a diplomas” ci-
m {rasahoz kapcsolédé linken.
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tarsadalomeszményeit6l és objektivitasra torekvé modszertanardl. A kadari
rendszer konszolidacidjaval a hatvanas évek végén kialakultak az elsé
intézményes formak: egyetemi kurzusok, majd tanszékek, kutatohelyek,
folyoiratok. A tarsadalompolitika azonban még sokaig nem tudott mit kezdeni a
politikai ideoldgia ellenlibasdnak téinS tarsadalomtudomanyi gondolkodassal.”
Csak a rendszer utolsé masfél évtizedében, a bomlis id6szakiaban, a hatalom
erézidjanak periodusaban nétt meg a tarsadalomtudomanyi diagnézisok politikai
hasznossaganak értéke.

A torténelmi lemaradas ténye miatt is tiszteletre méltd az a szerep,
amelyet a hetvenes évektdl kezdédden toltottek be Magyarorszagon az
oktatassal, a felsGoktatdssal, a fiatalokkal kapcsolatos, ekkoriban létrehozott
kutatéhelyek.” Bar a szakpolitikik csak mérsékelten vették figyelembe a
tiatalokkal és az oktatassal kapcsolatos kutatasok eredményeit (ahogy altalaban a
szociolégial kutatasokéit is), az itt folyé kutatisok sokban hozzijarultak a
tarsadalmi 6nmegismeréshez, a tarsadalomkritikai gondolkodas legitimalasahoz
¢és batoritasahoz, a kutatdi szakmai szerepek kikristalyosodasahoz. A kutatasi
eredmények mértékado, a koziigyek irant érdekl6dé értelmiségi rétegek (tanarok,
fels6oktatasi oktatok, kutatok, egyetemistak, ujsagirék és masok) szamara
jelentettek fontos tijékozédasi pontokat.”  Segitették megérteni az iskola
tarsadalmi meghatarozottsagat, a politikai rendszer reprodukalasaban jatszott
szerepét, belsé vilagat, a fiatalok szocializacidjat, az ifjasagi kultara természetét
1s. A sgakpolitikai  hasgnosulds  szempontjabol kilonosen az  oktataskutatok
munkassaga volt eredményes. Az oktatasi reformokban, a tantervi reformokban,

22 Itt emlitem meg azt a beszédes torténetet, hogy Fock Jend, aki 1967-t6l 1975-ig a Miniszter-
tanacs elndke volt (és tevékenyen részt vett az Uj gazdasagi mechanizmus bevezetésében), a
hetvenes évek elején Varséban tett hivatalos latogatasan nyilvanosan racsodalkozott az ottani
kozvélemény-kutatd intézet mikddésére, és az 6t kisérd Gjsagiroknak kifejezte sajnalkozasat
amiatt, hogy ndlunk nincs ilyen. Nem tudta, hogy Budapesten 1969 6ta miikédétt a Tomeg-
kommunikaciés Kutatékozpont. ..

23 Ilyen volt a Fels6oktatasi Pedagdgiai Kutatéintézet, az Oktatdskutatd Intézet, a Budapesti
Pedagdgiai Intézet, a megyei pedagogiai intézetek, az MTA Pedagoégiai Kutatécsoportja, a
KISZ KB Ifjasagkutaté Csoportja, az Ifjusagi Lapkiadé Vallalat Sajté- és Kozvélemény-kutatd
Osztalya. Emellett az Gjonnan megalapitott szociologia tanszékeken és az altalanosabb profila
tarsadalomkutat6 helyeken (példaul az MSZMP Tarsadalomtudomanyi Intézetében és a To-
megkommunikaciés Kutatékézpontban) is folytak fiatalokkal kapcsolatos kutatasok.

24 Nagy visszhangot valtott ki Ferge Zsuzsa 1972-es tanulmanya (A tarsadalmi struktira és az
iskolarendszer kozotti néhany Osszefiiggés). 1975-ben jelent meg Kozma Tamas nagyhatasu
konyve, a Hatranyos helyzet. Andor Mihdly tanulmanya (Dolgozat az iskolarél) 1980-ban jelent
meg. Széles kérben volt ismert Szabd Laszlé Tamas A rejtett tanterv cimd, 1988-ben megjelent
konyve is (a szerzének mar 1982-ben is volt publikacidja a rejtett tantervrdl).
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az alternativ pedagodgiai muhelyek létrejottében, az iskolaval és az oktatassal
kapcsolatos szakmai diskurzusok felélénkiilésében eléviilhetetlen szerepiik volt.

A rendszervaltassal a korabbi kutatéhelyek tobbsége megszlint. Nincs
t6bbé 6nall6 ifjusagkutatd hely.” Az egyetlen ifjisigszociolégiai szakirany j6véije
bizonytalan.” Igaz, az Educatio kht nagyon jelentés empirikus kutatasokat foly-
tat, az ott késziilt elemzések tokéletes problémaérzékenységrol és magas szinvo-
nald moédszertani felkésziltségrdl tanuskodnak, és a szombathelyi Echo Survey
kft is ifjasagkutatasokra szakosodott. Es az is igaz, hogy az elmilt évtizedekben
meger6sodott az egyetemek neveléstudomanyi kutatasi potencialja.

A nevelésszociolégiai és a fels6oktatas-kutatasok jelentés tudomanyos
kozpontja a Debreceni Egyetem. Itt 2007 6ta mikodik a FelsGoktatasi Kutato-
és Fejleszté Kozpont, a CHERD (Center for Higher Education Research and
Development), amelynek a nevéhez jelentés nemzetkozi felsGoktatas-kutatasok
és fontos publikaciok fizédnek. Es az is igaz, hogy az egyetemeken, a nevelés-
tudomanyi tanszékeken és intézetekben, doktori programokban, esetenként a
szociologia tanszékeken kivald kutatasok folynak a fiatalokkal és az oktatassal,
iskolai vilaggal kapcsolatban.”’” Az egyetemi neveléstudomanyi kutatdhelyek ki-
épulése és a jelentSs publikacios tevékenység ellenére is tgy tinik azonban, hogy
ma kevesebb lathaté nyomuk van az iskolaval, az oktatassal, a fiatalokkal kap-
csolatos magyarorszagi kutatasoknak, koztiik a felsGoktatas-kutatasoknak.

A partallami rendszer lebomlasa, a piacgazdasag kiéptilése és nem utolsé
sorban a demokratikus alapintézmények 1étrejotte azt az igéretet hordozta ma-
gaban, hogy a tarsadalomtudomanyi szemlélet ,,tarsadalmiasul”: a tarsadalomtu-
domanyok és a szakpolitikak kozotti kapcesolatrendszer intézményesil, kialakul-
nak azok a mechanizmusok, amelyeken keresztil a szakpolitikak figyelembe

25 A 2001-ben létrehozott, az Ifjasagi és Sportminisztérium ala tartozé Nemzeti Ifjusagkutatd
Intézet legismertebb tevékenysége a 2000-ben (akkor még csak 6nallé kutatasi projektként
folytatott) Ifjasdg 2000 kutatas lebonyolitisa és feldolgozasa. 2004-ben kerillt sor az Ifjusag
2004 adatfelvételére. 2008. 2004 méjusiban a Gyermek-, Ifjusagi és Sportminisztérium meg-
sziintette a Nemzeti Ifjusagkutaté Intézetet, jogutéda a Mobilitas Ifjusagkutat Iroda lett. Ez
az iroda végezte 2008-ban az Ifjusag 2008 adatfelvételét, majd az iroda 2007-ben megszint, a
kutatas és a kutatok egy része atkertilt a Szocialis és Munkatigyi Minisztériumba, a Szocialis és
Munkatigyi Intézetbe, a Gyermek- és Ifjusagkutatasi F6osztalyra.

26 A Debreceni Egyetem szociologia mesterszakan 2006-t6l folyt oktatas- és ifjasagszociologiai
szakiranya képzés, de a 2011-es tanévben mar nem indult a szakirany. Bizzunk benne, hogy
nem végleges a szociologus mesterképzés és a szakirany sziineteltetése.

27 Megemliteném az egyetemkozi 6sszefogassal, 6nkéntes munka keretében folytatott Iskola és
demokracia kutatdsokat (2005; 2008); az ELTE, valamint a Debreceni és a Pécsi Egyetem ok-
tatéinak kozremutkodésével folytatott Csaladi szocializacié kutatast (2010-12); a Debreceni
Egyetem szocioldgia tanszéke és a neveléstudomanyi doktori program keretében folyé Cam-
pus-lét a Debreceni Egyetemen (2010-2013) cimd kutatast.
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veszik és hasznositjak a tarsadalomtudomanyok eredményeit, valamint, hogy az
iskolai szocializacié révén az allampolgari magatartasok formalédasaban meg-
er6sodnek a demokratikus értékek és készségek. Ezek az elvarasok napjainkig
csak kevéssé teljestltek. A tarsadalomtudomanyi szemlélet ,,tarsadalmiasulasa-
val” kapcsolatban két f6 iranyban fogalmazhatunk meg hianyérzetet. Az egyik
iranyt az oktatas, a fiatalokra vonatkozo6 kozpolitika sajatossagai alkotjak. Ezen
beliil most csak a felsGoktatassal kapcsolatos, az elmult hénapokban érzékelhetd
oktataspolitikai problémakra koncentralok, nem feledve természetesen, hogy sok
kérdés felvethetd a korabbi id6szakokra vonatkozoéan is, a kozoktatassal kapcso-
latban is.® A problémak masik iranyat a fiatalok allampolgari szocializaciéjaban
latom. Dolgozatom befejez6 részében e két probléma jelzésére teszek kisérletet.

A 2011/12-es tanévben 242 ezer fiatal tanult a felsGoktatasban (Oktatasi
adatok 2011/12: 3).”” Kozvetleniil Sket és az utanuk kévetkezé fiatalokat érintik
a felsGoktatasban a 201213-as tanévtsl életbe 1ép6 valtozasok.” Kézvetve és
hosszu tavon azonban a magyar tarsadalom egészét, amennyiben elfogadjuk,
hogy a fels6oktatasnak fontos helye van a tudasalapu tarsadalom meger6sodésé-
ben.

A fels6foku végzettséglick aranyat tekintve a 25-34 évesek korében az
OECD 2011-es adatai szerint Magyarorszag nincs olyan j6 helyzetben, mint
Dél-Korea, Norvégia, az Egyesiilt Kiralysag, Belgium, Svédorszag, Finnorszag és
Szlovénia, de valamivel magasabb a fels6foku végzettségtek aranya, mint Auszt-
riaban, Szlovakiaban és Csehorszagban (1. abra).

28 Igy a hatranyos helyzeti és a halmozottan hatranyos helyzetd tanulok magas aranya, az iskolai
szegregacio, a specialis nevelési igényl tanulok oktatasanak kérdései, a helyi sajatossagok figye-
lembe vétele a kézoktatisban, az esélyegyenléséget segité intézkedések, kezdeményezések,
moédszerek rendszerének hianya, az iskolai demokracia kérdései, az iskolai gyermekvédelem
helyzete stb.

29 ,,Az allamilag timogatott képzésben részt vevOk aranya a nappali tagozaton folyamatosan
csOkken: a 011/2012-es tanévben kicsivel tobb mint 73%, mig 10 évvel korabban kézel 86%
volt” (Oktatasi adatok 2011/2012 : 3).

30 T6bb szakon jelentSsen cstkkentek a felvételi keretszamok, csokkentek az allami finansziro-
zasu keretszamok, bevezették a részben allami finanszirozasa féréhelyeket, valtoztak a felvételi
ponthatarok, valtozott a koltségtérités mértéke, az allami finanszirozasu képzésbe bekertls
hallgatéknak szerzédésben kell vallalniuk, hogy a végzésiiket kévetéen meghatarozott ideig
Magyarorszagon kell dolgozniuk.
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1. tablazat: A fels6foku végzettségliek aranya korosztalyonként (szazalék)31

Orszdg 25—064 évesek 25—34 évesek 55—064 évesek
Dél-Korea 38,8 63,1 13,2
Norvégia 36,7 40,8 272
Egyesult Kiralysag 36,9 449 28,7
Belgium 33,4 42,5 234
Svédorszag 33,0 423 26,9
Finnorszag 37,3 394 29,0
Szlovénia 23,3 30,4 16,7
Magyarorszag 19,9 25,1 16,3
Ausztria 19,0 21,1 15,9
Szlovakia 15,8 20,6 12,1
Csehorszag 15,5 20,2 10,8

Forras: OECD Factbook, 2011. In: Romkocsmak népe? HVG 2012. augusztus
4. 57. oldal

A diplomasok jelenlegi aranya Magyarorszagon a 25-34 évesek korében
nem tekinthet6 magasnak, kilondsen akkor nem, ha tudjuk, hogy az Eurdpai
Uniéban jelenleg 32,3 szazalék az aranyuk, és, ha figyelembe vessziik, hogy Ma-
gyarorszag is elfogadta az Eurdpai Bizottsag célkittzését, hogy ez az arany 2020-
ig érje el a 40 szazalékot. Nézziik meg, hogy ha figyelembe vessziik a most életbe
1épé valtozasok kozil a hallgatokat kozvetlentl is érint6 valtozasok (a felvételi
keretszamok csokkentése és a koltségtéritéses féréhelyek aranyanak névekedése)
hatasait, akkor az elérejelzések szerint mennyi esélye van annak, hogy ezt az
aranyt elérjiik.”” Hermann Zoltan és Varga Julia 2020-ig elérejelzést készitettek
egy altaluk kifejlesztett mikroszimulaciés modell szerint, melynek pontossagat a
2005-6s mikrocenzus adatai is, a KSH Munkaeré-felvétel adatai is igazoltak. A
szerzOk tobb oktataspolitikai dontés varhaté hatasat is szimulaltak (példaul a
tankotelezettség hataranak leszallitasa), koztuk a 2012-ben életbe 1ép6 fels6okta-
tasi valtozasok (a felvételi keretszam csokkentése, novekvé koltségtérités, az
allami finanszirozasa féréhelyek szamanak csokkentése) hatasait.

31 A statisztika a harmadfoku képzésben végzettek (egyetemi, f6éiskolai végzettséglek, fels6foka
szakképzésben végzettséget szerz6k) aranyat mutatja.

32 E tanulmany kereteit és szakmai felkészultségemet meghaladja, hogy a tervezett és életbe 1épS
intézkedések teljes korét és varhaté kévetkezményeit érintsem. Csak jelzem, hogy a felsGokta-
tasbol valé forraskivondsnak (a Széll Kalman terv szerint a forrasok egyotédét ki kell vonni a
felsGoktatasbol) hosszu tava kovetkezményeire a rektori konferencia is figyelmeztetett. Itt
jegyzem meg, hogy a féréhelyek szamanak nagyaranyu csokkentése és a téritéskoteles férGhe-
lyek aranyanak névelése, valamint az ,,6nfinanszirozé felsGoktatas” eszméjének esetleges meg-
valdsitasa az esélyegyenléség elvének sérelmével jar.
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Az eredmények azt mutatjak, hogy a korlatozasok hatasara mar a 2011-
t6] 2020-ig tart6d rovid id6 alatt is csokkenni fog a diplomas fiatalok aranya ah-
hoz képest, mint ha nem torténtek volna a felsGoktatas hallgatoi 1étszamat és az
oktatas finanszirozasat érinté oktataspolitikai valtozasok.” Az életbe 1ép6 valto-
zasok nyoman ,,2020-ban a 20-24 évesek kézott csaknem 2 szazalékponttal lesz
kisebb a fels6fokt végzettséglick aranya a féréhelyszam korlatozas hatasara,
mint az alapverziéban (...). A diplomat szerzéknek csak nagyon kis hanyada
szerzi meg 20—24 éves kora kozott a végzettséget. A féréhelyek korlatozasanak
hatasa ezért még nagyobbnak mutatkozik a 25-29 éves korcsoportban. A 25-29
évesek kozott 4 szazalékponttal kisebb aranyban lesznek diplomasok a felséok-
tatasi féréhelyek korlatozasa kovetkeztében az eredmények szerint 2020-ben. A
30-34 éveseknél kisebb hatast latunk, ami abbodl kovetkezik, hogy koztlik sokan
még a régi szabalyok mellett jutottak be a felsGoktatasba.” (Hermann, Varga
2012: 71)* Ugy tinik, hogy az Gj felsGoktatasi intézkedések hatasira Magyaror-
szag tavolabb kertl attél, hogy 2020-ra megkozelitse az Eurdpai Unid 40 szaza-
lékos célkittizését, és tavolabb kerill sajat vallalasatol is, amely szerint a 30-34
évesek korében a diplomasok aranya 30,3 szazalékra néne 2020-ig.

A diplomasok aranyanak csokkenése hossza tavon tébb szempontbdl is
karos hatasokkal jarhat. Egyrészt azért, mert a nemzetk6zi adatok azt mutatjak,
hogy a diplomasok aranya, valamint a koltségvetés felsGoktatasra forditott ara-
nya Osszefligg az adott orszag fejlettségével, sikerességével, gazdasagi és tudo-
manyos teljesitéképességével, és mindezek kovetkeztében a tarsadalomban elér-
het6 életszinvonallal. Masrészt az 1) felsGoktatasi intézkedések csokkentik az
egyetemek tudasteremté és tudaskoézvetité potencialjat. Harmadrészt az egyes
szakokon a féréhelyek szamanak nagyaranyu csokkentése és a téritéskoteles fé-
réhelyek aranyanak novelése, akarcsak az ,,0nfinanszirozo fels6oktatas” eszmé-
jének esetleges megvalositasa az esélyegyenl6ség elvének sérelmével jar. Negyed-
részt abban ragadhaté meg a tarsadalmi kar, hogy a bevezetett valtozasok nem
érintik a tudastarsadalom normai fel6l fontosnak itélheté kérdéseket: a képzés
tartalmi elemeit, a kozvetitett tudas korszertségének, tarsadalmi hasznosulasanak
és hasznosithatésaganak kérdéseit. Végul problémat jelent, hogy az a minta,
amelyet az Uj fels6oktatasi torvény és bevezetésének modja jelent, a tarsadalmi
kérdések, problémak megoldasanak és kezelésének kevéssé hatékony mintaja,

33 Ha valtozatlanok maradtak volna a feltételek, a diplomasok részaranya 2010 és 2020 kozott a
30-34 évesek korében elérte volna a 28 szazalékot (Hermann, Varga 2012: 72).

34 Az idén 30 ezerrel kevesebben jelentkeztek felsGoktatdsi intézményekbe, mint a 2011/12-es
tanévben.
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mint a konszenzuskeresd, targyalasos, a szaktudomanyi szolgaltatasokat igénybe
vevé minta.

Visszakanyarodva tanulmanyom gondolati kereteire, ugy vélem, hogy a
2012/2013-as tanévtdl életbe 1épé torvényi valtozasok tébb kihivast is jelente-
nek a tarsadalomtudomanyok szamara. Felvetik azt a kérdést, hogy politikai don-
téshozok szamara mit jelentenek a tarsadalomtudomanyok? A fels6oktatasban
az elmult években érzékelt problémakra (a felsGoktatas expanzidja, az azonos
szakokon foly6 képzés kilonb6z6 szinvonala a kilénb6z6 felsGoktatasi intéz-
ményekben, a Bolognai modell érvényessége a tanarszakokon, a felsGoktatas
finanszirozasanak nehézségei stb.) adott szakpolitikai valaszokban vajon meny-
nyire érvényesult a tirsadalomtudomanyi szemlélet? A dontés-el6készitk és a
dontéshozok mennyire vették figyelembe a felsGoktatas-szocioldgia, a nevelés-
szociologia, az oktatas-gazdasagtan és mas tudomanyagak kutatasi eredményeit?
Milyen normativ elemek hizédnak meg a felsGoktatas-politika valtozasai mo-
gott? Milyen rendszersajatossagai és prioritasal vannak az érintett intézkedések-
ben tikr6z6d6 dontési logikaknak? Milyen normativ tarsadalomkép huazodik
meg a felsGoktatasi torvények mégott? Ugy vélem, a felsGoktatasban végbemend
valtozasok olyan kihivasok, amelyek értelmezésében a tarsadalomtudomanyok
moralis felel6sségének és kritikai szemléletének 6rokségét, valamint az oktatasra
és a fels6oktatasra vonatkozo szociologiai tudast jol lehet hasznositani.

A miasik iranyt az allampolgari szocializacié kérdései jelentik. Ezen belil
most csak a felsGoktatasban zajlé szocializaciot érintem. Magyarorszagon a fel-
s6oktatas tarsadalmi innovacidéban (tudomanyos kutatasok, talalmanyok, vjita-
sok, tudastranszfer) bet6ltott szerepe ismertebb és elfogadottabb, mint az a sze-
rep, amit a modern demokraciakban a tarsadalmi mentalitasok alakitasaban és a
demokracia intézményeinek megujitasiban betdlthet. Ugy gondolom, hogy a
demokratikus alapeszmények mentén szervez6dé tarsadalmi minta nézépontja-
bél kiilondsen fontos, hogy a leendd diplomasok szakmai szocializacidja korsze-
ri szakmai tudason, inspirativ intézményi légkorben, demokratikus hatalmi vi-
szonyok ké6zott és demokratikus értékek mentén folyjon. A magyarorszagi egye-
temi szocializaciorol keveset tudunk, kutatdsa napjainkban kezd 6nallé kutatasi
tertiletté valni.”

35 Ebben nagy szerepiik van azoknak a felsGoktatas-kutatisoknak, amelyek a Debreceni Egye-
temen folynak MindenckelStt Pusztai Gabriella A ldthatatlan kézt6l a barati kezekig cimd,
2011-ben megjelent, atfogd munkajara utalnék, mely a nemzetk6zi elméletek és kutatisok
szambavétele mellett a témaval kapcsolatos sajat kutatdsainak is nagy {vi 6sszegzése. Fontos
hozzajarulas az a kétkotetes tanulmanykétet is, amely 2012-ben jelent meg Egyetemi élethely-
zetek. Ifjasagszocioldgiai tanulmanyok cimmel, a Debreceni Egyetemen zajl6, az OTKA 4ltal
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Az egyetemi szocializaci6 jelentésége abban rejlik, hogy az egyetemi élet-
szakaszban alakulnak ki az életutak alakulasiaban fontos személyes és szakmai
kapcsolatok, és ekkor kristalyosodnak ki a generacios, az allampolgari és a szak-
mai identitasok értékalapjai is. Nagy jelentésége van annak, hogy a hallgatok
intézményes kapcsolatrendszerét milyen frott és iratlan szabalyok, normak, min-
tak szabalyozzak, a formalis egyetemi csoportok kézott milyen kapcesolati min-
tak, intézményesult viszonyok szolgalnak szamukra tapasztalati bazisul. Az egye-
temi szocializacié sikerességét az mindsiti, hogy mennyire késziti fel a hallgato-
kat a tovabbi szakmai életutjukon varhaté nehézségekre, konfliktusokra, prob-
lémakra, és milyen konfliktuskezelési mintakat tud nekik felkinalni. Az egyetem a
tarsadalmi viszonyok suaritményeként leképezi az egyetemen kivili vilagot,
ugyanakkor sajat, 6nallé vilaggal is rendelkezik. Ebben a sajatos vilagban zajlik a
hallgatok szocializacidja. Itt formalédnak azok a kortarsi csoportok, amelyek
folyamatosan alakitjak az egyetemista kultarat.

A hallgaték szakmai és allampolgari szocializacidjaban az oktatok kulcs-
szerepet jatszanak. Ok a tudis felépitésének és alkalmazasanak mintdi, és Sk
jelenitik meg a szakmai magatartasokat. A velik folytatott interakciokbdl dertl-
nek ki a szakmai igényesség és a szakmai ethosz helyi értékei. A demokratikus
allampolgari szocializacié olyan fontos értékei, mint az igazsagossag, a torvé-
nyesség, a jogszertség, a kiszamithatosag, az allampolgari ethosz, a teljesitmény-
elviiség az oktatok gyakorlatan keresztil valnak a hallgatok szamara értelmezhe-
t6 és értelmezendd tapasztalatokka. A napi kapcsolatokban rajzolodik ki az
egyes oktatok habitusa, és jutnak a hallgatok az olyan fontos allampolgari tapasz-
talatok birtokaba, mint példaul, hogy érték-e a kritikussag, a vitakészség és az
autoném gondolkodasméd, valamint, hogy a konfliktusok kezelésében, a hallga-
tokat is érinté lUgyek nyilvanossagaban milyen elvek és eljarasok érvényestilésére
szamithatnak. Az oktatok csoportvilagardl, a csoportképz6dés folyamatirdl, az
oktatéi érdekviszonyokrdl, az dgynevezett akadémiai kézosségek mikodésérol
és értékrendjérdl sok tapasztalati tudassal rendelkeziink ugyan, de Magyarorsza-
gon csak sajnalatosan kevés kutatasi eredménnyel.

A tudaskozvetitéshez kapcsoléddan az oktatdék sajatos hatalommal
rendelkeznek a hallgatok felett. A modern demokraciakban ez jogilag
szabalyozott keretek koézott érvényestl, és a hatalom ellenérzésében a hallgatok
érdekvédelmének, a minden oktatéra vonatkozoé hallgatéi értékelésnek, valamint

tamogatott Campus-1ét a Debreceni Egyetemen: Csoportok, csoportkultarak, csoporthatarok
cimd kutatas eredményei alapjan.
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a tarsadalmi nyilvanossagnak is szerepe van. Mas kérdés, hogy az egyes
egyetemeken hogyan realizalédnak az intézményes lehet6ségek.

A hallgatok szamara az oktatok sajatos szervezeti hatalmat is megtestesi-
tenek. Az oktatok vilaga reprezentalja a legk6zvetlenebbtil a hatalmi és fligegbségi
viszonyokat. Rajtuk keresztil érvényestlnek az akadémiai vilag hierarchiai
(Bourdieu 1984). A tanszékek, intézetek, karok hierarchikus rendszerébdl, az
egységek ¢élén allok pozicidibdl, az oktatdi besorolasokbodl, valamint a tudoma-
nyos fokozatokbdl kirajzolédo struktira egy bonyolult hatalmi viszonyrendszert
jelenit meg, amelyben a hallgatonak meg kell tanulnia kiigazodni. Az egységeken
beliili és az egységek kozotti, a killonb6z6 hatalmi erStereken zajlé konfliktusok,
a szervezeti hatalom megtartasaért, megszerzéséért vagy befolyasolasaért folyta-
tott kiizdelmek sokszor rejtve maradnak a hallgatok el6tt, am nem kétséges,
hogy az egyetem intézményes szocializaciés hatasaiban ezek a hatalmi viszonyok
is érzékelhetbek.

A formalis egyetemi csoportok korében sajatos szerepe van a kortarsi
szocializacioban a Hallgatéi Onkormanyzatnak. A HOK az egyetemi strukttra
hatalmi tényezdje, és mint ilyen, szerepet jatszik a hallgatok jelenlegi és a késGbbi
allampolgari szerepeinek értelmezésében is, a hatalom természetrajzarol alkotott
elképzeléseikben is. Mikodése a politikai struktarak mikodését modellalja. Va-
lasztasi eljarasai, dontései, hatalomgyakorlasanak sajatossagai, érdekvédelmi te-
vékenysége a politikai hatalomgyakorlast reprezentaljak. A politikai szervezetek
és strukturak irdnti bizalom megalapozasa nem a HOK-kel kezdédik ugyan,
hanem a kézépiskolai diakonkormanyzattal, és a politikai élethez val6 viszony
mas elemei (a csalad tarsadalmi helyzete és hagyomanyai, személyes tapasztala-
tok, eszmék, kulturalis mintak, politikai, szervezeti aktivitas stb.) is szerepet jat-
szanak benne, de e bizalom alakulisiban a HOK-nek egyediilallé lehetSségei
vannak. A hallgatok a hallgatéi 6nkormanyzat tagjaiként szerezhetnek koézvetlen
tapasztalatokat a szervezeti politizalasrol, a részvételrdl, a képviseleti demokraci-
arol, a hatalomgyakorlas torvényességérol, a tarsadalmi nyilvanossagrol, a de-
mokracia jatékszabalyainak érvényestlésérél (Dusa, S6rés 2010; Pusztai 2011;
Nyiisti 2012). A HOK-kel kapcsolatos kutatisok fontos jelzése, hogy a hallgat6i
onkormanyzatoknak nincs igazan erés vonzerejik, nem valnak igazan az allam-
polgari aktivitasok gyakorl6 terepeivé. Csak viszonylag kevesek szamara jelentik
az egyetemi politizalas keretét, visszacsatolasi rendszeriik nem igazan hatékony.
(Nyiisti 2012)*

»teljes mértékben” elfogadja 6ket, haromnegyediik pedig ,,inkabb”.
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A kortarsi  szocializacié legfontosabb kozegét a kozvetlen tarsas
kapcsolatok jelentik. A folyamatosan jelen 1év6 vonatkoztatasi csoportok valnak
az életvezetési, kulturalis, magatartasi, fogyasztasi, gondolkodasi és viselkedési
mintak legfontosabb ont6formaiva. A hallgatok csoportvilagaban formalédnak
azok a csoportkultardk, amelyek tampontokat és mintakat kinalnak az egyén
szamara Onmaga, tarsadalmi koérnyezete, illetve a mas csoportok értelmezéséhez.
Ko6zvetitik a tarsas élet tartalmi és formai elveit, a kiilonb6z6 helyzeteknek
megfelel§ viselkedésformakat, és megszarik az egyetemen beluli és kivili
hatasokat. A csoportok értékrendje befolyasolja az allampolgari és a szakmai
magatartasokat. Bar az egyetemi csoportok egy része nem kapcsolodik
kozvetlentl az egyetemi f&tevékenységekhez, ezek is értelmezé keretei az
egyetemi viszonyoknak, az egyetemen belili és kivili magatartasoknak, a munka
vilaganak.

Az egyetemi szocializacié az informalis csoportokban elsésorban a sza-
badid6-tevékenységek mentén zajlik. A Campus-1ét kutatds szerint viszonylag
keveseket vonzanak az egyetemen beltl a sporttal, mozgassal kapcsolatos tevé-
kenységek, a szakmai el6adasok, konferenciak, a hobbitevékenységek és a zené-
hez kot6dos tevékenységek. Elenyész6 azok aranya, akik az egyetem szervezésé-
ben muvészetekhez kot6dé alkotd tevékenységeket folytatnak, és azoké is, akik
onkéntes munkat végeznek. A magas kulturaval kapcsolatos k6zos tevékenysé-
gek csak a hallgaték toredéke esetében bizonyultak csoportképzé tényezének.
Fontos kutatasi tapasztalat, hogy az egyetemi élethelyzettel csak viszonylag rit-
kan jar egyttt szakmai, mtvészeti, tudomanyos szabadid6-tevékenység. Ez min-
den bizonnyal 6sszefiigg a kultira fogalmanak atértelmezédésével, valamint az
értelmiségi szerepek atalakulasaval.

A magyarorszagi kutatasok az egyetemi szocializacié szegmentaltsagarél
tanuskodnak. Az egyetemi élethelyzetekben mindazonaltal a szakmai és
allampolgari szocializacié Osszefonddik egymassal. A tudasalapu tarsadalomhoz
egyarant nélkilozhetetlen a sikeres tarsadalmi integraciot és 6nmegvaldsitast
biztosito, folyamatosan megujulni képes szakmaisag és a tarsadalmi folyamatokat
raciondlisan nézd, Osszefliggéseiben elemezni képes, kritikai attitGddel
rendelkezé, egyuttmikodésre, korrekciéra képes, demokratikus értékeken

36 A debreceni egyetemi hallgatok politikai és kozéleti tevékenysége alacsony. 90 szazalékuk
soha nem folytat politikai, k6zéleti tevékenységet, 74 szazalékuk nem végez semmilyen 6nkén-
tes munkdt. Csaladi kérben azonban tébbségiik, 90 szdzalékuk beszélget sziileivel politikai kér-
désekrdl. Viszonylag sokakat vonz a szélsGjobboldali szubkultira. 43 szazalékuk szimpatizal
valamilyen mértékben a széls6jobboldaliak csoportjaval — egynegyediitk
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alapul6 allampolgari magatartas. Ezért ugy gondolom, hogy az egyetemi szakmai
és allampolgari szocializaciot csak egytitt szabad tanulmanyozni.
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BORDAS ANDREA: PEDAGOGUSOK SZAKMAI TANULO KOZOSSEGEI
SZOCIOKULTURALIS KONSTRUKTIVISTA MEGVILAGITASBAN

A pedagogusok szakmai fejlédése nem 4j kelett téma a pedagéguskuta-
tasokban, a pedagdgusokrol szolé tanulmanyokban. A pedagégusokkal mint
szakmai csoporttal val6 foglalkozas hatterében az a szemlélet all, hogy a pedagé-
giai folyamatnak és a pedagogusok komplex, soktényezés munkajanak megértése
hozzasegitheti a kévetkez6 pedagogus generacidkat az adott kor kihivasainak
megfeleld, hatékony tanitasi-tanulasi folyamat megtervezéséhez, megszervezésé-
hez, iranyitasahoz, a tanitasi-tanulasi folyamat eredményesebbé tételéhez, s koz-
vetve a jobb jové alakitasahoz. Ez megjelenik mind a nemzetkézi (Cochran-
Smith—Feiman-Nemser—Mclntyre—Demers 2008; Hargreaves—Evans 1997; Dar-
ling-Hammond-Sykes 1999 Lieberman—Miller 1994, 2008), mind a magyar
szakirodalomban (Golnhofer—Nahalka 2001, Golnhofer 2003, Lisk6 2004, Nagy
1999, 2004, Szivak 1999). Napjaink gyorsan valtozé tarsadalmi, gazdasagi és
legf6képpen informacios kérnyezete egészen 1j kihivasok elé allitja az iskolat, a
pedagdgust. A pedagdgus folyamatos szakmai fejlédése — ami elméleti, gyakorla-
ti pedagogiai tudasanak, pedagogiai tartalmi tudasanak, pedagdgiai nézeteinek, de
tantargyi tudasanak az atstrukturalédasat is jelenti (Falus 2006) — épp ezért valt
az ezredfordulé oktataspolitikdjanak is kulcskérdésévé.

A pedagogusképzés és -tovabbképzés sajatos helyzetben van az oktatasi
valtozasok, valtoztatasok vilagaban, mivel a pedagdégus maga a valtozas,
valtoztatas egyik legjelentésebb faktora és aktora (Fullan 1994, Hargreaves—
Evans 1997), esetleg ellenlabasa. Az oktataspolitika akarmilyen hatasosnak
igérkez6  rendeleteket, szabalyozasokat, —min&ségbiztositasi  eljarasokat,
sztenderdeket dolgoz is ki, a pedagégusok (valamint a sztl6k és az iskolavezetés)
nélkil képtelen lesz a tervezett reformok megvaldsitasara (Darling-Hammond
1996). Mint azt az els6 McKinsey-jelentés (2007) is igazolja, az oktatasi
rendszerek csak annyira bizonyulnak hatékonynak, amennyire maguk a
pedagdgusok. Az oktatasi rendszer minésége a pedagogusok, s igy attételesen a
pedagogusképzés és -tovabbképzés minéségének figgvényében valtozik. Epp
ezért elengedhetetlenné valik a pedagégusok szamara az allandé onfejlesztés,
Onképzés. Bzt a torekvést nagymértékben tamogatjak azok az oktataspolitikai
dontések, amelyek a folyamatos szakmai fejlédést, képzést egyrészt kotelezové
teszik, masrész kilénb6z6 programok felajanlasaval el6segitik. A szakmai
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Onképzés, Onfejlesztés iranti igény ugyanakkor nemcsak oktataspolitikai
eléirasok, szabalyozasok betartasa mentén szervez6dé tevékenység, hanem
legtobbszor a pedagdgusok belsé igénye is, védelem a beszurkiilés, kiégés ellen,
segitség a hatékony, eredményes munkavégzéshez, a munkaban torténd
6nmegvalésitashoz.

A pedagoégusok szakmai fejlédését harom szinten értelmezhetjuk. Indivi-
dudlis sginten az egyéni életat, a karrier kertil goresé ala. A £6 kérdés itt az, hogy
hogyan tanulnak meg a tanarok tanitani, milyen szakaszok kiilonboztethet6ek
meg professzionalis fejlédésiik soran, vagy hogyan tartjak fenn a szakma iranti
elkotelezettségtiket (pl. Berliner 2005). Kozosségi szinten mar az valik érdekes, ku-
tatandé témava, hogy az egyes pedagdgusok hogyan vonédnak be az iskoldk, az
oktatasi rendszer pedagdgiai kultirajaba, milyen stratégiak segitik 6ket abban,
hogy atvegyék, vagy épp megujitsak a pedagoguskozosség altal elfogadott peda-
gobgiai gyakorlatot, és hogyan hatnak a koz6sségek maguk az egyes pedagdgusok-
ra, hogyan jon létre a folyamatos interakcidk soran egy 4j mindségt pedagdgiai
tudas (pl. Stoll et al. 20006). Rendszerszinten pedig azok az oktataspolitikai donté-
sek, szervezeti, munkahelyi feltételek valnak érdekessé, amelyek strukturaljak és
ezaltal meghatarozzak nemcsak a pedagégusok karrierjét, professzionalis fejl6-
dését, de maganak a szakmanak a presztizsét, tarsadalmi elfogadottsagat is
(McKinsey 2007, Halasz 2007a, 2007b).

Jelen tanulmany a k6zéps6, kozosségi szinten miikods és hatéd folyama-
tok felvazolasat, megértését célozza, s mindehhez a konstruktivizmus kevésbé
ismert, szociokulturalis alapokon nyugvo elméleteit vagy az azokbodl kibontako-
26 elméleteket hasznalja keretiil, mindvégig megprobalvan ennek a szemléletnek
a filozofiai, nevelésfilozofiai megalapozottsagat is alatamasztani és a pedagogu-
sok szakmai fejl6dését ezeknek az elméleteknek a fényében magyarazni.

A szociokulturdlis nézdpont a konstruktivizmus elméletében

Ahhoz, hogy megértsiik a pedagdgusok szakmai fejlédésének kozosségi
szintjét, egy olyan elmélethez kell visszanyulnunk, amely a tudas, tanulas keletke-
zését mutatja be altalaban. Jelen esetben a tudas, tanulas felfogasanak konstruk-
tivista szemléletéhez. Ennek felvazolas utan jutunk el oda, hogy az elméletet a
pedagdgusok kozosségeiben is értelmezzik. Elméleti alapvetésemben abbdl
indulok ki, hogy maga a konstruktivizmus is ,,csak” egy konstrualt valosag, te-
remtett vilag, ami szakértok, tudoscsoportok egyetértésébdl sziletett, de nem
igazolhat6, hogy az, amirdl beszélnek, valoban a valésag-e vagy ,,csak” az inter-
akciok soran kirajzolédott konstruktum, amiben tobbé-kevésbé mindannyian
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megegyeznek. Vagyis soha nem lehetiink biztosak abban, hogy mindaz, amir6l a
konstruktivistak vitatkoznak, valoban a valésag-e, vagy csak a hires platoni ha-
sonlatban szereplé barlang falan lathaté arnyékok korvonala.

Az esztétikai mellett tarsadalomfilozéfiai eszmék is motivaltak az els6
konstruktivistakat, azokat a képzémuvészeket, akiknek muvészete épp ezért
legalabb annyira értelmezheté tarsadalmi, mint esztétikai tettként. F6 célkitGzés-
ik az volt, hogy lathatova tegyék a vilag belsé szerkezetét: a fizikai és a tarsa-
dalmi valésagot mozgatd, hattérben lapulé erdket, Gsszefiiggéseket (Groys
1996). Maga a konstruktivizmus sz6 viszont néhany évtizeden belil szamos tu-
domanytertleten megjelent olyan metonimikus jelentésvaltozason esve keresztiil,
amelynek soran a 1étezé belsé szerkezet megmutatasa, a vilagkonstrualas valt
elfogadott jelentéstartalmava. Ez a vildgkonstrualas pedig egyszerre jelenti majd
a késébbiekben az individuum belsé képeinek 6nallé konstrualasat és a valdsag
tarsadalmi felépitését is. A konstruktivizmus arra ad valaszt, hogy hogyan valik a
passziv szemlél6bdl az ember és a tarsadalom sajat valésaganak aktiv agensévé,
olyan entitassa, aki azaltal képes sajat magat vagy valami mast megérteni és meg-
valtoztatni, hogy megalkotja annak belsé szerkezetét, megkonstrualja azt.

Az elme tudaskonstrual6 szemlélete és a valosag tarsadalmi felépitésének
gondolata a konstruktivizmus két jol elkilontls, mégis alapelgondolasaiban
egyetértd iranyanak alaptétele. A tovabbiakban az elsére a kognitiv, a masodikra
a szociokulturalis konstruktivizmus fogalmat fogom hasznalni. A kognitiv
konstruktivizmus iranyzatanak kialakulasahoz féként biolégusok, agykutatok, a
pszicholdgia és a pedagogia kognitiv szemléletének képvisel6i (mint: Jean Piaget,
Ernst von Glasersfeld, Hugo Dingler és az ,Erlangeni iskola” kore, Paul
Lorenzen, Humberto Maturana és Francesco Varela, Gerhard Roth, P. Cobb,
L.P. Steffe, J. Gale) jarultak hozza, a szociokulturilis konstruktivizmus
kialakulasahoz pedig f6ként a szocialis kérdések irant nyitott pszicholégusok (pl.
Lev S. Vygotskij, Leontiev, Luria, Michael Cole, Jean Lave, Engestrém),
neveléstudosok (Horst Siebert) és a szociolégusok, filozéfusok (mint: Paul
Watzlawick, Peter Berger és Thomas Luckmann, Niklas Luhmann és Stefan
Jensen, Hejl, Reich) tarsadalom-, kultdra-, mavészet-, tudds-, ¢és
tudomanyelméleti kutatasai (Feketéné Szakos 2002a, Parker—Goicoechea 2000).
Mig a kognitiv konstruktivizmus elemzési egysége — legyen sz6 biologiardl,
pszicholégiardl vagy neveléstudomanyrol — az egyén, addig a szociokulturalis
konstruktivizmus elemzéseinek elemzési egysége minden esetben egy interaktiv
rendszer, amelyben az egyének — egy kisebb csoport vagy a tarsadalom tagjai —
résztvevéként vannak jelen, és interakcidba lépnek egymassal, kilénb6z6
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targyakkal, eszkozokkel és reprezentald rendszerekkel (Putnam-Borko 2000). A
kognitiv konstruktivizmus képvisel6i arra fektetnek nagy hangsulyt, hogy
bemutassak és értelmezzék, hogyan konstrualédik a tudas mindségileg
kilonb6z6  szinteken a tanulé ember tevékenységének, a vilaggal valo
interakcidjanak eredményeként. A szociokulturalis konstruktivizmus képvisel6i a
tarsas helyzetekben valé részvételt, a kialakul6 kapcsolatokat (mester és
tanitvany, régi motoros és 4j belép6 kozott), a tevékenységeket és a torténelmi
valtozasokat hangsulyozzak (Parker—Goicoechea 2000). Ugy tinik, a két iranyzat
ugyanannak a célnak az elérésére torekszik, csak kilonbozé utakon halad,
mindkettd ,,ugyanannak a torténetnek csak az egyik felét meséli el” (Cobb 1994,
17.).

A konstruktivizmus szociokulturalis iranyzatanak filozoéfiai megalapo-
zottsagat Hans-Georg Gadamer szolgaltatja. Gadamer (2003) hermeneutikai
korének' alapgondolata — ahol minden megismerés értelmezés is egyben —
ugyanezen az elven mikédik. Az értelmezés soran 1étrejové tudas megalkotasa-
nak elsé lépése a hagyomanyhoz valé csatlakozas, vagyis a tOrténelem soran
tarsadalmilag elfogadott, létrehozott jelentések befogadasa, azok megértése,
mégpedig soha nem maganyos, hanem mindig tarsas helyzetben: nyelvi értelme-
26 kozOsségben és dialogusban. Az ember folyamatos dialogust folytat a hagyo-
mannyal, ez altal oldva fel a torténelem és a réla vald tudas ellentétét. A megér-
tés egyfajta kommunikativ konstrukcié, amely soran az ismert valésagot beszél-
getés kozben ujrakonstrualjuk. Megértés pedig csak bevonddas altal lehetséges.
Ugyanakkor a megértés és értelmezés csak torténelmi latokérben képzelhet6 el, s
igy eleve mindig valtoz6. Gadamer (2003) eléitéletnek nevezi azt a tudast, ami a
megértéshez eleve sziikséges, és amit a pedagdgiai konstruktivizmus el6zetes
tudasként emleget.

Lyotardnal a tudas tarsadalmi konstruktumként val6é szemlélete jelenik
meg, s ez a tudds ugyanugy magan hordja a széttOredezettséget, mint maga a
posztmodern tarsadalom, melyben létrejott. A tudas tulajdonképpen kis csopor-
tokban alakul, és kis tarsadalmi csoportokban alkalmazzuk a helyzetnek megtele-
16 tudastipust (Boros 1999). Polanyi (1994) is hasonléképpen fogalmaz, amikor a

1 A ,hermeneutikai kor” fogalmat Heideggerrel ellentétben Gadamer (2003) idébeli struktdra-
ként értelmezi, melynek 1ényege, hogy mivel az ember alapvetd 1étmédja a megértés, barmilyen
szOveg olvasasa, értelmezése kozben folyamatosan el6hivjuk, tudatositjuk el6feltevéseinket. Ez
a tudatosulas csak akkor val6sul meg, ha folyamatosan ingereljik pl. olvasassal elGitéleteinket,
el6feltevéseinket. Minden egyszer mar tudatosult értelmezéssé avanzsalt eléfeltevéstnk, Gjabb
és tjabb szovegek olvasasakor csak egy lesz a szamtalan lehetséges el6feltételezés kozil, amit a
szOveg olvasasa el6hiv benntink, ebben az értelemben beszélhetink a tudatosulds korkoros
jellegérol, az értelmezések értelmezésének koreirdl.
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szocialitas kis koreinek elméletét kidolgozva a nyelv és a tudas ’helyi tradiciok-
ban’ val6é fennmaradasarol beszél (Tompa 1999). Szerinte a mesterségbeli tudas,
a hozzaértés — ami ezeknek a kézosségeknek fontos jellemzéje — csakis tanonc-
kodas formajaban valosulhat meg, vagyis a tudas elsajatitasahoz elengedhetetlen
a személyes talalkozas, az utinzasnak egy olyan specialis formaja, amely soran a
mester bevonja a tanitvanyt a magasabb, bonyolultabb képességeket igényld
tevékenységbe, aki ezen részvételek alkalmaval tanul (Polanyi 1994).

Szociokulturdlis konstruktivizmus a neveléstudomdanyokban

A pedagogiai konstruktivizmus legfontosabb tétele, hogy minden emberi
tudas konstrualas eredménye, ,,vagyis a megismer6é ember felépit magaban egy
vilagot, amely tapasztalatainak szervezdje, befogaddja, értelmezdije lesz, amely
lehetévé teszi, hogy bizonyos elérejelzésekkel éljen a valésagban talalhaté dol-
gok j6vébeli allapotaval kapcsolatban, s amely vilag nagyon fontos része a cse-
lekvést iranyitd kognitiv masinérianak” (Nahalka 1997a, 24.). Nahalka megfo-
galmazasa egyértelmiien a konstruktivizmus kognitiv oldalat hivatott képviselni,
a hangsuly itt az egyén sajat, belsé tudaskonstruald tevékenységén van. F. Szakos
Eva megfogalmazisaban mar egy arnyalatnyival nagyobb figyelmet fordit a sze-
mély élettorténetének, és a megélt tapasztalatok, cselekvések tudaskonstrualast
meghatarozé szerepének, vagyis a fizikai és tarsas kornyezetnek, ezaltal kotéd-
vén a szociokulturalis iranyzat felé. De még ez a megfogalmazas is er6sebben
kotédik a kognitiv, mint a szociokulturalis vonulathoz: ,,elménk a kils6, t6link
fuggetlen realitast nem tudja ’visszatikrozni’, ’leképezni’, hanem élettorténeti
tapasztalataink alapjan mi magunk épitjiik fel, konstrualjuk meg a valésagainkat™
(F. Szakos 2002a, 30.).

A magyar pedagogiai szakirodalomra 1ényegesen nagyobb hatasa volt a
Piaget nevével fémjelzett kognitiv konstruktivizmusnak, szemben a szociokultu-
ralis konstruktivizmussal, amit Vygotskij nevéhez szokas kotni. Mig az elébbi az
individualis fejlesztést, addig az utdbbi a tarsadalmi atalakulas folyamatat célozza
meg nevelés altal. A két szemlélet koz6tti masik nagy kilonbség a tarsas kérnye-
zet kognitiv fejlédésre gyakorolt hatdsaban mutatkozik meg. A szocialis konst-
ruktivizmus szamara az egyén fejlédése a tarsas interakciok kévetkezménye. A
tarsas interakciokban valnak a megosztott kulturalis jelentéstartalmak elérhet6vé
az egyéni interiorizaci6é és integracié szamara. A kornyezettel vald tranzakcio
kozben torténik meg a tudasépités a kornyezet és az egyén egyidejl valtozasaval.
Vigotszkij tanitasanak Osszegzése eszerint az, hogy a , kulturalis viselkedés min-
den eszkoze 1ényegében tarsas” (Cole 2005, 110).
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A szociokulturalis elmélet szerint a tanulds az aktualis tudasépitési fo-
lyamatban valé kollektiv részvétel, ahol hangsuilyozott szerepet kap a kontextus,
az interakci6 és a helyzetfiiggdség (Cole—Engestréom 1993). Az egyéni tudas 1ét-
rehozasaban Salomon és Perkins (1998) szerint a szocialis tanulas t6bb szinten
hat. Példaul megjelenik a tarsas medialas az individudlis tanulasban, amikor a
fejlettebb tars a tanulas kritikus feltételeinek eléréséhez segiti hozza a tanuldt;
vagy jelen van a részvevé tudasépités folyamataban is, ahol az interakcié a gon-
dolkodas tarsas megosztasanak eszkoze. A szociokulturalis szemlélet szerint a
kulturalis artefaktumok (nyelv, matematika, virtualis rendszerek) maguk a media-
torok, ugyanis strukturajuk, torténelmi meghatarozottsaguk altal mintegy rejtve
hordozzak a tanitasi tartalmat. Ha pedig a csoportot tanulé rendszerként értel-
mezzik, akkor a hangsily a csoport kollektiv vallalkozasan van, s azon, hogy a
csoport egyltt sokkal tobb tudast, képességet, megértést képes megszerezni,
birtokolni, mint az egyes egyének 6sszesen.

A pedagdgusok szakmai fejlidése a szocioknlturdlis konstruktivizmus s3ems09¢bél

A pedagogusképzés és -tovabbképzés gyakorlatat a konstruktivizmus két
iranya fel6l elemezve az elmélet—gyakorlat ,,6r6kos harca” is mas megvilagitasba
kertl. A konstruktivizmus szellemében megvalosulé pedagogusképzés mindkét
aga ¢épit a pedagogusjeloltek el6zetes tudasara, pedagogiai tartalomtudasara.
Ezek segitik, vagy épp gatoljak az 4j ismeretek, elméletek beéptilését a pedago-
gusok konceptualis térképébe, illetve hozzajarulnak a fogalmi valtashoz. Mindkét
ag kiemelt szerepet szan a reflexiénak (Szabd 1999), az elmélet és a gyakorlat
Osszekapesolasanak, a metakognicié 6sztonzésének és a hallgatok aktiv részvé-
telének sajat tuddsuk alakitasaban (Kopp 2005, Niemi 2005, Nahalka 2003).
Csakhogy, mig a kognitiv konstruktivizmus képvisel6i a hallgatok egyéni tanulasi
folyamatait helyezik a kézéppontba, addig a szocialis konstruktivistak az ismere-
tek kozos konstrualasat, a konceptualis térképek megosztasat és k6zos épitését.
A szocialis konstruktivista megkozelitésben a pedagdgiai tudas is lehet ,egy tar-
sadalmi csoport k6z0s teljesitménye, amelyre sajat koznapi gyakorlata és interak-
cidja soran tett szert” (Niemi 2005, 89). Az 6nkéntesség jegyében megvaldsuld
egyuttmikodés a tanarképzés és a folyamatos szakmai fejlédés folyamataban is a
koz6s gondolkodast, a nyilt parbeszédet szorgalmazza. Ebben a szemléletben
ahhoz, hogy tanulasrél beszélhessink, mindenképpen sztikséges, kihagyhatatlan
tényezo a tarsas interakcio.

A pedagbgusképzésre vonatkoztatva Mihaly Otté (1998) harom képzési
modellt kilonboztet meg: a mesterség modellt, a ,,tudomany + technologia”
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modellt és a felvilagosito—értelmez6—magyaraz6 modellt. A nélkil, hogy az
el6bbi ketté hasznossagat és értékeit kétségbe vonnam, most csak ez utébbit
mutatom be, ez ugyanis szoros kapcsolatot mutat az eddig bemutatott filozofiai-
pszicholdgiai tudasértelmezésekkel, és mint ilyen, a szocidlis konstruktivizmus
szellemében elképzelt modell, bar Mihaly ezt explicit formaban nem fejezi ki.

A, felvilagosito—értelmezé—magyaraz6” modell figyelembe veszi a ter-
mészeti és tarsadalmi folyamatok koézotti alapvets kilonbséget, és a pedagogus
személyes tudasanak létrejottében a neveléstudomanynak eszkoéz szerepet szan,
amely biztositja a pedagogus-hallgatd aktiv kritikai-értelmez6 részvételét sajat
tudasanak alakitasaban. A tudas termel6je és felhasznal6ja maga a pedagogus,
illetve a jelolt, aki a pedagdgiai akcidban részt vesz (,,résztvevéi modell”). Ebben
a felfogasban az egész pedagodgiai folyamat fejlesztési folyamatként, alkotasként
értelmezhets. ,,A ’felvilagosité’ modell mar meghatarozza, sét hangsilyozza,
hogy a kozvetités, a felhasznalds értelmezést, magyarazatot, vitat igényel” (Mi-
haly 1998, 144.). Habar a modell a pedagogusképzéstdl szol, érvényessége a pe-
dagbgus-tovabbképzésre, a pedagdgusok szakmai fejlesztésére is vonatkoztatha-
t6. A felvazolt modellhez olyan jellegi akcidkutatasok, tanfolyamok, szakmai
beszélgetések kapcsolhatok, amelyek feltételezik a résztvevék involvaltsagat,
aktiv részvételét sajat tudasuk alakitasaban, és ahol a kézosségben a témara vo-
natkozo diskurzus létrejottének létfontossagu jelentésége van.

A szociokulturalis konstruktivizmust6l athatott filozofiai, pszichologiai
elméletek és a posztmodern tarsadalom valtozasai egyértelmten ezt a modellt
szorgalmazzak, de ennek megvaldsitasat Mihaly problematikusnak latja, a gya-
korlat megvaltoztatasahoz ugyanis toébb, a pedagdgusok munkajat meghatarozé
peremfeltételnek is teljesiilnie kell. ,,Ilyen feltétel — tobbek kézott — a pedagdgu-
si, iskolai-intézményes munka beszabalyozottsaganak mértéke és a szabalyozott-
sag jellege, a munka eredményességével kapcsolatos kritériumok, az innovativ
beallitbdas és magatartas értéke, az id6- és energiaraforditas megtérilése, az 6n-
fejlesztés-6nképzés rendszer-konform vagy non-konform jellege stb.” (Mihaly
1998, 145-6.).

A modell megvalésulasahoz viszont megfelel6 elméleti hatteret biztosit a
gyakorlatk6zosségek, a szakmai tanuld kozosségek elmélete, és azok a kutatasok,
amelyek a témaban mar — nemcsak pedagéguskozosségekben — megvaldsultak.

A gyakorlatkizisség modellje

A gyakotlatk6zosség modellje olyan mindennapi kérnyezetben megvalo-
sulé tanulasi lehetéségek feltarasa révén kristalyosodott ki, mint a munkahelyi
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tanulas, csaladban, k6z6sségben létrejévé tanulas. Egyértelmten épit Vigotszkij
szociokulturalis elméletére, és tulajdonképpen a szituativ tanulas tovabbgondola-
saként, gyakorlati alkalmazasaként foghat6 fel. Jean Lave a hétkéznapi tudassal
foglalkozé munkaja folytatasaként amerikai vallalatoknal kereste a szituativ tanu-
las alkalmait, és munkatarsaval, Etienne Wengerrel a Situated learning: legitimate
petipheral participation cimd konyvében, 1991-ben alkotta meg a gyakorlatko-
z6sség (community of practice) fogalmat (Lave—Wenger 1991). Magat a koncep-
ciot, az elméletet azonban erésen a szervezetszocioldgia és a tudasmenedzsment
felé fordulva 1998-ban Wenger dolgozta ki. A modell oktatasban valé alkalma-
zasa mind osztalyszinten, mind a pedagoguscsoportok, iskolak szintjén nagyon
hamar elkezd6dott.

A gyakorlatk6zosség fogalmi tisztazasat neheziti, hogy még nincs egysé-
ges magyar terminologia. A tudasmenedzsment fel6l érkezék (pl. Tomka), akik
az uzleti, vallalati szféraban latjak alkalmazhatonak a gyakorlatk6z6sség modell-
jét, elészeretettel beszélnek a tudasmunkasok szakmai kozosségeirdl. A nevelés-
tudomanyok ¢és az IKT nevelésben val6 alkalmazasa fel6l érkezék (pl. Molnar—
Karpati 2009) inkabb innovativ tudaskézosségekrdl, tudasépité kozosségekrol
beszélnek (és ebben a kollaborativ tanulaselméletre valé tamaszkodasuk is sze-
repet jatszik).

Mivel a szakmai k6zosségek szokapesolatot — f6ként az iskola vilagaban,
a pedagbgustarsadalomban (amerre kutatasunk tulajdonképpen iranyul) — mar
hagyomanyosan mas jellegli, mondhatni pszeudokozosségek megnevezésére
hasznaljak, a tudaskozosség (knowledge community) fogalom pedig egyrészt
tagabb jelentést hordoz, masrészt az internetes beszélgeté programok révén
kialakul6 csoportok szinoniméjaként is gyakran hasznaljak, a tovabbiakban ma-
radok a sz6 szerinti forditasnal, és gyakorlatk6zosségeknek nevezem a vizsgalt
kozosségeket.

Polanythoz (1994) és Vygotskijhoz (1978) hasonléan a tanulas tarsas
jellegének meghatarozasakor Etienne Wenger (1998) is azt hangsulyozza, hogy a
tudds mindig magaba foglalja a koézosség elézetesen hossza  éveken-
évszazadokon at Osszegyujtott tudasat (pl. arra vonatkozodan, hogyan kell a
k6z6sség minden tudasaval, kompetencidjaval felvértezve felismerhetéen
csoporttagként, kompetens tagként viselkedni egy kozosségben), és a személyes
tapasztalatot, amire az egyén tett szert. Ebben a felfogisban tanulas
tulajdonképpen akkor j6n létre, amikor a kozosség altal meghatarozott tudas és a
sajat tapasztalataink talalkoznak és konfrontalédnak. A tanulds a tarsadalmi
tudas és a személyes tapasztalat kozjatéka, egy dinamikus, kétoldald kapcsolat az
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emberek és a tarsas tanuldsi kornyezetek kozott, amelyekben részt vesznek
(Wenger 1998).

Wenger a tudast és a tanulast harom szinten latja értelmezhetének. Az
egyén szintién arrdl van szo, hogy az egyes emberek csatlakoznak egy-egy k6zos-
séghez, elkotelez6dnek mellette, és elsajatitjak a kozosség gyakorlatat, rutinjait,
ugyanakkor hozzateszik sajat tudasukat is a mar meglévé tudashoz, gyakorlat-
hoz. A kizisség szintién a gyakorlat folyamatos finomitasa, a tevékenységek pon-
tositasa folyik, épp az el6bb emlitett egyéni hozzajarulasok révén, valamint a
tagsag 0j generacioinak biztositasa. Sgervezeti szinten akkor valésul meg tanulas, ha
a szervezetnek sikerill fenntartania a mar meglévé gyakorlatk6zosségeket, hiszen
ezek a gyakorlatk6zosségek biztositjak hatékonysagat, életben maradasat
(Wenger 1998).

A gyakorlatk6z6sség fogalmanak megalkotéi abbol az alapvetésbdl in-
dulnak ki, hogy nemcsak az emberi létezésnek, de a tanulasnak is centralis aspek-
tusat adja az a tény, hogy tarsas lények vagyunk. Ugyanakkor a szituativ tanulas
kutatasabol levont tanulsagok hatisara a tanulast a mindennapi élet részeként
fogjak fel, ami nem kotédik tantermekhez, kényvekhez, tanarokhoz, sokkal in-
kabb azokhoz a csoportokhoz, kézosségekhez, ahova tartozunk, amelyek mun-
kajaban, tevékenységében részt vesziink. A tudasunk kompetencia kérdése, ami
azt is jelenti, hogy a tudas elsajatitasahoz, a kompetencia fejlesztéséhez feltétle-
nul részt kell venniink azokban a tevékenységekben, helyzetekben, ahol ezek a
dolgok megtanulhatok. A tanulas végsé soron jelentésalkotas, ami annak a ké-
pességunknek koszonhetd, hogy a vilagot és a vilaggal valé kapcsolatunkat
értelemteliként tudjuk felfogni (Wenger 1998).

Wenger (1998) szocialis tanulaselméletét két tengely metszéspontjaban
helyezi el: az elméleti hatteret biztosité tengely két végpontjan a tarsadalmi
struktarak elmélete, valamint a szituativ tapasztalat elmélete talalhato; a vizsgalat
targykorének tengelyét pedig a tarsadalmi gyakorlat elmélete és az identitaselmé-
letek hatarozzak meg. A tanulds — mint tarsas részvétel — szamara azt jelenti,
hogy az ember aktivan részt vesz a kbz6sségek gyakorlataban alakitva azt, identi-
tasat pedig ezekben a kozoésségekben interakciok, tevékenységek révén szerzett
tapasztalatai épitik fel. Egy munkacsoportban vald részvétel nemcsak azt hata-
rozza meg, hogy mit csinalunk, de azt is, hogy kik vagyunk, és hogyan értelmez-
zuk azt, amit tesziink. Ugyanakkor tudataban van annak, hogy a cselekvésekben,
interakcidkban val6 részvétel minden esetben a kultiraba, a torténelembe agya-
zott. Igy a részvétel ezekben az interakcidkban, cselekvésekben a tarsadalmi
struktirak reprodukalasat és megvaltoztatasat is eredményezheti. Elméletében a
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tanulas kettés eszkoz: a tarsadalmi gyakorlat fejlédésének eszkoze, az ujonnan
érkez6k bevezetésének, befogadasanak eszkoze, illetve az egyéni identitas fejls-
désének, atalakulasanak eszkoze is (Wenger 1998).

A gyakorlatk6zosségek ,,az emberek onkéntes szakmai csoportosulasai.
Céljuk, hogy tagjaik megosszak egymassal hasonld érdeklédésiiket, és tanuljanak
egymastol. A kézosséget bizalom, kolesonds megértés, az Gszinte dialégus bato-
ritasa és biztonsag jellemzi” (Tomka 2009, 89.). Ha alaposan megvizsgaljuk ezt a
meghatarozast, semmi kiilonoset nem talalunk benne, igazabol nem sokban kii-
16nbozik a szocialpszicholdgia megszokott kritériumdefiniciéitél arrdl, hogy mit
neveziink kozosségnek. Wenger alapvetéen harom jellemz6t emel ki, amely kri-
tériumoknak érvényesilniik kell ahhoz, hogy egy szakmai csoportot gyakorlat-
kozosségnek nevezzink: egy adott tertiletre vonatkozé szaktudas (hozzaértés),
egy problémakor iranti k6zos érdeklédés, elkotelez6dés, mondhatjuk szenvedély
(motivacid) és a kozos gyakorlat (részvétel), amelyet egytittmikodve dolgoznak
ki annak érdekében, hogy a tagok a lehetd leghatékonyabban dolgozhassanak és
tanulhassanak. A kozérdek és a bizalom, valamint a tudas megosztasaként ér-
telmezhet6 kélesondsség hasonléképpen alapvetd sajatossaga a gyakorlatk6zos-
ségeknek.

Végezetil elmondhatd, hogy a gyakorlatk6zosségek barmilyen tudaste-
remtésben érdekelt szervezetben az innovacié horizontalis szakmai k6z0sségeivé
valhatnak. A gyakorlatk6z6sség arra iranyitja a figyelmet, hogy a masoktol, ma-
sok segitségével torténd tanulas mindennapi gyakorlatunk része, és legalabb
olyan hasznos és hatékony, mintha egyedil szereznénk meg a tudast. A masod-
kézbdl, kommunikaciébél megszerzett tudas raadasul a mienktsl kilonbozé
nézépont tobbletével is gazdagitja tudasunkat (Dombradi 2009). Ugyanakkor
persze a félreértés kétszeres veszélyével is fenyeget. Ugyanakkor az egyértelmd,
hogy a szinergia jelensége a gyakorlatk6z6sségben hatvanyozottan jelenik meg.
Nem egyszertien a tudas 6sszeadodasarol van sz6, hanem egy olyan tébblettudas
kialakulasarol, mely csak kézosségben valésulhat meg.

A pedagdgusok folyamatos szakmai fejlodését tamogatd innovativ modellek

A szocialis konstruktivizmus elvei a pedagogiaban Deweytol (1966) kez-
dédben, ha nem is explicit médon, kidolgozottan, de folyamatosan jelen vannak.
Jerom Bruner (2004) a kulturalis pszichologia elveit tlteti at a pedagdgiaba. Azt
hangsilyozza, hogy az oktatas soran a gyermek sajat kultarajanak résztvevéjévé
valik. Ugyanez érvényes a pedagogusokra is, akik kollégaikkal egyttt maguk is a
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pedagogiai kultira® részesévé, résztvevéiévé valnak azaltal, hogy bekeriilnek egy
munkak6zosségbe, egy iskolaba, magaba az oktatasi rendszerbe.

A pedagogusok szakmai fejlédéséhez kapcsoloddan egy finn tanarképzés
értékelésérdl szol6 kutatas eredményeibdl (Niemi 2005, Niemi— Jakku-Sihvonen
2005) két elemet ragadok ki, amelyek a témahoz szorosan kapcsolédnak: a tanu-
las tarsas aspektusat és a kutatasokban valo részvételt. A kvantitativ és a kvalita-
tiv kutatasi eredmények is alatamasztjak, hogy ennek a két tényezének — akar
egytttesen is — rendkivil fontos hatdsa van a pedagogusjeldltek szakmai fejlédé-
sében. A pedagbdgusképzésben résztvevé oktatdék szamara nem djdonsag a finn
kutatas egyik megallapitasa: azok a jo hallgatéi csoportok, amelyekben a tagok
szivesen dolgoznak, megosztjak tudasukat, tapasztalataikat, képesek a termékeny
vitara. A oOnreflexié hatasat megsokszorozza, ha tarsas koérnyezetben valdsul
meg, ha az egyéni reflexiok tartalma egy kovetkezd, koz6s konstrualasi folyamat
els6 Iépcséfokava valik.

A kévetkezékben bemutatott modellek mind nagyon pontosan kidolgo-
zott, megtervezett, Iépéssorok egymasra épiilésébdl all6 tanitas- és tanulasfejlesz-
tési modellek. Kidolgozasuk egy-egy pedagégushoz, kutatéhoz vagy munkacso-
porthoz kothets, akik hosszas kisérletezéssel jutottak el az altaluk leghatéko-
nyabbnak vélt sémahoz. K6z6s benntik a pedagdgiai munka tokéletesitésének
célja, a csoportos munkavégzés, a kollaborativ hozzaallas, az elméleti és gyakor-
lati tudas megosztasa és a kisérletezés, kutatas fontossaganak a hangsulyozasa. A
modellek, még ha nem is az a céljuk, feltételezik a munka soran a gyakorlatko-
z0sségek 1étrejottét. Hatékonysaguk a gyakorlatk6zosség megfelel6 mikodésétdl
figg.

A hagyomanyos pedagogus-tovabbképzésekkel szemben ezek a model-
lek nem egy-egy probléma végleges megoldasara tesznek kisérletet, hanem arra,
hogy bevonjik a pedagdgust sajat és tarsai pedagdgiai tudasanak épitésébe. A
résztvevék egyenléségen és kolesondsségen alapulé munkaviszonya segiti a ta-
gok kozotti kommunikaciot, és innovativ megoldasokat szil (Mikonya 2005,
Gordon Gyéri 2009).

2 Pedagoégiai kulturanak tekintjik a The Routledge International Encyclopedia of Education
(2008) megfogalmazasa alapjan azokat a szokasos cselekvésformakat, interakci6-mintazatokat,
amelyeket a pedagdgus munkatapasztalata soran intetriorizal, 1étrehoz, majd reprodukal. Mind-
ezek olyan érték és cselekvésrendszerré allnak Gssze, amelyek a pozitiv vagy negativ véltoza-
sokra reagalnak. Vagyis a pedagogiai kulturdk egyrészt fenntartjak, masrészt megkérddjelezik a
status quo-t.
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A tanitdasmiivészet

Német nyelvterileten Martin Wagenschein nevéhez flz6dik az un.
tanitasmuivészet modszerének kitalalasa a 60-as évek elején, majd a modszer
részleteinek (didaktikdjanak) kidolgozasa a hozza muhelyszertien kapcsol6do
pedagdgusokkal a 90-es évekre. Wagenschein rajott arra (ami egyébként kora
tudomanyfilozéfidgjaban egyre nagyobb teret hoéditott), hogy a tuddst egy uj
probléma megoldasaban olyan belsé eré, motivacié hajtja, amit az iskolaban is
érdemes lenne kamatoztatni. ,,Wagenschein ugy véli, hogy a szakkifejezések
megtanulasa nagyon sokszor csak latszoélagos ismereteket jelent, a tanulok
hasznaljak, de nem igazan tudjak mit jelent az adott terminus technikus”
(Mikonya 2005, 14.). A koncepcié harom fontos elemre épul: a tanitasi téma
példaszer, genetikus és dramaturgiai kortljarasara.

Német nyelvtertleten és Hollandiaban a mdédszer pedagdgusképz6 in-
tézményekben is elterjedt, ahol egy-egy modult egy-masfél év alatt dolgoznak ki
a hallgatok. Elsé 1épésben olyan tanarokbodl és didkokbdl allé muhely 1étesiil,
ahol ,,kezdetben masok altal létrehozott pedagdgiai mestermunkakat, kész mo-
dulokat tanitanak meg egymasnak. ... a mihely minden résztvevéje tanuloi sze-
repbe kertil. Miutan {gy megélték (és nem megtanultak) a modszer alkalmazasat,
6k maguk is hozzakezdenek egy tanitasmutvészeti feldolgozasra alkalmas téma-
kor kereséséhez, ... egy-egy téma feldolgozasahoz pontos forgatokonyv készil,
el6készitik a szlikséges segédeszkozoket, ... (a) modult egymas kozott probaljak
ki (letanitjak), sziikség esetén valtoztatnak, alakitanak rajta, és csak ezutan kévet-
kezik a tényleges, tanulok szamara torténé tanitas” (Mikonya 2005, 23.). A mes-
termiveket a konyvtarak Grzik, ahonnan barmikor kikolesonozheték. A végzett
tanarok gyakran élnek is ezzel a lehet6séggel, s6t a gyakorlatban kiprobalva hoz-
zajarulnak a mestermuvek tovabbi fejlesztéséhez (Mikonya 2005).

A tanitasmivészet tanarképzésben valé alkalmazasara magyarorszagi
példat is talalunk a holland De Driestar Keresztény Féiskola (Gouda), a Karoli
Reformatus Egyetem Tanitoképzé Foéiskolai Kara (Nagykéros) és az ELTE
Tanarképz6 Foiskolai Kara (Budapest) kézos 2001-t61 2005-ig tartd fejlesztési
programjanak’ keretében (Kopp 2006). A tanitismiivészet aktiv résztvevd
tanulasa soran megvaltoztak a hallgatok el6zetes nézetei a tanitasrél, a tanulasrol,
a tanulokrol, vagyis bekovetkezett a  konceptualis  valtds, és ehhez
nagymértékben hozzajarult az elmélet-gyakorlat koherens rendszerbe foglalasa
mellett a hallgatok kollaborativ. munkaja, tudasmegosztasa ¢és kozos

3 A fejlesztési program cime: ,,Innovaci6 az altalanos iskolai pedagégusképzésben”
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tudaskonstrualasa is. A fejlesztési program kévetkeztében —megalakult
Tanarképz6 Studidnak szakmai mihelyként sok mas mellett épp az volt az egyik
célja, hogy talalkozasi, egyluttmikodési lehetséget biztositson a hallgaték és a
tanarok szamara, hogy szakmai beszélgetéseket generaljon (Hajdu—Kasnya-
Kovacsné B. 2005).

Tandrakutatds

A tanérakutatas a nyugati tirsadalmak szamara csak 1999-t6l valt ismert-
té, miutan James Stigler és James Hiebert The teaching gap cimd munkédjukban
bemutattak a japanban évszazados hagyomanyokkal rendelkezé moédszert. A
tanorakutatds ezutan nagyon gyorsan elterjedt az egész vilagon. A tanérakutatas
abban segiti a tanarokat, hogy sajat munkatapasztalataikbdl tanuljanak, a tanari
kollaboraciot ésszerten és hatékonyan alkalmazzak, 6tvozzék a pedagogiai elmé-
leti és gyakorlati tudast, valamint 1épést tartsanak a pedagogiai reformokkal, és
befolyasoljak azokat (Gordon Gyéri 2009).

A tanérakutatas egy ciklikus 1épéssor, amely soran a tanarok egy-egy tani-
tasi 6rat vagy mozzanatot terveznek meg, egy felmeriilé oktatasi—nevelési prob-
lémara keresnek lehetséges megoldasokat. Pedagdgiai fejlesztémodszerként a
tanérakutatasnak célja a tanari személyiség formalasa is: a pedagogiai kutatasra
valo készség és attitlid, az egytitt tanulas készségének, valamint az énhatékonysag
érzésének kialakitasa, fejlesztése.

A kutatocsoportok iskolan kivil és belil egyforman szervezédhetnek,
Osszetételiik szempontjabol viszont fontos, hogy a gyakorlé pedagégusok mel-
lett kiils6 szakérték, meghivott szakaemberek is részt vegyenek a tanérakutatas-
ban. Ok fogjak ugyanis a diskurzusok szinvonalt emelni, mintegy arra kénysze-
riteni a gyakorlé pedagégusokat, hogy pedagogiai szaknyelven fogalmazzak meg
gondolataikat. A szakért6k mindvégig a kiilsé szemléld, , kritikus barat” szerep-
korében tevékenykednek. A munkacsoportok, miutan eldontétték, hogy milyen
problémaval kivannak foglalkozni, szakértéi iranyitassal felkutatjak és feldolgoz-
zak a témara vonatkozé szakirodalmat, kidolgozzak és megtartjak a tanérat. A
tanora megfigyelésekor és értékelésekor Gjbol fontos szerepe van a kiilsé szakér-
tének, s mellette azoknak a pedagégusoknak, akik még megtigyelik az 6rat. Az &
észrevételeik alapjan javitjak ki a tanoéra esetleges hibait, megismétlik, majd 6sz-
szegzik a tanulsagokat. A tandrakutatas legfontosabb tanulsagait természetesen
azok fogjak tudni levonni, azoknak a pedagdgiai gyakorlata valtozhat itt meg,
akik aktivan részt vettek a csoport munkajaban. Ugyanakkor az is egyértelmd,
hogy egy tandra tObb generacié munkaja, és a tanitasi folyamat ilyen moédon
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folyamatosan Osszegyujti, integralja a pedagégustarsadalom individualisan felépi-
tett megértését.

Sajat élményt gyakorlati képzémodszerként a pedagdgusieldltek tanita-
saban is hasznos lehet a tandrakutatas: a jeloltek igy belenének a kollaborativ
tanoratervezés, -vezetés, -értékelés kulturajaba. Gordon Gyéri (2009) a tanari
modszertani ismeretek bévilésének, a tanari technikai készségek kialakitasanak
¢és a pedagogiai szemléletformalas hatékony modjanak tartja a tandrakutatast.

Szakmai fejlesztd] fejlodd iskola (Professional development school)

A fejleszté iskolak legfontosabb sajatossaga, hogy az egyetem és az iskola
szoros szakmai egyiittmikodése révén Osszekotik az elméleti és a gyakorlati kép-
zést, és kutato-fejleszté tevékenységek révén felvallaljak a pedagdgusieldltek
mellett a pedagdgusok folyamatos szakmai fejlesztését is. A pedagogiai gyakorlat
problémas kérdéseinek egytittes kutatasa, a kdzosen megvaldsitott szakmai fel-
tgyelet tulajdonképpen négy célcsoportot von be: az egyetem oldalarél a peda-
gogushallgatok és az egyetemi/féiskolai pedagbégusképzok, valamint az iskola
oldalardl a gyakorlé szakemberek és az oktatott diakok csoportjat. A felek (az
egyetem ¢és az iskola is) kolcsondsen tanulnak egymastol: a hallgaték megfigyelik,
utanozzak mentortanaraikat, megtanulnak az iskola kulturajaban élni, valds pe-
dagodgiai helyzetekben vesznek részt, a pedagogusokat pedig olyan kutatasokba
vonjak be, amelyek megujitjak pedagogiai gyakorlatukat, felfrissitik modszertani
repertoarjukat (Kotschy 2003). A pedagogusok szakmai fejlédésével foglalkozé
oktataspolitikai diskurzusok sokat hangoztatott kutatasalapt pedagdgusképzése
és -tovabbképzése (Darling-Hammond 1996; Niemi—Jakku-Sihvonen 2005),
illetve a pedagdgusok szakmai tudatossaganak fejlesztése valosul meg ezekben a
modelliskolakban. Ez azt jelenti, hogy a pedagogusképzés ,kettés kotése” — a
fels6oktatasi rendszerhez vald kotottsége és a kozoktatasban betdltott szolgald
szerepe (Szab6 1998) — a szakmai fejleszt6/fejl6dd iskolakban Gsszpontosul,
vagyis tOkéletes hidat képez az elmélet és a gyakorlat, a kutatas és a tanitas ko-
z0tt, egyszerre emelve a koézoktatas és a pedagdgusképzés szinvonalat is. A
szakmai fejleszté/fejl6dé iskoldk, képesek lehetnek a tanitds- és tanulaskultiara
szocialis meghatarozottsaga ellenére a passziv tanulasi kultara 6nerésité folya-
matat megallitani azaltal, hogy az iskolai gyakotlatot, a gyakorld tanart, a tanari
kozosséget is bekapcesoljak a legmodernebb oktataskutatasi folyamatokba (Niemi
2005). Hangsulyozni kell itt, hogy mindez nem csak mindkét fél (a pedagogus-
képz6 intézet és a gyakorlohely) aktiv kozremtkodésével, kollaboracidjaval valo-
sulhat meg. Azok az innovacidk igazan hatékonyak és életképesek, amelyeknek a
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kidolgozasban a pedagdgus maga is érdekelt, amelyekkel szemben elkotelezett.
Ertelemszertien az innovatfv oktatasi kultirdba (jelenthet ez iskolat, de egész
iskolarendszert is) belépé tanarnak sokkal nagyobb az esélye innovativnak ma-
radni, sét, innovativ potencialjait fejleszteni, mint annak a kezd6 pedagogusnak,
aki egy passziv, tehetetlen, a lehet6ségeit nem ismerd és ezekkel nem él8, csak
utasitasokat végrehajto, rutinmunka altal meghatarozott pedagogiai kulturaba
csoppen. A pedagogiai gyakorlat és tudas tarsas/tarsadalmi meghatarozottsigara
talan nem is kell ennél jobb példa.

Szakmai tanuld ko3isségek a pedagdgiai kultiira megvaltogtatdsdért

Az el6z6ekben bemutatott modellek mindegyike szakmai tanul6é kézos-
ségnek nevezhetd, hiszen mind arra torekszenek, hogy az egyiittes munka soran
a tObbi pedagdgussal interakcioba lépve, egytttmikodve megosszak egymassal
tapasztalataikat, tudasukat és valamilyen 4j tudast, 4j gyakorlatot hozzanak létre.

A pedagoégusok szakmai fejlédésének irodalmaban a szakmai tanulé ko-
z0sség (professional learning community) fogalma az utébbi évtizedben kilon-
legesen kiemelt témava valt (OECD 2010, Westheimer 2008, Samaras et al.
2008, Stoll-Louis 2007, Stoll et al. 20006). A fogalom kett6s gyokérrel rendelke-
zik: érzékelhet6 benne egyrészt a szervezetszociologia alapjain kiéptilé oktatas-
menedzsment, iskolai szervezetelmélet ¢és szervezetfejlesztés (educational
leadership, school improvement) koncepcidja, mely legtjabb iranyzataban az
iskolat tanuld szervezetként értelmezi és kezeli, masrész a human er6forras me-
nedzsment és az LLL koncepcidja, mely a pedagoégus szakmara jellemz6 sajatos
professzionalis fejlédésmodellt alkot meg. Mig az el6bbi a hatékonysag elérése
érdekében ko6zosségi, addig az utébbi individualis szinten foglalkozik a fejlédés—
fejlesztés fogalmaval. Az onfejleszté szakmai k6zosségek koncepcidja egyesiti a
két nézetet, az egyén szakmai fejlédése a kézosségben végbemend interakciok
soran valosul meg, s mig 6 maga megtanulja a koz6sség kulturajat, egyuttal fej-
leszti is azt sajat tudasanak megosztasaval, Gjszerd elképzeléseivel, elgondolasai-
val.

A fogalom terjedését nagymértékben segitették az amerikai és az eurdpai
oktatasi rendszerek egymast kovetd reformjai. Habar a figyelem sokaig és
els6sorban az oktatasi vezet6k képzésére, tovabbképzésére koncentralt, amikor
az oktatds minéségének javitasa kertlt széba (Haldasz 1994), az
intézményvezet6k mellett, s igy az oktatasmenedzsment elképzeléseivel mintegy
parhuzamosan, szamos kutatd, elméletalkoté (Stenhouse 1975-ben a kutato,
tanterviejleszté pedagogus, Schon 1983-ban a reflektiv tanar képét allitja elénk) a
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pedagdgusoknak szan aktiv szerepet az oktatds és sajat pedagogiai gyakorlatuk
megvaltoztatasaban. Az  oktatds megvaltoztatasaban, a felilr6l jov6
oktataspolitikai direktivak implementalasiban a pedagdgusok azért fontosak,
mert nélkiiliik elképzelhetetlen a valtozas, valtoztatas. Fullan (1994) abban latja a
21. szazad oktatasanak megujitasat, hogy a pedagégusok nem varjak, hogy a
rendszer, amelyben dolgoznak, magatél megvaltozzék, hanem arra torekednek,
hogy — akar a helyi kozosséggel vagy az oktataspolitikai  dontésekkel
szembefordulva — a professzionalis kultarat pozitiv iranyba valtoztassak. A
professzionalis kultira és az oktataspolitikai dontések 6sszhangba hozasa
elengedhetetlen a pedagégusok szakmai fejl6dése, fejlesztése szempontjabdl, és
idealis esetben a szakma hatarozza meg, melyek azok a prioritasok, amelyek az
oktatasi reformokban hangsuilyozottan jelennek meg. Hargreaves és Evans
(1997) az oktataspolitikusok, neveléstudosok, oktataskutaték és a gyakorld
pedagégusok egyiittes Osszehangolt munkajat véli legigéretesebbnek a
pedagdgial szakmai kultara, valamint a pedagégusok professzionalis fejlédésének
biztositasa érdekében. Az Onszabalyozé szakmai testiletekként mikods tanuld
kozosségek igy idealis terepei lehetnek nemcsak a professzionalis fejlédésnek,
hanem az oktatasi rendszer megvaltoztatasanak, jelenhez adaptalasanak is.
Ebben az elképzelésben a pedagdgusok egy szakmai kozosség altal tamogatva
valnak 6nmaguk professzionalis fejlesztésének iranyitéiva. Igy képesek a
pedagdgusok szakmai tanulé kozosségei autentikus valtozast elérni a pedagdgus
mindennapi gyakorlataban és a mindennapi pedagodgiai gyakorlatban. Alan J.
Daly munkatarsaival (2010) a gyakorlatk6zosségek (Lave—Wenger 1991), a
tanuld szervezetek, a megosztott vezetést iskolak, és kilénb6z6 szakmai tanuld
kozosségek munkajat elemezve arra a kovetkeztetésre jut, hogy az iskolarendszer
reformjanak, az iskolafejlesztésnek a szive a tarsas kontextus, a résztvevok
kozotti megnovekedett tarsas interakcid. Szerintiik az oktatasi rendszer
valtozasai szocialisan konstrualtak, épp ezért a valtozas eléréséhez a tarsas
kapcsolatrendszereket kell megvaltoztatni.

Osszegzés hebyett

Ha az oktataspolitika biztositja a szakmai fejlédés megvalésulasanak
keretét, torvényi és financialis feltételeit, az oktatasi és képzéintézmények a
tartalmi és szervezeti feltételeket, a pedagdgusok pedig aktiv agensként a fejlédés
tapasztalati és motivacios bazisat, nemcsak az egyes pedagogusok pedagdgiai
kultaraja, de az egész oktatasrendszerre jellemz6 pedagogiai  kultira
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megvaltozhat. Ez viszont att6l a csoporttdl fiigg, amely a mindenkori pedagdgiai
kultarat fenntartja, szélesebb tarsadalmi rétegek felé kozvetiti, szamara
megfoghatova teszi. Vagyis kozvetlentl a pedagdgusok, az intézményvezetSk és
kozvetetten az oktataskutatok, oktataspolitikusok teremtik a pedagogiai kultarat.
Ezt a gondolatmenetet kovetve talan nem kell hangsulyozni, mekkora szerepe
van a pedagodgiai kultura alakitasaban a pedagogusok egy adott intézményen
beliil vagy azon kivil szervez6dé szakmai kozosségeinek, kilondsen, ha ezek a
koz6sségek sajat professzionalis tudasuk fejlesztését tazik ki célul.
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ITI. TARSADALMI ES TORTENETI OSSZEFUGGESEK






GYORGYI ZOLTAN: PEDAGOGUSOK A MUNKAEROPIACON

Szabo Ldszlo Tamds, vagy abogy mindenki ismeri SZLT vagy SZLT pro-
Sesszor dir, 1égi kollégam. A sors 1gy hozta, hogy — bar két munkabelyiink is
k005 volt, RoZds szakmai munkdban soha nem dolgogtunk egyiitt. Bar ér-
deklidési koriink, szakmai eldéletiink eltérd, mégis jol megértettiik egymadst
kordbban is, jelenleg is. Pedig a két kiZos munkahely kizitt hosszii évek tel-
tek el. Ezalatt a kettink kizotti kapesolatot egy kardigin jelentette. Hogy
mirdl is beszélek pontosan, legyen e titok a kiviilallok szdmdra, hadd ntal-
Jak pusgtin arra, bhogy ahogy ennek a kardigannak, #gy dltaliban egy-egy
targynak szimbolikus, embereket osszetartd jelentdsége lebet. S talin sikeriil
athidalnia az jinnepelt szakmai érdeklidése és az aldbbi tanulmdny kozotti
tematikai eltérést is.

A 2010. évi diplomas palyakévets rendszer keretében zajlott felmérés
hosszu id6 utan az elsé hitelesnek tekinthet6 visszajelzés volt arra, hogy a dip-
lomaval rendelkez6k mit kezdenek végzettséglikkel a munkaerépiacon. A felmé-
rés atfogta a felsGoktatas minden tertletét, s a magas elemszam lehetévé tette azt
is, hogy egy-egy nagyobb szaktertilet tapasztalatait 6nalléan is elemezzik. A dip-
loma megszerzése és a vizsgalat kozott eltelt harom év' lehetéséget nydjtott arra,
hogy a munkaerd-piaci helyzetnek ne csak egy pillanatnyi keresztmetszetét r6g-
zitse a vizsgalat, hanem a harom év folyamatait is beépitse.

A felmérés tapasztalatai 6nallé kotetben jelentek meg (Garai et al 2010),
az egyes résztanulmanyok részben az elhelyezkedés tarsadalmi Osszefiiggéseinek
kilonbo6z6 szeleteit dolgoztak fel, részben pedig egy-egy szakmai tertletre kon-
centraltak. A pedagogusok helyzetét tobb tanulmany is érintette, kilonb6z6
megkozelitésben és eltéré mélységben feldolgozva a témakor egyes kérdéseit.

A kovetkezékben a jelzett kotet f6 témajahoz kapcsoloddan a
pedagogusok végzettség utan sorsaval kapcsolatos tapasztalatokat Osszegezzik,
felhasznalva az emlitett kotet egyik tanulmanyanak modszertanat (Gyorgyi
2010), wugyanakkor annal arnyaltabban kozelitve a  pedagoguspalyan
végzettekhez: mikézben kiterjesztettiik a pedagogusként értelmezett diplomasok
korét, igyeksziink bemutatni egyes rétegeik munkaerd-piaci helyzetét is. A
pedagdgusdefinicié boévitéséhez, a felmérés sajatossagai miatt volt szitkség. Ez

1 A felmérés a 2007-ben diplomat szerzettek korében zajlott.
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ugyanis tiz képzési terillet szerint sorolta be a végzetteket, s a
természettudomanyos illetve a bolcsész szakkal rendelkezé pedagégusokat nem
a pedagbgusok kozé, hanem a szakteriletik képzési tertletéhez tette, igy
pedagégusként alapvetSen az évondket’, a tanftokat és a gyégypedagdgusokat
sorolta néhany egyéb, szamossagat tekintve kevésbé jelentés pedagogiai
végzettséget szerzett kérdezett mellett. A kotet pedagdgusokkal foglalkozo
fejezete (Chrappan 2010) érzékelve ezt a problémat, a szakukat egyértelmten
tanariként definidlokkal’ kibSvitette a 374 f6s pedagdgusmintit csaknem a
duplajara (738 f6re) novelte. E tanulmany keretei k6z6tt e mintat is kibovitettiik
mindazokkal, akinek megnevezett szakja feltételezhetGen tanari szak.' Ezzel a
mintankat — mikozben kivettik a szakoktatokat, mint a pedagogusok specialis,
de a kis elemszam miatt 6nalléan nem vizsgalhat6 rétegét — tébb mint ezresre
bévitettik (N=1008).

A mintankban szereplé pedagdgusokat nyolc csoportba soroltuk, rész-
ben igazodva a végzettségek nagy kategoriaihoz, részben pedig 6nallé csoport-
ként meghatirozva néhany olyan rétegiiket, amelyek munkaer6-piaci helyzete
el6zetes feltételezéseink szerint eltéré lehet a tbbségétSl” Az elemzés soran
nem teszink kilonbséget aszerint, hogy féiskolai, vagy egyetemi szintt képzett-
séggel rendelkezik valaki. Az oktatasi rendszer sajatossagaibol adéddan az 6vo-
nok, a tanitdk és a gydgypedagdgusok féiskolai, az informatikatanarok egyetemi
végzettséggel rendelkezik, mig a real és a human targyakat tanité tanarok, vala-
mint a nyelvtanarok végzettsége megoszlik a két szint kézott. Az egyéb pedago-
giai végzettségliek kozé soroltak tilnyomo tébbsége féiskolai diplomat kapott.

A kordbbi tapasztalatok
A korabban emlitett tanulmanykotetben megjelent tanulmanyunk (Gyor-

gyi, 2010). az ott hasznalt definicié szerinti pedagdgus végzettségliek polarizalt
munkaeré-piaci helyzetét emelte ki, ami arra utal, hogy egy résziik nagyon kony-
nyen, mas részik csak komoly nehézségek aran talalt maganak (megfelel6) mun-
kat. A tanulmany nem foglalkozott a pedagdgusvégzettséglick belsé szakmai

2 A hivatalos széhasznalattal ellentétben a sz6veg gordilékenysége miatt az dvodapedagdguso-
kat 6véondknek nevezziik. Indokolhatja ezt az is, hogy a mintaba kertiléknek mind&ssze 1,6%-
a, a 123 6vodapedagogus kozil 2 férfi.

3 Erre vonatkozoan a kérdéiv nyitott kérdést tartalmazott, széles lehetéséget hagyva a kérdezet-
teknek az 6nbesorolasra.

4 Tgy példaul a matematika, vagy biologia szakosokat a pedagégusok kozé soroltuk, ellentétben a
matematikusként, illetve a biolégusként definialt tarsaikkal.

5 Igy alakitottuk ki a nyelvtanirok csoportjat (beleértve a vilignyelveket végzetteket, de nem
idesorolva a nem vilagnyelvek kézé sorolt nemzetiségi nyelvtanarokat), valamint a kicsi, ezért
6nallé csoportként csak fenntartasokkal értelmezheté informatikatanarok csoportjat.
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szerkezetének sajatossagaival, vagyis azzal, hogy a pedagégusok kozé sorolt, s
abban nagyjabdl egyharmad—egyharmad arannyal jelen 1évé 6vondk, tanitok és
gyogypedagbégusok kézott milyen eltérések vannak. Osszességében nagyon ke-
veset keresnek, — nem meglepé moédon — kevés kozottik a harom év alatt veze-
t6 pozicidba kertlt szakember, palyavaltasuk — mas rétegek palyavaltasahoz vi-
szonyitva is viszonylag alacsony, ugyanakkor az érintettek szamara a palyavaltas
inkabb kényszernek tlnik, mint onkéntes dontésnek: a szakteriileten végzett
palyavaltok alacsonyabb fizetést kapnak, mint a palyan maradék. Bar a szektor
kozalkalmazotti sajatossagai is nyilvan megjelennek ebben, mégis az elhelyezke-
dés (nem mindenkit érinté) nehézségeivel hoztuk elsésorban Osszefiiggésbe,
hogy nagyon magas a személyes ismeretség révén elhelyezked6k aranya. Minde-
nek hatterében az allasok korlatozott mennyisége all, amely a végzettek egy része
szamara lehet6vé teszi a konnyl elhelyezkedést, mas részik esetében viszont
nem csak lehetetlen a palyan maradas, hanem a végzettség még a palyavaltas
mashol oly gyakori elényét, a j6vedelemtébblet megszerzését sem teszi lehet6vé.
A munkaerépiac altalanos igényeire utal, hogy — a tanulmany megallapitasa sze-
rint — ,palyaviltds elsdsorban ott figyelhetd meg, ahol a keresetek nagyon alacsonyak, abol a
SGT hattér visgonylag jo, s abol ag elbelyezkedési lehetdségeke leginkdbb lehetivé teszik”
(Gyorgyi 2010, 48). A fenti befolyasolo tényezbk kozil a szilSi hatteret kizartuk,
ugyanakkor a nyelvtudas szerepe, ha nem is minden képzési tertileten végzettek
esetében, de fontos befolyasol tényezé a palyavaltasban. A pedagdgusok eseté-
ben jellemzéen ennek hianya jatszik szerepet, amellett, hogy a pedagdgus-
szaktudas is kevéssé konvertalhatonak latszik.

A fentiekkel ellentétben a természettudomanyos és a bolcsészvégzettsé-
gliek, akiknek csak mintegy 55-60%-a sorolhaté a pedagogusok kézé, az 6vo-
néknél, tanitoknal, gyégypedagogusoknal nehezebben talalnak allast maguknak,
viszont lényegesen magasabb jovedelmet tudnak elérni, ez a palyavaltas soran
nem is cs6kken (de nem is emelkedik), s nagyobb a vezet6i pozicidba jutasuk
esélye is.

Chrappan (2010, 268) megemliti, hogy bar a tanarok szama kevésbé
csokkent, mint a tanuloké, de mégiscsak csokkent, ezért az ures allashelyek
szama csekély, gy a frissen végzetteknek lényegében csak a fluktuacié (és a
nyugdijba menetel) miatt megiiresedd allashelyek betoltésére van lehetéségiik.
Ugyancsak 6 mutat ra, hogy a munkaerd-piaci pozicié és az elégedettség kozott
milyen nagy eltérések lehetnek: a vizsgalt pedagogusok kozil az 6vondk a
legkevésbé elégedetlenek a jovedelmiikkel, mik6zben keresetiik az egyébként is
alacsony pedagogusjovedelmek kozott a legalacsonyabb. Ugyancsak Chrappan
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bizonyitja (u. ott 282), hogy a j6vedelemnek oridsi a szerepe a palyaelhagyasban,
legalabbis a szandékok szintjén, de meglatasa alapjan az rajzolédik ki, hogy ez a
szandék nem a jovedelmek abszolut nagysagara, hanem az adott szaktertleten
elfoglalt j6vedelmi poziciéra vezethets inkabb vissza.

Szakteriileti sajitossdagok

Részletes vizsgalatunk arra utal, hogy az eredend6en pedagégusként de-
finialt harom réteg (6vondk, tanitok, gydgypedagdgusok) munkaerd-piaci helyze-
te hasonlé vonasokat és eltéréseket egyarant mutat, de az Gjonnan vizsgalatba
vont tanari rétegek sem tekintheték homogénnek.

A harom, korabban is elemzett szaktertlet alacsony presztizsére utal,
hogy — bar egyiken sem tolonganak az értelmiségi hattert tanuldk —, itt a legke-
vesebb a szil6k kozt a felséfoka végzettségl (az anyak esetében 10-23% kozot-
ti), s nagyon sok a legfeljebb szakmunkas végzettségti (34-45%). A tanit6i vég-
zettséggel rendelkez6k hattere kissé jobb, ami els6sorban arra vezethetd vissza,
hogy a szil6k kozt viszonylag gyakori a pedagdguspalya (a végzett hallgatok
23%-anak legalabb egyik szilGje kotédik a palyahoz, mas pedagégusszakokon
ugyanez csupan 15-19% kozott mozog, nem pedagdgusok esetében pedig atla-
gosan 21%). Az emlitett hatranyokat teleptilési hatranyok is tetézik (magas a
kozségekbdl érkezok aranya), s itt a legalacsonyabb a munkaeré-piaci elhelyez-
kedést sok esetben befolyasold, a gyenge csaladi hattérre, illetve ennek kovet-
kezményeire visszavezetheté nyelvtudas.

1. dbra. A kiilonbizd teriileteken végzett pedagogusok hattere
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A diploma megszerzése idején nem dolgozok szamara az elhelyezkedés
mind 6véndi, mint tanitoéi végzettséggel az atlagnak megfeleléen toértént, de a
szaktanarok tobbségéhez képest nehezebb mégis nehezebb. A nehézség, vagyis
sokaig elhtizodé munkakeresés okat egyértelmiien nem tudjuk megmondani,
mert azt elhelyezkedési stratégidk is befolyasoljak, de mivel sokan vannak, akinek
munkatevékenysége nem kotddik a végzettségéhez, s ugyanakkor — mint korab-
ban utaltunk ra -- a fizetések nem igazan jelentenek motivalé er6t az elhelyezke-
désnél, igy inkabb a munkaerépiac fogadokészségének problémait rajzoljak meg
az adatok. Erre utalnak a munkanélkiiliségi adatok is: az 6vondket atlagosan, a
tanftokat az atlagot lényegesen meghaladodan érintette, s nem is csak az els6 elhe-
lyezkedés el6tt.

A gybégypedagdgusok munkaerd-piaci helyzete alapvetéen eltér a masik
két pedagdgusrétegétdl: konnyen helyezkednek el, a munkanélkiliség szinte is-
meretlen az esetikben, s tilnyomoé tobbségik a palyan, vagy annak kézelében
marad, vagyis a pedagégusok korabban jelzett eltér6 helyzetének nem csak egyé-

ni, de szaktertleti hattere is van.

2. dbra. A diploma megszerzése és ag elsd munkaba dllds kizott eltelt idd a diploma meg-
sgerzésekor nem dolgozok esetében és a s3akmai tuddst nem igényld munkakorokben dolgo-
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A fenticknek megfelel6en mind az 6vondk, mind a taniték esetében a
szak szerepének az elhelyezkedésben vald jelent&sége csekély, ami nem csak arra
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utal, hogy sokan nem maradnak a palyan — hiszen, ha igy lenne, akkor nehéz
lenne a szakmai végzettségtdl eltekinteni --, hanem arra is, hogy ezek a végzett-
ségek nem igazan értékesek a munkaerépiacon. Az elhelyezkedésben éppen
ezért nem a szakmai, hanem az azon kiviili elemek értékel6dnek fel, igy példaul
magas a személyes kapcsolatok szerepe. A gyogypedagdgusok esetében ugyan-
akkor a végzett szak szerepe kiemelkedd, bar az elhelyezkedésben a személyes
kapcsolatok sem szorulnak hattérbe.

3. dbra. A diploma utini elsd munkabely megszerzésében a személyes kapesolat szerepe, és a
s3ak jelentségének erdssége (a diploma megszersése idején nem dolgodk esetében)’
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A szaktanarok négy csoportja szintén nem egységes. A viszonylag jo
csaladi hattérrel rendelkez6 human targyakat és nyelvet tanult tanarok kénnyeb-
ben mozognak a munkaerépiacon, mint a tanitok és az 6vondk. Elhelyezkedé-
stk is viszonylag kénnyd, ugyanakkor a human tanarok kozil sokan palyat val-
tanak: tObb mint egyharmaduk allitotta, hogy végzettsége egyaltalin nem, vagy
alig k6tédik tanult szakmajahoz. A nyelvtanarok esetében ez az arany lényegesen
alacsonyabb, aminek hatterét csak feltételezziik: nem feltétlentil tanitanak iskola-
ban, ha igen, akkor az itteni stabil munkahely mellett kiegészité jovedelemre
tudnak szert tenni, ha pedig tanitassal sem foglalkoznak, nyelvtudasukat akkor is

6 A személyes kapcsolat esetében a kilonb6z6 tényezbk elsédlegességére vonatkozott a kérdés,
az adatok pedig az egyes tényezbk (jelen esetben a személyes kapcsolat) valasztasanak aranyara
utalnak. A szak elhelyezkedésben jatszott szerepének erésségét egy négyfoku skalan mértik, az
itt feltintetett adatok e skalaértékek pedagdguscsoportok szerinti atlagai.
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jo eséllyel kamatoztathatjak. Erre utal az is, hogy els6 munkahelyiik megszerzé-
sében a szak szerepének jelent6sége magas, a személyes kapcsolatok pedig a
pedagogusok egészének atlagpontszama alatti. A human tertileten diplomat szer-
zett tanarok esetében a személyes kapcsolatoknak nincs igazan jelentSsége,
ugyanakkor a szakmai végzettségnek sem sok. Ez arra utal, hogy sokan kilépnek
az oktatasbol, s nem kifejezetten szakmai kompetenciakat igyekeznek érvényesi-
teni az elhelyezkedés soran.

A realtargyakban diplomat szerz6 tanarok, valamint az informatikatana-
rok a korabban leirt két pedagéguscsoporthoz képest egy harmadikat testesite-
nek meg: viszonylag alacsony csaladi hattérb6l indulva jutottak diplomajukhoz, s
nemcsak magasabb presztizst végzettséghez jutottak, de a nyelvvizsgak szamat
tekintve is lényegesen el6rébb tartanak, mint az 6vondk--tanitok. Eredményes-
ségiiket tekintve egyértelmlien az informatikatanarok a sikeresebbek: nyelvtuda-
suk jobb, s a munkaerépiacon is jobbak a lehet&ségeik, kénnyebb az elhelyezke-
désiik, s lényegesen ritkabb a munkanélkiliség kozottik. Szaktudasuk a munka-
erépiacon lényegesen jobban hasznosithat6, palyavaltok alig talalhatok kozottik,
mig a természettudomanyos végzettségiek esetében nagyon sokan otthagyjak
szaktertletiket. Mindez azt jelenti, hogy nem csak a természettudomanyos vég-
zettségliek altalaban, hanem ezen belil az ilyen végzettségl tanarok sem tudjak
tudasukat érvényesiteni.

Mindezek utan érdemes megnézni, hogy az egyes szakteriletek munka-
eré-piaci sikeressége — pénzben mérve — mit jelent. Tekintettel arra, hogy egy
korosztaly jovedelmeit hasonlitjuk 6ssze, s minden szaktertlet els6dlegesen az
iskolarendszerhez, s igy a kozalkalmazotti bértablahoz kotédik, a jelentésebb
kiilonbségek alapvetSen a versenyszféraban elfoglalt eltéré pozicidhoz kothetok.

A gyenge, mas teriileten dolgozokénal kevesebb keresetek nem meglep6-
ek, mar csak azért sem, mert kevés szaktertilet k6tédik ennyire a versenyszféra-
nal 1ényegesen alacsonyabb béreket fizeté kozsztérahoz. Az is lathatd, hogy alta-
laban a féiskolai végzettséget igénylé szakmak jovedelemtermeld képessége ala-
csony, mig a munkaerépiacon jol konvertalhaté szaktudast biztositok magasab-
bak. A tanitok magas keresetét azonban semmilyen médon megmagyarazni nem
tudjuk, mar csak azért sem, mert keresetitk magasabb, mint a szakmajuktol elta-
volodott tanitoké. Mindennek olyan nagy a pedagégusok keresetére gyakorolt
hatasa, hogy a palyakévetd rendszer egészét bemutatd kotetben szereplé tanul-
many szikebb pedagégusmintajaban palyat valté pedagdgusok egészének bér-
csOkkenését jelezte.(Gyorgyi 2010) Ugyancsak emlitésre méltd, hogy az 6vond-
ket leszamitva a szakmajukat nem gyakorld, attdl eltavolodott pedagbégusok nem
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keresnek tobbet, mint palyan maradt tarsaik. Ez azt jelenti, hogy joszerivel egyik
szakmai végzettséget sem igazan varjak el az iskolan kivili munkahelyek, hiszen
az alacsony jovedelmeket nem sikeriil jobbra valtaniuk a palyavaltoknak.

4. dbra. A diplomdnk megszerzése utin munkdba dallo pedagigusok havi nettd jovedelme
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A pedagbgusok tarsadalma nagyon szines képet rajzol meg a felvazolt
informaciék alapjan. Az évondk a karriert testesitik meg az iskolazottsagot te-
kintve alacsony tarsadalmi rétegekbdl érkezék esetében. E karrier stabil munka-
helyet, alacsony, de a gyenge szil6i hattér alapjan sejtheté nem tdl jelentds csala-
di jovedelemhez képest talan elérelépést, vagy nem tdl nagy visszalépést jelentd
jovedelmet eredményez, elégedettséggel toltve el a palyan maradokat, s némi
anyagi el6relépést lehet6vé téve a palyardl kilépSknek.

A tanitéi palya részben hasonlé rétegeket szolit meg, de itt kétségtelentl
megjelenik egy pedagdgushatterti réteg is. A pedagéguskorokben kiemelkedd
jovedelem segiti a palyan maradast, bar kétségtelen, hogy sokak eltavolodnak
szaktertletiktdl, az adatok megrajzolta Osszefiiggések alapjan leginkabb a kevés
allas miatt.

A realszakokon végzettek szamara a pedagoguspalya inkabb a kiemelke-
dést jelenti, éppugy mint az 6vondk, tanitok esetében, de ez inkabb a kozépréte-
gek gyerekeinek el6relépésére szolgal. A nagyobb sikert az informatika jelenti, a
lényegesen kisebbet az egyéb szaktargyak. A kevés szakiranyu allashely miatt a

256



GYORGY!I ZOLTAN

palyaelhagyok egyben szaktertletet is valtanak. szemben az informatikusokkal,
akik megtalaljak a szakma kozeli allasokat.

A tanari palya elitjét egyértelmtien a human szakokon végzettek jelentik,
beleértve a nyelvtanarokat is. A kilonbség ugyanakkor a nyelvszakosok és az
egyéb human szakosok kozott oriasi a munkaeré-piaci perspektivat illetéen. Az
elébbiek esetében a nyelvtudas széles elhelyezkedési lehetSséget jelent, az utob-
biaknal a szakmai tudas hattérbe szorul a palyavaltas soran. E réteg nem csekély
része szamara a pedagoguspalya nem igazan jelent felemelkedést, felséfoka vég-
zettség mar a szul6k kozott is eléfordul.

Mindezek alapjan a pedagéguspalya hierarchizalt rendszere latszik kiala-
kulni, vagy inkabb megérz&dni, s e hierarchia alapja részben a végzettség szintje
(t6iskolai, egyetemi) részben pedig a képesités tartalma. Ez utdbbiak orokitik at
a szul6i hattérben meglévé killonbségeket, s egyben biztositanak jobb vagy rosz-
szabb megélhetést az iskolarendszeren beliil, vagy azon kiviil.
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CSOBA JUDIT: MUNKAERO-PIACI VALTOZASOK, FOGLALKOZTA-
TASPOLITIKAI PROGRAMOK MAGYARORSZAGON

Magyarorszdg a rendszervaltast kovetden az 1990-es évek elején — a volt szocialista orsgdgok
[fizetésképtelensége miatt- ag export piacok 1/3-dt elvesgitette, s az ij piacok megjelenése
elmaradt a virakozdsok és a gagdasagi s3jikségsersiség mogitt. Az exportvissgaesés miatt a
termelés jelentdsen vissgaesett, ami a foglalkoztatds nem virt csikkentésével jart egyiitt. A
sgocialista tarsadalom vivmanyinak tekintett teljes foglalkotatottsag ag 1980-as évek koze-
pétdl teljesithetetlen igéret maradt. Csokkent a munkaerd-kereslet, jelentds lett a "rejtett mun-
kanélkiiliek'" szama, és egyre nagyobb miértékben jelent meg a mind tartdsabbd vild nyilt
munkanélkiiliség. A tanulminy a munkanélkiiliség és a kezelésére létrebozott intézmény és
esgkozrendszer kialakuldsat mutatia be, s roviden elemzi napjaink foglalkotatdsi helyzetét
Magyarorszdgon.

Munkaerdpiac és foglalkoztatds a rendszerviltds elott

Az 1949-t6] meginduld szovjet tipusy, tervutasitasokon alapulé gazdasag
és az extenziv iparositas alapvetéen atalakitotta a foglalkoztatast és jovedelem-
termelés szerkezetét Magyarorszagon. A mezbégazdasagbdl az iparba torténd
elvandorlas, a nagyipari termelés 1étrehozasa széles korben kialakitotta a bér-
munka tarsadalmat. A folyamat nem fokozatosan, a gazdasag belsé fejlédésének
eredményeként alakult, hanem tervutasitasok mentén, erdltetett titemben zajlott.
Az 1949-ben még a lakossag tobbségét (52,8%) kitevd eltartottak kore a 60-as
évekre mar 50 % ala csokkent (47,8%), s a formalis munkaerépiacra integralo-
dott keres6k aranya folyamatosan novekedett. (IKSH Népszamlalasi adatok)

A foglalkoztatas névekedésének dinamikaja a 60-as évek masodik felére
megtorpant, a tervutasitison alapulé gazdasag novekedési forrasai kimeriltek. A
novekedés fenntartasa érdekében a piacgazdasag bevezetésére iranyuld reform-
kisérletek a 60-as években sziik korGek maradtak, mert az akkori politikai veze-
tés nem vallalta a modellvaltassal egytitt jaré félmilliés nagysagrendire becsilt
munkanélkiliséget. A 70-es évek elsé felében —a 60-as évek piacositasi kisérleté-
nek lefékezését kdvetben- vjra megszilarditasra kertlt a tervutasitasos gazdasag,
amelyet a belsé forrasok kimertltével a fokozatosan bévilé kilpiaci hitelfelvé-
telre alapoztak.
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Az extenziv iparositasnak, a szigora tervutasitasos gazdasagnak és a nék
foglalkoztatasit elésegits joléti intézményrendszer kiépiilésének' kdszénhetSen a
legmagasabb foglalkoztatasi aranyt® az 1977-es év hozta, amikor az aktfv keress-
koraak 88%-a, 5 777 ezer {6 dolgozott. Ez volt Magyarorszag minden id6k leg-
magasabb foglalkoztatasi ratdja. A viszonylag magas foglalkoztatasi szinthez a
fenticken tdl hozzajarult még a KGST keretében szervezett, védett és szabalyo-
zott kilkereskedelem és az exporton beltl a magas feldolgozottsagt termékek
nagy aranya, valamint a hazai fogyasztasban a hazai termékek (pl. élelmiszeripar,
konnytipar) talsulya is.

A teljes kort foglalkoztatasnak tekinthetd foglalkoztatasi arany kialakula-
sat a rendszerre jellemzé hianygazdasag sajatossagai is erdsitették, mely sajatos-
sagok a munkaerépiacon is érvényesiltek. A munkaerd ,,talkereslete” a hiany-
gazdasag pazarld felhasznalasra 0sztonzo szabalyozasi és érdekeltségi viszonyai-
bol kévetkezett. A gazdasag mindent — a gazdasagos mukodést, az ésszert szer-
vezést, a teljesitménykovetelményeket - feltliré célja a teljes foglalkoztatas volt.
Bz f6ként azzal magyarazhat6, hogy a tarsadalmi djraelosztasban a munkavi-
szonynak kizarélagos szerepe volt, a joléti rendszer elemei a munkahelyhez ko-
tédtek. A fétevékenységbdl szarmazoé alacsony jovedelem mellett a jovedelemki-
egészitG/helyettesité juttatasok és szolgaltatisok sora meghatiroz6 volt. A
gyermekekkel kapcsolatos ellatasok (vallalati béleséde, évoda), az egészséguigyi
és szabadidés szolgaltatasok (tizemi étkezdék, tizemorvosi rendel6k, rehabilita-
cios és rekreacios udildk, szabadidés rendezvények), a kedvezményes kamatoza-
su vallalati kolesonok, munkaslakasok egész rendszere alakult ki.

A foglalkoztatasi és elosztasi rendszerek hatterében igen magas kozponti
elvonas és ujraclosztasi rendszer mikodott. Ennek koszonhetéen az él6 munka-
hoz k6tédé tarsadalombiztositasi és adozasi terhek 1980-ban még 65-70% koriil
voltak. A gazdasagi helyzet romlasa, az addssagallomany ugrasszert névekedése
a 70-es évek végén egy ,,masodik reformhullim” kibontakozasat eredményezte.
A reformok kozott szerepelt a gazdasagi munkakozosségek, a polgari jogi tarsa-
sagok, a kisszovetkezetek létrehozasanak engedélyezése, amelytél egy hatéko-
nyabb gazdasag kialakulasat remélték.

1 A széleskori 6vodai és boles6dei fejlesztések, az egész napos iskola a gyermekek napkézbeni
ellatasanak biztositasara, valamint az id6seket ellitd nappali és bentlakdsos intézmények fejlesz-
tése egyfel6l, masfeldl a vidéki telepiiléseken a kénnytipari és élelmiszeripari termelés bazisa-
nak kialakitdsa lehetévé tette a nék nagyaranyd munkavallalasat a hetvenes évek masodik felé-
re.

2 A n6k munkavallalasat kbvetSen a kétkeresSs csaladmodell valt altalanossa.
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A 80-as évek els6 felében a gazdasagi torvény valtozasaval (1981. évi 15.
tvr. 1. §.) a Minisztertanacs felhatalmazast kapott arra, hogy a gazdasagi munka-
kozosségek 1étesitésére, szervezésére, gazdalkodasara vonatkozé rendelkezéseket
hozzon, s a f6allas melletti, alapvet&en piaci elveket kovetd kiegészits tevékeny-
ség végzésére jogl keretet teremtsen. Az gy 1étrejové szabalyozas biztositotta a
szocialista vallalatokon beliil a polgari jogi tarsasigok, a GMK-k és VGMK-k’
létrehozasat. A GMK lehet6séget nyitott a piaci érdekek érvényesitésére a fog-
lalkoztatasban. Az 4j szabalyozas biztositotta kettés foglalkoztatasnak készonhe-
téen 1988-ban a térség orszagai kozill Magyarorszagon voltak a legnagyobb mér-
tékben differencialtak a bérek. Bar a piacgazdasagra valé atmenet soran a kovet-
kez6 években minden orszagban csékkent a bérek vasarloéereje és néttek az
egyenl6tlenségek, ez utébb tényezé esetében Magyarorszag a mar korabban 1ét-
rejott egyenlStlenségeknek koszonhetéen a kilencvenes évek elsé felében is
meg6rizte vezet helyét. *

A nyolcvanas évek kozepén elindult reformfolyamatoknak koszénhet6en
1988-1989- re — a rendszervaltas idejére- a foglalkoztatashoz k6t6dé elvonasok
terén mar jelentés csokkenést tapasztalunk. A munkaaddknak pl. mar csak 43
%-0s egységes tarsadalombiztositasi jarulékot kellett fizetnitk. Az allami elvona-
sok és az Ujraclosztas mértékének csokkentése és a piaci elemek folyamatos eré-
sodése ellenére a lakossagi jovedelmekben még 1988-ban is a munkajévedelmet
kiegészité tarsadalmi jovedelmek jelentSs részaranyt -38-39%-ot- tettek Kki.
(Szpirulisz 1990, 14) A tarsadalmi Gjraclosztasban, a csaladok egzisztenciajanak
biztositasaban a fenticknek megfeleléen tovabbra is jelent6s szerepet jatszott a
munkahely és a teljes foglalkoztatds, amely a redisztributiv rendszerben valé
részvétel feltétele maradt, s amelynek biztositasa a megvaltozott gazdasagi ko-
rilmények kozott — alacsony termelékenység, eladésodott allam- egyre kevésbé
volt elérhetd.

A piaci elvek alkalmazasa, az egyéni érdekeltségi rendszer bevezetése, a
magasabb jovedelem biztositasa, a teljesitmény noévelése a gazdasagban az
elényok mellett hatranyokkal is jart. A piaci elvek érvényesitése ugyanis
lehet6séget teremtett a foglalkoztatottak szamanak és aranyanak csékkentésére
is. Az allami vallalatok a létszamcsOkkenés révén megtakaritott 6sszegeket a

3 Gazdasagi Munkako6zosségek, és Vallalaton beliili gazdasagi munkako6zosségek.

4 Az eloszlas egyenlStlenségének mérésére szolgald Gini koefficiens értéke 1988-ban 0,27 volt
Magyarorszagon, mig a térség tébbi orszagaban 0,16 és 0,22 kozotti értékeket mutatott. A gaz-
dasdgi atalakulas legkritikusabb periédusanak végére, 1993-ra Magyarorszagon a Gini koeffici-
ens értéke 0,30-ra névekedett, a t6bbi poszt-szocialista orszagban pedig 0,22-0,27 kozott volt.
(Neumann 2001, 16)
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véllalatndl maradok bérnévelésére fordithattak. *(Csaba 1998, 571) Ennek
koszonhetéen a 80-as évek eleje ota fokozatosan mérséklédott a szocialista
vallalatok munkaer6-kereslete. Mar 1985-re a korabban szazezres nagysagrendd
¢s a hianygazdasag korszakat jellemz6 talkereslet 20 ezer f6 ala csokkent,
(Szpirulisz1990:63), majd 1989 IV. negyedévében — a munkanélkiliekre
vonatkozo elsé hivatalos nyilvantartasok — mar 28 490 allaskeres6t regisztraltak.
(Kol16 1990)°

A munkanélkilivé valas folyamata jelent6sebb tarsadalmi csoportok ko-
rében mar a rendszervaltast megel6z6en elindult. (Szikora 2007, 31) Mind széle-
sebb korben nyert teret az a felismerés, hogy a gazdasagi rendszer eredeti forma-
jaban fenntarthatatlan.

Az életszinvonal szerény emelkedését, majd szinten tartasat az 1970-es
években masodik felében, és az 1980-as évek elsé felében csak kiilsé hitelek
egyre fokozodé mérvi felvételével tudtak biztositani. Az 1980-as évek masodik
felében az addssagallomany ugrasszerten névekedett, ennek ellenére a realbérek
szintjének fenntartasara sem volt elegendd.

Az utolsé partallami kormany idején (1985-1989) meghozott atalakulast
segit6 torvények végil megteremtették a jogi alapot ahhoz, hogy a piacgazdasag-
ra valo attérés megindulhasson, s a gazdasag 4j alapokon djjaépiljon. A valtozas-
sal azonban a piacgazdasag valamennyi kedvezétlen kisérd tinete — munkanél-
kiliség, tarsadalmi egyenlétlenség névekedése, elszegényedd tarsadalmi csopor-
tok megjelenése- is feler6s6dott.

A foglalkoztatisi helyzet a rendszerviltds utin

A rendszervaltast kbvet6 években a régi piacok elvesztése, a cs6dokkel
és felszamolasokkal egytitt jaré sok szazezer munkahely megsztnése, valamint a
fokozatosan er6s6dé bizonytalansag hatarozta meg a munka vilagat. A privatiza-
cidhoz és a gazdasag wjjaszervezéséhez kot6ds varakozasok tulzottnak bizonyul-
tak, s a foglalkoztatas terén szamos megoldhatatlannak tiné jelenség alakult ki.

A munkahelyek szamanak 1990 6ta tarté gyors csokkenése csak az évti-
zed kozepére, 1997-re lassult, de még mindig jelentés szamban szintek meg
munkahelyek. A munkahelyek elvesztését sok esetben a vallalatok felszamolasi
eljarasa magyarazza, de — kiilénésen a 90-es évek masodik felétdl- egyre tébb

5 A vallalatok elsésorban a tavolabbrdl érkezd, s koltséges utazassal tamogatott munkaerét bo-
csatottdk el, amivel jelentés mértékben hozzajarultak a meglévé tertleti hatranyok elmélyitésé-
hez.

6 1986 I. negyedéve 6ta rendelkeziink megbizhaté adatokkal a munkaadék munkaerd keresetére
vonatkozdéan. A munkaadék ugyanis ekkortdl kotelesek bejelenteni a keresletet.
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alkalommal taldlkozunk — tébbnyire a tulajdonosvaltast kovetéen- az alkalma-
zottak 1étszamat a piaci igényekhez igazit6 1étszamcsokkentéssel is.

A foglalkoztatottak aranya 1980—1990 kozott kozel 4%-kal, az 1990-es
évek els6 felében pedig tobb mint 9%-kal csokkent. A csokkenést magyarazo
tényez6k k6zott a munkanélkiliség mellett jelentSs szerepe volt a korhatar el6tti
nyugdijazasnak és a rokkantsagi nyugdijnak is. 1997-ban 3 646 ezer £6 dolgozott
legalis statuszban, ami a rendszervaltas el6tti helyzethez képest 1,6 milliés csok-
kenést jelentett. A foglalkoztatottak aranya ekkor még az 1930-as évek szintjét
sem érte el.

A magyar gazdasag a foglalkoztatasi ratak 6sszehasonlitasaban — alapve-
téen strukturalis problémak miatt- ma is messze elmarad az eurdpai atlagtdl, de
még a vele hasonl6 helyzetbdl indulé volt szocialista orszagoktdl is.

Az aktiv keresé koruak a legalacsonyabb szazalékban dolgoznak Ma-
gyarorszagon valamennyi EU tagallamot figyelembe véve. A nék foglalkozasi
rataja nem éri el az 50 %-ot (49,9%), mig a férfiak a valamennyi tagorszag altal
meghaladott 60 % alatt (59,9%) maradnak. (OECD 2011) A lassulé gazdasagi
névekedés pedig a kornyez6 orszagokhoz képest a jovére vonatkozdan is ked-
vezbtlenebb képet rajzol.

1. tablazat. Foglalkoztatisi ritak, egyes orszagokban, 15-64 éves korosztalyban

Orszdg 2000 2005 2010
Cseh Koztarsasag 65,2 64,8 65,0
Esztorszag 61,0 64,2 61,0
Lengyelorszag 55,0 53,0 59,3
Szlovakia 56,8 57,7 58,8
Magyarorszag 56,0 56,9 554

Forras: OECD, StatExtracts, 2011’

A rendszervaltas éveinek gazdasagi krizise alatt megszint masfél millié
munkahely pétlasara az elmalt kézel 30 év alatt még nem sikertilt megoldast
talalni. Bar néhany szazezerrel idénként emelkedik a munkaba 1épSk kére — pl. a
foglalkoztatasi aranyszamok 1997-et kévetd lassu javulasa egyfelél az atipikus
foglalkoztatasi formaknak, masfel6l a kozfoglalkoztatasi programok széleskora
elterjedésének volt készonhetd - a foglalkoztatas tartés névekedéséhez a 2000-
t6] kezd6dé egyik kormanyzati ciklus sem tudott hozzajarulni. 2010-re- a 2008-

7 http:/ /stats.oecd.otg/Index.aspxrDatasetCode=STLABOUR#
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as valsagot kovetéen- a kormanyzati torekvések ellenére a foglalkoztatottak
szama a 90-es évek eleji valsag szintjére esett vissza.

A munkahelyek szamanak csokkenésével parhuzamosa folyamatosan
novekedett az inaktiv statuszuak szama és aranya. 1997-ben a 15-74 éves kor
kozotti népességben az inaktivak szama (3 804 900 £6) mar meghaladta a foglal-
koztatottakét (3 646 300 £6) (Laky 1998, 75) A 3,8 milli6 inaktiv személybdl —a
kedvez6 nyugdijkorhatar miatt- 1,6 millié nyugdijas kora volt, de 2,2 millié inak-
tiv személy a hazai szabalyok szerint is munkavallalasi kortnak szamitott.

A varhat6 élettartam névekedésének kilonosen az ezredfordulon lett je-
lentés a foglalkoztatasi hatasa. A népesség demografiai szerkezete jelentésen
eltolédott az idésebbek felé, akik mind nagyobb aranyban vették igénybe a
munkaerépiac tehermentesitését célzo, ugyanakkor az inaktivak aranyat jelentds
mértékben nével6 korkedvezményes és korengedményes nyugdijak korét. A
valamivel fiatalabb, de mar a nyugdijhoz koézeled6 generacié munkaerépiacrol
valé kivonulasat segitette a rokkantsagi nyugdijak valtozatos formainak beveze-
tése 1s.

A fiatal felnétt generacié munkaerépiacrél valé tavolmaradasat segitették
az Burépaban egyedilalléan hossza id6t biztosité a gyermekgondozassal kap-
csolatos ellatasi formak (Gyes 1967, GYED 1983), amelyek gyermekenként 2
illetve 3 év inaktiv statuszt biztositottak féként a nék szamara. A gyermekgon-
dozas id6tartamara igénybe vehetd fizetés nélkili szabadsag alatt a szil6 tarsada-
lombiztositasi ellatasban részestlt. A tavollét munkaviszony szempontjabol maig
szolgalati idének mindsil, s a gyermekgondozasi szabadsagon 1évé személyek
munkajogi statusz tekintetében védett helyzetben vannak: tavollétik alatt a
munkaviszonyukat nem lehet megsziintetni. Ezt az ellatasi rendszert egészitette
ki 1994-ben a 3 gyermeket, vagy annal tobbet nevel6 anyak timogatasa a legki-
sebb gyermek 8 éves koraig (GYET), melynek eredményeként a haromgyerme-
kes nék esetében a gyermekgondozashoz két6dé — a munkaerépiactdl tavol
toltott — id6 elérhette a 14 évet is. Ez az id6tartam tdl hossztunak bizonyult ah-
hoz, hogy a nék a gyermekgondozas id6szakat kévetéen minden segitség nélkiil
visszalépjenek a munka vilagaba.

A munkanélkiiliség kialakulisa, szerkezete

Bar a munkaeré-kozvetité szervek altal nyilvantartott (regisztralt)
allaskeres6k szamarél csak 1987-t6]1 vannak havi bontasban részletezett
informaciéink, ez nem jelenti azt, hogy munkanélkiilieck csak 1987 o6ta vannak
Magyarorszagon. Mar a ,,viragz6 szocializmus” éveiben (60-as, 70-es évek) is
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jellemzé volt a munkanélkiliségnek egy sajatos formaja: a ,kapun belili
munkanélkiliség”. A hianygazdalkodasnak koszonhetSen a vallalatok és
intézmények sokkal tobb munkavallalét alkalmaztak, mint amire a
termeléshez/mutikodéshez  valéban  szikséglik  volt. A munkaadét a
tulfoglalkoztatasra a gazdasagi szabalyozok, a hianygazdasag logikédja, a politikai
nyomas ¢és mas a gazdasagtdl fluggetlen tényez8k kényszeritették. A
tulfoglalkoztatas egyik jele wvolt, hogy a munkavallalok jelentés korét
végzettségénél csak alacsonyabb munkakorben foglalkoztattak, s igen alacsony
hatékonysaggal dolgoztak. (Ferge 1988)

A rejtett munkanélkiliség mellett a rendszervaltast kozvetlentl megel6z6
idészakban, a nyolcvanas évek kézepén a nyilt munkanélkiliség is megjelent
Magyarorszagon. Bar a hatalom mindent megtett annak érdekében, hogy a gaz-
dasagi valtozasok kovetkeztében munkajukat vesztett személyeket kriminalizal-
ja®, s a tarsadalom tagjait elleniik forditsa, a probléma megkeriilhetetlenné valt. A
munkavallalasi nehézségeket érzékeld, s a munkanélkiiliség elsé formait kezeld
munkatigyi kézvetité irodak adtdk az elsé adatokat a nyilt munkanélkiliségrdél,
1986-ban. Az adtok az irodakban megfordulé munkat keresék nyilvantarté lap-
jainak Osszesitésébdl szarmaztak. A munkanélkiiliség fogalma azonban csak
1987-t6l lett a kéznyelvben, a médiaban és a politikai szoéhasznalatban altalano-
san elfogadott — tObbé-kevésbé semleges tartalommal alkalmazott- fogalom. Azt
megeléz6en csak a pozitiv tartalmu ,,munkakeresé” és a negativ tartalmu ,,mun-
kakertl6” kifejezések voltak hasznalatban anélkil, hogy a pontos definicidja
barmelyiknek is létezett volna. A két fogalom kozott killonbséget csak a fogalom
hasznaléjanak szubjektiv viszonyulasa alapjan tettek.

Viszonylag koran — még a tomeges munkanélkiliség manifesztalédasa
el6tt — megkezd6dott a munkakozvetiték halézatanak az 4j igényeknek megfele-
16 kiépitése, a regisztralt allast keresék helyzetének feltérképezése. Mivel az
1980-as évek masodik felében a jogalkotok még nem beszélhettek hivatalosan
munkanélkiliségrol, de a célcsoport megsegitésére létrehozott intézkedé-
sek/eszk6zok kialakitisa elkezd6dott, a helyzetet kezelends kilonbozé eufe-
misztikus elnevezéseket hasznaltak: pl. ,,jrakezdési segély”, vagy a ,,felmondasi
1d6 meghosszabbitasa”. Az intézkedések azonban — bar a fogalmi rendszerben
hivatalosan még nem jelentek meg- mar valédi munkanélkiilieket céloztak.

8 Ezt igazolja példaul a Bintet6 Torvénykonyv idevagd részeinek modositasa 1984-ben. A mun-
kanélkiliséget kozveszélyes munkakertlésnek mindsitették, ha az elkéveté kb. 6 honapig nem
dolgozott. A kiszabhat6 szabadsagvesztés ideje két év, visszaesSként 3 év lett. (Llasd a tovabbi-
akban Lakatos 1989, 245)
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A munkanélkiliség objektiv definicidjat az elséként 1989-t6l folyositott
munkanélkili segély alapozta meg.” A fogalom kialakitasakor az ILO hivatalos
munkanélkili definiciéjat vették alapul. A vilagos fogalom-meghatarozasra, s ezt
kovetben az érintettek tamogatasara annal is inkabb sziikség volt, mert a rend-
szervaltast kovetéen az allami vallalatok privatizacidjaval, a maganvallalatok ki-
alakulasaval a munkanélkiliségi rata ugrasszertien névekedett. 1989 és 1992 ko-
z6tt a munkahelyek kozel 30 %-a megszint, csaknem 1 millié ember veszitette
el az allasat. A munkanélkiliek gyorsan névekvé tomege a 90-es évek elején
tehat nem els6sorban a szerkezeti atalakulas, hanem a gazdasagi visszaesés miatt
vesztette el munkahelyét. A munkaerépiacot a kereslet hianyabol szarmazé
kényszerd és altalanos munkanélkiliség jellemezte. (K616 1990, Csaba 1998)

A munkanélkiliség névekedésének dinamikajat jellemzi, hogy 1990 janu-
arban még csak 23 ezer £6 munkanélkilit tartottak nyilvan, s a Munkatigyi Koz-
pontokban a regisztralt tires allasok szama még meghaladta a munkanélkiliekét.
Ezt kovetéen honaprol-honapra fokozatosan névekedett a szamuk, majd 1991-
t6l mar tobb mint kétszazezer személyt tartottak nyilvan regisztralt munkanélku-
liként. 1993-ra kézel hétszazezerre emelkedett a regisztralt munkanélkiliek sza-
ma és a nem regisztralt munkanélkiliekkel egyiitt ez a szam megkozelitette az
egy milli6 f6t. Bzt kévetéen folyamatosan csokkent a munkanélkiiliségi rata, s
1996-ra ugy tlnt, beall egy viszonylag stabil, 10 % kozeli szintre.

A csokkenés hatterében azonban nem a foglalkoztatottak szamanak no-
vekedése allt. A munkadjukat veszitett személyek jelentSs része ugyanis hiaba
keresett elhelyezkedési lehet6séget, a munkahelyek szama nem nétt. A munka-
nélkiliségi rata tehat nem a foglalkoztatas bovilésének, hanem annak koszénhe-
téen csokkent, hogy a munkédjukat veszitett személyek igyekeztek elhagyni a
munkaerépiacot. Nyugdijasok, vagy rokkant nyugdijasok lettek, gyermekekkel
kapcsolatos ellatast vettek igénybe, vagy a szocialis ellitérendszer tamogatasaban
részesiiltek. Igy adédott a helyzet, hogy bar 1993 és 2002 kézétt kis mértékben
folyamatosan csokkent a munkanélkili allomany, ezzel parhuzamosan tovabb
folytatédott a foglalkoztatottak szamanak csokkenése is. (Csaba 1998)

A munkanélkiliség mértékérdl, szerkezetérdl és tartossagardl a 90-es
évek elejétsl a KSH Munkaerémérleg Felvétele'” biztosit informacidkat. Az elsé

9 114/1988 MT rendelet a munkanélkili segélyrél 1989. januar 1 munkanélkili segély. Az elsé
évben 12 ezer {6 kapja atlagosan 110 nap.

10 A felmérést a hazai statisztikai gyakorlatba 1992-ben vezették be. Ez a lakossagi kikérdezésen
alapuld, negyedéves gyakorisaggal ismétlédé felvétel a 15-74 éves népesség gazdasagi aktivita-
sat vizsgalja.
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években a politikai legitimacio, a valtoz6 gazdasagi korilmények és a tamogatas
viszonylag magas szinvonala miatt két év volt a munkanélkiliek passziv ellatasa-
nak id6tartama. Az elhiazodo passziv ellatast sokan joléti csapdanak mindsitik,
amely jelentés mértékig hozzajarult a munkanélkiliség aranyanak névekedéséhez
és tartossa valasahoz. 2010-ben a t6bb mint 12 hénapja munka nélkil 1évék
aranya meghaladta az 50 %-ot (50,9%). (KSH MEF 2011)

Az 1993. évi csucsot kévetben a munkanélkiliségi rata jelentésen csok-
kent. Ennek hatterében — mint ahogyan korabban mar emlitettiik- nem 1j statu-
szok sztletése allt, hanem a munkanélkilivé valt személyek kivonulasa a munka-
erépiacrol. 2004 és 2008 kozott a munkanélkiliségl rata lassi emelkedése a sta-
tuszok szamanak tovabbi csokkenésével, s a korabbi alternativ lehetéségek (pl.
rokkantnyugdijazas) feltételeinek szigoritasaval magyarazhaté. 2008-t6l, az uj
valsagciklus kitorésétdl kezdédden a munkanélkiiliségi rata Gjra 10 % f6lé emel-
kedett.

A munkanélkiiliség nem egyenletesen oszlik meg az aktiv keres6 kora
népességen beltl. A legtobb esetben nagyobb aranyban fordul el6 a nék és az
alacsony iskolai végzettségtek kérében. Az utébbi két évben — f6ként a szektor-
valtasnak koszonhetéen és a szolgaltatasi szektor dominanssa valasaval névek-
szik a férfiak munkanélkiiliségi rataja a n6khoz képest. Nagy valoszintség szerint
ezt az aranyt az is befolyasolja, hogy a n6k nagyobb aranyban veszik igénybe a
korabban bemutatott, a munkanélkiliség alternativajanak tekinthetd, 2-3 év id6-
tartamu gyermekekkel kapcsolatos ellatasi formakat is.

A munkaerd-piaci intézményrendszer nem minden elézmény nélkil szt-
letett Magyarorszagon. Az allami munkaer6-kozvetité tevékenység ugyanis még
az Otvenes évekre — a hianygazdalkodas korszakara- nyulik, s a legfontosabb
szerepldi ennek a tevékenységnek az 1950-ben létrehozott tanacsok voltak. A
munkaetd toborzast/kozvetitést, a munkaeré-gazdalkodast a Megyei tanicsok
Munkatigyi Osztalyai koordinaltak. A 80-as évek elején sziletett meg a kot-
manyzati dontés, hogy a korabban is 1étez6 munkaeré-kozvetité tevékenységet
szolgaltatassa fejlesszék. A megyénkén eltérd tartalom és szolgaltatas iranyitoja a
Megyei tanacs Munkatigyi osztalya lett.

Az egységes rendszert a 2/1985. (IT1.1.) ABMH rendelkezés hozta létre,
a mely szabalyozta a munkaer$ kozvetitését, elhelyezését és toborzasat." A jog-
szabaly tartalmazta a kozvetités altalanos feltételeit és modjat, a munkaltatok

11 A jogszabély 1987. marcius 1-én jelent meg a Munkaiigyi Kézlony 3. szimiban. Kés6bb
moédositotta: 8/1985 (VH/I.l) ABMH rendelkezés, a 4/1986 (I11. 9.) ABMH rendelkezés, va-
lamint az 5/1988 (I11.5.) ABMH rendelkezés.
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adatszolgaltatasi kotelezettségére vonatkozo elbirasokat és a statisztikai adatla-
> A szolgiltatas keretében 1988 végén a kordbbi 479 kézvetits helybsl
262 mukodott, kozilik 20 megyei iroda és 11 megyében 6sszesen 36 kirendelt-
ség volt, amely mintegy 220 alkalmazottat foglalkoztatott.(Matoricz 1990:77) A

pokat.'

szolgaltaté irodak halézata a nyolcvanas évek masodik felében a nyilvantartas
szerint mar évi 200 ezer munkat keres6vel, vagy munkahelyet valtoztatni szan-
dékozo személlyel foglalkozott. (Pulay-Matoricz 1987:24)

A 80-as évek masodik felében az atfogd politikai és gazdasagi valtozasok
sziikségessé tették a foglalkoztataspolitikai intézmény- és eszkozrendszerének
atalakitasat is. A munkanélkiliség kozvetitéssel valo kezelése, majd a munkaerd-
piaci helyzet fokozatos nehézségeinek kialakuldsaval a kriminalizalasa 1985 ko-
zepén kezdett enyhtlni. El6szor egy szik kort érint6, sztkmarka és intézményi-
leg kevéssé alatamasztott rendelkezés sztletett a munkanélkiiliek segitése érde-
kében az ,atképzési tamogatasrol”. Ez maradt az egyetlen pozitiv 1épés 1986
kozepéig, amikor megjelent a Minisztertanacs rendelete a meghosszabbitott fel-
mondasi id616] és elhelyezkedési tamogatasrol.” A feltételek azonban olyan szi-
goraak voltak, hogy 1987 végén még csak 332 £6 részesult elhelyezkedési tamo-
gatasban. A rendelet értelmében csak azok részesilhettek tamogatasban, akik
»gazdalkodasi céld” leépitésnek voltak az alanyai, vagyis amikor egyszerre tiznél
tobb f6t bocsatott el a vallalat, illetve ha jogilag és a gyakorlatban is megszint. A
kisebb csoportban elbocsatottak tovabbra is ,,érdemtelenek” voltak, tehat nem
jart nekik elhelyezkedési tamogatas. 1987 utolsé negyedétdl kiszélesedett a kor-
engedményes nyugdij lehet6sége. Ezzel kivantak tehermentesiteni a reménytele-
nil talterhelt munkaer&piacot. 1988. aprilis 1-én a 10 £6s korlatot is eltorolték az
elhelyezkedési tamogatas folyositasanak engedélyezésekor, elismerve, hogy a
feltételrendszer az egyre kedvez6tlenebbé valé munkapiaci helyzetben tarthatat-
lan.

1988. januar 1-jétél egy Foglalkoztatasi Alap létesilt azzal a céllal, hogy a
munkanélkiliek sziamara mind tobb aktiv, a munkaba visszavezeté munkaerd-
piaci eszkozt tamogassanak.'* A szakmai vitdk soran felbukkant az ,aktiv foglal-

koztataspolitika”, mint kovetendd stratégia is. A Foglalkoztatasi Alap nagysaga

12 A szolgaltatisokrél a 105/1985. AMBH sz. utasitis rendelkezett.

13 A felmondési id6 meghosszabbitisa és az elhelyezkedési timogatis 28/1986. (VIL.16.) MT. sz
rendelet 1986. julius 16-an jelent meg a Magyar Kozlony 28-as szamaban. Az elhelyezkedési
tamogatasrol sz6lé MT rendelet 11/1986 (VIIL21) ABH rendelkezés 1986. augusztus 21én
jelent meg a Magyar K6z16ny 35. szamaban.

14 526/1987. MT tendelet a Foglalkoztatdsi Alaprél és a korengedményes nyugdijazast6l Médo-
sitva 32/1989 MT rendelettel.
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azonban egy maximum 25 ezer f6s munkanélkiliség hatékony kezelésére volt
képes. (Pulay-Matoricz 1987)

Mindezzel parhuzamosan 1987. jdliustdl lehetéség nyilt a kozhaszna
munkavégzés szervezésére a kifejezetten erre a célra fenntartott munkakorok-
ben."” A szabalyzat szerint csak ,,az az dnhibdjin kiviil elhelyezkedni nem tuds s3emély
volt alkalmazhato, akinek mas munkaltatonal t6rténé munkaba helyezése meghi-
asult, s 30 napon beliill munkéba allitisara nincs kilatas.” (ABMH-PM t4jékozta-
t6, 1987) Az els6 évben 11 megyében kb. 600 f6 vett részt ebben a foglalkozta-
tasi formaban, majd néhany év alatt tizezres nagysagrendivé emelkedett az esz-
koz 4ltal érintett személyek szama'®, mig végil a kilencvenes évek kézepétsl
maig a legnagyobb létszamot foglalkoztaté aktiv munkaeré-piaci eszkézzé valt.
(Frey 1990a)

Az elsé munkanélkiili segély foly6sitasara 1989. januar 1-t8l keriilt sor. !
Bar a kormanyzat szandéka az volt, hogy a segélyt csak a legvégsé esetben folyo-
sitsak az arra raszorultaknak, a segélyben részesil6k szama folyamatosan emel-
kedett. Hzt a tendenciat erdsitette a rendszervaltast kovetéen elfogadott 1991.
évi IV. torvény a foglalkoztatas el6segitésérdl és a munkanélkiliek ellatasarol s,
amely elfogadasat kévetéen szintén két évig biztositotta a passziv ellatast a mun-
kanélkiiliek szamara. Az alabbi tablazat az érintettek szamat és az ellatas nagysa-

gat mutatja be az elmualt két évtizedben.

15 8001/1987. ABMH-PM egyiittes tajékoztaté a kézhasznd munkavégzésrol.

16 Az 1991. évi IV. térvény a foglalkoztatas el6segitésérol és a munkanélkiliek ellatdsardl a
kozhasznu foglalkoztatds engedélyezését (a MuM-tél) a munkatgyi kézpontok hataskorébe
utalta. (Frey 1993.) A foglalkoztatasbdl szarmazé kozvetlen koltségek legfeljebb 70%-at finan-
sziroztak a kézpontbol, a tovabbi 30%-ot 6nrészként kellett mellé tenni a szervezének (t6bb-
nyire énkormanyzatoknak) a foglalkoztatashoz. Az elismert és tamogatott koltségek kozé tar-
tozott a bér és jarulékainak, a munka és védéruha koltségeinek, a szerszamoknak, valamint a
munkas szallitas és iranyitasnak a koltségei.

17 114/1988. (X11.31.) Minisztertanicsi rendelet a munkanélkiili segélyrél. Ennek értelmében
segélyre az jogosult, aki az utols6 munkaviszonyanak megsziinését megel6z6 3 éven belil leg-
aldbb 18 hénap munkaviszonnyal rendelkezett, s az utolsé munkaviszonya megsziinése 6ta egy
évnél hosszabb id6 nem telt el. A segély harom éven belil 6sszesen 365 naptati napra volt fo-
ly6sithatd, de a szabalyzat lehetévé tette, hogy a 365 nap lejartat kévetSen tovabbi 365 napig a
munkanélkili atmeneti munkanélkili jaradékot kapjon 1ényegesen alacsonyabb ellatasi szinten.
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2. tablazat

Munkanélkiiliség esetén jard tamogatdsok és ag atlaghér

Ev | Munkanélkiili jaradék és egyéb, " e . Havi
r e Jovedelempitlo timogatis és )
nem jovedelem1dl fiiggd muntka- vendsseres svocidlie seod) netto
nélkiili ellitdsok BRI R 0 itlagbér
atlagos havi  atlagos 1ét-  atlagos havi atlagos Frt
Osszeg, F't szam, 6 Osszeg, Ft  létszam, {6
ég 3845 30 302 3209 46 823 10 371
ég 11 891 182 788 6 590 234 411 26 637
38 22 818 131 665 14 656 162 245 55 650
é(l) 25677 119 210 14749 142 001 64 750
ég 30113 114 934 14 869 132 895 77770
3(3) 34 762 107 226 15 010 138 127 89 906
ég 37 107 109 654 15 864 144 853 93 233
3(5) 39 593 111732 16 991 158 565 103 727
32 43 344 109 095 23771 160 426 110951
3(7) 46 208 96 463 25703 194716 114 282
ég 49 454 97 047 27 347 213 436 122267
38 51 831 152 197 26 817 71 816 124 116
?8 50 073 125 651 0 0 132 628

a A havi zarénapi létszamok atlaga. A nyugdij el6tt allok (1998-2002) és a palyakezddk (1990-
1996) segélyével egyiitt. A tanulmany készitésének idépontjaban 1 Euro= 295 Ft. b A rendsze-
res szocialis segély adatok 2006-ban a jalius 1. és december 31. kéz6tti id6szakra vonatkoznak,
mivel a segély szabalyozasa megvaltozott. ¢ A nettd atlagbér a nemzetgazdasag egészére vonat-
kozik, versenyszféra 1998 el6tt: 19 6 feletti; 1998 utan: 4 £6 feletti munkaltatok. Forras:
Munkaerépiaci tikor 2011. 316. old. NFSZ: Munkaerépiaci helyzetjelentés, 2001. KSH: Tarsa-
dalmi ellatérendszerek 2007, Szocialis Statisztikai Fvkonyvek, Népjoléti Statisztikai Evkonyv.
KSH Szocialis Statisztikai Fvkonyvek alapjan.

A munkanélkiiliek szamanak és a koltségeknek a névekedésével az ellatas
idejét az elmult 20 évben fokozatosan csokkentették. Az eredetileg 24 hénapos
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munkanélkiili segély ideje 2011. szeptember 1-t6] Eurépaban egyediilallé médon
mar csak 3 hénap (90 nap).

A biztositasi elven miik6édé munkanélkuli ellatast kévetéen a munkat ke-
res6k egy jovedelemteszten vesznek részt, s amennyiben raszorultsaguk igazolo-
dik, a szocialis ellatérendszerben 1993-t6l jovedelempodtlé timogatasra, majd
1998-t6] rendszeres szocialis segélyre valtak jogosultta. A raszorultsagi alapa
szocialis ellatas ideje kezdetben korlatlan volt. A 1996-t6l — egy reformcsomag
részeként, mely az akkor pénzigyminiszterhez, Bokros Lajoshoz kétédik- a szo-
cialis ellatas az aktfv keresé kortak szamara maximum 24 hoénapra allapithato
meg, s Ujabb két évre valé folyositasait munkavégzéshez kotik. A munkavégzés
torténhet a nyilt munkaerépiacon, vagy tamogatott foglalkoztatas formajaban. A
legt6bb esetben ez utdbbi a jellemz6, amikor az dnkormanyzatok kézfoglalkoz-
tatasi programjaiban szerzik meg a munkanélkiliek a tovabbi szocialis segély
folyésitasahoz szitkséges jogszerzé idot.

2011-ben — a megszoritasoknak koszénhetéen- a nyilvantartott munka-
nélkilieknek 41,1%-a mar semmilyen — sem munkanélkiili, sem szocialis- pasz-
sziv ellatasra nem volt jogosult. (Munkaeré-piaci helyzetkép 2011, 5)

A passziv ellatasbol kimaradé munkanélkiliek szamara az aktiv
munkaeré-piaci eszkozok allnak rendelkezésre. Az aktiv eszk6zok is nagy
hagyomannyal rendelkeznek, ha nem is tdl széles korben fejtették ki hatasukat a
rendszervaltast megel6z6 idGszakban. Az elsé  eszkozok/szolgiltatisok az
otvenes-hatvanas években az informalis kapcsolatok hianyat pétlod
munkakézvetité irodak voltak. Részben informacids, részben hatdsagi szerepet
toltottek be a munkaerd koételezd iranyitasaval. Az aktiv eszk6zok masodik
korszaka Magyarorszagon - a hetvenes évek kozepét6l a nyolcvanas évek
kozepéig- a termelési szerkezet atalakulasahoz valé alkalmazkodast volt hivatott
segiteni. A termelGszektorok (mezdégazdasag, ipar) hattérbe szorulasaval s a
szolgaltaté szektor el6térbe kertilésével kialakuld strukturalis munkanélkiliség
legfontosabb eszkéze ebben a szakaszban a képzési rendszer szélesitése,
atszervezése volt, melynek segitségével a munkavallalokat az elavult gazdasagi
agazatokbol az 1j, dinamikusan fejl6d6 dgazatok felé kivantak terelni.
Altalanossa valt az az elképzelés, hogy a szolgiltatisok kézil a képzési
szolgaltatasokat kell muikodtetni, s ezzel megoldhaté valamennyi korabbi
munkaeré-piaci probléma. A harmadik fazis elején, a nyolcvanas évek masodik
felében azonban lathatova valt, hogy a munkahelyek szama olyan mértékben
fogy, hogy tartésan és széles korben maradnak ki a munkavallalok a
munkaerépiacrél.  (Csoba 2010) E csoport integralasara alakultak ki a
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foglalkoztatas bévité programok. Els6ként és legszélesebb korben muikods
rendszerként a kozfoglalkoztatasi programok (1987). E harom fazisban sziletett
kezdeményeket els6é {zben, egységes szerkezetben az 1991. évi IV. torvény
foglalt 6ssze.18 Az akkor torvényben rogzitett f6bb eszkozok kore alapveten
maig fennmaradt. A legnagyobb létszamot érinté eszk6zok a  képzési,
bértamogatasi és kozfoglalkoztatasi programok. Ez a harom aktiv eszkoz az
utobbi években az aktiv eszk6zok finanszirozasara rendelkezésre allo forrasok
tobb  mint  2/3-4t  veszi igénybe. 2010-ben a  legdominidnsabb
foglalkoztataspolitikai eszkdz-csoport a kézfoglalkoztatisok kére volt. Osszesen
186 280 {6 vett részt benne. Ezt kovették a bértamogatasi formak, amelyek
109 509 6t érintettek és a sorban harmadikként talaljuk a képzéseket, amelyek
63 913 {6 szamara adtak esélyt a munkaeré-piaci integraciora. Az Gsszes aktiv
eszkozzel érintett személy szama ebben az évben 394 812 {6 volt. (Tajti 2010)

A foglalkoztatas szintjének novelése érdekében az elmult években sza-
mos reform bevezetésére kerilt sor. 2005 6szét6l atalakult a munkanélkili ella-
tasok rendszere. A munkanélkiili timogatas idejét el6bb 6 honapra (2010) majd
harom hoénapra csokkentették (2012). Az eddigi passziv ellatast a miel6bbi mun-
kaba allast 6sztonzé allaskeresési tamogatasok valtottak fel. Alapvetéen és mun-
kara 6sztonz6é modon alakitottak at a szocialis segélyezés rendszerét is. Mind-
azok, akik készek és képesek munkat végezni szocialis segély helyett a tobbnyire
onkormanyzatok altal szervezett kézfoglalkoztatasi programban vesznek részt.
2008-ban az aktiv kora tartés munkanélkiliek kevesebb mint 7%-a vett részt
valamilyen kézfoglalkoztatasi programban, addig a koézfoglalkoztatottak aranya
2009-ben 33%-ra emelkedett.

A foglalkoztatasi szint novelésében a versenyszféra szerepldi egyenlére
igen kicsi szerepet toltenek be. Ezt a problémat érzékelteti az alabbi 4bra is,
amely a bejelentett allasok szerkezetét mutatja be 2009 és 2012 kozott. A ren-
delkezésre alla allasok szama jol tiikrozi a versenyszféra foglalkoztatas élénkitd
hatasanak korlatozott jellegét. Kétségtelen, hogy ez egyfel6l magyarazhaté a
2008-ban kiindulé és a versenyszféra szereplSit maig sujt6 valsaggal. Ugyanakkor
célszert azokat a kritikakat is figyelembe venni, amelyek arra hivjak fel a figyel-

18 Bzekre az el6zményekre és a nemzetkdzi tapasztalatokra épitve sziletett meg a rendszerval-
tast kévetSen a foglalkoztatas el6segitésérdl és a munkanélkiliek ellatasarél szolo 1991. évi IV.
térvény (Flt), amely 1991. marcius 1-jén lépett hatalyba, és azéta tobbsz6rés mbdositast kéve-
téen maig a magyar foglalkoztataspolitika meghatdrozé sarokpontja. A torvény éltal szabalyo-
zott intézmény és eszkozrendszer alapjaiban nem, csupan részleteiben véltozott. A rendszerbe
foglalt munkaeré-piaci eszk6z6k palettdja nemzetk6zi viszonylatban is szélesnek mondhatd, és
szinte minden lényeges timogatasi format tartalmaz, amit a kiilénb6z6, fejlett piacgazdasaggal
rendelkez6 orszagokban mar régoéta hasznalnak.
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met, hogy a hazankban alkalmazott munkaerd-piaci eszk6z6k nem kelléen kon-
centralnak a versenyszektor foglalkoztatas bévité tamogatasara, s hogy a foglal-
koztataspolitikai eszkoztar indokolatlanul lesztkdlt az allami szektor tiamogatasa-
ra. (Adler 2011)

Osszegzés

A tervutasitason alapul6 gazdasag novekedési forrasainak kimeriilésével a
teljes foglalkoztatas alapjai veszélybe kertltek Magyarorszagon. A piacgazdasagra
valo attéréssel, a gazdasag Uj alapokon val6 Gjjaépitésével a kedvezotlen kisérd
tinetek — kiemelten a munkanélkiiliség- kezelésére is sort kellett keriteni. A
munkanélkiliséget kezel6 intézmény és eszkézrendszer atalakitasa, folyamatos
bévitése sok tekintetben az ekkorra mar évtizedes tapasztalatokkal rendelkez6
nyugat-eurépai modellt kovette, ugyanakkor a tradicioktél sem tudott elszakadni.
A kialakult munkaeré-piaci intézményrendszer mind felépitésében, mind miko-
désében rendkivil centralizaltan mikodott, s az allami szepl6k mellett nem, vagy
csak nagyon kis mértékben jelentek meg mas szerepl6k is a rendszerben. Az
aktiv munkaeré-piaci eszk6zok bar széles spektrumban keriiltek kiépitésre, don-
téen az allami, 6nkormanyzati szereplSk altal szervezett és mikodtetett kozveti-
t6, képzb és kozfoglalkoztatasi programok korére fokuszaltak. A foglalkoztatas-
politikai eszkoztar csak érint6legesen vonja be a versenyszféra szerepléit, s hata-
sat tekintve napjainkban messze elmarad a varakozasok, de a lehetéségek mo-
gott is.
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KozMA TAMAS: A MUVELODESI VAROSKOZPONTOKTOL A TANU-
LOREGIOKIG

Tanulmanyunkban azt az utat kiséreljik meg attekinteni, amely a ,,mtvel6dési
varoskozpont” elgondolasoktdl a ,,tanulorégid” elgondolasig vezet. Ez az 1t
mintegy harom évtizedet fog at az 1970-80-as évektdl az 1990-2000-es évekig.
Az at egyes allomasai — pl. az 1970-es évek oktatasokologiai és a vele Osszefo-
noédott komprehenziv iskola mozgalmaktol a korzetesités és visszakorzetesités,
valamint a tertleti és teleptiléstejlesztés (sokszor épp visszafejlesztés) tervezésén
at az ,,élethosszig tanulas”-ig — csak ebbdl a tavlatbol tekintve kapcsolédnak
egymashoz. Val6jadban mas-mds kezdeményezésekrdl volt / van szé, mas-mds
csoportok érdekében, mas-mas politikakra valaszolva. Kell6 tavlatban szemlélve
6ket, mégis tanulsagos az elgondolasok egybevetése és az eredmények egymasra
épulése. Akkor is, ha az utélagos elemz6 benyomasa inkabb az, hogy a kutatas-
ba-fejlesztésbe érkezé tjabb generaciok djra meg Gjra folfedeznek mar kitalalt
gondolatokat.

Ezt a tanulmanyt — az alapgondolatait - egyszer mar megirtuk (Kozma
2010). Az el6z6 tanulmany els6sorban a tanulérégidk értelmezésérdl és vizsgala-
tarél szOlt, érintve a torténeti el6zményeket. Ennek a gondolatmenetnek a foly-
tatasaként és kiegészitéseként jelen tanulmanyunkban az elgondolasok hasonlo-
sagara helyezziik a hangsulyt. Ekozben korabbi irodalomféldolgozasainkat is
hasznositjuk (Kozma 1987; Forray, Kozma eds 1986), kilonésen az 1970-es
évek regionalis oktatastervezésének bemutatasakor.

Régid é5 oktatis

Nyugat-enrgpai mozgalmark

Az 1970-es években follangolé oktataspolitikai reformmozgalmak kozil
a komprehenziv intézmények iranti folfokozott érdeklédést emeljik ki. Ez az
oktataspolitikai érdekl6dés — elsésorban az észak-eurdpai orszagokban, illetve
Nyugat-Németorszagban és Nagy-Britanniaban (Anglia) — hagyott nyomot az
oktataskutatasokban. A korabeli irodalomra visszatekintve a kévetkezé érdekls-
dések rajzolédtak ki, tobb szempontbdl is megelblegezve az 1990-2000-es évek
,»tanulorégid” mozgalmait:
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Terileti egyenl6tlenségek, tertletfejlesztés

Az iskola (oktatasi intézmény) és tarsadalmi-gazdasagi korzete, optimalis
intézmény- és beiskolazasi korzet méretek

A szocializaci6 terileti kotottsége

Oktatas és helyi tarsadalom (helyi politika)

Tarsadalmi jelz6szamok, oktatasckologia

Teriileti-tarsadalmi egyenlitlenségek és teriiletfelesztés. Azok a nyugat-eurdpai

vizsgalatok, amelyeket most szemléziink, els6sorban alkalmazott vizsgalatok

voltak. Kutatasi eredményeik rendszerint nem is diszciplinaris férumokon jelen-

tek meg, hanem az tgynevezett ,,regionalis kutatasok™ keretei kozott.

Gabriel Carron és munkatarsai az ezzel kapcsolatos kutatasokat és el-
gondolasokat az Unesco Nemzetkozi Oktatastervezési Intézetében két
tartalmas kotetben adtak kozre (Carron 1980); benne szociolégusokkal
(pl. Ferge Zsuzsa, im. II. 200-211), oktatasszervezékkel és pedagdgu-
sokkal. A kétetek alapgondolata nyilvanvalé: az oktatasfejlesztés szakmai
torekvéseit bekapcsolni a tarsadalmi egyenl6ség vitaiba. Dutt kutatdsai
tovabb vezettek ennél. Erdekl6désének kozéppontidban inkabb a teriileti
tervezés és a teruletfejlesztés (tarsadalomfejlesztés) témakore allt. 1968-
ban a Zuyder Zee-projekt tertileti-tarsadalmi Gsszefiiggéseit mutatta be;
1979-ben a Delta-projektet elemezte ugyanilyen 6sszefiiggésekben (Dutt,
Nomier 1968; Dutt, Heal 1979). Smith (1979) konyvecskéje az 1970-es
évek tarsadalomfoldrajzi megkozelitéseit foglalta 6ssze jol kezelhet6
formaban. Minden megkdézelitésben foltinik — els6sorban a helyi tarsa-
dalmak 6sszefiiggésében — az iskola és az oktatas.

Az egyenlbtlenségek csokkentése mellett az 1970-es évek masik — mind

népszertbb — vitatargya a tarsadalmi fejlédés volt. Az un. joléti allamok tartalé-

kai kezdtek kimertlni; egyre erSteljesebb politikai torekvéssé valt a gazdasagi

novekedés beinditasa. Hogy ebben szerepe lehet — s ha igen, milyen — az okta-

tasnak és a mivel6désnek, azt szamos elemzés reprezentalta.
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A Social Ecology of Change (Mlinar, Teune eds 1978) cimt kotet mar alcim-
¢ben hordta tzenetét (,,Egyensuilytol a fejlédésig”). Benne Zagérski
(1978) példaul a Lengyelorszag eltérd fejlettségli korzeteiben folyé de-
mografiai és tarsadalmi mobilitasi valtozasokrol értekezik benne - ami
kozvetlentl érinti az oktatastervezést és az oktatasfejlesztést.
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Regiondlis kutatdsok és oktatastervezés. A fonti mozgalmak hozzajarultak
ahhoz, hogy az oktatastervezés — ahogy annak szemlélete és modszerei az 1950-
60-as években kialakultak — fontos aspektussal béviiljon, mégpedig a tertleti
szemponttal.

Ezt a megkozelitést alkalmazta Hallak (1977), amikor hozzafogott ahhoz

az adatgyljtéshez — az adatgydjtés modszertananak kidolgozasahoz -,

amelyet késébb , iskolatérképezésnek™ (schoo! mapping) neveztek el. Bach

(1980) az 1980-as évek elején mar nem egyszertien csak az intézmények

elhelyezkedését kivanta tervezni. Hanem modellt dolgozott ki az intéz-

mények megkozelithetéségére abbol a szempontbdl, hogy azok kézossé-
giek vagy magankézben vannak. Bahrenberg tevékenysége talan a legjel-
legzetesebb. O vezette be a komprehenziv iskola teriileti tevezését — vala-

mit, ami Magyarorszagon még akkor nem volt ismert (Bahrenberg 1974).

Ugyancsak 6 az, aki a tertletfejlesztést (tertleti kiegyenlitést) és az alap-

foku oktatasi halozat tervezését a teriileti modellezés eszkozével kisérelte

meg (Bahrenberg 1981).

Ezek a vizsgalatok azokon az eredményeken alapultak, amelyeket a tert-
leti kutatasokban az un. optimalizaciés modellekkel értek el. E modellek egyfajta
kereslet-kinalat egyensulyra épitettek (Brill 1979). Segitséglikkel a tertiletfejlesz-
tést — annak vonatkozé vetileteit — Ggy probaltak ,,modellezni”, mint a ktlon-
b6z6 jellegti helyi-regionalis keresletekre adott ,kinalatot” (Cloke, Griffiths
1980).

Ezeket a gondolatokat hasznalta f6l, forditotta le a gyakorlatra példaul a

Derkenbach szerkesztette kiadvany (Derkenbach ed 1981), amelyet a

szerkeszt6ség a falusi térségek sajatos, specialis szitkségleteinek megfele-

16 oktatastervezésnek ¢és oktataspolitikdinak szentelt. Hafkamp és

Nijkamp (1981) a t6bb célu gazdasagi-kérnyezeti politikat probalta mo-

dellezni. Ehhez kapcsolhatd, ahogy Haernqvist (1978) az oktatasra ira-

nyuld tarsadalmi (egyéni) igényeket emelte be az oktatastervezésbe.

Az oktatas iranti tarsadalmi igények megfogalmazasa késébb dontének
szamitott az oktataspolitikaban, —tervezésben és —fejlesztésben. Olyan alternati-
va, amely az oktatas iranti lakossagi igényekbdl kisérelt meg kiindulni ahelyett,
hogy egyoldalian pusztan az oktatasfejleszték (a kormanyzat, az oktatast fonn-
tartok, azt nydjtok) torekvéseit vette volna figyelembe s igyekezett volna tervez-
ni, ,,teriteni” a térben.
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A szocializdcid teriileti kitittségei. Nem az oktatastervezés, sokkal inkabb a
korabbi milikutatasok folytatasaként foghatok f6l ugyancsak ebbdl az
évtizedbdl azok a vizsgalatok (és elméleti elemzések), amelyek a szocializacio
(nevelés) teriileti kotottségeirdl szoltak. Ebben féként a német kutatok és
kutatasok jeleskedtek (Forray 1986). A stuttgarti H., Walter 1975-ben publikalta
Osszefoglal6 mivét a szocializacié kutatasrol (Walter 1975), amelynek II1. kotete
éppen a szocialokologiardl szolt. Ezt a kutatasi iranyt folytatva 1981-ben tjabb
gyGjteménnyel allt el6 (Walter ed 1981), amely az emberi fejlédés térbeli
kotottségeivel  foglalkozott. Ezek a  kotetek —alighanem  alapmiveknek
tekinthet6k, amelyek maig sem hatottak at kell6 mélységben a magyarorszagi
oktatas- és neveléskutatast.

Ugyanezen a nyomvonalon haladva, Bargel és munkatarsai kidolgoztak
az un. ,,szociotép” fogalmat (Bargel et al 1977). Ezek ,,tipikus szocialokologiai
kornyezeti szindromak, amelyek egy-egy tertileti egységre hatarolodnak™ (Forray
1986: 79). Forray (1986) ezen az alapon javasolta a meglévé (népszamlalasi stb.)
statisztikai adatok olyan 1j, kreativ csoportositasat, amely nevelési szempontbol
tipizalhato teriileti-tarsadalmi egységeket hozna létre (,,pl. tradicionalis parasztfa-
lu, ingazo6 ipari munkas teleptilés, iparosodott kozség, varosiasodo lakofalu, al-
vovaros, kispolgari hivatalnok- és munkasnegyed, elit varosnegyed stb.”; vo.
Forray 1986, 79).

Az ,,6kologiai  szocializacidkutatas” iranyaba illeszkedett bele Uri
Bronfenbrenner akkori 4j kezdeményezése az ,,egyénfejlédés Okologiajarol”
(Bronfenbrenner 1979). Bronfenbrenner ,,a kornyezeti feltételekrdl alkotott el-
méleti modelljeiben az egyénbdl kiindulva tagulé korékben irja le a kérnyezeti
feltételek szerkezetét”, ahogy Forray R Katalin jellemezte (Forray 1986, 72).

Tarsadalmi részvétel. Mig a tertileti szocializaciokutatas a pszichologusokat
és pedagogusokat vonta be a regionalis oktatas- és neveléskutatasokba, addig a
helyi tarsadalmakkal kapcsolatos meggondolasok és vizsgalatok a politikakutato-
kat kapcsoltak be. Nélkiilik a regionalis kutatasokat sokszor fenyegette a vizsga-
latok steril jellege. Abban az értelemben, hogy a teriileti-tarsadalmi egységek
tényez6it csupan foltartak a tudomany vagy az iranyitas szamara — anélkil, hogy
az azokat alakit6 tarsadalmi eréket szamba tudtak és akartak volna venni. Coo-
per (1979-80) viszont arra mutatott ra, hogy a ,,részvétel” donté eleme a regio-
nalis folyamatoknak, amelyek a civil bekapcsolédas nélkil csak fejlesztések ma-
radnanak, nem pedig ,,szerves” fejlédések.

Cooper ¢és a  hozza hasonlé iranyban kutatok részben a
szervezetkutatasbol (igazgataskutatds, vezetéselméletek), részben pedig a
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politikatudomanybol érkeztek a regionalis kutatasokba. Hozomanyuk a
»részvétel” fogalma, vizsgalata és kovetelése volt, amelyet Darke egyenesen
szembe is allitott az allam vagy az 6nkormanyzatok hatalmaval (Darke et al
1979). Ez igen gyimolcs6z6 kezdeményezés volt, amely raadasul a
magyarorszagi tarsadalomtudomanyossag — sét, részben a tarsadalomiranyitas —
egyes koreiben termékeny talajra talalt (termékenyebbre, mint a regionalis
kutatasok e dimenziotol megfosztottan).
Egyik valtozatban a regionalis politikai er6k modellezéseként jelent meg
(Frey, Schneider 1979). Masik valtozatban pedig a ,,bekapcsolédas”
(részvétel) vizsgalataban, mint arra R Huckfeldt (1979) mutatott példat.
A részvétel és bekapcsolodas egyfajta ,,csatornazasa”, ennek bekapcsola-
sa a kézponti és regionalis tervezésbe az 1980-as évek elejének egyik ve-
zeté torekvésévé valt (Miller 1979; Miller, Kraushaar 1979). Sewell és
tarsai (1979) munkajukban — amely mellesleg hatassal volt a hazai terve-
z¢és tarsadalomtervezéssé alakulasaban, s amelybdl az elhirestlt kertter-
vezési paradigmat meritették a hazai tervezék — modelleket allitott f6l és
mutatott be arra, hogyan készithet6k programok a ,lakossagi részvétel-
re”, és hogyan értékelhet6 a hatasuk a tarsadalmiva szélesult tervezésre.

Tarsadalmi jelzdszamok. A regionalis (oktatas)kutatasok egyik leagazasat az
un. ,tarsadalmi jelz6szamok” és a velik kapcsolatos mozgalom jelentette
(Andorka 1975). Akar csak napjainkban a ,,nyilt hozzaférés” (,,nyilt forraskod”)
mozgalom, az 1970-es évek statisztikusainak ,,tarsadalmi jelz6szam” mozgalma
is tilmutatott 6Gnmagan.

Barker és Schoggen (1973) a k6zosségi élet mindségére vonatkozé j jel-

z6szamokat javasolt. Johnston (1979) ezt a ,tarsadalmi el6rejelzés” lehe-

t6ségével és modelljeivel kapcsolta Gssze. Johnston és Carley (1981) je-
lentés tanulmanyukban ,,tarsadalmi méréseket” inditvanyoztak.

Mindez mar csak 1épésnyire volt a tarsadalomiranyitas olyan gyakorlata-
t6l, amely tudomanyos kutatasokra alapozva (hivatkozva) a helyi, regionalis tar-
sadalompolitikat emelte ki. Itthon ,,tarsadalomtervezés” lett bel6le. Egy ideolo-
gia, amelynek eredetét és tartalmat talan nem vizsgaltuk még eléggé. S még ke-
vésbé azt, ahogyan ez itthon, Magyarorszagon a kés6i Kadar-kor politikai meg-
gyonguléséhez hozzajarult.
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A ,,miivelidési varoskizpont”

Hazai kisérletek

Az 1970-80-as évek nyugat- és észak-europai komprehenziv oktatasi
intézménye (Gesamtschule, comprebensive school, polytechnics, community college) és annak
regionalis szerepkore (regional university) viszonylag gyorsan ismertté valt a hazai
vitakban. Ennek hatterében egyrészt az un. ,,helsinki folyamat”, illetve Nyugat-
Németorszag ,.keleti nyitasa” allott, amely lebontotta az elszigeteltséget Nyugat-
Németorszag és keleti szomszédai, elsésorban Magyarorszag kozott. Masrészt a
szocialdemokracia ,,joléti allama”, amely kiutat kinalt egy demokratikus
szoclalizmus felé a megrekedt szovjet szocializmusbél. E nemzetkézi valtozasok
el6terében a harmadik szakaszaba 1épett Kadar-rendszer allott, amely az 1970-es
évtized kemény korszakabol az 1980-as évtized bomlasanak koraba lépett. A
rendszer diktatorikus tartoszerkezete még allt; a bomlastiinetek azonban egyre
markansabban jelentkeztek. A ,muavelédési varoskézpont” elgondolas - mas
szakmai csoportosulasok elgondolasaihoz hasonléan (,,nevelési kozpont™, ,.alfa”,
AMK) — a gyongiil6 kézponti és az egyre erésédé helyi-teriileti (megyei) szakmai
és politikai iranyitas sziil6ttel voltak.

Miivelddési varoskozpont” és oktatdsi reform. A ,,mlvelédési varoskozpont”
elgondolas — eltéréen a font emlitettektSl — abban a tudomanyos késziillédésben
sziletett meg, amely az 1970-es évek oktatasi reformfolyamatit megelézte és
megalapozta.

A ,,muvelédési varoskozpont” sajatos nyelvi lelemény. Annyira a hazai

tarsadalmi-politikai hagyomanyokban gyokeredzik, hogy nehéz a nem-

zetkozi k6zonségnek interpretalni. ,,Mavel6dési varoskézponton™ a ki-
fejezés kitalaloi és elsé folhasznaloi egyszerre értették egy-egy teleptilés
varosias kozpontjat; a teleptlés varosiasodasat, kozponti szerepét a tele-
puléshalozatban; valamint azt az intézményt, amely a varosiasodast biz-

tositotta. Bz, szerintik, az iskola volt (lett volna).(Forray, Kozma 2011,

7-15)

A gondolat, hogy a helyi iskola — a helyi kozépiskola, f6ként a helyi
gimnazium — lenne, lehetne a varos, egyben a telepuléshalézat, s6t a
teleptilésszerkezet egyik kozpontja, tobbféle elézménybdl taplalkozott.
Legkézenfekvébb  elézménye az  1960-70  kozott, az ,,4) gazdasagi
mechanizmussal” Osszekapcsolodott iskolai reformkisérlet volt. Ez soha nem
valosult meg Magyarorszagon, de elinditotta az oktatasi rendszerrel s az
oktataspolitikaval kapcsolatos mozgolédasok 1égidjat az 1972-es oktataspolitikai
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parthatarozat fedezékében (Kardos, Kornidesz eds 1990). A térségi, terileti
szempontok hangsulyozasa egy 4j oktatasi rendszer szerkezetének kialakitasakor
e vitak egyik leagazasa volt.

Egy masik vonulatot jelenitett meg az aktualis orszagos teriletfejlesztési
terv  (1971) és az azt megalapozd, koveté kutatasok (v6. A  magyar
iskolahalézat... 1975). Ennek megalkotéi és az ezzel kapcsolatos — erre
hivatkoz6 — szakmai és tarsadalmi vitak hosszi multra tekintettek vissza
Magyarorszagon. E multba természetesen beletartozott a kozigazgatas
atalakitasanak szamos reformkisérlete is (pl. Bibo, Mattyasovszky 1950) csakugy,
mint a korai varos- és telepllésszociologusok; mogottik a népi {rok
szociografiaival. A ,,mtvel6dési varoskézpontok™ elgondoldi ezt a hagyomanyt
sajatosan — mondhatjuk, egyoldaltan — interpretaltak, amikor a kozépiskolat
emelték ki és gondoltak el egy reménybeli varosiasodas meginditéjanak
(kulonosen Magyarorszag alfoldi térségeiben).

Egy harmadik vonulatot nevesithetiink a kor népmuvelési és népi méve-
16dési mozgalmaiban, amelyeket a kadari konszolidacié az 1960-as évek kozepé-
t6] kezdve nemcsak eltdrt, s6t engedélyezett, hanem batoritott, késébb egyene-
sen szervezett is (T Kiss 1999). A mavel6dési hazak és kozpontok halézata és
struktiraja akkor még tavol volt a felnSttképzés mai (kétezres évekbeli) haloza-
tatol és szerkezetétdl. De mar elegendd volt arra, hogy egyrészt mintat adjon az
elképzelésnek, masrészt viszont figyelmeztessen is a népmivelés sérillékenységé-
re. A (kozép)iskola a maga szervezettségével és hagyomanyaival minden bizony-
nyal szilardabb szervezeti keretnek latszott ahhoz, hogy egyfajta varosiasodast
elindithasson. Féként ha valahogyan Ossze lehetett — lehetett volna — hozni a
népmivelés eszméivel, lokalis orientacidjaval és kezdeményezésekre nyitottsaga-
val (viszonylag gyongébb politikai kontrolaltsagaval).

E valtozasok tébbek koézt azt eredményezték, hogy a ,tarsadalmi
igények” (a korabeli vonatkoz6 szohasznalatban: ,Jlakossagi sziikségletek”)
kezdtek folértékel6dni azokban a vizsgalédasokban, amelyek az infrastruktara
terilleti tervezését és fejlesztését megalapoztik. Igy kezdtek folértékelédni az
iskolahalézat vizsgalataiban is. Ami azt jelentette, hogy a korabbi, féként
gazdasagi-tervezési ihletettségl, végeérhetetlen oktatasi rendszervitak (hany
plusz hany évfolyamos iskolarendszerek, v6: Forray, Kozma 2011:, 189-214)
mostantol fokozatosan telitédtek egy masik kérdéssel. Hanyan laknak és milyen
teleptiléseken, kiknek és milyen intézményeket kellene telepiteni — és hova —
ahhoz, hogy tanulasi szikségleteiket kielégithessék? (A ,tanulasi szitkséglet”
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Ujszerd megfogalmazas volt, f6ként az oktataspolitikai diskurzusban, amelyben
korabban jobbara csak ,,tankotelezettségrél” esett sz06.)

Ezzel a dialektikaval — lakossagi ,,igények” és ezeknek megfeleltetett
intézményi ellatottsagok — az oktatas djszertinek, mindenesetre szokatlannak
tind struktarajat lehetett f6lépiteni. Alapjat az oktatasi ,,alapellaté intézmények”
képezték, amelyeknek ellatasi (beiskolazasi, ,,6vodaztatasi”’) korzete egybeesett a
lakéhelyt  korzettel (egyfajta ,,szomszédsagi” korzettel). A kozépfoka
ellatottsagot az un. ,koézépfoka intézmények” biztositottak, amelyen — e
tervezési-hivatali nyelven a kozépiskolakat értették. Tekintve a koézépfoka
oktatas akkori szelektivitasat - 1960-ban a vonatkozé korcsoport 54, 1965-ben
68 szazaléka jelentkezett kozépfoku intézményekbe, mintegy harmaduk a
gimnaziumba -, a kozépfoka ellatottsagot logikusnak tint az egyes
teleptiléskézpontokban elhelyezett kozépiskolaval biztositani. A fels6foka
ellatast, ebbdl a logikabol kovetkezben, az orszag néhany vidéki kézpontjaba
latszott érdemesnek megszervezni, ahol felséfokd oktatasi intézmény — s
mellette a tudomanyos és kulturalis élet tovabbi intézményei — is megtalalhatok
(Kozma 1983).

Ez az elméleti konstrukcié persze tdlzottan merev volt ahhoz, hogy az
orszag egész teriletét le lehessen fedni vele. A korabeli oktatasi reformvitak —
akar csak a maiak (2012) — elsésorban a varosi, pontosabban a nagyvarosi — ok-
tatasi ellatottsagbol indultak ki, azt tartottak szem el6tt. De mit kezdhetnénk a
kis telepiilésekkel? Hogyan lathatnank el a szétszort telepuiléseken lakokat? Mire
alkalmas — és mire nem — egy-egy nagyobb méretli, de egyébként nem varosi
szerepu telepiilés kozépiskolaja? Hogyan kapcsolédik ehhez az elgondolashoz az
iparvidékek szakképzése? E kérdések nyoman ohatatlanul lazitani, tagitani kellett
az elképzelésen. A lazitas egyik iranya a térségekben valé gondolkodas volt (a
varosszociologiai hatas), masik iranya pedig a gondolkodas a kozGsség egészét
atfogo kulturalis tevékenységben (a népmuvelési-felnéttoktatasi hatas).

E tagitasokkal ugyan a ,,mivel6dési varoskozpont” elgondolasa egyre ta-
volabb kertilt a szorosabb értelemben vett oktatasi reformok kutatasatol. Vi-
szont mind jobban kozeledett a varosfejlesztés, teleptlésfejlesztés és teriiletfej-
lesztés korabeli — 1970-80-es évek — torekvéseihez. S ezaltal a ,,mivel6dési va-
roskoézpont” elgondolasa a sziikebben értelmezett oktatasi reformelgondolasok-
t6l a helyi tarsadalmak korabeli reformjanak elgondolasai felé csuszott (Forray,
Kozma 2011, 85-110, 181-88, 215-28 stb.).

WMiivelddési viroskizpont” és oktatdstervezés.  Mint a nyugat- és észak-
eurépai mozgalmak attekintésekor lathattuk, az oktatas tertileti tervezése mindig
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alkalmazott kutatasi tevékenység — ha ugyan nem egyenesen dontéselSkészités.
Azok a kezdeményezések, amelyeket most ,,mtvel6dési varoskézpont” elneve-
zéssel foglalunk Ossze, kutatasi tevékenységnek latszottak, valéjaban azonban
tarsadalomjobbité szandékuak voltak. (Kutatasi tevékenységnek csak azért lat-
szottak, mert akik csinaltdk Sket, f6ként kutatéintézetek falai kézott dolgoztak,
ahol a rendszer az alternativ politikai gondolkodas sokkal nagyobb terepét, egy-
fajta szabadsagat tette lehetévé.) A tarsadalomjobbitas realitasat azonban azon
lehetett lemérni, mennyire tamaszthaték ala adatokkal (evidence based, mondanank
manapsag).

Hogyan lehet azonban egy alternativ oktatasi rendszert — a mtvel6dési
varoskézpontok halézatat és strukturajat — adatokkal alatimasztani, ha az adatok
(indikatorok, mutatok) a jelenlegi rendszerben vannak Osszegydjtve, épp ezért
azt tikrozik? E dilemmanak a megoldasahoz nem bizonyult elegendének a nyu-
gat- és észak-eurdpai tapasztalat (egyébként hasonlé problémakkal kizdottek a
font mar idézett kutatok maguk is). A megoldasnak egyrészt a meglévé — mar
Osszegyujtott, nyilvanosan elérheté vagy kutatasi kooperaciok révén beszerezhe-
t6 — adatok Ujszerd csoportositasa és atértelmezése volt. Masrészt azoknak a
matematikai statisztikai elemzé modszereknek az alkalmazasa, amelyek az adott
idében (1980-as évek eleje) Magyarorszagon szamunkra elérhetének bizonyul-
tak.

Az OTTIR (oktatastervezést timogaté informaciods rendszer) elnevezést

adatbazisba KSH adatok (az an. T-STAR adatbazisbol), valamint VATI-

adatok kertltek (Varosépitési Tervez6 Intézet, K+F egytittmikodésben).

Az OTTIR — eltéréen a hivatalos oktatasi statisztikatol — teleptilésszintt

adatokat tartalmazott, illetve olyan adatokat, amelyeket a teleptilésekre

lehetett vetiteni. (Példaul adott iskolak tanuléinak megmért tanulmanyi
teljesitményeit teleptilési jellemzéként tartotta nyilvan az adatbazis.) Az
eredeti OTTIR adatbazis 53 mutatét tartalmazott; késébbi fejlesztés so-
ran — a noévekvé elemzési sziikségleteknek megfeleléen — tovabbi adato-
kat kellett beépiteni. Az OTTIR adatbazis és az annak kezelésére 1étre-
hozott informacidtechnikai hattér lehet6vé tette, hogy a miavel6dési va-
roskozpont elgondolasait tertiletileg modellalni lehessen. Egyszertibben
szblva: az orszag valamennyi kézépfoka igazgatasi egységét — nagyobbat,
mint a telepilések, de kisebbet, mint a megyék - térségét statisztikailag
lehetett jellemezni. Annak megallapitasara, vajon milyen ,lakossagi igé-
nyeik varhatok az oktatas és mivel6dés irant, s e varhat6 igényeket mi-
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.,

lyen intézményi modellel kellene / lehetne kielégiteni (Benedek, Semjén
1980).

E statisztikai elemzés a mutatok (,,jelzészamok™) alabbi csoportositasat

hasznalta 6l Inkei (1986, 120-121).

Foglalkoztatottsdg (a gazdalkodd szervezetek szama, azok tipusa, a mun-
kahelyek, illetve a munkaerd un. ,,struktarajanak’” mutatoéi);

Tanuldsi igények (benne: a demografiai helyzet alakulasa, a tanul6létszam-
ok alakulasa, az iskolazottsag alakuldsa, ez esetben elsésorban a kozép-
foka oktatas iranti igénynévekedés megbecslésére);

Képzési kindalat (kbzépfoka képzés ,,programjai”, megszerezhet6 képzett-
ségek, valamint a kozépfoku oktatasi intézmények kapacitas mutatoéi). Ez
az indikator jol tikr6zi az 1970-es évek oktataspolitikai vitdit, amelyek a
kozépfoku oktatas tomegessé tétele koril forogtak.

A szellemi potencial” mutatdi (a pedagdgusok mellett azoknak a szama,
arnya, akik az oktatdsba és / vagy szakképzésbe sziikség szerint még
bevonhatdk). Ez utébbi mutaté mogott jol, érzékelhetben az az
alternativ elgondolas allt, hogy egy ,,mivel6dési varoskézpontban” a
muvel6dési tevékenységet nem csak féallasa szakértk, pedagdgusok
végzik, hanem sok mindenki bevonhato, aki érdekelt benne.

A statisztikai elemzések a koévetkezd térségtipusok elkiilonitését tették

lehetévé (vo: Inkei 1986, 124-31; Kozma 1988, 40-49):
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A leghatranyosabb helyzetd térségek valamennyi jelzészamuk szempont-
jabol a skala aljan foglaltak helyet. Ma ,,halmozottan hatranyos” helyze-
tieknek neveznénk Sket.

A nagy teleptlésekkel (kisvarosokkal) igen, de valddi varosi hagyoma-
nyokkal még (mar) nem rendelkezé térségekbdl mutatkozott az elemzé-
sek idején a legtobb. E térségeknek volt ugyan kézpontjuk — de ezek a
nagy teleptilések nem voltak varosoknak tekintheték. (Ezek kaptik a
,»mezévaros” elnevezést az elemzésekben.)

A térségek harmadik csoportjanak kézpontja kis-, de még inkabb kozép-
varos, hagyomanyos varosi funkciokkal.

A negyedik térségi tipus az el6z6tél abban kilénbézik, hogy kézpontja
nem altalaban varosi funkcidkkal rendelkez6 teleptlés, hanem kimon-
dottan oktatasi-muvel6dési funkcidkat gyakorol. (Az elemzés soran épp
az ilyen kézpontok kaptak a ,,mivel6dési varoskozpont” elnevezését. A
kutaték ezeket tekintették a ,,mivelédési varoskozpont” idealtipusanak.)
A megyeszékhelyek és térségeik nem foltétlentl tartoznak az el6z6
tipusba; inkabb kiilon tipusba keriltek tehat. E térségi kozpontok
nemcsak térségiiknek, hanem a nagyobb kézigazgatasi egységeknek is
igazgatasi koézpontjaik; benntk az oktatasi (mdvelédési) funkciok
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hattérbe szorultak. Oktatasi-mtvel6dési kinalatuk kilénben is joval
gazdagabb, mint a ,,mlvel6dési varoskbzpontoknak™ nevezett varosoké.
Az ipari  térségek kozil jellegzetesen kivalasztédtak az  an.
,monostrukturalis” — azaz egyetlen iparra raépuls, abbdl profitald — tér-
ségek. Késébb, a rendszervaltozas menetében ezek stagnalasba fordul-
tak, majd sokuk mély valsagba siillyedt.

A nagyvarosi agglomeracié térségtipusa els6sorban Budapest kornyékét
foglalta magaban.

Az igy elktlonitett térségtipusok szamara az oktatasi ellatottsag — f6ként

a kozépfoku oktatas — eltéré fejlesztését kellett javasolni azért, hogy hatranyaikat
csokkenteni lehessen (Forray, Kozma 2011, 17-32).

A leginkabb leszakadt térségek fejlesztéséhez egyértelmlen oktatasfej-
lesztésre volt sziikség. Ez intézmények épitését, odatelepitését, pedagd-
gusok és a helybeli értelmiség odavonzasat és letelepitését jelentette.

A varosi hagyomanyokkal nem rendelkez6 térségi kozpontokba
komprehenziv iskolat, integralt térségi kozpontokat javasoltak a kutatok.
A tobb funkciéju intézmény egylittest éppen az ilyen kornyékekre fej-
lesztették ki — mint a korabbi észak-eurdpai kutatasokbol és fejlesztések-
bdl is kidertlt. E tobb funkcidju intézmény egytittesek (pl. altalanos ne-
velési és muvel6dési kozpontok) egy fedél alatt igyekeznek 6sszefoglalni
és egytttesen kinalni az oktatas és mavel6dés szamara mindazt, amit na-
gyobb térségkdzpontokban szakosodott oktatasi és mivel6dési intézmé-
nyek kinalnak (pl. az iskola konyvtar hasznalatat kozkonyvtarként; a ma-
vel6dési haz éttermét iskolai étteremként és igy tovabb.)

A ,,muvel6dési varoskézpontok” emellett nemcsak tobbféle funkcidt
tudnanak teljesiteni egyszerre (szinjatszas is, hangverseny terem is), ha-
nem egyuttal a teleptlésiik varosiasodasahoz is hozzajarulnak.

A specializalodott kézépfoka intézményekkel rendelkez6 varosi kézpon-
tokban az intézmények tevékenységének Osszehangolasa, valamint (eset-
leg) térbeli atrendezésiik latszott kitlizendo fejlesztési célnak.

Az ipari térségekben viszont a szakképzések egyoldalusagat volt kivana-
tos oldani azzal, hogy éltalanos képzést is szervezni javasoltak a kutatok.
A ,,mivel6dési varoskozpont” elképzelése igy, statisztikailag alatimaszt-

va mindenesetre nem tdnt teljesen 1égbdl kapottnak. Sokkal inkabb lehetett tav-

lati, fejlesztési (stratégiai) célnak nevezni. Annal is inkdbb, mivel a ,,mtvel6dési

varoskézpontok” fejlesztése bekapcsolhaté volt nemcsak a kulturalis fejleszté-

sekbe, hanem egy komplex telepiilés- és teriiletfejlesztésbe is. S ezzel az oktatas

fejlesztése — mint elszigetelt dgazati fejlesztés — bekapcsolhatonak tint a gazda-

sag (részben természetesen a mezégazdasag) fejlesztésébe.
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Ugyanakkor tovabbi, eddig nem tapasztalt problémat is fOlvetett; neveze-
tesen az agazati és terlleti fejlesztések ellentmondasait (Forray, Kozma 1985).
Ezeket az ellentmondasokat azonban mar nem az oktatas — tagabban a muvel6-
dés — fejlesztése okozta; sokkal inkabb a kormanyzati iranyitas szervezete. Meg-
valtoztatasa is tulnétt a ,,mivel6dési varoskozpontok™ kialakitasan; az egész
iranyitasi rendszer valtoztatasat vetette fol.

Mifvelddési viroskozpont” és helyi tarsadalom. A nyugat- és észak-eurdpai
példak mutattak, hogy a tertletfejlesztés egyben egyfajta tairsadalom atalakitas is.
Ez a folismerés sajatos politikai dimenziot adott a ,,mével6dési varoskozpont”
elgondolasainak.

A Kadar-rendszer bomlasa mar megindult, és évrél-évre gyorsabba valt

(bar a végét természetesen még nem lehetett latni akkor — még kevésbé

wtervezni”). A bomlas jelentkezési formaja a kilonb6zé reformelképze-

lések ismételt follangolasa volt. Az évtized telve volt reformelképzelé-
sekkel, amelyekhez azonban — korabeli széhasznalattal — ,,nem volt poli-

tikai tamogatas”. A kézpontbdl kiinduld reformelgondolasokat ugyanis a

megyei allamhatalmi és partszervek eredményesen blokkoltak; a refor-

mok képvisel6inek igy hat e hatalmi kézpontok ,,m6gé”; a helyi szintre
kellett lenyulniuk. Ez folértékelte a helyi kezdeményezéseket.

A lakossag allapotanak statisztikai mutatdi tObbé-kevésbé rendelkezésre
allottak (Andorka 1975); ebben a politikai 1égkérben azonban folértékel6dtek.
Olyan alternativ megkozelitéseket tettek ugyanis lehetésé — és lehetett alatamasz-
tani velik -, amelyek kordbban meg sem fogalmazédhattak. (A ,,mtvel6dési
varoskozpont” egyik indikatora, a tertileti-tarsadalmi egységek un. ,,szellemi po-
tencialja”, ennek mérése, majd ennek javitasi javaslatai - csupan egyike volt a
szamos, rendelkezésre all6 lehet6ségeknek.)

A tarsadalmi jelz6szamok bekapcsolasa a gazdasagi tervezésbe

fokozatosan tagitotta az eredetileg egyoldalt gazdasagi tervezést - azaz a

gazdalkodo szervezetek folyamatos tervellenérzését - egyfajta tarsadalmi-

gazdasagi tervezés felé, amely inkabb tavlati volt, mint kozvetlenil
hivatali jellegd. A hazai hivatali tervezés fokozatosan sajatosan

egyuttmikodd és érdekegyeztetd jellegl tervezéssé kezdett valni. A

otarsadalmi érdekek” folismerése, megfogalmazodasa, a roluk szolo

egyre nyilvanosabb beszéd az 1980-as években a tervtargyalasokat
egyfajta  tarsadalmi érdekegyeztetés iranyaba tolta (lasd errdl
részletesebben: Lukacs 1986). Az, hogy a font kijeldlt tervezési célok
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nem egyszerden parancsként érkeztek a helyi-teriileti szintekre, hanem e
szinteken  dolgozok  kozremukodésével —alakulhattak ki (esetleg
valtozhattak meg), egyértelmtien egyre fontosabba tette a helyi szinten
megfogalmazott érdekeket. A , mivel6dési varoskézpont” elgondolasok
most mar azzal is béviltek, hogy e kézpontok a mtvel6déshez fGz6d6
lakossagi érdekek egyeztet6 forumainak a szerepét is betSlthetnék.
(Forray, Kozma 19806)

Ebben a gondolatmenetben a tarsadalmi részvétel — amely a nyugat-
europai és észak-eurdpai térségfejlesztési mozgalmakban mar megfogalmazé-
dott, itthon mint , lakossagi érdek” — annak megfogalmazodasa, kifejezése, kép-
viselete — jelent meg. Még mindig az oktatasrél — tdgabban a muvel6désrél —
volt sz6. De a korabeli irodalombdl nyilvanval6, hogy a lakossag részvételének
lehet6sége egy burokratikusan szervezett oktatasi rendszerben és egy felilrél
iranyitott oktataspolitikaban a helyi tarsadalom és a helyben kialakitand6 ,,mtve-
16dési varoskozpont” erételjes érdekkifejezédése volt. S az 1989/90-es fordula-
tot kévetden tobbek kozott a helyi 6nkormanyzatok visszaallitisaban és radikalis
folértékel6désében jelent meg.

A nyolcvanas évek végén jelentkezé helyi autonémia-torekvések — in-
tézményi autonémiatorekvések, a lakohelyi mivelédés szabadulasi torekvései a
politikailag ellenérz6tt munkahelyi tevékenységektél — mind egyértelmibben
mutattak a rendszer gyongilését. A , mivel6édési varoskézpontok” mar nem
egyszerlien a varosiasodas és a teruleti-tarsadalmi egységek felzarkézasanak
szimbolumai voltak. Hanem a helyi térekvések Osszefogasanak és a helyi akara-
tok nyilvanossa valasanak szimbolumai is. Ezzel a ,,mavel6dési varoskézpont”
elgondolasa — amely eredetileg az 1970-es évek oktatasi reformjanak egyik alter-
natfvaja volt — fokozatosan bekertlt a politikai kiizdelmek témai kézé. A ,,varos”
és ,, varosiasodas” a szabadsagot és az autonomiat kezdte jelenteni; a ,,mavel6-
dés” pedig egyre inkabb a parttdl fiiggetlen politizalast kezdte jelenteni.

E folyamat egyik allomasat jelentették az un. ,visszakOrzetesitések”

(Kozma 1989). Vagyis azoknak a helyi politikai er6knek a prébalkozasai,

amelyek az 1960-70-es évtized folyaman elvesztették iskolaikat

(,,bekorzetesitették” Sket). Most, a kozpontositas gyongilésével harcot

inditottak azért, hogy intézményeiket visszakaphassak. Ez mar nem volt

az oktataspolitika beltertiletén tarthatd, mint az iskolai autondémia
torekvések, az igazgatévalasztasok vagy a helyi tantervek iranti igények

(Nagy 1986). Ez a mozgalom valddi politikai jelleget 6ltétt — még ha a
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tonnallé politikai rend keretén belil is. S mint ilyen, egyértelmd
kifejez6dése volt annak az elszantsagnak, amellyel a helyi politizal6 elitek
megkiséreltek kiszabadulni megyei-terileti er6kézpontjaik hatalma alol.

Az észak- és nyugat-eurdpai komprehenziv iskolak és regionalis egyete-
mek kezdeményezései ilyen politikai karriert nem futottak be (bar a politikai
figgetlenedés értelmezése visszatéréen ott lebegett korulottik). Kelet-
Eurépaban azonban — elséként Magyarorszagon, ahol a rendszer bomlasa gyor-
sabban haladt, mint a szovjet befolyas alatt all6 szomszédos orszagokban — az
oktatas regionalis szervezése és fejlesztése kifejez6jévé lett és el6futarava valt a
diktatérikus rendszer bukasanak.

,» Lanulorégiok”
Az djra folfedezett regionalitis

Kaozpontositis vagy helyi kezdemeényezés? A, tanulorégid” (learning regions) kifejezés —
mas hasonlékkal, pl. ,,tanuld varos” (learning ciy), ,tanuldé koz6sség” (learning
community) - a kilencvenes évek elején bukkant f6l a nemzetkézi szakirodalom-
ban. Hasznaltak a regionalis fejlesztéspolitikak elméleti megalapozasara; egyfajta
alternativaként a piaci és vallalati globalizalodassal szemben. De hasznaltdk a a
tudasatadas és tanulasszervezés hagyomanyos utjainak alternativajaként is: ho-
gyan lép ki a tanulds a hagyomanyos intézményekbdl és valik atfogd tarsadalmi
tevékenységgé, kilonos tekintettel az innovaciok megsziletésére, terjedésére és
implementacidjara. S alkalmaztak a helyi tarsadalmak revitalizacidjaként: mint a
bekapcsolédas, a részvétel, az alulrdl j6v6 kezdeményezések és a tarsadalmi ko-
z0sségek Gjra szervezédésének terepét és eszkozét.

Florida (1995) sokat idézett publikacidjaban ,,tanulérégionak™ nevezte el

azokat a régidkat, amelyek ,,... a tudas és az Otletek gyGjt6- és tarhelyei”,

»kornyezetet vagy infrastruktarat biztositanak a tudas, az otletek és a ta-

nulds aramlasanak” (Florida 1995, 527, v6. Kozma 2010, 132). A régidk

tolértékel6désének gondolataval Florida késébb a ,,tanulorégid” fejlesz-
tési mozgalom eurdpai tanacsadodjava valt.

Morgan (1997) értelmezésében a tanuld régid a région belili innovaciok
halézata (az egymassal kapcsolatban allo, egymast gerjeszté és egymassal mind
szorosabban Gsszefonddé folismerések, kezdeményezések, vjitasok és fejleszté-
sek). Ha ez a halézat valahol kialakul, akkor ott egyben ”szocialis t6kévé”™ is va-
lik. E szocialis t6ke teszi lehetévé az alternativ gazdasagfejlesztést (evolutionary
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political economy). A globalizal6dé vallalatok és a nemzetkozivé valé piacok leérté-
kelik és margdra sodorjak a helyi-regionalis kezdeményezéseket, betagolva 6ket a
nagyobb egészekbe, ezzel pedig el is sorvasztva jelentékeny tarsadalmi tékét.
Ezzel szemben az innovaciok halézatara épulé fejlesztés a meguajulast és a fonn-
tarthato fejlédést garantalja.

Hudson (1999) arra mutatott ra, hogy a nemzetkézivé lett vallalkozasok
is mindig szembestlnek a helyi tarsadalmakkal, amikor adott térben és idében
kezdik meg mukodésiiket. Ekkor talalkoznak a kulturalis eltérésekkel (rejtett
tudasok, magatartasmintak, értékek és normak), amelyek val6jaban sikeressé
teszik vagy akar meg is hidsithatjak a vallalkozast. Ha a vallalkozasok atadjak
kultarajukat, egyben meg is tanuljak a kérnyezetiikét, akkor sikeresen éptilnek be
kornyezetiikbe; ehhez azonban mind a vallalkozasoknak, mind a helyi tarsadal-
maknak tanul6 szervezetekké kell valniuk.

Mig az 1970-es évek komprehenziv oktatasi intézményei és helyi-
regionalis egyetemei az oktatasi intézmények szempontjait igyekeztek érvényesi-
teni a regionalis fejlesztésben, addig az 1990-es évek tanulérégion f6ként a gazda-
sagét, a vallalkozasokét. A ,,mavelédési varoskézpont” elgondolasok az 1970-es
évek nyugat- és észak-eurdpai regionalis oktatastervezésének nyomvonalan ha-
ladva, szintén az oktatast helyezte a tér- és tertletfejlesztés kézéppontjaba.

Ennek eredményeképp javasoltak a tavlati Budapest-tervekbe

komprehenziv oktatasi intézményeket oda, ahova késébb, az 1990-2000-

es évtizedben bevasarlé és szorakoztatd kozpontok telepultek. (Vo:

Forray, Kozma eds 1987.)

Ez alapvet6 kilonbség az 1970-es évek regionalis oktatastervezése és az
1990-es évek ,,tanulérégid” mozgalma kozott. Vannak azonban meghdkkentd
hasonlésagok is. Ilyen a régié funkcidjanak ujboli hangsilyozasa (pl. Ohmae
1993). Mig az 1970-es évek idézett szakértéi a kozponti oktatastervezések kiegé-
szitéseként hangsilyoztak a regionalis tervezés fontossagat, addig a ,,tanuloré-
¢16” mozgalom képvisel6i a globalizacio ellenszerét keresik ugyanebben. S f6l-
tiné hasonlésag az alternativ politikai gondolkodas is. A muavel6dési varoskoz-
pontok” elgondolasa a politikai rendszervaltozasba torkollott. A , tanul6régio”
képvisel6i pedig egy alternativ gazdasagfejlesztést kivantak el6késziteni egy ,,evo-
lacids politikai gazdasagtan™ jegyében. Azt 6 elgondolasaikban a helyi tarsadalmi
kezdeményezések és a lokalis kisvallalkozasok kiegészitik, korrigaljak a globaliza-
ci6 karos hatasait - olykor épp ellene is hatnak. (A gazdasagi liberalizmus olyan
értelmezése ez, mint amelyet Margaret Thacher kévetett, és konzervativ kévetdi
ma is vallanak.)
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Tanulds és mivelodés. A ,tanul6régié” azonban nemcsak a regionalis kuta-
tasok és fejlesztések sokat idézett hivoszavava valt, hanem az élethosszig tanulas
(lifelong learning, 1.1L) hivészavava is.

Leo Baumfeld a ,tanulérégié” elgondolasat ugy interpretalja, mint

valamely térséget, amelyben legalabb harom dolog megvalésul. Kell6

(elegendd) szamu oktatasi intézmény, egyfajta helyi oktatasi rendszer; az

oktatas mint az egész ¢életet atfogd (tarsadalmi) tevékenység; valamint

olyan helyi politika, amely mindezt megalapozza, el6segiti (Baumfeld

2005). Lukesch és Payer (2009) ezek kozil a harmadikra teszi a

hangsuilyt. Tanulé région 6k azt értik, hogy a helyi politika (a helyi

politikusok) nemcsak képesek megoldani a helyben félmerild
problémakat, hanem ezekbdl folyamatosan tanulva meg is el6zik Sket.

Hasonlé tanulsagokat vont le a tanuld régidkkal kapcsolatos vitakbol

Geenhuizen és Nijkamp (2002).

Nevezhetnénk ezt a ,,tanulorégio” felnbttoktatasi értelmezésének, mint
ahogy korabbi tanulmanyunkban (Kozma 2010) tettiik, s mint ahogy az EU és
az OECD szamos szakértéje meg is tette (Lernende Regions 1994; CERI 2000;
Lang 2005). De az ilyen értelmezések csak annyiban felnéttoktatasiak, amennyi-
ben a felnéttoktatas a tarsadalmi tanulas (masképp: kozosségi tanulas) egyik
megjelenési formaja.

A szocialis tanulas” kifejezés a szocialpszicholégia és a szocializacios
elméletek iranyaba mutat; a tarsadalmi tanulas inkabb a tarsadalmi valto-
zasokrol és tarsadalmi atalakulasokrdl szo6lo elméletek iranyaba (Kozma
et al 2012). A kozosségl tanulas (community learning) kifejezés pedig, ha
kelléen tagan értjiik, valamely kozosségben folyd informalis, non-
formalis és formalis tanulasok Osszessége; azaz hazai szohasznalattal: 7z
velodés.

Ha igy értelmezziik, a tanuld régidk nem masok, mint a mével6dés olyan
kozpontjai, amelyekben megvannak a mivelédéshez sziikséges foltételek. Va-
gyis, Baumfeld (2005) értelmezésében az oktatasi intézményrendszer, az ezt ta-
mogaté helyi politika, és még valami, nehezen definialhaté plusz: a folyamatos
tanulas, megujulas, innovacié iranti készség, elkotelezettség.

igy fogva fol a tanulorégiokat, szamos rokon vonast mutatnak azzal,
amit a komprehenziv iskolak és regionalis egyetemek 1970-es évekbeli kutatoi,
valamint a ,muvel6dési varoskézpontok™ 1980-as évekbeli hazai sz6sz616i
képviseltek. Hasonlé vonasok: e fejlesztési sulypontok (varoskézpontok) teriileti
clhelyezkedése és regionalis funkcidi (szervezik az intézményrendszert,
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kisugarzik bel6luk az innovacid, halézati koézpontokként —szerepelnek).
Kilonbség persze, hogy az 1970-80-as évek kutatéi és szakértéi még nem
fejezték ki magukat a halézatkutatasok nyelvén, s érvelésiikben nem hasznaltak
fol a szocialis tSkeelméleteket sem (viszont a tanulé szervezetek és az
onfejleszté koézosségek elméleteit mar igen). Tovabbi hasonlésig a helyi
kozOsség szerepének folértékelése (esetenként akar tulértékelése is), ami mind a
,muvel6dési  varoskozpont” elgondolasokban, mind a ,tanulé régi6”
elképzelésekben leirhaté és tetten érhetd. Végil, de nem utolsé sorban egyfajta
politikai alternativitas szandéka és megvaldsitasa: a bekapcsolodas, részvétel, civil
kezdeményezés és az alulrdl j6v6 innovaciok hangstlyozasa, fontossaganak
kiemelése, politikai eszkéztaranak megteremtése, az arra vald igyekvés.

Az 1970-80-as évek ,,mlvel6dés” értelmezésel mogott — kilondsen az
atalakulas el6tt allé orszagokban — politikai tizenetek rejtjelezédtek. A politikai
részvétel iranti igény, a részvételi demokracia kovetelése fejez6dott ki a mind
komplexebbé val6, mind tobb jelentéssel f61t61té6d6 ,,mivel6dés” fogalomban.
Az 1990-2000-es évek ,tanulérégidinak™ latszolag nincs ilyen lzenetik. Ez
azonban csupan latszat, amely aldl a kilonféle (f6ldrajzi, politikai és kulturalis)
,»tanulorégiok™ sokszor kibujnak. Egy technikaiva valé és elbiirokratizal6dé ,,ta-
nul6régio” széhasznalat alternativajaként megjelenik és mozgdsitd hatasiuva valik
a ,,tanulorégioknak™ az az értelmezése, amelyet Guggenheim 2003: 3) gy fogal-
mazott meg:

,»A tanulorégio igen sok esetben olyan kis, helyi k6zosségekre, varosokra

vagy falvakra utal, amelyek kozos tanulasi aktivitasokban vesznek részt.

A fontos jellemz6 az, hogy a fejlédés kollektiv folyamat, amelynek az

eredménye minden résztvevé érdekében all, és amelyben a felilrél lefelé

¢és az alulrdl folfelé iranyulé szandékok dialektikus egységben vannak

[...] A lényeg, hogy tarsadalmi és gazdasagi célokat kézosen érjenek el. A

regionalis tanulasi kezdeményezések arra hatalmazzak {6l a helyi k6zos-

ségeket, hogy életszinvonalukat és életmindséguiket (gazdasagi és tarsa-
dalmi szempontbdl) kézosen javitsak; mégpedig a killénb6z6 érdekeso-

portokhoz tartozok egytittes bevonasaval.” (Idézi: Kozma et al 2012)

A tarsadalmi tanulds mérése. A | tanulorégiokrol” szamos esettanulmany
készilt mar (pl. Benke 2005; Morgan 2008). Atfogban elemezni a tanulérégiok
helyzetét valamely régidban vagy orszagban csak akkor lehetséges, ha megfelel6
jelz6szamokat talalnak hozza. E mérések kulcskérdése tehat mindig a
kivalasztott jelz6szam. Ez a megallapitas visszavezet benninket a tarsadalmi
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jelz6szamok problémajahoz, ahogy az az 1960-as években megfogalmazddott. A
tarsadalmi jelz&szamok statisztikai mozgalmanak egyik kései leagazasa az LLL
mérésének kisérlete pl. a kanadai composite learning index-ben vagy a német
tanulasi atlaszban (The Composite Learning Index 2010; Schoof 2011).

E kezdeményezések — kiilontsen az évek 6ta mikédd kanadai kisérlet —
sok tekintetben hasonlok a ,,mivel6dési varoskozpont” megalapozé statisztikai
vizsgalatokhoz. Két alapvetS problémat kell, kellett mindkét esetben megoldani.
Egyfel6l a megtfigyelt jelenséget kellett meghatarozni, masfel6l pedig a megfigye-
lések egységét.

A megfigyelt jelenség volt a ,,mlvel6édési varoskozpont” elgondolasok
megalapozasanak egyik sériilékeny pontja. A ,mtvel6dés” talzottan tag jelenség
ahhoz, hogy statisztikailag megfigyelheté (adatolhatd) legyen; le kell forditani
emberek (k6z0sségek) tevékenységeire, és / vagy azok eredményeire. A ,,mive-
16dési varoskézpont” elgondolasok alapjat az emberek, embercsoportok tanulas,
illetve tanulassal kapcsolatos eredményei alkottak (diplomak, képzettségek stb.).
A ,,muavel6dési varoskézpontok”, amikor statisztikai megfigyelésre kertlt a sor,
végtl is oktatasi kbzpontokka valtak.

A tarsadalmi tanulasok™ statisztikai vizsgalata ma mar sokkal atfogdbb

ennél. Minden statisztikai kutatas, amelyet eddig elvégeztek, lényegében

négy dimenziéban gyljtotte adatait. Kozilik csupan az egyik maradt az,
amelyre a ,,mavel6dési varoskozpont” egykori statisztikai vizsgalata épult

(formalis oktatas). A négy dimenzi6é — a megfogalmazasok eltéré volta el-

lenére — 1ényegében ez: formalis (iskolai) oktatas, szakképzés (és foglal-

koztatottsag), részvétel a kézosségben, szabad id6toltés. Folosleges is
kilén mondani talan, hogy a két els6 viszonylag kénnyebben és megbiz-
hatébban jellemezhetd statisztikailag, minthogy a meglévé statisztikai

rendszereken alapszik. Viszont a harmadik és negyedik ,,dimenziéban” a

statisztikai adatokat nehéz Gsszegytjteni; maguk a kutatok is sokszor le-

hetetlennek talaltak. Kulonosen azért, mert a ,tarsadalmi tanulisrol”
még iskolai adatok is csak elvétve vannak. Nem tévesztendé Ossze
ugyanis az intézményekrdl sz6l6 vagy az altaluk OsszegyUjtott adatokkal.

A masik kérdés a megfigyelés egysége. A ,,muvel6dési varoskézpont”
kutatoi végil tertileti egységeket tudtak megfigyelni, ezek lehatarolasat kutatasi és
fejlesztési célu tavlati tervekbdl kolesondzve. Ezeket tipizaltak aztan, ahogy az
idézett tanulasi atlaszok szerz6i is teszik. De hogy mit figyeljenek meg és miért,
az azért homalyban marad. Az elképzelésekhez kisebb teriileti egységek és mo-
nografikus foéldolgozasok illenének; a statisztikai gyakorlat viszont igazgatasi
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egységeket diktal, amelyek adatbazisa — vagy legalabb annak nagy része — mar
készen atveheté. A dilemma tehat az, hogy vajon a tarsadalmi tanulasok stris6-
dése alapjan hatarozhatunk meg megfigyelési (tertileti) egységeket - vagy az elér-
heté statisztikai adatok alapjan mutatjuk ki a tarsadalmi tanulasokat (a muvel6-
dés, az LLL mértékét).

S még ha mindezt a nehézséget lekiizdi is a kutatd, akkor is nyitva all a
legnagyobb kérdés: a ,,tanulérégié” politikai dinamikajanak vizsgalata. Leird
statisztikai adatainkkal — barmennyire fejletten dolgozzak is f6l 6ket — az adott
térség politikai dinamikédja csupan valészindsithet, de igazabol nem tarhaté fol.
Ehhez mas eszkozok kellenek: az esettanulmanyok. A ,tanulérégiok” eddigi
kutatasai alapjan szamos, mar idézett esettanulmany készilt. (Az olvasé
benyomasa néha az, hogy el6bb késziltek el, s csak aztan hoztak J&ket
Osszefliggésbe a ,,tanulorégid” elméleteivel.) Mindmaig hianyzanak azonban
olyan vizsgalatok, amelyek szisztematikusan ¢épilnének Ossze: a terileti-
statisztikai elemzés ,fehér foltjaira” iranyulnanak a monografikus jellegl
mélyfarasok.

*

Az 1970-es évek komprehenziv iskolaval, koz6sségi f6iskolakkal kapeso-
latos kutatdsai Nyugat- és Eszak-Furépiban, az 1980-as évek ,mivel6dési vé-
roskozpontokra” iranyulé vizsgalatai itthon, valamint az 1990-es években indult
és a 2000-es években kiteljesedd ,,tanul6régié” mozgalom nyilvanvalé gondolati
rokonsagokat mutat. Az iv csaknem fél évszazadot fog at. Ezért e torekvések
mas és mas gazdasagi, tarsadalmi és politikai kontextusokban fogantak meg és
indultak le. Es mégis: rokon vonasaik nagyon is szembe6tlk. Kézos benniik az
oktatas, tanulas, kreativitds, innovacié folértékel6dése; a regionalitas és lokalitas,
autonomia és civil kezdeményezések beemelése a tarsadalompolitikaba; valamint
a vonzodas a mindenkori fonnallé struktarak kulturalis és politikai alternativai-
hoz. Ugy tanik tehat, ezek a meggy6z6dések nem generacié fiiggék, hanem to-
vabb élnek veliink akkor is, ha egy-egy kutatodi vagy politizalé nemzedék tjabb-
nak adja 4t a helyét. Mondhatjuk tehat, hogy politikai kultarank alapvet6 elemei-
vé valtak, amelyek hosszabb id6ére meghatarozzak a politizalé értelmiség gon-
dolkodasat.

Megjegyzés

Ez a tanulmany az OTKA (K-101867) altal tamogatott Tunuld régick Magyarorszd-
gon: Az elmélettdl a valdsagig cimG kutatas keretében készult. (Kutatasvezetd: Prof.
Dr. Kozma Tamas).
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EGY TARSADALMI KiSERLETROL, 60 EV UTAN: CSALADOK A HORTOBAGYI
ZART KENYSZERMUNKA-TABOROKBAN"

wHa lassan bullik a gyiimiles sgiromlevele, nincs baj. Karakodik
migotte ag alma. Van jovdje. De mikor birtelen sdrgitia le a mdjn-
§i fagy — ott nines jovo. Az dsi ruba elvetése nem sgirombullas volt.
Nem természetes folyamat. Olyan okkend, ami n16gitt lelkiség td-
tong. De az a lelkiség sirja lesz ennek a haldlra itélt népnek.”
(Kiss Géza 19806, 149)

Irasom egy gazdag empirikus anyag — az 1950-53 kozott a Hortobagy és Nagy-
kunsag pusztain létesitett 12 zart munkataborba elhurcolt kb. 2600-2800 csalad
torténetérdl fennmaradt és folyamatosan el6kertl6 adatok, informaciok sokasa-
ga, valamint egy, a volt kitelepitettek korében, 2005/2006-ban készult kérdSives
vizsgalat' eredményeinek — felhasznalasival késziilt. Az adatok gyfjtése és ren-
dezése kozben vet6dott fel bennem az a gondolat, hogy a csalad modernizaldda-
sanak torténete, amelyrdl szinte evidenciaként beszéliink, és amit vilagjelenség-
ként érzékeliink, e sajatos csoport tekintetében szinte 6rak, de legalabbis néhany
¢év alatt rapid médon lezajlott. Valahogy ugy, ahogy Kis Géza kakicsi lelkész és
ormansagi néprajzkutatd a majusi fagy okozta sziromlevél-pusztulast (az orman-
sagi népviselet hirtelen elhagyasaval Gsszefiiggésben) lefrja. Ezt a ,,nem termé-
szetes folyamatot”, ezt a ,,z0kken6t” szeretném a kovetkez6kben bemutatni.

Hagyomanyos és modern csaldd

A mindennapos beszélgetésekben és tudomanyos munkakban is gyakran
talalkozunk ,,a hagyomanyos csalad” vagy ,,a modern csalad” kifejezésekkel, a
két modell szembeallitisaval, am e fogalmak meglehetésen diffuznak
mutatkoznak. Robert Nisbet 1982-es filozofiai szétaraban kinalt ,Csalad”

* Szeretettel ajanlom Szab6 Laszlé Tamds sziiletésnapjara.

1 A vizsgalat az OTKA NK 69288. sz. kutatas keretében késztlt (TémavezetS: Saad Jézsef). Az
adatok feldolgozasaval készilt tanulmanykotet (Taborlakok és csaladjaik. Szerk. Saad Jézsef)
megjelenés alatt all.
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fogalom meghatarozasa példaul inkabb szemléletesnek, mintsem szabatosnak

tanik:
A esalad itt nem azt a kis hdaztartdsi egységet jelents, amire ma sgokdsos mddon ntalunk.
Amit ma csalddnak gondolunk, azg csupdn sgdanalmas maradvanya egy valamikor erds és
hatalmas rokonsagi kizosségnek, amely épprigy tagiai koZitt tarfotta sgdmon a miég meg
nem siiletett, vagy mdr meghalt tagjait, mint ag éloket, és amely azg egyén életének minden
teriiletére kiterjedt — a gazdasdgi, a politikai, a jogi, a kulturdlis, lelki és bioldgiai vonatko-
zdsokra egyarant. Bz a csaldd — politikai fogalmakkal élve — onmagaban egy dndlld kor-
manyzati egység volt: monarchia vagy kotdarsasdag. S0 sem volt benne olyan badarsdagokrdl,
mint a tagok egyenlisége: a csaldd uralkods értéke ag igazsagossdg, és nem a3 egyenliség
volt.” (Nisbet 1982, 111).

Az MTA Néprajzi Kutatéintézete 1988-2002 kozott elkészult nagy val-
lalkozasanak, a Magyar Néprajznak a VIII., Tarsadalom c. kotete a sgdmmazdsi
vagy orientdcids csalid és az egyén és hazastarsa altal 1étrehozott prokredcids (nemz0)
esaldd megkilonboztetésének segitségével mutatja be a ,,hagyomanyos” és a ,,mai
vilag” csaladi modelljeit, és egyben utal azokra a torténeti koriilményekre is,
amelyek korabban az el6z6 jelentSségének felértékel6dését okoztak.

A hagyomainyos vilagban nagy szerepe van a szdarmazdsi csalddnafk, mely sziikebb értelem-
ben az egyén s3ileit és testvéreit foglalja magaban (fiiggetleniil tartozkoddsuk helyszinétdl és
attol a ténytdl, hogy életben vannak-e vagy sem), tagabb értelemben viszont beletartoznak a
Jelmendk is (a s3iilik, nagysiilik szdarmazdsi csalddja). Iy mddon a sgdrmazdsi csalid
nemesak az egyén lesydrmazdsdt, identitisdt 0ri, hanem egyiittal ideoldgiat, keretet és prog-
ramot nydjt a_jelenben léted kiscsoportok (prokredcids csalddok) s3damdra abhog, hogy egy-
mdshoz, fiiz0dd rokoni kapesolataikat dpoljak és fenntartsik. A kevéssé hatékony technika
és a lazdbban, hidanyosabban megszervezett tarsadalmi intéxmeényrendser kivetkeztében a
termésget visgontagsagainak sokkal jobban kitett ember s3dmdra a tilélés e korban a mai-
ndl lényegesen nehezebb feladat, igy mind az egyének, mind a csalddok mindennemii csalddi—
rokoni—somsédi  kapesolatra és  egyiittmiikidésre sokkal inkdbb rautaltak voltak.”
(Paladi Kovacs 1988-2002)

A magyarorszagi csaladok, illetve haztartasok valtozasainak tobb
szempontu (morfolégiai, strukturalis-funkcionalis) elemzésével, az id6beni és az
etnokulturalis kiilonbségekre is kitér6 attekintés a csaladokban (kitintetetten a
magyarorszagi  falusi  csaladokban) bekovetkezett. ,,nagyobb  horderejd
valtozasok” kezdetét (amiben a nagycsaladok szamanak csckkenése mellett
egyéb valtozasokat — példaul a termékenység latvanyos csokkenését — is beleérti),
az 1940-es évekre teszi. Felgyorsulasat lényegében az 1960-as években atiitd
mértékben bekovetkezd urbanizalédashoz koti, jotékonyan elhallgatva ennek
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sajatos magyarorszagi kérulményeit (marmint a téeszesités masodik hullamat, a
falusi népesség témeges varosokba kényszerilését/kényszeritését).

A hagyomanyos csalad valtozasai természetesen mas tudomanytertletek
muveldit (szociologusok, torténeti demografusok, statisztikusok stb.) is foglal-
koztatjak. Valéjaban azonban a csaladrdl és valtozasairdl sz6lé tudomanyos dis-
kurzusok jorészt e tudomanyteriiletek belsé ,,ugyei” maradnak, igy aztan a ki-
16nb62z6 terminologiak, kutatasi modszerek és tematikak Gsszevetése meglehetd-
sen nehéz. Mintha a korabbi tudomanyok (néprajz, antropoldgia) a nagy valtoza-
sok el6tti idészak leirasara Osszpontositananak, a csalad vizsgalataba kés6bb
bekapcsolédo tudomanyok (statisztika, demografia, szociologia) pedig inkabb a
mali fejleményekre figyelnének. Nehéz talalkozni a valtozasi folyamatok attekint6
elemzésével, és kétségkiviil tapasztalhatok eltérések e folyamatok megitélésében
1s.

Attekinté elemzésre és egyértelml megitélésre torekszik Dennis és
Erdos el6szor 1992-ben megjelent munkaja, amely cimével — Families Without
Fatherbood — a valtozasok egy emblematikus jellemzéjére (az apasdg intézményé-
nek megrendulésére) iranyitja a figyelmet (Dennis, Exrdos 2000). A 2000-re mar
harom kiadast és két utinnyomast megért munkaban a szerzék, empirikus ada-
tok segitségével, a csalad két tipusat killonboztetik meg: ,,az 1960-as évek el6tti”
és az azutani modellt. (Erdemes visszaidézniink, hogy a fentebb idézett magyar
néprajzi munka hasonlé idépontra datalta a nagy hordereja valtozasok bekovet-
keztét!) A szerzéparos elemzése szerint az elébbiben a hazassag gyermekkoz-
pontu volt, a szil6k tavlatos felel6sségvallalasara és a j6vé nemzedékek tarsa-
dalmi felkészitése érdekében vallalt 6nkorlatozasara, aldozatvallalasara épult. Az
utobbi ellenben a szexualis viszonyokat allitotta a parkapcsolatok kézéppontja-
ba, és tdmegesen kitermelte az apasag felel6sségét nem vallalo férfiakat, illetve a
gyermeknevelést egyedil, akar hazassagon kiviil is vallalo/elszenvedd anydk ve-
zette csaladokat. A megkdzelitést az tette és teszi ma is meglep6vé, hogy szerzé-
ik elk6telezett szocialista, baloldali meggy6z6dési tarsadalomtudésok, igy kony-
vik alaposan racafol a csaladdal kapcsolatos jobboldali és baloldali politikai
megosztottsag hiedelmére. Szerz6k magukat ,,etikus szocialistaknak™ valljak, és
az igazi valasztévonalat koztik és az ,,etikus kapitalistak™ (értsd: konzervativok),
valamint az ,,egoista szocialistak és kapitalistak” kézott latjak.

Empirikus adatok felvonultatasaval érvelnek amellett, hogy ,,az apai fele-
16sségvallalas nélkili csaladokban” feln6vé gyerekek az élet kiilonbo6z6 tertiletein
(egészség, mortalitas, tanulmanyi eredményesség, a blinézésnek kitettség stb.)
hatranyosabb helyzetGek, mint a hagyomanyos hazassagokban, felel6s apasag
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mellett felnévok. (Hangsulyozzak persze, hogy atlagokrdl, tendencidkrol, és nem
esetekrdl van sz6). A valtozas bekovetkeztét tobbféle okra vezetik vissza, de
lényegében a joléti tarsadalmak liberalis ideologiajahoz kotik, amely a szabadpiac
elvét az emberek személyes, maganéletére is kiterjesztik. A felvonultatott riasztod
empirikus adatok fényében a kozvélemény-formalé értelmiséget, az ,,irastudo-
kat” vadoljak ,,masodik arulassal”, a tények iranti k6z6mbdsséggel, a jovéovel
szembeni felel6tlenséggel. Oket tartjdk feleldsnek azért, hogy a kézvélemény
megtévesztésével, valamint a hagyomanyos csalad és értékei elleni hadjaratukkal
el6segitették a felel6sségteljes apasag nélkili csaladformaciok terjedését és elfo-
gadotta valasat. Ezzel hozzajarultak az ilyen csaladokban felnévekvé gyermekek
életnehézségeinek névekedéséhez, a bindzés, az andomias viselkedés elterjedésé-
hez, 1ényegében: a tarsadalmi integracié gyengiléséhez. Hasonléképpen hibaz-
tatjak az egymast kovet6 kormanyzatok gyengeségét, amennyiben csalad- és szo-
cialpolitikaikkal, a hagyomanyos csaladi értékek fel nem vallalasaval, azok aktiv
tamogatasanak elmulasztasaval, lényegében elGsegitették és megfinansziroztak az
1960-as évek utani csaladformak elfogadottsagat, terjedését.

A hagyomanyos csalad tarsadalmi integraciés szerepérdl ir Utasi Agnes
is, amikor a 20. szazad végi magyar csaladokrél gondolkodva, a szocioldgia
egyik, 19. szazadi alapité atyjahoz nyul vissza. Kifejti, hogy a durkheim-i ,,mecha-
nikus sgolidaritas”, azaz a csaladi, rokonsagi kapcsolatokon nyugvé tarsadalmi
integracio, nem csupan a preindusztrialis, hanem a fejlett ipari tarsadalmakban is
mukédik (Utasi 2002). S6t ott, ahol a tarsadalmi intézményrendszerek (amelyek
létrehozasaval az allam mintegy kivaltani probalja a csaladi, rokonsagi segitség
rendszerét), azaz a durkheim-i ,,organikus szolidaritis’ kevésbé mukodik, a me-
chanikus szolidaritis ma is meghatdroz6 szerepet jatszik. Igy példaul a szegé-
nyebb (,,forrashianyos”) gazdasagokban, ahol az allami ellat6 intézményrendsze-
rek kevésbé épiilnek ki, felértékel6édnek a csaladi, rokonsagi kapcsolatok, hia-
nyuk, meggyengulésik pedig kockazatosabba valhat, a tarsadalmi integracié
gyengulését, az anomias allapotok kialakulasanak veszélyét fokozhatja. Utasi
felmérések adataival bizonyitja, hogy Magyarorszagon (kétségkivil egy szegé-
nyebb eurdpai gazdasagrol van sz6), a tarsadalom tobbsége még a kétezres évek
elején is a csaladi-rokoni kapcsolatok segité erejében bizik a leger6sebben.

Igaz, ekkorra mar maga a csalad itt is atment azokon a valtozasokon,
amelyek a csaladstruktarat Eurépa gazdagabb tarsadalmaiban is atalakitottak.
Vaskovics Laszl6 a kétezres évek elején az eurdpai csalad fejlédésének altalano-
sabb demografiai trendjeit Osszefoglalé tanulmanyaban a csaladtipusok
pluralizaciéjardl ir, kiemelve azt is, hogy az Eurépai Unié (akkori) tagallamaiban
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még mindig az egy hazasparbdl és gyermekikbdl (gyermekeikbdl) allo csalad a
legelterjedtebb (az emberek 55%.-a €l ilyenben). Ugyanakkor a hazassagk&tések
szama csOkken, és késébbi id6pontra tolodik; né az élettarsi kapcsolatok szama;
né a hazassagon kiviil sziiletett gyerekek, a valasok és gyermekiiket egyediil ne-
vel6 szilék, valamint a gyermektelen parok szama és aranya, igy Osszességében:
a tarsadalmak eléregednek (Vaskovics 2002). A magyar tendenciakat 6sszegzé
tanulmanyukban Somlai Péter és Toth Olga kiemeli, hogy ,,.4 felnitt lakossig —
kiilindsen a fiatalok — demogrdfiai viselkedése igen hasonlova valt a nyngat-enrdpaihoz.” A
valtozasok felgyorsulasat a rendszervaltozashoz koétik, a pluralizal6dé csaladtipu-
sok névekvé tarsadalmi elfogadottsagat pedig elsésorban a fiatalabb, iskolazot-
tabb, varosiasabb népesség kérében latjék tipikusnak (Somlai, T6th 2002).”

A csaladalapitasi, gyermekvallalasi szokasok mogétt azonban egyéni,
személyes dontések hazodnak. A kovetkezSkben egy, bizonyos szempontbol
homogén tarsadalmi csoportba tartozé csaladok sorsaba pillantunk bele, ami
talan 4j szempontokkal is szolgalhat a hagyomanyos csaladmodell hattérbe szo-
rulasa magyarorszagi torténetének feldolgozasahoz. A homogenitas ebben, az
egyébként nyelvében, felekezeti hovatartozasaban, kulturalis és tarsadalmi hattér-
jellemzéit illetéen a mai magyar tarsadalomnal feltehet6leg heterogénebb tarsa-
dalmi csoport esetében azt jelenti, hogy ugyanazt a torténelmi sérelmet szenved-
ték el a torténelmi sérelmekben (kitelepitések, attelepitések, deportalasok, elhur-
colasok) bévelkeds huszadik szazad folyaman. Oket a hortobagyi és nagykunsa-
gi zart munkataborokba hurcoltak el 1950 és 1953 kozott.

Csaldadok a kényszermunka-tarborokban, 1950-53

1950. janius 23-an hajnalban, nagyjabol 2 és 3 6ra kozott, a déli
hatarsavbol 670-680 csaladot, csaknem 2500 személyt avosok riasztottak fel
almukbol, és ismertették veliik, hogy a csaladfének ,,a &igségben vald tartizkoddsa a
kozrendet és a kozbiztonsdgot veszélyexter?’, és ezért szamara, csaladjaval egyiitt,
kényszertartozkodasi helyet jelolnek ki. A csalad néhany orat kapott arra, hogy
Osszepakoljon, elszallitottak &ket (tObbnyire sajat, késébb szintén elkobzott
kocsijukon és lovaikkal) a legkozelebbi vasutallomasig, ott marhavagonokba
bezsafolva, utnak inditottak 6ket. A vagonok célallomasain a kévetkezd
napokban a Hortobagy és Nagykunsag pusztiin megalapozédott hét zart
kényszermunka tabor. Ezt kovet6en, 1953 4prilisaiig még 45 kisebb-nagyobb

2 A magyarorszagi demografiai folyamatok frissebb adatait és elemzésit szamos forrasban ko-
vethetjiik. Erdeklédéknek kiilonosen ajanlhaté a KHS elészor 2009-ben kiadott atfogé jelenté-
se a magyar népesség helyzetérél (Monostori et al. 2009), amelyet 2011-ben Gjabb Jelentés ko-
vetett.
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kitelepitési akcié zajlott le a déli és nyugati hatarsivban, néhany nagyobb
varosban és kisebb telepiiléseken (6sszesen tébb mint félezer telepiilésen, az
orszag szinte minden teriiletén). Ezzel Gjabb 5 munkatabor létesilt. A 12
taborban, 1953 6széig (a taborok felszabadulasaig) Osszesen kb. 8300 f6,
nagyjab6l  2600-2800 csalad raboskodott.” Mara e  tirsadalomkisérlet
kovetkezményeinek felmérése is megindult (lasd pl. Saad 2012).

A taborokba kertlt csaladok rekonstrudldsa ma mar szinte lehetetlen
feladat. Esetenként a rend6rérsok elékertlé nyilvantartasaibol, a rabok titokban
vezetett listaibol, a tulélék emlékei nyoman, egy-egy kitelepitési akci6 kutatasaval
tarhatok fel az elhurcoltak csaladi viszonyai. Teljes rekonstrukcié igéretével
azonban csak az elhurcolt csaladok ma is €16 tagjai segitségével készitett esetta-
nulmanyok kecsegtetnek — egyre korlatozottabb szamban.

Az elhurcolas maga is belevagott abba az él6 szévetbe, ami a csaladot je-
lenti (példaul a hazas, felnétt kézvetlen csaladtagoktdl, illetve a rokonsag tavo-
labb €16 tagjaitél valé elszakitassal). El6fordult, hogy egytitt él6 csaladtagokat
(példaul id6s szilSket, nagyszilSket) sem hurcoltak el. De az is el6fordult, hogy
maga az elhurcolds hozta létre az egyiitt é16 nagycsaladot. Idésebb Okrés Matyas
kiskundorozsmai gazdat példaul sziletésnapi tnnepségérdl vitték el, amelyen
nemcsak vele €16 fia, de mas teleptilésen él6 feln6tt leanyai, vejei, valamint egy
harom hoénapos unokaja is részt vett, akiket szintén elhurcoltak. A Tiszaszentim-
rei taborban aztan a csalad még tovabb névekedett: mindkét lany csaladjaban
ujabb gyermek sziiletett. Volt, ahol a csalad t6bb, kiilonb6z6 agabdl is elhurcol-
tak kisebb csaladokat, és a taborélet megbrizte, esetenként meg is erdsitette a
csaladi kotelékeket. Bacskabol példaul a maig terebélyes Cséke-Bundula csalad
(néprajzi kifejezéssel: nemzetség, had) egyik agabol Bacsalmasrol telepitettek ki
egy 6 f6s, 2 generacids csaladot, masik agabdl pedig Kisszallasrél hurcoltak el
egy 7 t6s, harom generacios csaladot (gyermek ebben a csaladban is sziletett a
taborban).

A 2005/2006-ban, 248 egykori kitelepitett megkérdezésével lefolytatott
kérdé6ives vizsgalat adatai alapjan (melyben a csalad 6sszes kitelepitett tagjardl is
informal6édtunk), a kévetkezé ,,tabori csaladkép” rajzolédik ki. Az elhurcolt
csaladok létszama 1-10 f6ig terjedt. 5 személy egyedil volt kitelepitve, egy
adatkozlonk pedig 10 f6s kitelepitett csaladjardl tudositott. A legnagyobb
szamban az Otf6s csaladok voltak jelen. A csaladok 60%-a kétgeneracids volt,

3 A kitelepitések irodalma (visszaemlékezések, elemzések, leirdsok) ma mar tObb szaz tételre
tehets. Osszefoglalast 1isd pl. Saad 2010. Informécidkat lisd pl. www.telepesel.hu és
http:/ /www.hortobagyideportaltak.hu honlapokon.

304



NAGY MARIA

egyharmadukban pedig harom generacié élt egytitt. A négygeneracios csaladok
aranya 4,1% volt. A tabori 1ét soran a csaladok életében tébb, fentebb emlitett
valtozas folyamata is elindult.

A rang, a tekintély elves3tése

Egy valamikori kitelepitett kisgyerek, tobb évtizeddel késébb gy meséli
el, mi tortént nyomorék édesapjaval, amikor a marhavagonok a deportaltakkal
megérkeztek a célallomasra: ,,Apu ott dllt a tiltésen, nem tudta rendesen fogni a mantkdt,
odaszoritotta a hona ali. Es akkor odajin ez a Muki (egy Sket otthonrdl kiséré avos —
N.M.): 'Na most mi lesz exredes 1ir?’ "Hdit — mondja apn — meredek ez nekem nagyon, nem
tudok mantkdval lemennt.’ "Debogy nem tud.’ Fogta, likott egyet rajta, apu legurnlt, a man-
kok szétszaladtak. it iigy le tudott jonni. O is bedllt akkor a sorba.” (Apatini, Sadd
2005, 259-260).

Szamos késébbi visszaemlékezé megbrokitett hasonld eseteket, amikor a
vagyonuktol és szabadsaguktél megfosztott rabok pillanatok alatt elvesztették a
korabban kivivott rangjukat, tekintélyiiket is. Egy, Arkustanyara 15 évesen kite-
lepitett fiatalember, késébbi visszaemlékezéseiben igy irja le példaul a taborba
érkezésuk utani pillanatokat: ,,Neévsorolvasdst tartottak, és akinek a nevét s3olitottik,
ey bizottsag elitt kellett elvonulnia. Soba nem felejtem el, hogy amikor egy menni is alig bir
dreg hazaspdr kilépett a sorbil, egy fiatal civil avéhds legény rajuk iiviltott. * Na, vén s3ap-
panba valok, csipdessék mdr magnkat!’ A két ireg sirva ment tovabh.” (Varga 2005, 58).

Egy falu (Atiny) mindennapi életét, tirsadalmi viszonyait leir6-elemzd
munkajukban F¢él Edit és Hofer Tamas kiterjedten foglalkozik a rang fogalma-
val, amely a vagyon és életmdd mellett val6jaban a leszarmazasi csalad ismertsé-
gét jelentette. ,,A rokonsdg, sydrmazds bizonyos kezességet adott az egyes emberek termié-
szetérdl, jellemérdl, személyes tulajdonsdgairdl is. (...) a falusiak, akik igen széles kiri genea-
logiai ismeretanyaggal, dgak, rokonsdgok s3erint tartottik nyilvan a lakossagot, bizonyos
tulajdonsdgokat is exekhey a lesgdrmazdsi csoportokhog kititrek (...).” Ez a kezesség
nem r6vid lejarata volt: az egyéni botlasokat akar egy-két generacion at, eseten-

ként hosszabb ideig is eltlrték, ,,beszamitottak”, az egyéni kilonbségeknek tag

teret adtak. Lecsuszni is, felemelkedni is, hosszas munka volt. (Fél, Hofer 2010,
290)." Az eredeti otthonunktél esetenként tobb szaz kilométerre elhurcolt rabok
azonban a taborokban egyik pillanatrél a masikra elvesztették rangjukat, leszar-

mazasi csaladjuk védshaldjat.

4 A koényv el6szor angolul jelent meg, Chicago-ban, 1969-ben, és igy kerilt a nemzetkézi érdek-
16dés el6terébe. Magyar forditasara és megjelentetésére négy évtizedet kellett varni.
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Visszaemlékezésekbdl tudjuk, hogy az egy helyrél (falubdl, kistajrol) el-
hurcolt csaladok egyiitt maradasa, Osszetartd ereje segitette a tulélést, a méltdsag
meg6rzését, hiszen ebben a kérben még maguk mogott érezhették az el6dok és
az otthon maradottak védé ,kezességét”. Oreik és a velik érintkezésbe keriils
,,szabadok” szamara azonban 6k mar csak a ,,nép ellenségei”, sajat emberi esen-
déségeiket cipel6 ,,egyének” voltak. A szarmazasi csalad elvesztése — amit a ra-
dikalis rendszervaltassal (rendszervaltasokkal) a tarsadalom egésze a negyvenes
évek kozepétdl atélt, ha nem is ilyen drasztikus és rapid formaban — az elhurcol-
tak killonb6z6 csoportjai szamara véglegesnek és végletesnek tlnt, esetenként
bizonyult is. A Hortobagyra érkez6k iratait elvették, tobbnyire megsemmisitet-
ték, csaladi fényképeiket, feljegyzéseiket otthonukbdl széthurcoltak, kidobtak. A
csaladi események nyilvantartasara is szolgalé Bibliat (amit legtobben nem mu-
lasztottak el magukkal vinni), sok esetben elkoboztak. A taborfolklor tobb esetet
megorzott, amikor a rabtaborban sokaknak személyes tulajdonsagaikkal (bator-
sag, vidamsag, munkabiras, gondoskodé segit6készség, leleményesség stb.) sike-
rult kivivniuk 4j rangot, de sok olyan esetet is, amikor a rabtartok éppen ilyen
,h6s0k™ elleni fellépésekkel, megfélemlitésekkel, kollektiv biintetésekkel, kegyet-
lenkedésekkel igyekezték ennek elejét venni

A csaladon belili tekintély elvesztése nehezebb tigy volt. Szamos vissza-
emlékezés megbrokiti a betegek és 6regek aldozatos kiapolasat, a kisgyerekesek,
varandos anyak, a paraszti munkat kevésbé bird ,,varosiak”, ,urak” segitését —
gyakran azok viszont segitségével (gyerekek tanitasa, hitélet szervezése stb.)
egyltt. De a csaladfé, a szul6k tekintélyének megrendiilésérol/megrenditésérol is
szolnak torténetek.

A masodik vilaghaborut kévetéen a tekintély korabban hagyomanyos
tisztelete a nyugati viligban is megrendilt. Eppen az elsé kitelepitési akciok
évében, 1950-ben jelent meg, a Frankfurti Iskola vezeté kutatéjanak, Theodor
W. Adornonak ¢és munkatarsainak nagyhatisi munkdja, az autoriter
személyiségrél (Adorno et al. 1950). A fasizmus borzalmait atélt szerzék a
diktatorikus, tekintélyuralmi rendszer 1étrejottének és fennmaradasanak legfébb
tamogatojat és alapjat az autoriter személyiség tomeges tarsadalmi jelenlétében
lattak. Kidolgoztak egy eszkozt is ennek a (fasisztoid) személyiségtipusnak az
azonosithatésagara: az F-skalat. A 30 allitasbol allé skala (melyekkel vald
egyetértés mérné ezt a személyiségtipust) kozil az elsé: ,,.A4 tekintély tisztelete és az,
irinta tandisitott engedelmesség a legfontosabb erények, amelyeket egy gyereknek meg kell
tanulnia.” Bar a skalat ma mar — f6ként modszertani aggalyok miatt — nem igen
hasznaljak, az autokratikus személyiség fogalma (minden moédszertani és
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szakmai aggaly ellenére) maig él a kzbeszédben is. Hasonloképpen népszer ma
is a pedagdgiaban Kurt Lewin és munkatarsai 1939-es kisérlete a haromféle
vezetési  stilusrol, amelyben legkevésbé hatékonynak (és  leginkabb
ellenszenvesnek) az autoriter/autokrata vezetés bizonyult (Lewin, Lippit, White
1939).

Ha a tabori rend6rokrél nem feltételezhetjiik is, hogy elmélytiltek ezek-
ben az irodalmakban, mindent megtettek, hogy a csaladfdk, szilék tekintélyét a
fogvatartottak korében romboljak. Beke Ferencné, villanyi kitelepitett a Tisza-
szentimrei taborban, titokban irt naplé-cédulain pontosan és éles szemmel meg-
orokitett ilyen jeleneteket. ,,Kis sgobatirsunk, a 4 éves S3abd Gyurika jol nevelt szép
fuiicska. Ugy litszott, a renddrik is szeretik; labddztak vele, biciklizni vitték, cukrot adtak
neki. Nagy volt a bardtsag. A gyerek djabban ocsmany, tragar szavakat mond, kdromkodik.
Mikor sziilei megszidtiak és kérdexték kitdl hallotta ezeket, bevallotta, hogy a renddr bacsik
tanitottik, és csak akkor kap cukrot, ha mindenki eljtt mondja. A jo renddr bicsik meg-
nyugtattik ne féljen, nem kap érte verést apukdtdl-anynkdtdl, mert ok nem engedik.” (Beke
Ferencné 2002, 112).

Az atnevelés” ilyen nyilt példai mellett szamos kisebb-nagyobb jele
megmutatkozott a sziiléi tekintély megbomlasanak. Bekéné irja le annak a fiatal
parnak a hazassagkotését is, akik, éppen halottak napjan, sziléi tiltas ellenére,
egyhazi szertartas nélkul kototték Ossze életiiket (Bekéné 2002, 96. o). Ezzel
egyben — személyes sorsukban — tanusagot tettek a szul6i tekintély megbomlasa-
rol, és a hagyomanyos csalidmodellbdl kimozdulva, nagy 1épést tettek a modern
(a parkapcsolatban a szexualis kapcsolatot el6térbe allité) modern csalad kialaki-
tasa iranyaba. Hasonld esetek természetesen mas taborokban is el6fordultak. Az
arkusi taborban példaul, a szulé6i tiltas ellenére bontakozé szerelembdl gyermek
is sziletett, és az ifju par — rend6ri kisérettel — 6sszehazasodott (Varga 2005,
173-174).

Apa, féry nélkiili csalidok

A taborokba sok csalad apa és férj nélkil érkezett. Elenyész6 szamban
volt azonban koztik olyan, amelyben — korabeli kifejezéssel — leanyanyak, elvalt
asszonyok és gyermekeik, vagy éppen elsé hazassagbol szarmazé gyerekek 4j
apaval/anyaval éltek (a fogalmaink szerinti pluralizalédott csaladtipusban, azaz:
,modern” csaladban). Azonositasuk a listakb6l ma mar nehézkes is, mert a listak
készitéi tobbnyire nem ,,csaladként” tartottak szamon Gket, vagy ha igen, tobb-
nyire nem dertlt ki, ha a gyermekek tobb — esetleg valassal létrejott — hazassag-
bol, szarmaztak volna. Az ilyen egyuttélési formak tarsadalmi elfogadottsaga
akkoriban korantsem volt olyan erés, mint manapsag. A csaladnevek alapjan
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Osszeallitott listdkban igy ma tobb kisgyermeket sem tudunk szil6k mellé ren-
delni (hacsak a kisgyermek anyja neve nem maradt meg a listdban, vagy a mai
visszaemlékez6k nem igazitanak el ebben a kérdésben). Apasigot nem vallalo,
»felelétlen” apaval is talalkozhatunk a dokumentumokban, egyedi esetként. Be-
kéné példaul ir ilyen ,,haszontalan, 1éha emberr6l”, aki elrejté6zott, mikor fiatal
feleségét és két kisgyermekét elhurcoltak, sét, miutan késébb elfogtak, és 6t is
elhoztak a taborba, onnan is megszokott (Beke Ferencné 2002, 93-94).

Az el6bbi eseteknél /Znyegesen nagyobb szamt csalad esetében fordult
azonban az el6, hogy a férjeket, apakat a hatésagok valasztottak le a csaladrol,
mar az elhurcolas el6tt. Féként az elsé nagy, a hatarsavot érint6, 1950. janius 23-
1 kitelepitési akciot kovets kisebb kitelepitésekkor fordultak el6 ilyen esetek.
Ezek tobbnyire a lakossag megfélemlitését szolgald, megtorld politikai akciok
voltak, példaul a ,klerikalis reakci6™ elleni hatvani, vagy a tsz-szervezések korili,
tobb helyszinen is el6fordulé esetek, ahol az ellenszegulé férfiakat az avosok
bortonbe vagy buntetétaborba (Recskre), csaladjaikat pedig Hortobagyra hurcol-
tak (b6vebben lasd Saad 2010, 12-13).

Ilyen a Tyukodrdl elhurcolt Belényesi csalad torténete, amely ma mar
tobb forrasban is dokumentalt (Varga 2005, 119-121; P. Szalay, Szalay 2008, 46-
59; illetve a mara egyetlen tulélé, Belényesi Vilma elmondasaban, hanganyagon:
Kulak Gulag 2011-03-10 03 Belenyesi Vilma.mp3). Az édesapat, Belényesi Endrét a
tyukodi tsz-szervezés soran a koézségben 1951. marcius 28-an, a faluban kiala-
kult, és a szomszédos Porcsalma kozségre is kiterjedd zendulés soran fogtak el.
Egy nyakaba akasztott tablaval (,,Igy jar, aki a nép ellensége”) végighurcoltik a
falun, Nyiregyhazara, az avés laktanyara vitték, ahol megkinoztak. Belényesi
Endre a bortonben meghalt (egyes forrasok szerint felakasztotta magat). Akkor
23 éves Zsigmond fiat is elvitték Nyiregyhazara, majd kés6bb Debrecenbe,
rend6rségi fogdaba kertlt. Kozben a csalad megmaradt és egytitt ¢l tagjait
1951. aprilis 3-an 8 mas tyukodi és 11 porcsalmai csaladdal Hortobagyra, az ar-
kusi taborba hurcoltak). Ekkor mar csak a nék (az édesanya, az 6 anyja és az
akkor 9 éves Vilma), valamint Belényesi Endréék 19 éves néma fia volt egytitt. A
b6rtonbdl kiszabadult Zsigmond oktéberben, sajat dontése alapjan csatlakozott
a rabtaborban 1év6 csaladjahoz, am 1952 juniusaban belefulladt a Hortobagy
folyéba (mas forrasok szerint: 6ngyilkossagi szandékkal beleugrott, és meghalt).
A csalad kérvényezte, hogy masik fiukat, a néma Endrét hazaszallithassak, am
kérelmuket elutasitottak, és a fiat a nagykalloi elmegyogyintézetbe vitték. A tabor
felszabadulasat a ,,tabori csaladbdl” csak a nagymama, az édesanya és a kislany
érte meg.
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Nem ennyire végletesen kegyetlen mas, az édesapat, férjet egyéb biinteté
akcidk keretében a csaladtdl elszakitott tobb tucat ,,tdbori csalad” torténete, de
nem is korlatozédott ez a fajta csaladrombolas a hortobagyi kitelepitettekre. Sok
szaz ,,szabad” csalad — és végeredményképpen maga « csalad — élt meg hasonlo
sorsot a vizsgalt id6szakban.’

A gyermekek villalisa

A csalad valtozasait tobb szempontbdl elemz6, korabban idézett néprajzi
Osszefoglalo szerint, a magyarorszagi termékenység a huszadik szazad elejére
nagymértékben lecsokkent: ,...az 1920-as évekre a 100 évvel korabbi szint felére (7,4-
1ol 3,7-re) zubant. A termékenység csikkenése azota is folyamatos, ag utolso 70 évben ag
1920-as szinthez képest ismét megfelezidots.” (Paladi Kovacs 1988-2002). A gyerme-
kek vallalasa — békés korilmények kozott is — sokféle, egyedi és személyes té-
nyezé fuggvénye. Talan érdemes néhany, ezzel kapcsolatos tabori eseménybe
bepillantanunk.

Mint fentebb sz6 volt réla, gyermeksziletések a taborélet extrém kortl-
ményei kozott is eléfordultak — aranyukat, pontos adatok hijan csak becstilni
tudjuk. A fennmaradt tdborlistak alapjan egyértelmten dokumentalt sziletések
szama alapjan feltételezheté, hogy az elhurcolt csaladok 2-3%-anal sziiletett
gyermek a taborban. Tobb fiatalasszony allapotosan érkezett a taborba, de tobb
ujszulott ott is fogant. A visszaemlékezésekben sokféle esettel talalkozhatunk: a
gyermek 6romteli elfogadasatol annak belenyugvo vallalasan keresztil, az anya
kétségbeesett kiizdelméig, hogy megszabaduljon (ott és akkor) nem kivant ,,ter-
hétél”. Az egyik szélséséges (szinte csodaszamba mend) esetrdl tudosit Beke
Ferencné naploja: ,,A 40 éven feliili Soki (helyesen Sooky — N.M.) hazasparnak 6 gyer-
meke volt. Mind kora- vagy halvasziiletett, egy sem maradt életben, pedig az assgony minden
esethen heteket, sit honapokat fekiidt a klinikdn. Egészséges ledanykdja sziiletett, most 3
hetes a fkicsi szépen fejlodik, nagy ag orim.” (Beke Ferencné 2002, 79. o). A masik
sz€ls6séget, amikor az anya mindent megtett, hogy nem kivant terhességétol
szabaduljon, maga az édesanya mondja el a Sighy Gyula rendezésében, 2005-
ben késziilt
olyan, taborban sziiletett, ott és akkor nem kivant gyermekkel is, aki hat évtized-

Hortobagyra hurcoltatott” c. dokumentumfilmben. Talalkoztunk

> 5

del késébb mesélte el, hogy édesanyja akkor sem, késébb sem fogadta el sem 6t,
sem szintén ott sziiletett Geesét gyermekének.

5 Err6l tudésit példaul Tyukod kézség esetében egy, a korszak tobb politikai eseményét, és a
benne érintett, ild6zést elszenvedd csaladok sorsat bemutaté kiadvany (P. Szalay, Szalay 2008).
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Az anya-gyermek kapcsolat megbomlasanak masik, az el6bbinél joval
tomegesebb esete volt a taborokban, a gyermekek hazakildése Egy 1952-es
rendelet nyoman (amely inkabb gazdasagi, mintsem emberiességi okokbol
szllethetett), a taborba elhurcolt csaladok hazaadhattak 6 éven aluli
gyermekeiket, ha csaladtagok &ket elvallaltak. A taborlistdk t&bbnyire nem
igazitanak el arrél, hogy hany gyerek kertlt {gy haza. A meglévé adatok alapjan
8-10% korilire becsilhetjuk ezt az aranyt. A 2005/2006-os kérdéives
vizsgalatunkban ko6zolt adatok szerint, elhurcolt csalddjukban a 6 éven aluli
gyerekek 28%-a kerilt el6bb haza, mint szileik. A valésigos aranyok
feltehetSleg a ketté kozott lehettek. A szil6k minden bizonnyal jot akartak
gyermekeiknek, amikor kozelebbi vagy tavolabbi rokonaikhoz menekitették
6ket. Szamos, évtizedekkel késébb, a talélé csaladtagokkal készilt interju
viszont arrél tanuskodik, hogy tobb hazakildott gyermek ezt nem igy élte at,
hanem mint a csaladbdl torténd kitaszitasukat, sokszor életre szOl6 traumat.

A taborokban maradt kisgyermekeknek (kilonésen a legkisebbeknek)
sem volt azonban konnyl megértenitik, hogy a munkara kihajtott sziileik miért
hagyjak 6ket magukra, miért nem kaphatjdk meg soha, amire vagynak, és miért
nem mehetnek haza. A taborban, idések és betegek feliigyelete alatt maradt kis-
gyermekek gyakran valtak az unatkozé rend6rok kegyetlenkedéseinek aldozata-
va, és a szil6k nem tudtak Sket megvédeni. Enyhébb esetet ir le Bekéné: ,,.A4 3
¢ves Bodd Ferike is fogdiba keriilt. Biine: felkapaszkodott a bevdsdrlo kocsira, és a renddr
intésére nem s3dllta le agonnal.” (Beke Ferencné 2002, 85). A rendérok kedvelt szo-
kasa volt a kisgyerekek ijesztgetése kutyakkal vagy géppisztollyal. A Nagykani-
zsarol csaladjaval Kocspusztara hurcolt Dolmanyos Marikat példaul meg is ha-
raptak a rend6rkutyak, a seb és a trauma 6rok életére megmarado testi és lelki
fogyatékossagot okozott nala. Ezt — a taborokrol szélesebb kézonséget el6szor
tudositod filmjikben — a Gulyas-testvérek meg is 6rokitették, a kislany (és a csa-
lad) elhurcolas elétti fényképével egytitt (Gulyas, Gulyas 1988, 69-71).

A nagyobb (8-10 éven folili) gyerekek — kiilénosen a fidk — ,,elhanyago-
lasa”; szil6ktdl elszakitottsaga, a visszaemlékezések szerint, sokszor korai feln6-
véstikhoz, 6nallova valasukhoz vezetett. A kényszerbdl egytitt €16, a sajat rokon-
sagnal joval szélesebb, mas tarsadalmi és kulturalis rétegeket is megjelenits tabo-
ri felnétt tarsadalom sokszor jotékony hatassal volt fejlédéstkre. Olyan feln6tt
mintakat is megtestesitett, amelyek fejlédéstikre, késébbi életikre meghatarozo
lett. Példaul a Nagycsanyrol a lenin tanyai taborba 10 éves koraban elhurcolt
Szabé Kazmér esetében, aki az 6nallésodas olyan fokara jutott, hogy egy kis
baratjaval megszokott a taborbol, visszajutott ormansagi nagyszileihez. Csak egy
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ellene kiadott orszagos korozési akcioval tudtak visszavinni a taborba, am 6nal-
losagat és leleményességét mar ez sem torte meg (élményeit egy videofelvételen
maga meséli el, hat évtizeddel késébb — lasd:
http:] | www.emlekpontok.hu/ bhu/ interjutar/ egerek-futosgaltak-a-lanyok-sikonyaltak),

Hazassag, valds, gyermekvdllalis — a szabadulds utin

A kitelepitések a csaladok életében drasztikus beavatkozast jelentettek. A
szuléi tekintély megrendilése, a ,nem tipikus” csaladformak elterjedé-
se/elterjesztése, a gyermekvallalasi kedv csokkenése/csokkentése az & életikben
»hem természetes folyamat” volt, hanem brutalis beavatkozas eredménye. Ha
szabadsagukat — korlatozott mértékben — visszanyerték is 1953 6széig, az elhur-
colas el6tti csaladjuk mar sohasem allt helyre.

A csalad valtozasainak finomabb megértéséhez azt is érdemes megis-
merniink, hogy ezek az események hogyan hatottak az elhurcoltak kés6bbi életé-
re, a csaladdal kapcsolatos vélekedéseikre, és dontéseikre. Tulélé utédokkal,
tobb évtizeddel késébb készitett kérdbives vizsgalat, illetve részletes személyes
kikérdezések alapjan készilt csaladi esettanulmanyok ugyan csak korlatozott
mértékben igazitanak el errdl, de altalanos tendenciak megrajzolasara és tovabbi
kérdések, hipotézisek megfogalmazasara talan elegend6ek.

A kérdbives vizsgalatban 248 megkérdezett Gsszesen 1164 személyrdl
(sajat magardl és elhurcolt csaladtagjairdl) szolgaltatott adatot. Teljes mintank
2,5%-a (29 személy) soha sem kétott hazassagot. Ertelemszerden, 6k a fiatalab-
bak koziil keriiltek ki: csak 5 olyan személy volt kézottik, aki 30 éven felil volt
mar, mikor a taborba kerilt, és sem el6tte, sem utana nem hazasodott meg. A
tiatalabbak kozil is a legkisebbek korében (a taborban sziletettektdl a 14 éves
koraakig) a legmagasabb (5,1%) a nem hazasodasi arany. A 15 éves és id6sebb
korban deportalt, még nem hazas fiatal felnSttek (a 15-39 évesek) korében a
nem hazasodok aranya atlagos (2,5%). Rajuk inkabb az jellemz6, hogy hazassag-
kotéskor atlagos életkoruk mind elédjeikhez, mind a taborban mar hazasként
érkezett kortarsaikhoz képest magasabb: 27,4 év (az el6dok 24,4 évével és a de-
portalaskor mar hazas kortarsaik 22,2 évével szemben). Vagyis, hazasodasi ked-
viket nem torte meg az elhurcolasuk, de az adott korilmények kozott azt ké-
sébbre kellett halasztaniuk. Extrém esetnek tnik annak a Siklésrél Borzas ta-
nyara 17 évesen, gimnazistaként elhurcolt, fiatalembernek az esete, akinek sorsa
kilonlegesen tragikusan alakult: a taborbdl torténd szabadulasa utani életét j6-
részt bortonben toltétte. Onnan negyvenes évei elején szabadulva azonban
megnosilt, és gyermeke is szilletett.
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A taborban legfiatalabb (14 éven aluli) korosztaly viszont éppen hogy
valamivel korabban (atlagosan 23,8 éves korukban hazasodott — ha hazasodott),
mint akar az el6dok, akar idésebb, de még fiatal sorstarsaik. A fenti fiatalember
higa példaul igy: ,,En 54-ben ferjhez mentem, az egy ilyen iris eskiivd volt. Apdmék
hallani sem akartak rola, még fiatalnak tartottak. En, dszintén, egy kicsit menekiilten volna
ebbdl a milidhdl...”. Hogy aztan a fiatalabb korban kotott hazassag, a szul6i meg-
erbsités hianya, vagy mar a korszak hatasa volt-e, de a fiatalabb nemzedékek
hazassaga gyakrabban is végz6dott valassal. Az 1953 el6tt kotott hazassagok
2,8%-aval szemben, az 1954-ben és utana koétottek 13,6%-a felbomlott. Kiléno-
sen magas (16,8%) volt a valasi arany a legkisebbek (a deportalaskor 14 évesnél
tiatalabbak) korében.

A gyermekvallalast illetéen is radikalisan eltéré volt a szabadulas elétt,
illetve utana hazassagot kétott nemzedékek sorsa. Mig az el6bbiekben az atlagos
gyermekszam 2,54, az utébbiakban ez mar csak 1,87 volt. Az utébbiak korében
is kilondsen alacsony (atlagosan 1,78) volt a gyerekszam azon fiatalok koézott,
akik a szabadulas utan soha nem tértek vissza eredeti lakohelytikre, még akkor
sem, ha sziileiknek esetleg ez késébb (f6leg 1956 korl) sikertlt is. Azoknal, vi-
szont, akik eredeti lakohelytikre visszatértek, az atlagos gyerekszam 1,96 volt
(jobban megkozelitette az egyszert reprodukcids aranyszamot: 2,1).

A fenti tendenciak feltehet6leg belesimulnak a tarsadalom egészét jel-
lemz6 népesedési valtozasokba. Kérdbives vizsgalati adataink nem igazitanak el
afeldl, hogy a valtozasok erésebben, vagy mashogy érintették-e a deportalt csa-
ladok sorsat. Egyedi csaladok részletes vizsgalataval pedig az okok és Gsszetevok
bonyolult komplexitasaval talalkozhatunk. Olyan csaladokkal is, mint példaul a
korabban emlitett Cs6ke-Bundula csalad, akik ma is évente Osszejonnek (szaz
folotti létszamban), a csalad, az el6dok, a ma ¢él6k és mar megholtak (azaz: a
szarmazasi csalad, a nemzetség) meglnneplésére. De talalkozunk egy olyan fia-
talasszonnyal is, aki ,,nem tipikus csaladformaban™ él: élettarsaval és gyermeké-
vel, és aki kétségbeesett elszantsaggal kutatja-keresi taborba hurcolt nagysziilei,
dédsziilei sorsat, s hogy kik is voltak 6k. A szokasosnal is kevesebb tampontja
van, mert a csaladi iratok nemcsak hogy elvesztek, de foldrajzi elérhet6ségiik is
kétséges: a valamikor Hortobagyra kitelepitett nagyapa és csaladja a Felvidékrél
lett el6szor kitelepitve, még a masodik vilaghaborut kovetéen, a nagymama és
csaladja pedig a volt Jugoszlaviabol menekdlt, néhany évvel korabban. Taborban
sziletett édesanyja valamikori sziiletési helyét mara az enyészet vette birtokaba.
Egyeduli kapaszkodoja (egyébként elvalt, a kitelepitést at nem ¢élt) édesapja, aki-
nek legalabb magyarositas el6tti német (svab) nevét visszavette.
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Osszegzés

A hagyomanyos csalad jelentésen atalakult Eurépaban, kilonosen a hu-
szadik szazad masodik felében. A ma sokban hasonlénak tiné altalanos tenden-
ciak mogott azonban eltéré torténeti folyamatokkal, sajatossagokkal talalkozha-
tunk. A hortobagyi kényszermunka taborokba hurcolt csaladok sorsanak, szen-
vedéseinek felvillantasaval az a feltételezés is megfogalmazhat6, hogy az okok
kozott a csaladok (és a tarsadalmak) sorsaba torténé drasztikus beavatkozasok,
egyéni szinten pedig a j6v6- és a reményvesztés is szerepelhet. Hogy a valtoza-
sokat értelmezni tudjuk — mint azt példaul Dennis és Erdos az angliai valtoza-
sokkal kapcsolatban megtette (Dennis, Erdos 2000), empirikus 6sszehasonlité
vizsgalatokra van szitkség. A magyarorszagi helyzetben, a szociolégia, mint tu-
domany kiiktatasa, majd Gjboli engedélyezése utan a kutatasi tematikak politikai
kontrollja miatt, ilyen kutatasokra sokaig nem keriilhetett sor. Irdsom arra kivan-
ja felhivni a figyelmet, hogy az elhallgatott tények és adatok felszinre keriilésével,
a kutathaté témak politikai kontrolljanak megsziinésével, a vizsgalt tarsadalmi
csoportra (az Otvenes években a tarsadalombol kiiktatni kivant csaladokra) vo-
natkozo6 adatok sokasaga all rendelkezésiinkre. Az adatok (ma még) bévithetdk,

kiegészithet6k és mindenképpen: kérdezhetok.
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OROSZ GABOR: PROHASZKA LLAJOS A MAI ELET ERKOLCSE CiMU
ESSZEKOTETENEK {RASAROL, KIADASAROL, FOGADTATASAROL

Tanulmanyunkban Prohaszka Lajosnak 1945 tavaszan megjelent, terjesz-
tésre kertilt A mai élet erkilese cimi esszékétete koriilményeirdl kivanunk frni.' A
konyv keletkezésének, fogadtatasanak és a kiadasanak torténeti tényei kevésbé
ismertek. Holott azok az események is felmutattak a magyarorszagi konzervativ
értelmiségi vélekedés sajatossagait, kovetkezményeit a masodik vilaghaborut
kozvetlenil kovetén. S elérevetitették Prohaszka professzor tuddsi életének
tragikus fordulatat.”

o Ellendlldsi mit”

A 20. szazad els6é felének legismertebb és legjelentésebb magyar
kultarfilozéfus-pedagégusa terjedelmesebb esszékotetének jelent6s részét valo-
szind 1942. masodik felében, dontéen 1943-ban irta. Az ,,zjra felgysilt vildg hdabori’
jaban az eurdpai erkoles torténeti folyamata sajatossagainak leirasaval az eurdpai
erkoles pusztulasa tetten érhetS okait kivanta feltarni. A, gyilkos hdboriban”, a
S30ryiivé valt vilaghan™ a ,,haborii erkolesrombolé hatis 4t Shajtotta minél redlisab-
ban megfogalmazni. Mint fogalmaz:

1 Prohaszka Lajos: A mai élet erkdlese — Kiralyi Magyar Egyetemi Nyomda, Budapest é. n.
[1945] 240 p. 20x29 cm — Bibliografia a jegyzetekben: 219-237. p.; Universum Kiadé, Szeged
[1991], 237 [2] p. — Universum reprint sorozat; Budapesten, a Kiralyi Magyar Egyetemi Nyom-
da altal 1944-ben nyomtatott és 1945-ben kiadott mu reprintje. — A tanulmanyban délt betdvel
irt és nem jelzetelt, idézett szavak, székapcsolatok, mondatok a kotet elsé kiadasabol valok.
Azok pontos feltalalasi helyét tanulmanyunkban nem jeléljik. — A kétet online formatumat
elkiildjiik a Magyar Elektronikus Kényvtarnak, s Kiséré Irasként e tanulmany részletesebb val-
tozata ott olvashatd. A konyvbdl vett idézések egyértelmd, szabatos jelolését megadjuk azon a
helyen.

2 Prohaszka Lajos egyetemi tanart 1949. december 12-én rendelkezési allomanyba helyezte Or-
tutay Gyula Vallas- és Kozoktatasi miniszter (ELTE Levéltir BTK jkv. 8/a 52. k.); 1949. no-
vember 29-én az MTA tanacsado testiletének tagja lett, s ezzel megfosztottak akadémiai tagsa-
gatdl (51 évesl), a Magyar Paedagogiai Tarsasagot 1950-ben a beligyminiszter feloszlatta (betil-
totta?); a Magyar Tudomanyos Akadémia Tudomanyos Mindsité Bizottsaga 1952. jalius 31-én
kelt levelében értesitette, hogy munkassagat tudomanyos fokozatra (kandidatusi fokozatra)
méltatlannak mingsiti (EKK (Egyetemi Konyvtar Kézirattira) Ms. F 103/X/3/41).

3 Prohaszka ,,A mai élet erkolesé[t]... nem alaptalanul, sajat ’ellenallasi mivének’ tekintett[e].”
(Laczkd 1998) Laczké nem nevezte meg a forrast, amelyben Prohaszka ,.ellenalldsi mdvének”
nevezte A mai élet erkélese esszékotetét.

4 EKK Ms F 103/XIV/27 — Prohiszka Lajos levele Bisztray Gyulanak — 1944. 4prilis 6.
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A gydililet elinditotta. .. a haborit.” Hiszen : A gydlolet... s mindazg, ami isszefiigg vele:
a harag és a bossgivdgy, ag irigység és a féltékenység a haboriknak vagy a forra-
dalmaknak. .. pszicholdgiai motivumadnl tekinthets. A politika alakitotta, irinyitotta, mérsé-
kelte vagy szitotta mindeg ideig a népek lelki életének ext a bugyborékols, g030lgd, perzseld
lavdjdt, amely épp ezért a haborik vagy a forradalmak idejére kidradt a politikumon kiviil
mds teriiletekere is...”

A masodik vilaghaboru idejére — az el6z6 korokhoz képest — a gytlolet,
az erkoles és a politika Gsszefiiggése alapvetéen megvaltozott. Mar ... nem a
politika alakitja és iranyitja tobbé a gyiloletet, hanem forditva: a gyilolet formalja a politi-
kdt’® és mivel ,,a politika formalja ag erkilesit’, ezért a gytlolet formélja az erkol-
csot is.
sse - - QYlililet miég minden ellenségeskedést megelozden erkilesi értéket kapott. Maginak az
ellenségeskedésnek pedig a gyiillet nemesak hatd oka. .. hanem a céfja is. .. agt mondhatnik,
hogy. .. avéghdl harcolunk egyre hevesebben, hogy mind jobban és leplezetlenebbiil gyiiloljiink.”

A szazad elején az ,... emberiség bizonnyal metafizikai nyugtalansdga eldl mene-
kiilt” a haboraba, de
wA... masodik vildghdbori idején. .. mintha elérkeztiink volna oddig, hogy nemesak a kul-
tiirdnak, hanem magdinak a kultirdt hordozo életnek is meg kellene siinnie, legaldbb is a mi
torténeti tajainkon.”

A szazad habordinak embert pusztitdé sajatossagait észlelve és atélve
mélységesen pesszimista gondolatokat fogalmazott meg a masodik vilaghaborut
kovetd id6szakra, az emberiség jovojére. Az elkerilhetetlen romlds pesszimiz-
musanak lemondé hangjan szolt.

A haborurdl és a habora erkdlesot pusztité kévetkezményeirdl egyéb, a
habort alatt sztletett {rasaban, majd az 1945 utani beszédeiben hasonléan véle-
kedett. Negatfv jovoképe beteljesedését latta. A 20. szazadban a ,,wiligrengések

5 A gyildlet erkolese esszé szovegében egy szillogisztikus kovetkeztetés talalhato. A kényv lapja-
inak tartalmara utalé felzet-megnevezésekben olvashat6 a kévetkeztetés két premisszaja: 1. A
gytldlet formalja a politikat. 2. A politika formalja az erkélesot. A konkluzié nem olvashat6 a
konyv szévegében, de az — a premisszak igazsaga esetén — logikai sziikségszerséggel kévetke-
zik a premisszakbol: a gytlélet formalja az erkélesot.
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sord”} a ,két vildghaborsi s36rmyil élménye,)”’ ... hdboris technika borzalmas pus3tits
eszkizes,”  az embertelenség sinii éjszakdjd’-nak élménye’ kévetkeztében

s - -a hdboriitol és a forradalmaktdl letarolt emberi lélek végképp elveszti hitét a kultiiraban
és a barbdrsag darmyaitol vald rettegés silyos lidércnyomdsként nebezedik ra.” (Prohaszka
1940, 3)

Shaftesbury etikajardl 1944—1945-ben irt, de 1947-ben megjelent tanul-
manyaban hasonlésagot latott a 17. szazad végi, 18. szazadi eleji Anglia/Eurdpa
és a 20. szédzadi Burépa tarsadalmi helyzete, fesziiletségei kézt. "

A masodik vilaghabort befejeztét kovetéen — 1946. majus 18-an a Ma-

gyar Paedagogiai Tarsasagot ujjaszervezé nagygyulés elnoki megnyité eléada-
saban — kétségbeesés hangjan kialt fel:
s - -d Vihar végigszantott rajtunk. Pusgtitasa s3omyibb volt, mint balsejtelmiinkben hittiik
volna... Mert romokban hever ma koriilottiink a vildg, ami talin még nem volna végzetes
baj... Csiiggesztobb az a kép, amely az erkolesi élet pusztuldsdt tirja szemiink elé, mert
ennek — sajnos — meég nem vagyunk a végén, sot a dolog természetébil érthetden beldthatd
1ddkig még tovabbi romldssal kell szamolnunk. Vildgielenség kétségkiviil ez is, de mindségileg
vagy éppen fokozatilag egészen sajatos magyar drnyalata van, talin termésetiink, talin torté-
neti helyzetiink miatt. A kelld mértéktartis és ag onérget hidnydanak olyan lesijtd példdit
lathattuk azg elmiilt években, s lathatiuk még ma is a magyar globus minden szegletében, hogy
exekhez foghatdval akdr tipikus voltukat, akdr timeges eldforduldsukat, akdr tivolabbi
hatdsukat tekintiik, egyetlen mds nemzet kiorében sem taldlkozunk. Eért is oly dicstelen a
bukdsunk: a tragikumnak, mely megnemesithette volna, még csak a lebelete sem férkdzott
hozzd...” (Prohaszka 1946b, 1)

6 EKK. Ms F 103/11./8 — Pedagdgiai elméleti tanulmanyok — Szemkozt a semmivel hn; én. [Bp.
az 1950-es évek eleje] 10 p. — kézirat.

7 EKK. Ms F 103/IV/8 — Tudomanyos eladisok — A szenvedés probléméja és a nevelés —
Budapest, 1947, 36 p. — gépirat — [Elnéki megnyitobeszéd az Magyar Paedagogiai Tarsasag 53.
nagygytlésén| — In. A korszellem és a neveléi felel6sség — a Magyar Paedagogiai Tarsasagban
elhangzott beszédek — http://mek.oszk.hu/06400/06427.

8 Prohaszka Lajos: Torténet és kultira (Az Egyetemi Nyomda kis tanulmanyai 1.) — Egyetemi
Nyomda, Budapest, 1946, 5. p.

9 Prohaszka Lajos: Demokracia és humanizmus — Magyar Paedagogia, LITI-LV. évf. 1944-1940,
1-2. sz. 1. p. — A tanulmanynak megfelel6 beszéd elhangzott 1946. médjus 18-an a Magyar
Paedagogiai Tarsasag 52. u. n. djjaalakuld és az alapszabaly-maédosito, tisztdjitdé nagygytlésén
illetve 1. kézgytlésén. — A gytlésen, nagy tobbséggel, ismételten Prohaszka Lajost vélasztottak
meg a Magyar Paedagogiai Tarsasag elnokének. A beszéd a valasztast kévetSen hangzott el.

10 A Prohaszka Lajos munkassagardl szol6 irasok egyike sem foglakozott eddig ezzel a tanul-
mannyal (Prohaszka 1947). — Az 6sszehasonlitashoz I1d.: 36.; 71. p.
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A megirds indokaibil

Az esszékotetben elmaradt az esszék megirasanak indoklasa. Prohaszka
roviddel a konyv nyomdaba kertilése utan kezdte el irni tanulmanyat Shaftesbury
etikdjardl. Itt mar hatarozottabban megfogalmazta miért foglalkozott ezekben az
években etikai kérdésekkel, indokolta irasa keletkezésének okat. A Shaftesbury
tanulmany szévegének végén jelezte munkaja megirasanak idejét: 1944. junius—

1945. majus. 22.11 Az itt megfogalmazott filozofia—iréi célja A mai élet erkolese
esszék keletkezési indoka megismerésétis segitheti.

Az erkolesiség mibenlétének vizsgdlata, ag emberi cselekvés és magatartds rugdinak, iranya-
inak és formdinak felderitése mindenkor a legizgatdbb kérdések egyike volt. Az erkilesiség
maga ag ember... az egész ember, tevékenységének és életmegnyilvinuldsainak valamennyi
dgaval... Az ember mindig érdekes s exért azok is, akik vele 1 szempontbol foglalkoztak,
mindig sgdmot tarthatnak érdeklidésiinkre. .. ma, amikor a kanti kitelesség-etika forma-
lizmusdanak ellensilyozdsdra vildgserte mozgalom folyik ag erkilesiség pszicholdgidjanak,
neveetesen emociondlis feltételeinee mélyebb megvildgitisdra, és ebbdl egy #j tartalmi etifka
sgerkesztésére [jelentkezik torekvés, ilyenkor az erkoles kérdéseivel foglalkozni],
nemt lebet iddszeritlen feladat. .. Shaftesbury... dtjat dllni iparkodott... az erkilesi elyadu-
ldsnak.... az iglés hatalmdt hirdette és a jo erkolesnek emberi s3épségére, megnyerd voltira fi-
gyelmeztetett... [Shaftesbury korahoz hasonléan| A vildg —, s megint elsdsorban az enrd-
pai vildg — egyik legszirnyiibb torténeti valsdgat éli dt és eg... egyittal erkilesi valsag is. Az
erkilesiség régi kiteléker meglazultak, lipten-nyomon tapasztalbatink a lelkiismeret kialvd-
sat, helyette pedig felszabadult a lélek alvildganak valamennyi gonosz dsztonii éldsdgje. Ahol
nyiltan hirdetni merik az erkolesiség 7j torvényekeént a sgemélyes erkilesiség ellentétét a koger-
kdleesel, ott az emberek ko0t érintkezésben nem is lebet vdrni egyebet, mint a gyiililet erkol-
csének feliilkerekedését. Ahol emberi cselekvéseket nem az érziilet vagy a szandék, de még
csak nem is a siker alapjan itélnek meg, hanem a lebetdleg minél hangosabb propaganda mu-
tatvinyaibol, ott lehet-e csoddalkozni, azon, hogy a jo iZlésnek nyoma vesgett és az erkolesiség
finomabb megnyilvanulisai egészen elparlagiasodtak?... A jo izlés. .. [az) elesett korokban az
erkolesiségnek. .. hatalmas mementdja. Mert ha. .. elveszitiiik a mértéket dnmagunk irint,
akkor minden mds dolog irant is csakbamar el fogink vesziteni” (Prohaszka 1947, 70—
72)

11 A Shaftesbury... tanulmany 90 oldalas kézirata végén a megiras pontosabb datuma: 1944
janius—1945. majus 22. punkdsdhétfs. — EKK Ms F 103/XVI. — Prohdszka, Halasy-Nagy J6-
zsef (1885-1976) a Szegedi Egyetem filozéfia professzoranak levele utan felajanlotta kozlésre,
majd kérésre elktldhette tanulmdnyat a Pantheon folydiratnak. Az 1. és egyetlen szimdaban
1947. janius 2-4n jelent az meg. — OSzK Kt. (Orszagos Széchényi Konyvtar Kézirattara) 92. f.
18. — Prohaszka levele Halasy-Nagy Jézsefnek — 1946. november 2.; EKK Ms F 103/X1/72 —
Halasy-Nagy Jozsef levele Prohaszka Lajosnak — Szeged, 1946. november 7.
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Az erkolesi vizsgalodasait neveléselméleti programjaval is Gsszekapcesolta.
A kutatasairdl készitett, s a Pazmany Péter Tudomanyegyetemnek leadott révid
beszamoldjaban munkaja egyik iranyat jelolte meg varhaté terveként: az etikai
vizsgalédasaival, nézeteivel neveléselméletének megalapozasat kivanja majd
megtenni.
gy rendszeres etika megirdsan dolgogom. Ez irdanyii munkdlataim még régebbi évekre
nyilnak vissga. Abbol a meggyizddésbol indulva ki, hogy minden erkilesi spekuldcid a tény-
leges erkolesi élet vizsgalata nélkiil a levegdben lig, elibb et a kérdést kellett magamnak
tisgtaznom. Ezirdnyi tanulmdnyaim eredmeényét mutattam be 1945-ben megjelent 'A mai
élet erkilese’ cimii munkdban. Az erkiles filogdfiai megalapozdsaban eltérek a3 eddig nral-
kodd kanti iranytil. .. Az emlitett etikdnak még nagyon a kezdetén vagyok, exért tibbet nem
Jelenthetek rila. Eldreldthatolag tobb év munkdjat fogia igénybe venni, s tervem serint egésg,
iranydaban és szellemében alapul sgolgalbat egy késobbi, az erkilesi nevelés elmiéletét kifejtd
miinek."

E terv megvalésitasaval olyan neveléselmélet (kultirpedagogia) sziilethe-
tett volna, melynek hatasat a nevelés, a kdzoktatas gyakorlatara nem fogadhattak
el az 1945 utan hatalomra készil6ds, majd kertil6 kommunistak. Nem, mert az
nehezen Osszeegyeztethetd lett volna a szocialista pedagogiaval, annak is a Szov-
jetunobol hiséggel atvett, lemasolt és 1948/1950 utin Magyarorszagon egyediil
engedélyezett és bevezetett forditasos valtozataval.

A kinyv irdsanak és kiaddsanak koriilmeénye

A konyv els6 részét — 130 oldal — Prohaszka még az 1930-as évek végén
kezdte el irni. Kozvetlentl Az oktatds elmélete (Prohaszka 1937) cima konyve
kéziratanak befejezése utan. Nyari pihenése hetei alatt Olaszorszagban fogott
hozza az etikai kérdésekkel foglalkoz6 tanulmanyahoz. Ezt a munkat Budapes-
ten is folytatta,” de révidesen megszakitotta az irasit. Valészind a megsoka-

12 EKK. Ms F 103/VIII/5/3 — Az egyetemi oktatisiigyre vonatkozé tanszéki javaslatok;
Universitas militans. — Valészinl az Egyetem kérésére megfogalmazott tudomanyos terv szo-
vegének piszkozata. Datum nincs a dokumentumon. A szévegben szereplé idémegjelélések
alapjan valoszindsithetd, hogy a sz6veg 1946-ban, vagy 1947 elején készilt. — Az ELTE Levél-
taraban nem talaltuk a dokumentum hivatalos példanyat.

13 EKK Ms F 103/XVI — A mai élet erkolese — m., kézirat 256 p. — A kézirat boritélapjan ko-
zépen Prohdszka {rasaval egymas alatt: 1938. Riccone — Budapest; 1943 Malnasfiird6 — Buda-
pest. — Prohaszka 1937. julius—augusztusaban volt az olaszorszagi Rimini kézelében talalhaté
Riccione tengerparti firdShelyen. Ez, 2 levelébdl is tudhato: ,,Vasarnap... utra kelek valoszini-
leg Velencébe, vagy Riccionoba (még nem is tudom)...” — EKK Ms F 103/XIV/ 18 — Pro-
haszka Lajos levele Bisztray Gyulanak — Budapest, 1937. jalius 8. — Prohaszka julius masodik
felében utazott el Budapestrél Ricciénéba ,,...kis helyet reméltem, de midta Mussolini
Riccionet Tusculanumaul valasztotta, a jelentéktelen hely egyre larmasabb és ’'mondainebb’ lett.
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sodott egyetemi elfoglaltsaga, a Magyar Paedagogiai Tarsasag elnoki teendéihez
kapcsolddo feladatok teljesitése, az Akadémia tagjava valasztasbol adédé kote-
lességei s maganélete — szamara addig ismeretlen lelki terheket jelenté — esemé-
nyeinek feldolgozasa egyarant részesei lehetettek halaszté tettének.'* Talan Kor-
nis Gyula biztatasara vette el6 az erkolesrél megkezdett tanulmanyat, s vitte ma-
gaval 1943 nyaran Erdélybe, ahol betegsége miatt kényszertien meghosszab-
bodott tartézkodasa kézben folytatni kezdte az értekezését. Az 6szi honapokban
mar Budapesten szerkesztette kényvé az el6bbi években megfogalmazott és
tobb esszével tovabb bévitett szovegét. Az esszékonyv kézirata valdszini még
1943-ban az Egyetemi Nyomdabal5 kertilt, és 1944 marciusaban befejez6dott
annak nyomtatasa is. Terjesztése, Prohaszka Lajos reménye és varakozasa elle-
nére, 1944-ben nem kezd6dott el.

A konyv {rasanak, nyomtatasanak, visszatartasanak, majd terjesztésének
eseményeire utalasok olvashaték Bisztray Gyulanak irt leveleiben. Baratja 4j ko-
tetét megkoszonve 1942 kozepén még csak sajat mulve késziletérdl irt:
oo 10aZam Mg nem értem meg az aratdst...”'® — Ujabb levelében, 1943. november

Igaz nem sokat t6r6dom vele, koran kelek. 1-2 6rat dolgozom, azutin a tengerben nagyokat
uszom, délutan ismét dolgozom és koran lefekszem. A didaktikanak mar az utolsé fejezeténél
tartok, sszel remélem megjelenik, az elsé fele mar nyomas alatt van. Abban bizom, hogy meg-
fogja nyerni Exellenciad tetszését és gy kis absolvaciot kapok, ha a mai erkélesrél sz6l6 dolgo-
zatomat nem is nydjtom még at szeptember elején...” — MTA Kt (Magyar Tudomanyos Aka-
démia Kézirattara) Ms 4286/89 — Prohaszka Lajos levele Kornis Gyuldhoz — Riccione, 1937.
augusztus 10.

14 1939. majus 12-én az Akadémia levelezGtagjava, 1940. majus 25-én a Magyar Paedagogiai
Tarsasag elnokénck vélasztottdk. VezetSségi tagja lett tobb szakmai tarsasignak. — Az egyete-
men doktori és habilitdciés eljarasok birdloja; évek ota a Budapesti Kozépiskolai Tanarvizsgald
Bizottsag tagja (vizsgaztatd) volt. — Koltézkodtek; meghazasodott, majd elvalt, de csak évekig
tart6 birdi eljaras utan tudott elvalni feleségétSl; meghalt az édesanyja.

15 A Magyar Kiralyi Tudomanyegyetemi Nyomda 1925-1926-t6] nyomtatasi munkat, kényvki-
adast, konyvkereskedelemet/ tetjesztést egyarant végzett. A 2. vilaghdboru utin a kormany el-
len6rzése ala kertlt az Egyetemi Nyomda. T6rekvés tértént arra, hogy az a Pazmany Péter Tu-
domdnyegyetem Bolesésztudomanyi Karahoz keriljék. (ELTE Levéltir — BTK jkv. 8/a 50. k.
— 3. rendkivili, ezidei 7. jkv.) Bar a Nyomda akkori igazgatdja (Maté Karoly) is szivesen vette
volna, ha a Nyomdat az Egyetembdl kikiild6tt vezet6ség ald rendelik, s a targyalasok a VKM-
mal 1946 nyaranak kézepéig elhuzodtak, mégis a Nyomda Egyetem mellett tartasanak probal-
kozasai sikertelenck voltak. (ELTE Levéltir — BTK jkv. 8/a 50. k. — 1945 évi 10. és 1946 évi
13. jkv.)) Uj igazgaté (Boka Laszlé — 1910-1964) kerilt a Nyomda élére. 1948-as allamositas
utan és mikodését csak mas néven folytathatta tovabb. 1950-ben elkéltoztetették a nyomdat
(raktarait) az egyetem épiiletébdl. Atszervezték és egyesitették azt a Dohany utcaban miikdé
Forras Nyomdai Mintézet és Kiadovallalattal, révidesen a kiaddi és terjesztéi jogosultsagat
megvontak. FEzzel a nagyhirG Egyetemi Nyomda mikodése hosszabb idére meg-
szint/szlunetelt.

16 EKK. Ms F 103/XIV/25 — Prohiszka Lajos levele Bisztray Gyulinak — Budapest, 1942.
miajus 30.
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elején, 4j konyve kozeli megjelenésérél kétkedé reményét fogalmazta meg:
s - TeMIElen, hogy kardesonyra kifut az erkiles pszicholdgidjdarol s30ld munkdlatom, de bi-
zony az Egyt.[Egyetemi| Nyomda nem elozékeny, februdr lesz belle mire elfiildbetens. . .
Igazat irtil Gynluskdm: esends, hitviny, utolsé knkacok vagyunk.”"’

Az Egyetemi Nyomda 1944-ben is halogatta a megjelentetést. Igy aprilis-
ban mar lemonddan szomora volt: ,,...ebben a szormyivé valt vildgban. .. Konyvemet
az ENy.[Egyetemi Nyomda| zandcesosabbnak tartja, ha nem hoxza ki, igy készen ki-
nyomva koporséba keriil és virja az eltemetését. Igy is jo.”'* — 1945 utan a konyv megje-
lentetésének 1944-es megtagadasat, majd a terjesztés megkezdését a Magyaror-
szagon bekovetkez6 ,kedvezd” politikai valtozassal (felszabaduldssal) magyaraz-
tak, és megfogalmaztak azt is, hogy a Nyomdan kivuli politikai erék tiltottak
meg/el az 1944-es forgalmazasat. Ezt az allitast semmi féle bizonyité forrds nem
igazolja. Sokkal valészintibbnek tlnik az, hogy az Egyetemi Nyomda vezetése,
els6sorban Maté Karoly (1896-1987) a nyomda irodalmi igazgatdja volt az, aki
Prohaszka életének védelmében, meghurcoltatasa elkertilése miatt tartotta vissza
(raktarozta) a kinyomtatott koteteket a nyomda pincéiben, a Egyetem épitileté-
ben. Vagyis 1944 els6 honapjaiban kinyomtattak ugyan A wai élet erkilesét, de a
terjesztését nem kezdték meg. Az Egyetemi Nyomda a konyv kiadasanak megta-
gadisaval — elhalasztasaval — kiadéi jogat érvényesitette. gy a konyv 1étezésérél
nem tudhattak, a konyvet sikertlt titokban tartani(?), vagy legalabb is Magyar-
orszag német megszallasat kéveté honapokban a politikai hatalom figyelmének
rairanyulasat elkeriilni."”

A konyv kinyomtatasa, 1944-ben a terjesztés visszatartasa, az 1945-6s
arusitas megkezdése, rovid id6n beliili indexre kertilése, majd az indexrdl levéte-
le, de a terjesztés megtiltasa eseményeir6l maganak Prohaszka Lajosnak 1945-
ben Hajnal Istvan boélcsészkari dékannak irt levélfogalmazvanyabol ugyancsak
ismeretek szerezhetSk. A levél megirasanak koriilményei arrdl is tajékoztathat-
nak, hogy milyen kovetkezményei voltak a kényvvel kapcsolatos 1945-6s ese-
ményeknek a Pazmany Péter Tudomanyegyetem Bolcsészkaran, illetve azok
hogyan hatottak Prohaszkara az Egyetemen.

5»INéhdny honapyja jelent meg A mai élet erkilese cimii konyvem a3 Egyetemi Nyomda kiadd-
saban. E konyy mar 1944. marcins kizepén teljesen kinyomva késgen volt. De mivel élesen

17 EKK. Ms F 103/XIV/26 — Prohiszka Lajos levele Bisztray Gyulinak — Budapest, 1943.
november 7.

18 EKK Ms F 103/XIV/27 — Prohdszka Lajos levele Bisztray Gyuldnak — Budapest, 1944.
aprilis 6.

19 V6. erre vonatkozdan Zibolen 1992
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dalldst foglaltam benne a nemzeti sgocializmussal és ideoldgidjaval sgemben, s kimutattam,
hogy ép az erkilesi élet terén milyen pusztitast idézett elo, a kinyv az akkor bekovetkezett
Sfordulat miatt nem jelenbetett meg, hanem ag; Egyetensi Konyvtar pincéjébe keriilt.
A visgonyok viltogdsa kivetkegtében azonban a kinyvet... e év tavaszdan [az Bgyetemi
Nyomda| sajdt kegdemiényezésébil djra cenzuraztatta, tekintve, hogy a cengura a maga
egészében jovdahagyta, a nydr elején forgalomba hozta.
A konyv kb. hirom honapig zavartalanul terjedhetett is. Legutébb azonban a kiadd arrol
értesitett, hogy valamely vidéki marxista feljelentésre konyvem dijra cengura ald keriil s el
lehetek készidilve ra, hogy egy, a s3ocializmusrol és erkdlesrol s3000 fejezet miatt indexre keril.
S’ csakugyan megtirtént azg a furcsasdag, hogy ag a munka amely hatdirozottan a bitlerizmuns és
a nyilassdg ellen irgdott — rdkeriilt a fasiszta szgellemi termékek listajara. Utobb azonban a
kiadonak — ismét sajit kezdeményezési — utanajdrdsira a kinyv ag indexrdl lekeriilt, de
tovdbbi terjesztését az emlitett bizottsdg betiltotta. Konyvem tebit akdr csak egy évvel egelott,
tijra a Nyomda pincéjébe keriilt.
Mindez; a legutobbi napokban ment végbe. .. A legnagyobb meértékben antidemokratikusnak
kell mindsitenem azxt ag eljdrdst, amely egy tudomdnyos munka sgerydjébe, akit semmiféle
propaganda sgdandék nem veget visszafogia a s30t pusztan azért, mert ag. kényelmetlen (hiszen
ardnylag sziik réteghes 5301 a munka mindissze 2000 példanyban jelent meg)...””
Megitélése szerint a konyv kiadasaval, terjesztésével kapcsolatos torténé-
sek a Karon kapott és vallalt feladata elvégzését is befolyasoltak, teljesitését lehe-
tetlenné tették. — 1945 nyaran a Kar oktato-tudomanyos munkaja teljes kora
ujrakezdése, fejlesztése érdekében siirgds teenddje a Kari Tandcsnak az tres
tanszékek betoltése, illetve ujabb tanszékek szervezése. Az igények kéré-
se/teljesitése rangsorolisiban nemcsak a Tandacs tagjai kozott alakult ki élesebb
vita, de a dékan targyalasai ellenére, az egyes politikai partok tanszékbetoltési
igényeit, kivansagait is érvényesitenie kellett. Hajnal Istvan dékan javaslatara a
kari rangsor elkészitésére bizottsag alakult. A bizottsag tagja, el6addja lett Pro-
haszka Lajos is. Levélfogalmazvanyaban a bizottsagi tagsag aldli felmentését
kérte. Indoklasa [A konyvével kapcsolatosan]:

20 EKK Ms F 103/VIII/19 — Universitas militana — Prohaszka Lajos Hajnal Istvan bolcsészkari
dékannak — gépirat (3 p.), piszkozat, datum és alairas nélkiil. — Prohaszka Lajosra nem volt jel-
lemez6, hogy az ellene iranyuld kritikakra, vagy személyes tamadasokra (killondsen irasban)
reagalt volna. A mai élet erkdlese konyve kiadasaval kapcsolatos események azonban kilénos-
sen sérthették igazsagérzetét. Az ELTE Egyetemi Levéltirdban a Dékani Hivatal 1945-1947
kozotti iratok mutatokonyveiben nincs Prohaszkatdl kuldott hivatalos levél. — A Dékani irato-
kat egyenként atnéztlik az 1945/1946-0s évekre. Ott sem taldltuk a levélfogalmazvanynak meg-
felel6 hivatalos levelet.
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v A tirténtek utin azt hiszem egyszersmind érthetd ag is, hogy ag eldaddi tiszt betiltésére
exutdn teljesen alkalmatian vagyok. Abban az esethen ugyanis, ha javaslatomat a tansék
betoltésére négve a pdrtok jeloltjei mellett kedve3d értelemben szerkesztem meg, ag a gyanii fog
ram esni, hogy agt azért tesgem, hogy a pdrtokat kinyvem irint engedékenységre birjam, ha
pedig olyan kritikaval illetem a jeliltek munkdssdgdt, hogy ag a bizottsagot itéletében vagy a
Kart szavazatiban esetleg kedvezitlenebb dlldsfoglalisra hangolna, az a vad fog éppen a pdir-
tok résérdl érni, hogy ressentiment inditott a rajtam esett sérelem miatt, nem pedig ag objektiv
birdlat szandéka. — Felesleges talan hangsiilyoznom, hogy e lépésem egydltalin nem jelenti a
Tek. Karral vald szolidaritis megtagaddsat, de a marxista partok ellen sincs semmi éle. Pusz-
tin ag ag éryés késgtet rd, hogy becsiilettel et a dolgot 19bbé a torténet utin nem villalbatom.
Ihyen fontos sigyben javaslatételt szabadon csak az tebet, akinek megvan legaldbb is ag “egyen-

9521

10 jaték’ szabadsdga.
A sziveg kritikusabb kérdései 1944-ben

a. A faji eszme és a nemzetisgocializmns

A kotet egészétdl idegen a nemzetiszocializmus politikajat megalapozo
gondolkodas. Prohaszka hatarozottan megfogalmazta kétségeit a konyve VI
fejezete — A hit, amely hegyeket mozdit — esszéiben. Itt irt a 20. szazadban egyre
inkabb érvényesils, elterjedd faji eszmérdl és annak elhatalmasodasardl a politi-
kaban.
A faji eszme ag erkolesiség politizaldsinak, amely a gyiililet egyetemessé vildsdt eldidézte. . .
romantikus sgellemii alibije. .. a gyiilolet erkolesi nibilizmusdt bioldgiai mitoszba menti dt. ..
alibi, mert. .. egyfeldl exzel a mitosszal a mai élet borgalmai ellen akar felvértezni. .. madsfeldl

21 A 20. jegyzethez tartozo levél befejez6 része. — A tanszékbetoltéssel kapesolatos vitak 1945
jaliusaban kezdédtek. A Tanacs 1945. augusztus 10.-i Glésén a dékan javaslatara: ,,A katedrak
tgyében a Tanacs Osszefoglalé jelentést kér a Kartol. Felveti a kérdést, milyen szempontok
szerint torténjék a csoportositas.” — A dékan javaslatara bizottsag szervez8dott, melynek tagjai
kozé keriilt Prohaszka Lajos is. — Az augusztus végi tandcstlésen ismételten foglalkoztak a
rangsor elkészitésével. Szeptember 1.-én a dékan javasolta, hogy Lukacs Gyorgy6t az Esztétikai
Tanszékre hividk meg, Ertesiilése szerint Lukacs a meghivast elfogadja. — A dékan targyalsait
bejelentették a Tanacsnak, de annak tartalmarél nem kozéltek informaciét a jegyz6kényvben.
A rangsor elkészitésének médjarol, eléterjeszt6rdl, esetleges vitarol a jegyz6konyvek ugyancsak
nem adnak informaciét. — ELTE Lt Kari Tanacsi jegyz6konyv 1945, jalius 23. VIII. rendkiviili
(ezidei 14.) 4. p.; 1945. augusztus 9. és 10. IX. rendkivili (ezidei 15.) 15. p.; 1945. augusztus 28.
és 29. X. rendkivili (ezideil6.) 9. p.; 1945. szeptember 1. L. rendkivili (ezidei 1.) 1-2. p. — A
Kari Tandacs II. rendkiviili (ezidei 3.) ilés jegyz6konyve hidnyzik! — Prohaszka az 1945. szep-
tember 1.-i tandcsiilésen javasolta: szervezzék meg ,,materialista dialektika tanszéket”. Valoszi-
nd ezzel szerette volna megel6zni azt, hogy filozéfidban csak a materialista dialektikdval foglal-
kozzon az egyetem. Javaslatat a Tanacs elfogadta. Kés6bb azonban csakis a materialista dialek-
tikanak megfelel6en térténhet az oktatas az egyetemen.



PROHASZKA LAJOS A MAI ELET ERKOLCSE ...

ugyancsak ennek a mitosinak a nevében exeknek a borzalmaknak elfovetésére iggat... A
Jaj élete csak tenyészet lehet, tirténetelotti vagy tirténetalatti fokon, ag idd dimenzidinak beld-
tisa nélkiil, de nem tirténet. .. A faji erkiles kemény és kérlelbetetlen.””

A faji eszme altal meghatarozott politikai cselekvést a 19. szazadi népi, és
az allameszme mitoszabdl vezette le. Ervelésében egyarant kritikai allasfoglalast
fogalmazott meg a Nyugat-europai liberalis-humanisztikus erkolesi magatartasrol
¢s a Keletkozép-europai szélséséges antihumanus erkolesiségrol. Az utobbi
eszmék népeirdl irta:
sse - <@ humanitdsnak és a humdnus-liberdlis politikdnak. .. [ezeknek a| népek egymds kozti
érintkezésében nincs egydltalan semmiféle értelme: visgonyukat nem az erkilesiségnek s3e-
mélyre szabott kddexe, hanem egyes-egyediil az erd pecsételi meg. 1.6gy dlnok, ravasz, bitszegd
— mondja ez, az, 1ij népi erkiles —, csapd be embertdrsadat, feltéve hogy nem a te fajtadbol vals,
amikor és ahdnyszor csak tudod...”

Ennél az 4j, szélséségekhez kapcsolodo fajisagra utald erkolesiség politi-
kajanal, Darwin, és Kierkegaard eszméi mellett Marx eszmeiségéhez is hozzako-
totte az 1930-as évek végén, 1940-es évek elején a Kelet-Kozép-Eurépaban egy-
re inkabb uralomra kerilé politikat. Véleménye szerint Marx az erkolesnél az
egyénnel szemben a csoport meghatérozé jelent6ségét hangoztatta. Osszevetve
a fajisag és a kommunizmus erkolesét megallapitotta:

A faj... djfajta Internaciondlé, akdresak a kommunizmusé (s taldn eért is dll oly homlo-
kegyenest ellentéthen vele), csakhogy emez keresgtmetszetben jelentkezik, mivel a vildg minden
orszagaban élo proletiroknak osztalyontudatira szamit, amag pedig inkdbb hosszmetseti
Jellegit, a torténeti dllam hatdrain kiviil él6 népi s3drvanyokat s3dlitva fel ontudatos egyesiilés-
ve... ag dletben. .. megindult a kiegyezkedés a legkiilinbizdbh irinyban. Igy szivetkezik a
nietzschei erkdlesszenmlélet a marxizmussal, a vildgproletaridtus forradalmasitasaban keresve a
hdsiesség lehetdségét; igy alakul dat a fasizmusban és a nemzeti sgocializmusban a népi erd
mistikus kultuszava”

A faji eszméjt erkolesiséggel kapcsolatban megallapitja: ,,Az egyéni létnek nincs
jelent6sége; akkor a legjobb... [az egyénnek, és] akkor 6rvendezzen, ha fajaért
odadobhatja magat... Az egyes embernek a fajért és a fajban val6 alamertiilése
ilyenkor a misztikus aldozat jellegét kapja s a személyes 1éttél és felel6sségétdl
val6 megvaltasnak tinik fel. A politika ezt a hitet... tudatosan gerjeszti és apolja
is... A faji... [eszmei balvany, kédkép| ma vilagszerte emberaldozatokat kévetel.
Az orosz forradalom idején kezdtek el6szor labra kapni a megtorlasnak kollektiv

22 Nietzsche filozo6fiajanak, gondolatisdganak csak kdzvetett, tavoli kapcsolatat allitja a nemzeti-
szocialista eszmékre épitilé nacizmus politikajaval. — A kényv megjelenését révid id6 mulva
(1946) koévette Lukacs Gyorgy: Nietzsche és a fasizmus cim@ kényve.
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modjai, ekkor jott Gjra divatba a tdszok szedésének barbar szokasa és varosok
meg falvak, osztilyok meg néprétegek megbtintetése egyesek buneiért, s azota
hellyel-k6zzel mar mindentitt élnek ezekkel a modszerekkel, anélkil, hogy sza-
mot vetnének demoralizalé hatasukkal.”

b. A népiség

Els6 tanulmanyat a népi mavel6dési eszménynek a nevelésben jelentkezé

kérdéseirél Prohaszka 1935-ben irta a Magyar Paedagogia folyoiratban. (Pro-
haszka 1935, 131-140)
Az utdbbi iddkben. .. egyre gyakrabban és mind tobb oldalrdl kifejeziésre jut az a kivansag,
hogy a miiveltségnek tisgtan és kizardlag a népi eszmeny jegyében kell alaknlnia. .. a nemzet-
nevelés, ag dllampolgdri nevelés jelszavai csak sginonimdi annak a torekvésnek, ami tobbé-
kevésbé bevallottan, de végs eredmeényében egyformdn a politikai célzatot akarja érvényre
Jutatni...”

Ekkor a népiség nevelésben jelentkezd torténeti vazlatanak bemutatisa
utan elsésorban a felmeriilé fogalmak (népiség, népi muveltség/muvelédés, hu-
manisztikus muveltség/muvel6dés) tartalmanak logikai megkozelitésti analizisét
igyekezett megadni.

1940-ben a Magyar Paedagogiai Tarsasag nagygyulésén elmondott beszé-
dében részletesebben foglalkozott a hagyomany nevelési szerepével (Prohaszka
1940). Mar ekkor erGteljesebben figyelmeztetett a fajisag, a faji eszme indokolat-
lan elhatalmasodasanak veszélyére. Ismételten szolt azokrdl a torekvésekrdl,
melyek a nevelés gyakorlataban a népiségnek meghatarozé (minden mast kire-
keszt8) szerepet kivantak adni. A népi hagyomany szembeallitasat az eurdpai
humanisztikus miveltséggel indokolatlannak és tévedésnek tartotta. Hibasnak és
veszélyesnek itélte az iskolaban a humanista mivel6édési hagyomany erészakos
csokkentését, annak indokolatlan mértékd korlatozasat az u. n. népi muveltség-
bél tanitasi anyagga emelt ismeretekkel. A magyarorszagi nevelés gyakorlataban
évszazadok alatt alakult hagyomanyatdl torténd veszélyes eltérésnek vélte, ha a
képzési feladatokat els6dlegesen (csaknem kizardlag) a népi hagyomanyok-
bél/kultirabdl kivannik megadni. Hatirozottan szolt a népiség és az indokolat-
lanul meger6s6dé szélséséges, irracionalis sajatossagokkal telitett nacionalizmus
kapcsolatanak nagyon karos, s a politikai érdekek iranyaba hajlé veszedelemének

v s s »123
lehetSségérol.

23 Az 1930-as évek masodik felében — a népi irék mivel6déspolitikai szandékai hatdsara is —
erSteljesen jelentkeztek olyan térekvések a kdzoktatisban, mely szerint az iskolakban a latinos-
humanista mivelédési agyagot, képzési feladatokat fel kell véltsa egy a népi/paraszt
miveltségbdl/kultardbdl vett iskolai tananyag, képzési feladatrendszer. Prohdszka etrds
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WA kétféle hagyomanynak, a humanisztikusnak és a népinek... merev sgembedllitisa és
ennek a sgembedllitisnak komoly érvekkel valo tamogatasa |kérdéses|... a vildghdborival
bekovetkezd [idbszakban)... A népi gondolat... a nacionalizmusnak politikai fegyverévé
tétetett. .. a hagyomanyok. .. irraciondlis bomldsi folyamatdval egyidejiileg egy tudatosan s3i-
tott népi ideoldgia kialakuldsinak vagyunk tanii, amely. .. irraciondlis erdkre tamaskodik,
§ exeket hasgndlja ki... nem s30rvanyos és elsgigetelt, hanem s3éltében elterjedt jelenséggel
dllunk sgemben. .. djabban nalunk is egyre nivekszik agok sdima, akik a népi hagyomdinyt
Jogtalanul és helyteleniil szembebelyezik az egyetemes enrdpaival. .. a népi gondolat egydltalin
nem népi eredetdi, hanem. .. egyetemes mozgalommal van. .. dolgunk...” (Prohaszka 1940,
100-101; 104; 102-103)

Az orosz iréknal mar a 19. szazad végén a széls6séges negativ érzelmek
jelentkezését észlelte a nemzeti/népi sajatossagok abrazolasaban. Am: ,,...a német
idealistak [1s)... mddfelett tilbecsiilve népiik torténeti hatalmait, benne akartik litni ag
istenineke végsd és legteljesebb megnyilvanulisdt, s agt hirdették, hogy vele 1ij korszak virrad az,
egésy  emberiségre. A népiségnek és a népi hagyomdnynak e az absgolitizdcidia. ..
tirténetellenes, sit éppenséggel hagyomdnyellenes is. Aki egyszer erve ag vitra lép, nem ismer
tobbé mst, mint a népi abszolitumot és a jelen tirténeti pillanatot...” (Prohaszka 1940,
102; 106)

A sziveg kritikusabb kérdései 1945-ben

a. A szocializmus és a forradalom

A szocializmus kérdésével kilon foglalkozott a konyv 111 fejezetének el-
s6 esszéjében Prohaszka. A szocializmus eszmeiségét, és az abbdl sarjadé torek-
véseket besorolta a 19. szazad utols6 harmadatél Eurdpaban erételjesebben
jelentkez6, majd eluralkod¢ irracionalis gondolati hullimok, megoldasi lehet6sé-
gek kozé. Kialakuldsaban és sajatossagaiban
WA sgocializmus. .. egészen e vildg, immanens’, akdrcsak a polgdari liberalizmus. .. a3
emberi boldogsagnak minél hathatisabb elomozditasdra torekszik, mindenekeldtt az élet
anyagi alapjainak biztositisa dltal... ag emberi egyenldségnek elvont elvére tamaszkodik, s
noha kisélesiti agt, mert nemesak az emberi s3abadsdgiogoknak, hanem egyszersmind a va-
Qyonnak elosztasaban is érvényesiteni kivdnja... a liberalizmus nyomdokain halad, s a3 ag
arcvonal, amellyel szemben a kiizdelem folyik, gyakran kios... Marx... a sgocializmust
‘tudomanyossd’ tette. .. a fenndlld polgari-kapitalisgtikus tarsadalmi rend. .. kiméletlen. ..
valdsaggal megsemmisitd  birdlatd|ra épitette]... ag osgtalyharc elmélet... amely a

kritikdval fogadta ezeket a kezdeményezéseket, s a megkeresését elodizva nem publikalt
egyetlen olyan folydiratban sem, ahol a népiség erdltetett gondolatisagat vélte felfedezni.
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proletaridtus résgére [a kapitalizmus| felbomlis erdszakos siettetését kovetelte. Ezzel oltott a
szoctalizmus javarésgben negativ jelleget s idéxte eld a tarsadalomban rgyszélvin az dllando
Sforradalom  érzetét... a s3ocializmus... ag o egésy erkilesi életet fokozddd  miértékben
radikalizdlta. Mar maga a materialisgtikus torténetsemiélet is siikségképpen erre vegetett,
amikor azg erkolesiséget merd gyomorkérdéssé tette. .. A marxi szocializmus igazi jelképe. ..
valoban nem a munka, ahogyan fennen hangogtatta, hanem inkdbb a fenyegetdleg felemelt
A

Az osztilysgolidaritison beliil minden egyéni megmozduldsnak el kell némulnia, exzel pedig
termésgetszerileg egyiitt jdrt ag egyéni erkilesi feleldsségérzet megfogyatkozdsa. A felelisséget
most dtveszi — 5 e ismét jellemzd ennek ag ostalysyolidaritisnak sgemélytelen és elyont ter-
mészetére — a sgerveet... valabanyszor... a torténet folyamdn a nagy timegek cselekvileg
léptek fel vagy éppen hatalomra jutottak, dldatlan hatisuk kevésbé a pillanatnyi szenvedély-
sugallta erdszakos romboldsban mutatkozott, mint inkdbb abban, hogy alacsonyabb életfor-
mdikat, kezdetlegesebl szokdsaikat és meggyizidéseiket észrevétleniil ranyomtik a magasabb
mitlvelddési fokon dlloknak mindenkor vékonyabb rétegére. A szocializmussal is e tortént

2

meg.

b. A tomeg

A 19. és a 20. szazadban a tomeg jelentds, egyre meghatarozobb lett az
erkoleséletében. A kotet esszéinek szinte mindegyikében megfogalmazodott
Prohaszka félelme és személyes elhatarolédasa az erkolesot jelentésen alakitod gj
er6tol.
soe - IHHORIR ag igagi humanista. .. a tomegtdl, azg életnek a tomeg i3lése sgerint vald beren-
dezésétdl, egydltalin mindattol, ami csak valamelyest is emlékeztet a tomeg létére. Sot e tekin-
tethen annyira megy, hogy ellenszenvvel, vagy legaldbb is hiivos tartézkoddssal viseltetik a
kiz0sségi létnek termiésetes tényexdi irdnt is: nem akar felolvadni sem a csalddban, sem a
tarsadalmi osgtalyban, sem a nemzetben, mert még toliik is félti egyénisége szabad érvényesité-
sét.” (Prohaszka 1943, 202-203)*

A polgari erkolesi élet visszavonhatatlan pusztulasa végs6 okat a szazad-
ban észlelhet6 tomeglét jelenségeinek kiszélesedésében (nagyvarosi életmod,
életstilus elterjedése), a tomegek uralomra jutatisaban jelolte meg. Az elbi-
zonytalanit6 tarsadalmi robbanasok — forradalmak — zlrzavaranak és pusztitasa-
nak tényeit, a barmikor ismételten bekovetkezé felfordulas veszélyének érzetét
ugyancsak az uralkodasra, politika hatalomra kivinkozé és tor6é tomegek meg-
er6sodésében latta. Arisztokratikus-konzervativ attitidjét leginkabb a tomegrél

24 A tanulmany alapjat ado beszéd elhangzott 1943. februar 20-an a Magyar Paedagogiai Tarsa-
sag 50 éves jubileumi nagygyulésen.
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irt mondatai érzékeltetik; a tomeg jellemzésnél hasznalt kifejezései pontosan
jelzik a tomeg iranti negativ attitGdjét. A lelketlen, éretlen, gyokertelen, anarchikus, ir-
raciondlis, kozombos, ellenséges, amordilis nagyvirosi timeg alaktalan, mobhd, dllati massza, s
a tomegdr mohd kege mindig fogékony, gatlas nélkiif. Véleménye szerint:

WA tomeg. .. nyers dsgtoneitd] vezérelve abban az aranyban rombol, abogy kiveteléseit teljesi-
1k, A népesség alja, azg anyagi és sellemi értelemben egyarant nincstelenek, akikbil kivilt
a nagyvdrosi timegek toborzddnak...” |, A koxnapi ember s a tomeg is, amely kiviltképpen
ag ilyen koznapi emberekbdl dll, szereti, ha mds gondolkodik helyette, ngyanakkor pedig
elhitetik vele, hogy mindez ag 0 érdekében tirténik, s aki mads titon jar, annak s3dandékai
termésgetesen onok, hasgonlesik, a kigre négve kdrosak, gyiliini és elpustitani ot... épp-
oly sziikséges, mint amilyen erkilesds cselekedet. .. a vezényszavas erkolesiség. .. depressziv
erkoles.”

WA kommands - felment mindennemii - tiprengéstdl és feleldsségtdl... a  tomegek lelki
megdolgozdsdt elvégzi a propaganda, et rogton, meég mieldtt barmilyen megfontolds kozbe
ckelddbetnék, nyomon koveti a kommandd, hogy exutin djra fellépjen a propaganda s igazolja
a cselekvés helyességét... A kommandd nemesak ag erkilesi cselekvés inditékait adja meg,
hanem a mértékét is... Azt akarjak, hogy ne teérjiink el egyéni lelkiismeretiink sugalmai
avagy belatdsunk mértékei szerint egy hajszalnyira sem attdl, amit vezényelnek nekiink...”
» A3 OppOFIUNIZMUSHAR legdurvabb fajtija, a meggydidés nélkiilieknek tomeghitegetése. ..
végeredményben mindig sodriddst [jelent| rosszabbdl mind rosszabb  helyzetbe s végiil
valamilyen feneketlen szakadékba.”

A tomegjelenségekkel, a tomeggel kapcsolatos tartézkodo ellenszenve
mar elébb, a Magyar Paedagogiai Tarsasagban elmondott beszédeiben, és a be-
szédekbdl készilt tanulmanyaiban is megfogalmazddott.
soe - d timegeke. .. gyizelmesen foglaljak el a szellemiség végsd drbelyeit is, gdtldst nem ismerd
rohamukban elsipirve azt a vékony réteget, amely... a humanisgtikus eurdpai hagyomany
hordozdja volt... a timegeknek. .. az eldrenyommuldsa. ..nemesak a hatalom birtokdért folyik,
hanem egyiittal a milvelddés javaiban vald résgesedésiikért is. .. |a tomegek| a milvelidésben
pusgta eszRot litnak arra, hogy kivivott 7ij haddlldsaikban megerdsodjenek, s hogy ez ki-
szolgalja egészen vitdlis érdekeiket. .. [a] timegek jorészben mdr maguk is hagyomdnyaikat
vestették s mindennemil megkitittség hijan rendszerint kész préddi aboldtlan esméknek. . .
Moy adodik] a mivelidésnek teljességgel irraciondlis-pragmatisztikus értékelése, amely a
tarsadalmi feliilkerekedés vagyabol fakad.”

A vildg mértéke. .. a kizépszer, az dtlag. Ennek fokozdsa jo kizépszerré, jo dtlaggd, ami
éppen azg iskola legfobb hivatisa, mindenesetre tibbet ér ag egyéni kivalds sgempontjabil is,
mint a nagy koncepcidkra, ideoldgidkra vald helyezkedés, mert exek a timegek kezébe jutva
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rendszerint csédbe visik a vildgor.” (Prohdszka 1941, 159)%

A technikatél megmamorosodott témegember mivel6dési, iskolaztatasi
igényeit észlelte az 1940-es évek elején. Torekvések a mindenkire egységesen
kiterjed6 mivel6désre és az iskolak feletti népi(?), allami rendelkezésre Prohasz-
ka beszédeiben/tanulmanyaiban olyan gondolatok megfogalmazasit eredmé-
nyezték, amely kérdések a 2. vilaghaboru utani évek Magyarorszagan a kézneve-
lés- és kozoktataspolitika alapvets problémai kozé kertltek.
se-d NAg) tomegek nem fognak eltiinni ebbdl a vildghil a hdbori utin sem, mohd és
alacsonyrendii hatalmi, miivelddési és s3drakozdsi igényeikkel; nem fog megszinni ekkor sem
a technika uralma és vongdsa... [nem ér véget| ag emberi munkdnak ipari, kiilinosen
gepipari iranyban  vald  felhaszndldsa és a vele jard feliileti, utilitarius-pragmatikus
gondolkodds és értékelés sem. 11t, ebben az iranyban nyilnak a nevelinek feladatai. .. anélkiil,
hogy a meddd dbrandozds hindrjaba tévedne: tizzin ki, magvasabb, szellemibb célokat,
0s3tomiZom tisgtultabb esgményekre, mint amindeket a timegember, a technikdtdl megmamo-
rosodott és ag iparosodds iramaban elfognlt ember pusztin magdtdl elérbet. A korszellen
tényleges és vissgafojthatatlan torekvéseinek ebben a megnemesitésében, dtszellemitésében rejlik
éppen a neveld mai felelissége, nemesak onmagaval, hanem a rabizott nemzedékkel szemben
25”7 (Prohaszka 1943, 202-203)

»- - 2HINden olyan Risérlet, amely a tdarsadalmi egységet a miivelddés egységével akarja megte-
remtent, csakis a miveltség s3invonaldnak  siillyedésével jdarbat... fknltirank és  mi-
veltségiink. . . eltimegesed|ik.]” (Prohaszka 1940, 118-119)

Prohaszka Lajos munkassaga, és életének 1945 utani alakulasa, de a ma-
gyarorszagi kéznevelés- és oktatastorténete szempontjabol is killonos jelentdsé-
ge volt a Magyar Paedagogiai Tarsasag 1946. majus 18-an, a Tarsasag habora
utani Gjjaszervez6dé nagygyilésén mondott beszédének.” A tomegekrél pesszi-
mistan szolt ismét, és a politika altal hangoztatott magyarorszagi demokratikus
atalakitas kétségesnek tartott tényei kézzé probalta beilleszteni az altala képviselt
és fontosnak itélt humanista nevelés, humanitas eszméjét, s talan remélte annak
az iskolai gyakorlatban torténé megvalésitasat. A beszédet kovetd politikai indit-
tatasu, a személyét tAmadd eseménysor részévé lett azoknak a térténéseknek,
amellyel Prohaszkat kiszoritottak a magyarorszagi pedagdgiai—filozofiai életb6l.
soe--d tragifus humanitds. .. [korilményeihez tartozik, hogy| ag iskola sok tekintet-
ben... belefutott a timegpropaganda vdjataiba... Ha humanizmusril ma még egyaltalin

25 A tanulmany alapjat ad6 beszéd elhangzott 1941. médjus 24-én a Magyar Paedagogiai Tarsasag
49. nagygyllésén (Megemlékezés a Jézus-Tarsasaga megalakulasa 400 éves, és Herbart halala-
nak 100 éves forduldja alkalmabol).

26 Prohaszka Lajos: Demokracia és humanizmus — Magyar Paedagogia, LIII-LV. évf. 1944—
1946, 1-2. sz. 1-10. p.
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szolbatunk, ez csak szocialis humanizmus lebet. A szeretetet, minden szocidlis humdanum
alapla)... a szocidlis humanizmus programyja. .. nevelési program: ranevelni a timegeket
emberbez mélto életre, ami mds s3oval agit jelenti: ranevelni a tomegeket arra, hogy emberként
gondolkodjanak s ne hanyddjanak siinteleniil kiilinbid sgmggestioknak kiszolgdaltatva
végletek kiott. Feltétleniil tobbet jelent ex puszta dntudatositasukndl: erkilesi feleldsségtnda-
tuk felébresztését kell inkdbb érteniink rajta. .. A timegtarsadalom... tiirelmes és megfontol-
tatd formdldsdt, s3ocializdldsat tekintem a demokrdcidra vald nevelés humdnus formadja-
nak... a legszocialisabb emberi magatartis... a megértés. .. abol nem tudjuk megérten:
egymidst emberileg és emberként, ott megszinik minden RO0s munka, de minden ko05ség
25 (Prohaszka 1946b, 5; 8-9; 10)

Prohaszka Lajos, az esszégyGjtemény kiadasi torténetének kortilményeire
¢s a kiadast akadalyoz6é okokra, a baloldali timadasokra utalt Eduard
Sprangernek a habora utan irt levelében.
wEziittal magamrdl. . .: életben maradtam én is. Ebhez természetesen rogtin hozzd kell fiiz-
nom: amilyennek a visgonyok manapsag tinnek, kételkednem kell, javamra szolgdl-e ez
barmiben. Természetesen pokoli nysig volt két teljes honapot a pincében tilteni kiilondsen itt, a
Varban, abol a pincék — mint a kriptik — olyan nyirkosak. ..

Mégsenr ext volt legnebezebb elviselni, hanem a mély megalazdst, ami mindezzel egyiitt jdrt, és
amit — mdsfél esztendeje mindig sijra éreznem kell — még egyre fokozni lebet.

Helyzetemet a karon... sejteni fogia. Silyos pozicichare e, amelyet konok politikai eszki-
Jokkel vivnak. Természetesen jo adag ellenszeny is kigrejdtszik benne. ..

Ami a munkdt illeti? Igen, probalkozom vele még akkor is, amikor a megs3dlls csapatok
hdzrol-hazra jdrtak, és elvittek benniinket ag utcikat takaritani és a hidat helyredllitani. De
minden akadozik, elobb ag inflacid miatt, most az abnormadlis dragasag kivetkeztében. A
mai erkilesril s30l0 kinyvemet, amely még 1944-ben elkésziilt, de most jelenbetett meg, a
rendorség csakbamar lefoglalta egy, a s3ocidlis mozgalmakrdl s30l0 fejezete miatt. A marxista
pdrtok, mondtik, nalunk még nem elég erdsek, hogy ag olyan éles birdlatot, mint az enyém el
tudjiak viselni. Azdta még csak egy alkalommal mertem humanizmusrol és demokriciaril”
5300ni, de akkor is rigtin megtamadtak. Ebbol megitélheti helyzetemet.””

Az indexrdl lekertilS, de terjesztésre nem engedélyezett konyv raktaron
maradt példanyaibol Prohaszka kért, és kapott koteteket. Azokat 6 személyesen
juttatatta el az érdekl6dSknek, vagy ajandékozta el, talin még a kés6bbi években

27 Prohaszka Lajos: A demokracia és humanizmus el6adasa

28 Részlet Prohaszka Lajos Eduard Sprangernek 1946. oktéber 25-i keltezést levelébdl. — A
levelet koézzétette, forditotta Zibolen Endre (Zibolen 1992, 68-69) — A levél eredeti német
nyelvi példanya a Koblenzi Szévetségi Levéltarban talalhaté.
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is. El6fordult, hogy jovahagyé engedélyével kertilt ki egy-egy példany a Nyomda
raktarabol.”’
A kiny szerkezete

A konyv I-VIII fejezetbe rendezett (5-217. p.). Minden fejezet 4j olda-
lon kezdédik. A fejezetek — a VIII. fejezet kivételével — tobb esszére tagolédnak:
1/4; 11/5; T1/3; IV/3; V/3; V1/3; VII/3; VIII/1. Igy a konyv 8 fejezetben 25
esszEébdl épitkezik.

A konyv esszéfuzérének 1. és II. fejezete (5-66. p.) a 19. és a 20. szazadi
erkoles életébdl a torténetileg meghatarozok (hagyomanyként rétegezetten jelen
lévok) vazlatat adja. A 111 fejezet (67—104. p.) esszéi a 20. szazad elsé két évti-
zedének, az 1. vilaghaboruat kézvetleniil megeléz6 évek erkdlesi életérdl irodtak.
Csak a konyv IV. fejezetében (105-130. p.) olvashatéd esszék jutnak el az 1. vi-
laghaborut kévet6 és a 2. vilaghaborut kézvetlentl megel6z6 évek erkolesiségé-
nek leirasahoz, vagyis kozvetlenil a ,,mai élet erkblesének jelenségeihez”, majd a
V. VL és VIL fejezet (131-200. p.) esszéi foglakoznak ,,a mai élet” egyes (sem-
miképpen sem teljes), meghatarozé médon és tipikusan 4j (jellemzben 4j) erkol-
csi sajatossagainak bemutatasaval. A VIIL fejezet (201-217. p.) egyetlen esszéje
— . Gyitridd 7j vilig” — a jov6 lehetéségeire iranyulén a vallasos megujhodas, a
heroikus erkolcsiség és a filozofiai erkblestan kérdésével foglalkozik.

Az esszék tartalmanak idejében rétegezetten a mult (hagyomany), a jelen
és a jovo erkolesisége egyarant ,,megjelenik”. A konyv irasanak id6szakat (,,mai
¢letet”) megel6z6, a muiltbol hagyomanyozott erkolesiséggel 12 esszé; a konyv
irasa id6szaka (,,mai élet”) erkolesiségével ugyancsak 12 esszé; a j6v6 erkolesisé-
gének lehet6ségével 1 esszé foglalkozik. — A konyv terjedelmi tagoltsaga a ,,mai
¢let erkblesének” id6sikjaban: malt (hagyomany) 5-104. p., 99 p; jelen 105-200.
p-, 95 p; j6v6 201-217p., 16 p.”

29 Erre a tényre utal 3 levél 1946/1947-b3l: Fulep Lajos 2 levele Mandy Stefanidnak — Zengd-
varkony, 1946. oktéber 12. és december 8. — Fulep Lajos levelezése V. kétet 1945-1950 — Bu-
dapest, 2001, 145.; 161. p. — 1798.; 1809. levél. ,,Koszonettel visszakiildom Prohaszka kény-
vét... megszerettem, szeretném ha itt volna a kezem tgyében, hogy maskor is hozzanydlhas-
sak...”; ,,A Prohaszka kényveket vartam... Kérem... legyen szives megkiildeni 6ket...” — Fi-
lep Lajos levele Prohaszka Lajosnak — Zengévarkony, 1947. marcius 1. — EKK MS. F
103/X1/57 — ,,Kedves Baridtom, ma — végre! — megjott Mandy Stefiniat6l, amir6l még nov.
elején irtam, hogy atadtam néki tovabbitasra. Szeptemberben Pesten jarva, elhoztam téle a Mai
élet erkolesét s olvasasa utin megkértem, szerezze meg nekem valahogy az E. Ny-tél, s mds
kisebbet is, amihez konyvkereskedés utjan, gondolom nehéz hozzajutni. O aztin megirta, hogy
elmondta neked levelemet, s Te oly kedves voltal, s ideadtad a kivantaknak egy részét.”

30 A mai élet erkolese konyv terjedelmének ,,id6tagoltsaga” is mutatja Prohaszka Lajos konzer-
vativizmusat: a jelenben a mult, a hagyomanyok meghatarozé fontossagun tételezédnek.
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A 2. vilaghabora embert (kultarat és erkolesot) pusztitd élménye motival-
ta a konyv II. részének megirasat és a konyv kiadatasat. E fejezetek esszéinél
megfigyelhet6 az ird pesszimizmusanak felerésodése. Ebben a részben olvasot-
tak elmélytlt gondolkodasra, onvizsgalatra késztetik a mindenkori olvasét, s
benne megrendiilést, olykor rettenetet keltenek.

A kitet fogadtatdsa

Az esszékotetet a német megszallis megszinte utan, 1945 nyar elején
kezdték arusitani. A forgalmazasi id6 — a konyv gyors indexre kertilés és ezzel a
bolti terjesztés megsziintetése miatt — nagyon rovid volt. A kinyomtatott példa-
nyok jelent6s szama nem kertlt eladasra. Ennek ellenére tobb recenzid jelent
meg a mir6l. A folydiratokban olvashat6 vélemények kozlése a Magyarok cimt
folyoirat 1945 szeptemberében kezdédott. Szigeti Jozsef’ recenzidjat Kiss Ar-
pad (1907-1979) hosszabb értékeld irasa kévette az Embernevelés — a magyar Pe-
dagogusok Szabad Szakszervezetének lapja — 1945 egyik decemberi szamaban.
Végil a Magyar Paedagdgidban Mandy Stefania (1918-2001) zamogaté véleménye
volt olvashato.

Szigeti elismeri és dicséri a konyv szerkesztését és stilusat, annak mavészi
sajatossagait. ,,Am a tudomany s3férdja nem azonos a miivészetével, barmily szivesen han-
gozlatjak is ag esgtétik és esséirok, a kettd, legaldbb a szellemtudomdnyokban meglevs,
megbonthatatlan egységét. .. Probhdszka miivében sem stildris és kompozicids problémardl van
$20, hanem tisztan elméletirdl, arrdl, hogy miért nem taldlta meg a jol latott és jol leirt erkilesi
Sformafk szubsztancidjit, kods hordozdjat, agt, ami ebben is, abban is benne rejlik és egységgé
vdltogtatia kiilonbozdségiiket.” Az erkolesi formak szubsztancidja megtalalasanak
elmaradasat ,,...a sgocializmus, elsésorban a marxi s3ocializmus erkilesre gyakorolt hatd-
sarol” irtak példazzak. Amellett, hogy Prohaszka ,forz, karikatiiraszeri’ leirasaval
salaposan félreérti a marxizmust” érvei kOzOtt az , elvakult,” a sajat ,radikalizald ifjisa-
gat minél gyokeresebben” megtagadd Werner Sombart ,,hirhedt” kbnyvében megfo-
galmazottakra hivatkozik. — A vilagnézeti-modszertani jellemzdk sziikségszerten
vezetnek Prohaszkanal ahhoz, hogy nem tudja bemutatni ,,...a litszdlag tikéletes
heterogén erkilesi tendenciak egyediili ko5 szubsgtancidja a gagdasdagi alépitmeény determing-
cigiaban keresends.” Bz modszertani alapallas ugyanis |, egyértelmiien a s3ocializmns

31 Szigeti Jézsef (1921-) — filozofus, esztéta, Baumgarten-dijas (1949), a Magyar Tudomanyos
Akadémia tagja (levelez6: 1961; rendes: 1987), egyetemi tanar (1961), mével6dési miniszterhe-
lyettes (1957-1959) — Szigeti J6zsef: Intellektudlis 6néletrajzom. A szellemi ébredezéstol a tar-
sadalmi hivatasra ébredésemig 1921-1948. — E6tvos Jozsef Konyvkiadd, Budapest, 2000, 482
p. — Szigeti a recenzié megirasa idején mar a Lukdcs Gyorgy koril él6, munkalkodo fiatalok
kozé tartozott.
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vildgnézete felé vezetne, ami ellen Prohdszka idealizmusa tiltakozik.” A vilagnézeti-
modszertani beallitddas szitkségszertien az erkdlesi valtozasok ,,/legsotétebl pesszi-
mizmusba” és ,,a fenndlld valdsaghog vald giresos ragasgkoddshoz,” a forradalmi valtoza-
sok elvetéséhez vezet. (Szigeti 1945, 140-142)

Azzal, hogy Szigeti, recenzidjaban a konyv egy jegyzetére hivatkozassal
Sombart Prolaterischer Sozialismus ,hirbedf’ konyvére utalon Sombart eszmeisé-
géhez kototte Prohaszka Lajos konyvét, azzal 6t is hozzasorolta, hozzakapcsolta
a német nemzetiszocializmussal bizonytalan, a 2. vilighdborua utani id6ben mar
elvaknlmak tartott gondolkodokhoz, s mindenképpen elvalasztotta, kirekesztette
6t az U. n. magyarorszagi antifasiszta és ezzel a demokratikus értelmiségiek ko-
rébol. Szigeti egyaltalan nem vette figyelembe azt a tényt, hogy a kényv egyéb
fejezeteinek jegyzeteiben Prohaszka ugyancsak emlitette Sombartot, s annak egy,
a 20. szazad elején irt, a baloldali gondolkodasu szociologusok korében is elis-
mert kényvét.”? — A recenzi6 {réja Prohiszkanak a német nemzetiszocializmus
gondolatisaghoz kozelitését sejtette azzal is, hogy a konyvrdl irva Nietzschére
asszocialva fejezte be gondolatait. — Ezt a vélekedést erdsitette meg Prohaszka
Lajos A vdndor és a bujdosé ciml konyvének az 1950 évektdl egyre inkabb altala-
nossa lett megitélése/elitélése, s mindazon torténések (koztik 1945 utin a Ma-
gyar Paedagogiai Tarsasagban elmondott két beszéde), melyek okozdi lehettek
élete tovabbi eseményeinek.”

Szigeti Jozsef sajat életére, munkassagara torténd visszaemlékezésében
Prohaszka Lajos: A mai élet erkilese konyvérrél 1945-ben irt recenzidjat — a ,,s37g0-
rif” harcos marxista kritikajat — napjainkban is helyesnek itélte. Tette azt mindaz-
zal egyttt, hogy konyvbiralata kévetkezményeiben hozzajarult az egyébként ,,ér-
tékes konyy” szerz6jének a magyarorszagi tudomanyos életbdl torténé eltavolita-
sahoz. Kovetkezetesen megtisztitottak a magyarorszagi szellemi életet az ,,ants-
marxista” gondolatoktdl, gondolkodoktol.

Probiszka Lajos A Mai Elet Erkilese cimii iijhegelignus idealista dialektikdn
alapuld értékes kinyvét példaul a Magyarokban (45 szeptemberében) a marxizmusrol adott
képtelen dllitdsai ellenére, a Werner Sombarttol kritikdtlanul dtvett négetét szigorian feltdr-

32 Prohaszka koényve elsé esszéjében (A Mai erkdlesiink hagyomanyos rétegei fejezet Méltosag
és szeretet esszéjében) — a 3. és 4. jegyzetben (a konyv 16. és 17. p. illetve a 219. p. jegyzetei
koézt) Werner Sombart: Der Bourgeois (3. kiad. Minchen— Duncker& Humblot, Leipzig, 1913,
282. sk., 307. sk. 11.) konyvét adta meg forrasként. Hasonléan ezt a Sombart kényvet ajanlotta a
II. fejezet A polgari erkdles, Tarsadalom, nemzetek, intézményes formak esszé elsé jegyzeté-
ben (a kényv 27. p., illetve a 221. p. jegyzetei kozt).

33 Prohaszka Lajos nem kévetkezetesen, de gyijtotte kdnyveinek recenzioit, igy Szigeti Jozsef-
nek a Magyarok folyoéiratban megjelent recenzidja is gytjteménye koézott talalhaté. — EKK Ms
F 103/111/8.
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va, jelentdségének megfelelden, lelkiismeretesen, objektiven értékeltenm, dm amikor ugyanazon
Egyetemi Nyomda, amely a Prohdszka kinyvét kiadta, nekilitott egy antimarxista sorogat
meginditdsanak Kis Tanulmdnyok cimmel, akkor éles birdlattal illettem a sorozgat tendencid-
gussdgdt, amely sem modern nem volt, sem igazi gondolatanyagot nem adott, hanem retrograd
tdeolggidt terjesztett. Hogy mit és hogyan, azt elég pontosan mutatia meg a ma divatos (a Hor-
thy-korszakban még joggal outsidernek tekintett) Hamvas Béla tanulmanya. Hamvas s3az
kinyvet akar dtmenteni ag. ostromlott vilaghol az épiildbe”” (Szigeti 1999)

Az év elsé felében megjelent Prohaszka-konyvrél mar 1945 végén olvas-
hat6 volt Kiss Arpad kritikai véleménye a csak par hénappal elébb indulé Enm-
bernevelés cim( folyoiratban. — Kiss Arpad tisztelettel és pedagdgusi tartalmu koz-
lést, iranyitast remélve koézeledik Prohaszka konyvéhez: ,,Oknyomozd leirist, tdargyi-
lagos magyarazatol” harag és részrehajlas nélkil ,,értékelést. .. a kozfigyelemmnek a nevelé-
5t elméletek és gyakorlati eljardsok 7j alapvetésére valo irdnyitdsit — remél. .. a sgakpedagd-
ustdl” Am ,...a tudds és szakpedagigns kezét az ird foje és szive vezeti irds kizben... a
kinyvben az ird akarja megmutatni magat. A szer3d... megmarad a maga elé 1izitt fel-
adatkir nagyjaban negativ eredmeényeinek kolésénél: a haboris és a habori elitti vilag erkol-
osét mutatja be elizetes, szubjekitiv értékelés alapjin, az elore ismert vég tudatiban. Es kinyi-
latkoztatia egyéni felfogdsdt a vilagrol: abban, amit kimond, abban, amit elballgat és abban,
amit mértékiil alkalmaz.” — A tomeg és a forradalom elutasitasat ugyancsak Pro-
haszka szubjektivizmusaval magyarazza: ,,...fél a tomegtil, fél a timeget felszabadito
mozgalmaktol, Prohdszkdnak nem rokonszenvesek az ontudatosuld tomegek... Nem rokon-
sgenves. .. a sgocializmus, mert a sgocializmus a tomegek uralmat jelenti, és e a marxizmus
egésy megitélésén megldtszik. Nem ismeri el agit sem, amit eldre feltett fekete sgemiivegén dt is
ésgre kellene vennie: és amit meg is kellene irnia, ha a kérdést egydltaliban felvetette... a
tomegember minden formdja kihozza sodrabél: és a timeget, a mindségileg leértékelt masszt
itéli el fasizmusban és nemzeti sgocializmusban, dolgozo ndben és szocializmusban.” Kiss
hatarozott véleménye szerint a neveléssel méd nyilik arra, hogy megtorténjék a
tomegek ,,megnemesedése”: ,,...a timegnevelés és annak egyik legnagyobb mozgatdgia, a
sgocializmus éppen exen a téren hivatkohatik eléviilhetetlen érdemekre. Flogy a munkdssag
Jfolyton nivekedd timegei kultiirigényekkel is felléphettek, hogy azok kielégitésére a megfeleld
erdket mozgosithattdak, nem kis mértékben a szocializmus eredménye.” — A konyv legtana-
sagosabb és egyben a szerzé legbatrabb tettének tartja a faji eszmérdl irt esszéje
gondolatait, azt, hogy ,,...a faji esgme. .. tiz|e] hogyan gerjeds meg és vilt egyéneket elsod-
19, csalddokat felbonto, vérben, kinnyben, deportilasban, haldlban kielégild gyiiloletté, csak
pillanatokig lélegzetvétel céljabol megdlls mozzanatokon dt haladva dnmaga elpustitisa fe-
Ié... Orvendetes, hogy akadt Magyarorszdgon ird, aki mindext észre vette, még vigas3taldbb,
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hogy olyan is akadt, aki kimondani is hajlandd volt... A kinyvnek ezek a részei a legtannl-
sdgosabbak, a legeszméltetibbek.” (Kiss 1945, 147-151)

Nem sokkal a konyvbiralat megjelenése utan Prohaszka Lajos ,,kedves és
elismerd” levélben reflektalt Kiss Arpadnak kritikajara.* Az erre frott viszontva-
lasz nemcsak Kiss Arpad s vele a magyarorszagi tanarsag tiszteld viszonyat érzé-
kelteti Prohaszka s irasai irant, de megismertet a recenzié feladatanak elvallalasi
kérilményeivel, és Kiss Arpad iras kézbeni kétségeivel. Kiss levélében megerdsi-
tette azokat a gondolatait, melyeket vallalhatonak tartott recenzidjaban.

L,ORSZAGOS KOZNEVELESI TANACS®

Budapest, 1946. janudr 27.
Kedves Professzor sir!
ILgen tisztelt Bardtom!

Mikor felelek igen kedves és elismerd leveledre, akkor kétségteleniil bizonyos gyengeséget drulok
el. Levelemmnek ugyanis nem elsd célja a kiszinet a s3ép mindsitésért, hanem a megjelent és
most madr tiled is ismert kinyvbirdlatom gyalizata. Az ilyen utilagos hozzdaddsok pedig
mindig mentegetdzés-jellegriek.

Mégis elmondom azt, hogy hogyan keriiltens én abba a helyzetbe, hogy a miivet birdlnom lebe-
tett és kellett, talin sikeriil meggyozzelek arrdl, hogy a leirtaknak személyeskedés-jellege nincs.
Mint emlitettem egy beszélgetésiink alkalmdval, a kitetet Kornis Gyula révén kapta meg
Kovdcs Mdté, amikor még a Tandcsndl volt. En ott lapoztam bele, inkdbb a mii isszedllitd-
sdt, mint tartalmat tekintettem dt. Mikor aztan toled felbatalmazast kaptam arra, hogy egy
példanyt kérjek az Egyetemi Nyomddtol, agt meg is tettem, de olvasdsira azonnal nem volt
idém. Kizben volt ag amerikai misszionak’ egy tedja, ameben Kemény Gaborral beszélget-

34 Prohaszka Lajos Kiss Arpadnak irt levele nem ismert. Arr6l csak Kiss Arpad levelébdl van
informacio.

35 Kiss Arpad az OKT, az Orszigos Ko6zoktatasi Tanacs ligyvezetd igazgatdja és a Tandcs tagja
volt Prohaszka Lajos is.

36 Kovacs Maté (1906—1972) — egyetemi tanar, az irodalomtudomanyok kandidatusa — Debre-
cenben 1938-tél az Debreceni Egyetem Tanarképz6 Intézetének Gyakorlé Gimnaziumaban
Kiss Arpaddal egyiitt tanitott. 1943-ban Budapesten, az Orszagos Kozoktatasi Tandcs tigyve-
zet6 igazgatdjaként tevékenykedett. Dolgozott az Orszagos Koznevelési Tanacsban is. 1945—
1947-ben a Vallas- és Kézoktatastigyi Minisztériumban a pedagogiai f6osztaly (miniszteri osz-
talytanacsos), majd az elndki osztaly vezetdje, allamtitkar lett. 1945-1947-ben alapvets szerepe
volt az altalanos iskola létrehozasaban, az 1945 utani magyarorszagi iskolarendszer atalakita-
saban. A Nemzeti Parasztpart tagjaként orszaggytlési képvisel6 volt.

37 amerikai misszi6 — a magyarorszagi Szovetséges Ellenérz6 Bizottsag (SZEB) amerikai katonai
misszibja.
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tem, tibbek kozitt a Te kinyvedril is. Emlitetten, hogy ismerem, és most késiilik konmo-
labban dtolvasni az egészet. A ,,Magyarok’-ban akkor jelent meg egy ismertetés.”® S30 530t
kovetett, végiil is, a beszélgetés eredmeényeképpen, elvillaltam a birdlatnak ag Embernevelés
sxamdra vald megirdsat a nélkiil, hogy a kitet tartalmat ismertem volna. Kovics Maté in-
kdbb a kinyv politikai becsiiletességét litta, és a fasizmus elleni pompds részleteit emelte ki,
de nem tért ki a kétségteleniil kényes oldalakra.
Mikor aztan végig olvastam a kitetet — és rivid idd alatt, mert igen érdekes — nagy gondban
voltam. 1egszivesebben vissgaléptenm volna, de ez kitérés lett volna, amit nem érextem becsiile-
tesnek. Trni pedig nem tudtam rila irni mdst, mint amit éppen irtam. A kinyv 1igy viltotta ki
beldlem az ellentmonddsokat, ahogy birdlatomban kivetkeznek. Talin minden valamire is
cselekevd ember igy irt volna. .. Ha nem kivandorolnia kellene a cselekvd élethdl, vagy ebbil az
egész s36p 1ij vildghol, amelybe most probalunk nemzetestiil valahogy megkapaszkodni. Ez
minden.”’
Raviden iigy fejezhetem ki dllaspontomat, hogy az a mdsképen litinak, vagy a mdsképen
ldtni akardnak az dnvédelme.
Meg kell mondanom, hogy eddigi egész ismert munkdssdgodat igen nagyra értékelen, hogy
minden bizonytalansagomban a Te tiszta fogalmazdsod szokott kisegiteni, és hogy sok gondo-
latot és inditdast kiszonok kinyv alakban, vagy folydiratban kozzétett tanulmdnyaidnak.
Taldn azért mert igy van, jutott esembe sokszor, hogy kinyveden kiviil valamire még gondol-
nom kellett volna. Az a soksgor parancsoldan elutasitd mozdulat, amivel bigonyos jelen-
ségeket tavol tartasy a Te vildgodtol, talin olyan seb gydgynldsdit segiti eld, amit az élet jititt
rajtad, és amibeg én Riméletleniil hozzdnyiltam. Nem tudom. Bizonyos, hogy nem akartamy
és nem is tortént meg.
Engedd meg, hogy igy leirtam minden aggodalmamat, de tartoztam vele Neked és maganm-
nak.”’
Fogadd, kérlek, dszinte nagyrabecsiilésen kifejezését.
Kiss Arpad™

38 Szigeti J6zsef recenzidja.

39 Kiss Arpad Prohaszkahoz hasonléan, ugyancsak a hibort végén irta az 1945-ben megjelent
Az emberi felszabadulas atja (Kiss 1945) cimd kényvét. Konyve alapgondolata a tomegek ne-
velésének, ,,nemesedésének” lehet6ségérol és reményérél megegyezetek a recenzidjaban, a le-
velében {rtakkal. — 1946. majus 18-an vették fel a Magyar Paedagogiai Tarsasag rendes tagjai
kozé. Az 1946. december 21-i felolvaséiilésen, Prohaszka Lajos elnklete mellett, tartotta meg
székfoglaléjat: Az embernevelés mai jelentése (Kiss 1946) — A nevelés/koznevelés hasonlé
kérdéseirdl késébb is irt (Kiss 1969)

40 A levél tartalma jelzi: Egyes magyarorszagi értelmiségi csoportok 1945 utan nagyon ellent-
mondésosan itélték meg Prohdszka Lajos magatartasat. Lelkileg sériiltnek, vagy talérzékeny
embernek vélték. Ez utdbbi beallitédas, vélemény — éppen A mai élet erkdlese kényve megité-
lésével kapcsolatosan — késébb is el6-el6 bukkan.
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Az utolsé recenzié 1946-ban, Szigeti elmarasztalé birdlata utan, az
egyetemi tamadasok, és a Magyar Paedagogiai Tarsasag udjrainditasanak
nehézségei, muikodésének elhtzodd eseményeit kovetden jelent meg. A
recenzens, Mandy Stefania (1918-2001) kolts, mtforditd, mavészettorténész, az
Egyetem Pedagogiai Tanszékének tanarsegéde. A moral és az erkdlesi eszmék
alakulasanak  torténeti  attekintésével mar tulajdonképpen azokkal a
kovetkezményeiben nagyon kedvezétlen, széls6ségesen igaztalan véleményekkel,
tamadasokkal polemizalt, amelyek a politikai baloldalrél érkeztek. Véleménye
szerint Prohaszka pesszimizmusanak aktualis forrasa a fasizmus. ,,...a3 eurdpai
tirténelem legerkolestelenebb és legembertelenebb pillanatiban villalkozott a feladatra, hogy
atvilagitsa a kor sotét rétegeit és meguizsgdlja egy sillyedd vildg pustulasinak korokozdit.
Az erkoles tiszta és sigordi tirvényrendseréért helytallo humanistdt mélységesen megrenditi az
a tragikus perspektiva, amelyben 1944 Eurdpdja vissgdjara forditva minden emberi értéket és
minden emberi normat, sajat vestét latszik eldkésziteni. A konyvben olvashaté torténeti
vazlattal 1s kimutathaté, hogy a szerz6 kovetkezetes humanizmusa
szitkségszerlien vezetett antifasizmusahoz. ,,Prohdszka pesszimizmusanak aktudlis
Jforrdsa a fasizmus volt, amelynek haldlos betegségét felismerte és amellyel nagy bitorsdggal
sgembeszallt. Eredetét a hdboris pszichdzisok gyiilolet-erkolesében litja. Mert a gyiilolet
mérge kivdltotta a faji esgme meérgét, amely “a vildgra tiiget bocsatott és e meggerjedt’. Hiszen
a faji esgme s3uikségképeni konklizigia ag, hogy a népeknek nem egymds mellett, hanem
egymdsnak  aldvetve Rell élniok... azg emberi szellem  szabadsdgdaért  harcolok  mieély
felhdborodasdval utasitia vissza agt a gyililet erkilesében fogant vérmitos3t, amelynek
nibilisgtikus karaktere nem volt képes leplezni egy nép rosszhiszemii hatalmi-politikai
tirekvéseit.” A fasizmusban jelenlévé  gyllolkods — tomegkultusztol — és
irracionalizmustdl valé csémore, a fasizmus iranti mély megvetése volt az oka
annak, hogy figyelmen kiviil hagyta a szocializmus centrumaban 1évé humanista
szabadsagtorekvéseket, hibasan irt a szocializmusrodl, és irtézott mindenféle
tomegektSl. (Mandy 1946, 53-54)

A recenziok a publikalt szovegek atgondoltak, a politikai allapotokra, a
varhat6 kozéleti hatasokra is figyelemmel levé véleményeket adtak a konyvrol. A
személyesebb hangu levelek, vagy naplobejegyzés a konyv olvasdjara tett
intellektualis hatasat kozvetlenebbill, az olvasé gondolatait nyiltabban, és az
érzelmeiket valésabban megjelenité médon adhattdk meg. A Prohaszkanak {rt

41 EKK Ms F 103/VIIL/5 — Universitas militans — Az egyetemi oktatastigyre vonatkozé tanszé-
ki javaslatok.



PROHASZKA LAJOS A MAI ELET ERKOLCSE ...

levelekben a ra tekintettel 1év6 viszonyulas ellenére &szintébb vélemények olvas-
hatok.*

Marai Sandor 1945 nyaran irta naplojaba:
sProbdszka kinyvétdl bocsinatot kell kérnem: ez becsiiletbeli kotelességy a kexdeti fejezetek
kompilatorikus, erkilestirténeti vazglatai utin a konyv lobogni kezd, igazi harag és szenvedély
van benne. A ,gyiililet erkilesé”-rdl, a faji képlettel felfokozott, a XIX. szdzad liberdlis-
humanisgtikus erkolesének romjain felépitett gyiililet-pszichdzisrol langolo oldalakat ir. S
1gaz, amit a korunkbeli nemi erkiles betegségének lit: a kielégiiletlenség datalakul hatalom-
vaggyd. Lelkes konyv, az a lelkesség van benne, melyrél Aristoteles agt mondja: csak ag tud
lelkesiteni, aki maga is lelkesedik. A “kizombis, mély agyak’ még soha nem adtak igazi
tobbletet az emberekenek.

Tiirelemmel kell olvasni, mint a példa is mutatja: nagylelfsien és tiirelemmel.” (Marai 1992,
76)
s Lhe man-eating woman.”

A mélységesen megrendils, a felhaborodott humanista Prohaszka
lobogdé haraggal és szenvedéllyel irt langolé, sodré fejezeteit olvasva a
véleményezSk a kotet tartalmanak jellemzésénél kérdésként fogalmazhattak meg:
mennyiben tudomanyos elemzést, vagy csak szubjektivizmussal telitett
mondatokat olvasnak? Az 1945/1946-ban publikilt reflexiok — figyelemmel a
magyarorszagi politikai allapotokra, és Prohaszka Lajos egyetemi és akadémikusi
tisztségére — inkabb a konyv szubjektivizmusara hivatkoztak, azt emelték ki. Az
egyéni életérzés el6térbe allitasaval a lefrasok, elemzések kritikai gondolatait és
annak kovetkeztetéseit az emberek habora utani cselekvésére, viszonyulasara, a
tudatosan iranyithaté magatartasra — kilonbozé politikai  inditatassal —
tompitani, vagy teljesen legyengiteni, relativizalni, 1ényegteleniteni, hamisnak
értékelni kivantak.

Napjainkban — valészind —, kevesek kételkednek mindannak igazaban,
amit Prohaszka esszéiben az 1940-es évek kézepén nemcsak megérzett, de at-
gondolva, elemezve megirt. A mai magyarorszagi olvasok sokasaga ugyancsak
megélte a konyv szerzéjének rossz érzéseket, szorongasokat okozo, és altala a
jové egyik lehet6ségeként tartott antthumanus, elposvanyosodott erkélesiség

42 Mod6r Gyula (1888-1950) jogfilozéfus, egyetemi tanar, akadémikus — A Pazmany Péter Tu-
domanyegyetem rektora (1945-19406); Bisztray Gyula (1903-1978) irodalomtorténész, konyv-
taros, egyetemi tanar, Prohaszka baratja; Balassa Bruné (1896-1979) ciszterci szerzetes, egye-
temi tanar, tankertlet féigazgatd, Prohaszka tanartarsa, baratja; Filep Lajos (1885-1970) —
mivészettorténész, muivészetfilozofus, reformatus lelkész, egyetemi tanar; Kerényi Karoly
(1897-1973) — klasszika-filologus, vallastorténész, egyetemi tanar levelei kozt talaltunk véle-
mény A mai élet erkéles koényvre.

338



OROSz GABOR

sajatossagainak kiteljesedését, valosagga fordulasat. Fenntartast kifejezé ellenvé-
leményt a n6i nemmel, a nék erkolesiségével, tarsadalmi helytkkel, és szereptk-
kel kapcsolatos altalanosité megallapitasai valthatnak ki. Ez elfordulast, sikeres
elforditast eredményezhet a konyv egészétdl. — Lehetséges, hogy az esszék {rasa-
kor Prohaszka keserd, talzasokt6l sem mentes ellenséges szembehelyezkedését a
néi nemmel az ir6 élettorténeti sajatossagai, kilondsen a konyv keletkezése utol-
s6 id6szakat kézvetleniil megel6z6 maganéletei eseményei is magyarazzak."
Prohaszka néidealjanak alapjat gyermek- és koraifjasaga élményibdl s
kedvelt szépirodalmi olvasmanyaibdl épitette fel. Idealtipusa a 19. szazad falusi,
kisvarosi polgarosodé csalad lanya, asszonya, aki a csaladjaban €l és nevelkedik,
képes sajat csaladjat, az emberi tiindérvilagot, megteremteni, fenntartani és
gondozni, a csalidtagoknak biztonsagot adni.** A 20. szazad elején, kiilonosen az
1. vilaghaborat koveté évek utan, alapvetetd valtozasok kovetkeztek be a

43 Prohaszka baratja, az egyetemen oktatotarsa volt Balassa Bruné (1896-1979) egyetemi ma-
gantanar. Rendszeres gyakorisaggal talalkoztak a kényv irasanak idején. Az 1930-as évek elején
egyltt latogattak a beteg Finaczy Ernét (1860-1935). 1935-ben kézosen gondoztak Finaczy
poszthumusz Didaktikajanak kiadasat. Balassa tudott Prohaszka maganéltének legfontosabb
eseményeir6l. Ezért irta levelében A mai élet erkblese megjelenését kovetSen: ,,...keserlien
fordultdl el a néi nem feldl... [Ebben] — tgy vélem — némi (bar érthetd) talzasod rejlik...
Nem... feminista védSbeszéd, amit irtam...” (Balassa Bruné levele Prohdszka Lajosnak — Bu-
dapest, 1945. IX. 16. — EKK Ms. F 103/X1/5.)

Altaldnosabb formaban, de Prohaszka maginéleti gondjait is beleértve utalt levelében Kiss Ar-
pad és Bisztray Gyula: ,,...jutott eszembe sokszor, hogy kényveden kiviil valamire még gon-
dolnom kellett volna. Az a sokszor parancsoléan elutasité mozdulat, amivel bizonyos jelensé-
geket tavol tartasz a Te vilagodtdl, talan olyan seb gyogyuldsat segiti el6, amit az élet Gtott raj-
tad, és amihez én kiméletleniil hozzanytltam.” (Kiss Arpad levele Prohaszka Lajosnak — Bu-
dapest, 1946. januar 27.)

»---Szigort erkolesbird vagy, de a mai élet mindenre felhatalmaz. Igaz ugyan, hogy sok minden
aldl fel is ment...”(Bisztray Gyula levele Prohaszka Lajosnak — Budapest, 1945. junius 21.)

44 Ngidealja kialakuldsiban a csaladi — kozépen az édesanya/nagymama — élmények jelentették
az alapforrast: édesanyja egyedil nevelte fiat s teremtette meg 6nall6, kétszemélyes csaladi 1é-
tiket Budapest 1. keriiletében, gondoskodott tanitatasardl, zenei tanulmanyairdl; gyermek- és
ifja éveiben a nyarakat anyai rokonaindl, gyakran édesanyjaval egyiitt, a Brassé-kozeli
Szaszveresmarton toltotte; erds érzelmekkel kot6dott az erdélyi falusi kérnyezethez, a svab-
szasz polgarosod6 paraszti életformahoz. Gyerekként, serdiléként az asszonyi csaladkornye-
zetben kézponti, dédelgetett helyzetben volt. Erre lehet kbvetkezetni a réla készitett gyerekko-
ri fényképekbdl, kamaszkori naploszerd feljegyzéseibdl, rajzaibdl, vagy regény- és elbeszélés-
probalkozésaibél. — EKK Ms F 103/X Eletére vonatkozé dokumentumok —1 (fényképek); 7
(,,Belletrisztikai expetimentumok” a., c., d./1., 8.) — Veresmarthoz, az ottani élethez kotdését
kilonos bizonysdggal mutatja egy kisebb alaku fuzetbe irt/rajzolt feljegyzése almairdl, artdl,
hogy hol, hogyan lakna leginkabb: EKK Ms F 103/X/7/11 — ,Bolond kis eszme — Almodtam
1913-tél kezdve”. — 1935 nyaran volt utoljara Brasséban és Veresmarton. Akkor is az édesany-
javal latogatta meg sziilévarosat és gyermekkora tindérvilaganak vidékét. — Anyai nagyanyja
halalat kévet6 napokban, 1919 maérciusaban irta napléjaba:

,»-Mintha utolsé szelid s6hajaval az én egész gyermekségemet magaval vitte volna.”

EKK Ms F 103/X/7/d/1- Noteszek, jegyzetek, naplok VII. fuzet 1917. IX. 5.-1919 VI. 20.
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nagyvarosi polgariértelmiségi csaladok né tagjainak magatartasaban. Ezek a
valtozasok, 6sszekapcsolodva Prohaszka élete eseményeinek torténésivel egyre
inkabb a gyermek- és koraifjukori ndideal megvalésulhatatlansagat mutattak és
sulyosod6 konfliktusokkal jarhattak az egyébként is visszahuzédo, szelidebb, a
lanyoknal taldn nehezebben kezdeményezé fiatal férfindl.* 1930-as évek végén
1940-es évek elején a maganélete eseményei a ,,modern, varosi n6”-vel szemben
negativan elfogult, szigortan elutasité érzéseit erdsitették fel. Igy 1943-ban a
csaladi életében torténtek — a megdermedt tiindérvilag — alapveté okanak a
ndiség, a n6i magatartas megvaltozasat tartotta. Aktualis személyiségallapotanak
A mai élet erkolcse esszéiben torténé kivetilésével is magyarazhatok,
értelmezhetSk a néket, 2 n6i nemet elitéls, elutasitd gondolatai.*
*
1947-ben irta Halasy-Nagy Jézsef Prohaszkanak:

,,Kedves Bardtom!...

Ami pedig a timaddsokat illeti, azok pillanatnyilag lebetnek kellemetlenck és bosszantik, de
nem érik meg, hogy nyugalmadat megzavarjik. Ma annyi a patentirogott demokrata, hogy a
Jfogalmi zdirzavarnak ebben a kordban, semmi sem lepheti meg az embert. Lgnotos fallit, notis

45 Egyetemistaként romantikus (almodozén heviilé) érzelmi kétédése, szorosabb kapesolata egy
férjes asszonnyal csalédassal, majd indulatos szakitissal végz6dott. S bar baratai néhany év
mulva leveleikben a vidam és a lanyokat is megnéz6 pajtasnak irtak, mégis inkabb tartézkodd
magatartasinak vélhet6. Berlinben komolyan tanult, jarta az orszagot. A kés6bbi forrasok leg-
feljebb csak a munkahelyi (kbnyvtari), kollegialis n6kapcsolataira adnak nagyon halvany és bi-
zonytalan utalasokat. Szabadidejének jelentGs részét a zene (mivészien zongorazott) toltotte ki.
Inkdbb 6t ,ragadtik el”, mint 6 ,,héditott”. — EKK Ms F 103/X/7/d/1 — Eletére vonatkozé
dokumentumok — ,,Belletrisztikai experimentumok” — Noteszek, jegyzetek, naplék — VI. fiizet
1915. IV. 15-1917. IX. 7., VIL fizet 1917. IX. 5.-1919 VL. 20., VIIL fizet 1919. VL. 21.-19
... V.7, EKK Ms F 103/XI/XIV/XV/b — Levelek (magyar nyelv levelek).

46 1937-ben a Werbbczy utca 18-bdl a Casino utca 2-be koltdztek és 1939 mdjusaban megis-
merkedett a kézelben laké Gyurman Martaval; janiusban 6sszehdzasodtak; hdzassaguk sikerte-
len volt és hamarosan megkezd4dott az évekig tarté valépertk, Prohdszka nagyon nehezen
élte meg, hogy felesége — valasuk birésagi kimondasaig — ragaszkodott férje nevének hasznala-
tahoz; édesanyja 1940 marciusaban sulyos beteg lett, és 1940. augusztus 2-an meghalt.

EKK Ms F 103/X/7 d/6 — Edesanyja halala utan — 1940. szeptember 8. és 1941. majus 22.
kozott — egy csonkitott jegyzetfiizetbe irt naploszert jegyzeteket. — A nehezen olvashaté visz-
szaemlékez6, 6nelemz6 gondolatokat, a gyasz lelki feldolgozasat segité. rendszertelen id6koz-
onként (esetlegesen datumozott), ceruzas kéziratszoveg egyértelmien mutatja édesanyja halalat
kovet6 fajdalmat. — Az édesanyja sirjara készitetett siremlék (magat is anyja mellé kivanta te-
mettetni) hatarozottan kifejezi az eltavozo anya személyéhez k6t6dé tindérkert utani vagyako-
zasat, illetve az anyja irant kapcsolatan kivil, a csalad- és néidealja foldi megvaldsi-
tisa/megvalésulasa lehetetlenségét. — Budapest, Farkasréti-temets 43/2 parcella 1-163 szamu
sit.
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est derisui'’ az ilyen egy napig él6 bilesesség. Szuinyogesipés. A szemtelen féreg ellen nebéz ma
védekezni: el kell hat timi folényes nyngalommal és stoikus lelkiilettel. .. "

Foélényes nyugalom és sztoikus lelkiilet soha nem jellemezte Prohaszka
Lajost. Inkabb magaba fordulon elhtzodott, legfeljebb parancsoléon elharitd
mozdulatot tett, és az antthumanus jelenségeket tavol prébalta tartani sajat vila-
gatdl. Dolgozni szeretett volna, de kitaszitottsaga, egészsége megromlasa és élete
utolsé éveiben is tuddsi maganossaga letorte alkotd erejét. Munkassaga, mivei
emléké, majd a feledésé lettek. Egyénisége ma mar a megalkuvas nélkili tudosi
magatartas példdja lehet, éppen tgy, ahogyan az altala kivant és remélt humanis-
ta eszmeiségl erkoles és nevelés megvalosulasa, kiteljesedése ugyancsak valosag-

ga lehet. Talan?
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REBAY MAGDOLNA: ,,[N]JAGY MULT, BECSULETES JELEN ES SO-
KAT VARO JOVO.”!

A DUNANTULI REFORMATUS EGYHAZKERULET KOZOKTATASI POLITIKAJA
HOMAN BALINT ES GROF TELEKI PAL MINISZTERSEGE ALATT (1932-1939)"

Az 1881-1882. évi debreceni reformatus alkotmanyozoé zsinat 1étrehozta
az egyetemes (egységes) magyar reformatus egyhazat.” A reformatus oktatasiigy
iranyitasanak legfels6bb hatdsaga ezt kovetSen az egyhazat kormanyzé Egyete-
mes Konvent lett. A szakmai el6készités feladata a Konvent Egyetemes Tantigyi
Bizottsagara harult. A sajat teriletiikon azonban az egyes egyhazkertletek to-
vabbra is jelentés kompetenciakkal rendelkeztek: javaslatokat tettek és tovabbi-
tottak a Konvent felé, az a fontos dontésekben kikérte a véleménytiket, a hata-
rozatainak a végrehajtasardl a kerileti kozgyuléseknek kellett rendelkeznitk.
Emellett a keriiletek maguk is fenntarték voltak: elsédlegesen a kozépfoku és a
még magasabb fokd (kozépiskola, akadémia) oktatasi intézmények mikodtetoi.
Az alapfoku iskolaknal a masodfokud f6hatdsag szerepét toltotték be. A kétségte-
len egységesiilés ellenére az egyhazkertiletek jelentkeztek akkora mozgastérrel,
hogy beszélhetiink egyhazkertleti oktatasi politikarél. Tanulmanyunkban a négy
magyarorszagi reformatus egyhazkerilet egyikével, a dunantulival foglalkozunk
egyhazkerileti kozgytlési jegyz6konyveket felhasznalva forrasul.

Oktatdsi hildzat

Neépoktatis

A Dunantali Reformatus Egyhazkerilet a lélekszamat tekintve a legki-
sebb magyarorszagi egyhazkertilet volt. Az egyhazkézségek szama alapjan a 3.
volt a sorban. Jellemz&en kisnépességti falusi gytlekezetekbdl allt. A varosi egy-
hazkozségel (példaul Papa, Veszprém, Székesfehérvar) katolikus tébbségben
tevékenykedtek. (Makkai, B6szorményi 1983, 33.; ,,Nem erével...” 2008, 3—4.)

1 Medgyasszay Vince pispok a Papai Reformdtus Kollégiumrél. A Dunantili Reformatus Egy-
hazkertlet 1939. évi oktéber h6 11-12. napjain Papa varosdban tartott rendes kozgyilésének
jegyzOkonyve (a tovabbiakban a jegyz6konyvek DTREK jkv. 1939. oktéber 11-12. minta alap-
jan roviditve), Puspoki jelentés [Melléklet] 19.

* A kutatast az MTA Bolyai Janos Kutatasi Oszténdija tette lehetévé.

2 A tovabbiakban egyhaz kifejezéssel a reformatus egyhazat illetjiik.
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Az egyhazkertlet 7, majd 9 egyhazmegyébdl allt. Ezek: a Belsésomogyi, a Dré-
gelypalanki, a Mez6f6ldi, az Orségi, a Papai, a Tatai és a Veszprémi Egyhazme-
gye, valamint az elsé bécsi dontést kovetSen a Barsi és a Komaromi Egyhazme-
gye.

A targyalt korszakban az egyhazkertlet f6gondnoka az egykori igazsag-
tgy-miniszter, dr. Balogh Jend volt, a plispoki tisztséget 1934-ig dr. Antal Géza,
majd 1935-t61 Medgyasszay Vince toltotte be. Antal nem csak egyhazi vezetd-
ként, hanem — ahogy késébb latni fogjuk — maganemberként is sokat tett a du-
nantdli reformatus iskolak megsegitéséért, vagyonat pedig a papai féiskolara
hagyta." Medgyasszay piispoki programbeszédében tébb helyen is ramutatott az
iskolak jelent6ségére, azokat ,,mindenestdl az egyhaz testéhez tartoz6” intézmé-
nyeknek nevezte.’ Ahogy fogalmazott, az eszménye ,,a sajat élethivatasuk szerint
mindeneket teljes fegyverzettel ellato, izig-vérig magyar, de mennyei polgarsagra
is vagyo, munkas, erés rajokat kibocsaté kalvinista iskola, a magyar reformato-
rok nemzetmentd, orszagépitd iskolaja. Test- és 1élekmentés iskolaja a nyari me-
nedékhaztol, az ovodatdl kezdve ez elemi-, kozép- és felsé iskolan — ezekkel
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kapcsolatban az istenhazan keresztil — egészen a ravatalig.”” Az 4j puspok konk-
rét javaslatot is tett: a szerinte elavult gazdasagi ismétl6 iskolak helyett téli gazda-
sagi tanfolyamok megszervezését tartotta sziikségesnek.” A keriileti kozgyilés
1936-ban igy fogalmazott: ,,egyhazat igazan szeretd, ahhoz joban, rosszban ra-
gaszkodo, semmi igérgetésért és haszonért, vagy megprobaltatasok kozott azt
meg nem tagadé ifjisag mindenekfelett a felekezeti iskolaban nevelhet6.”

Az egyhazkertlet tehat — a tobbihez hasonléan — az 1930-as években az
iskolak fenntartasat alapvet6 funkcidjanak tekintette. Az egész korszakra
érvényes Balogh Jensé 1940-ben tett kijelentése: az egyhaz ,feltétlentl és
szilirdan ragaszkodik felekezeti iskolaink fenntartasihoz”.” E  reformaci6
koraban megfogalmazott elvet kovetve az egyhazkozségek —altalaban

rendelkeztek elemi iskolakkal. 1932/33-ban ezek szama 250 volt, 1938/39-ben

3 Az 1939-es zsinat a visszakertlt Dunaninneni Egyhazkeriilet beolvasztasaval helyreallitotta —
legalabbis nagyobbrészt — a Dunantdli Reformatus Egyhazkertlet Trianon elStti egységét.
(DTREK jkv. 1939. februar 16. 2. sz. 5; DTREK jkv. 1939. oktéber 11-12. Puspoki jelentés
[Melléklet] 11.)

4 DTREK jkv. 1935. szeptember 22-23. Piispoki jelentés [Melléklet] 6—7.; DTREK jkv. 1935.
szeptember 22—-23. Fuggelék 111. 124.

5 DTREK jkv. 1935. aprilis 10. 11. sz. 33—-34.

6 Uo. 35.

7 Uo.

8 DTREK jkv. 1936. oktéber 14. 16. sz. 22.

9 DTREK jkv. 1940. januar 11. 3. sz. 9.
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pedig 253." Az iskoldk szama hullimzott, néhdny megszGnt, néhany tjjaalakult,
de lényegesen nem valtozott (v6. 1. abra). A folyamat a kertleti kozgytlési
jegyz6konyvekbdl sem  kovetheté biztonsaggal. Az  Gjjaszervezéshez, a
nyilvanossagi jog visszaszerzés¢hez nem kellett keriileti hatarozat, a megsziinés
(hivatalosan a mikodés sziineteltetése) kimondasat viszont jova kellett hagyatni.

1. dbra. Dundntiili reformatus népiskolik s3ama (1932/33-1938/39.)"

300

250 B

200 A
O Mindennapi elemi

150 iskola
B Altalanos isméti

100 - iskola
OGazdaséagi ismél

50 iskola
0 4
1932/33.1933/34.1934/35.1935/36.1936/37.1937/3B/333

A Vallas- és Kozoktatastigyi Minisztérium (a tovabbiakban: VKM) a ki-
adasok racionalizalasa céljabol a torpe iskolaktél megvonta a fizetés-kiegészité
allamsegélyt. Az Egyetemes Konvent a megmentésiik érdekében a lelkésztanitoi
intézmény visszaallitisa mellett dontétt. Ebben fontos szerepe volt Antal Géza
puspoknek. Az egyhazkeriletek megallapitottak, hogy melyek azok az egyhaz-
kozségek, amelyek kotelesek attérni a lelkésztanitosagra a tanitoi allas megurese-
dés esetén. A Dunantili Egyhazkeriiletben 19 ilyen gyiilekezet volt.”” Parhuza-
mosan a papai féiskola — a VKM ragaszkodott a szabalyszerl képesitéshez —
elinditotta a lelkésztanitoi képzést: a papai teologus hallgatok parhuzamosan
elvégezték a tanitoképzést is. A ketts képzés csak néhany évig folyt, 1935-ben

10 DTREK jkv. 1933. szeptember 24-25. 160. sz. 72.; DTREK jkv. 1939. oktéber 11-12. 222.
sz. 113.

11 DTREK jkv. 1933. szeptember 24-25. 160. sz. 72-73.; DTREK jkv. 1934. szeptember 25-
ét61 129. sz. 45-46.; DTREK jkv. 1935. szeptember 22-23. 182. sz. 86-87.; DTREK jkv. 1936.
oktéber 14. 167. sz. 99-100.; DTREK jkv. 1937. oktéber 20-21. 229. sz. 110.; DTREK jkv.
1938. oktéber 19. 171. sz. 104.; DTREK jkv. 1939. oktéber 11-12. 222. sz. 113.

12 DTREK jkv. 1933. szeptember 24-25. 80. sz. 42.; DTREK jkv. 1935. szeptember 22-23.
Fuggelék I11. 124., 166. sz. 76-78.
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szint meg. (Ruzsis, Trécsanyi, Bodolay, Kiss, Poléskei 1981, 393-394.)" 1936-
ban az egyhazkertleti k6zgytlés — a tapasztalatok alapjan mérleget vonva — mar
elitélte a lelkésztanitéi rendszert.'* BEgyes lelkésztanitok munkajéval, a tanitis
eredményével kapcsolatban ugyanis voltak kifogasok.” Ennek ellenére ugyanek-
kor a kozgytlés kinevezett lelkésztanitoi helyeket, Osszesen 9 egyhazkozséget,
amelyekben iiresedés esetén a lelkészi allast lelkésztanitéval kellett betélteni.'
Lelkésztanitok egész korszakban mikodtek a kertiletben. Eleinte még értheten,
hiszen az elsé hallgatok még nem jutottak el a végzésig, nem rendelkeztek tanitdi
diplomaval. Ez a helyzet azonban az évek multaval sem javult, aminek viszont az
is az oka lehetett, hogy az allisokat még nem kellett Gjra betdlteni.'

Az allamsegélyt elvesztett iskolak fenntartéi egy masik utat is valaszthat-
tak: nem rendes, hanem ideiglenes tanitét alkalmaztak, aki utain nem kellett kifi-
zetnitik az 1920-as években jelentésen megnovekedett tanitéi nyugdijjarulékot.
Igy jart el 1933-ban a szorényi leanyegyhazkozség, Ezzel viszont a nyilvanossagi
jog veszélybe keriilt." Ha az iskola a nyilvanossagi jogot elvesztette, akkor csak
el6készité tanfolyamként mikédhetett tovabb (Magyardjfalu).”” Tébb mas gyii-
lekezet (Lajoskomarom, Kistamas) is ideiglenes tanit6 alkalmazasa mellett don-
t6tt.”’ (A nem rendes taniték szidma évekig folyamatosan novekedett a korszak-
ban. A legmagasabb az aranyuk 1936/37-ben volt: 18,7% — vo6. 2. abra) A vallas-
¢és kozoktatastigyi miniszter nem vette jO néven ezt a megoldast. Els6é korben
1935-ig engedélyezte az ideiglenes tanitok mikodését.” Masrészt nyomast gya-
korolt annak érdekében, hogy a fenntartok ideiglenes tanitd helyett segédtanitot
vegyenek fel, akit azonban harom év letelte utin véglegesiteni kellett.”

Tobb fenntarté a feladds mellett hatarozott. Erre csak sulyos, az
egyhazkozség 1étét veszélyezteté anyagi helyzetben kertilhetett sor. (Ha az a

13 DTREK jkv. 1933. szeptember 24-25. Figgelék IV. 21-22,; DTREK jkv. 1935. szeptember
22-23. 30. sz. 27.

14 DTREK jkv. 1936. oktober 14. 34. sz. 34.

15 DTREK jkv. 1936. oktéber 14. 167. sz. 102.; 1937. oktéber 20—-21. 229. sz. 113.

16 DTREK jkv. 1936. oktéber 14. 157. sz. 96.

17 DTREK jkv. 1933. szeptember 24-25. 160. sz. 73.; DTREK jkv. 1934. szeptember 24-ét6l.
129. sz. 45.; DTREK jkv. 1935. szeptember 22-23. 182. sz. 87.; DTREK jkv. 1936. oktéber
14.167. sz. 99.; D'TREK jkv. 1937. oktéber 20-21. 229. sz. 111.

18 Hogy végiil megtarthatta-e az iskola, vagy sem, arra vonatkozdan nincs forrasunk. Elvesztése
esetén a zadori anyaegyhazkozség iskolajaban magantanuléként kellett (volna) levizsgazniuk a
didkoknak. (DTREK jkv. 1933. szeptember 24-25. 98. sz. 48., v6. 160. sz. 73.)

19 DTREK jkv. 1935. szeptember 22-23. 195. sz. 95.

20 DTREK jkv. 1933. szeptember 24-25. 132. sz. 59-60.; DTREK jkv. 1934. szeptember 24-
étll. 44. sz. 27., 47. sz. 28.

21 DTREK jkv. 1933. szeptember 24-25. Figgelék III. 23. sz. 13.

22 DTREK jkv. 1933. szeptember 24-25. Fuggelék III. 23. sz. 13.

346



REBAY MAGDOLNA

korilmény nem allt fenn, mint a molvanyi egyhazkozség esetén 1939-ben, akkor
a fels6bb egyhazi hatésigok megtagadtik a jovahagyast.”’) Tovabbi feltétele a
zsinati torvény (V. tc. 7. §) értelmében az iskolaéptilet és a tanitéi lakas
tulajdonjoganak megtartisa és a kozségi/allami intézményben reformatus tanitd
alkalmazisa volt. Az Gjraindulds lehetéségét mindenképpen meg kellett rizni.
Az egyhaz az akaratanak nem mindig tudott érvényt szerezni. A pispok és a
Belsésomogyi Egyhazmegye kozgytlése 1936-ban példaul arra panaszkodott,
hogy a varmegyei kisgytlés a tanitéi javadalmi ingatlanok atadasahoz kototte az
atvételt, ami ellentmond a zsinati térvényeknek.” Egy masik példa: a kiingdsi
iskola kozségesitését 1931-ben inditottak el. A szerzédésben kikototték, csak
reformatus vallasu személyt vehetnek fel a jovSében tanitéonak. Mivel a VKM ezt
nem vette tudomasuk, az egyhazkézség 1932-ben a szerz6dés felbontasa mellett
hatarozott.”® A vizsgalt korszakban néhany reformatus iskola atadasra keriilt: az
eddei, a magyaregresi,”” majd a cs6szi.

Utobbi torténete nagyobb figyelmet érdemel. Az iskola egyik tantermét
alkalmatlannak talaltak a tanitasra. Az Gjjaépitéshez a fenntartd egyhazkozség az
allam segitségét kérte. Az megvizsgalta a helyzetét és arra jutott, hogy 85-90
tankoteles gyermek szamara mikodé két tanitéval rendelkezé reformatus és a
kortlbelil ugyanannyi tanulét befogadd egy tanités katolikus iskola helyett
célszeribb volna 3 tanités allami iskolat allitani. Mindkét iskolaépilettel
szemben jelentés kifogasok mertltek fel. Az elsé korben az egyhazkézség az
allamositas mellett dontott, azonban ahhoz sem az egyhazmegye, sem az
egyhazkeriilet nem jarult hozza. Nem lattak azt ugyanis indokoltnak a gyiilekezet
anyagi helyzetének ismeretében. Az iskolaépiiletet azonban a f&szolgabird
kozveszélyesnek talalta, s ezért bezaratta. Ugyanigy jart el a katolikus iskolaval is.
A reformatus iskolafenntart6tél a hatésagok megtagadtak az allamsegélyt. A
politikai kozséget pedig a katolikus iskola helyett kozségi iskola felallitasara
kotelezték. Azt — 1évén a teleptilés vagyonosabb rétegét a reformatusok alkottak
— nagyrészt a reformatusok tarthattak volna fenn. Mindezért mar az

23 DTREK jkv. 1939. oktéber 11-12. 152. sz. 81-82.

24 DTREK jkv. 1936. oktober 14. 16. sz. 22. V6. zselickisfaludi iskola esete. (DTREK jkv. 1933.
szeptember 24-25. Fuggelék I11. 22. sz. 11-12.)

25 DTREK jkv. 1936. oktéber 14. Puspoki jelentés [Melléklet] 12., 135. sz. 84-85.

26 DTREK jkv. 1933. szeptember 24-25. 112. sz. 52.

27 DTREK jkv. 1934. szeptember 24-ét6l. 43. sz. 27.; DTREK jkv. 1935. szeptember 22-23.
211. sz. 102., 212. sz. 102.; DTREK jkv. 1936. oktober 14. 167. sz. 99.



»[NJAGY MULT, BECSULETES JELEN ES SOKAT VARO JOVO."...

egyhazmegyei ¢és az egyhazkerileti kozgyilés sem donthetett masként:
jovahagyta az iskola dtaddsat kimondé egyhazkézségi hatirozatot.”

Mas iskolakban (Erd6csoknya, Noszlop) szintén finanszirozasi okokbol
tanftéi alldsok besziintetésére keriilt sor.” Masutt (Somogyszob, Istvandi) ennek
* A javulas jelének tekinthetjiik, hogy
1936-ban mar allds Gjjaszervezésére is mod nyilt (Székesfehérvart).” Szenta pe-

az oka az alacsony tanuldi létszam volt.

dig tgy dontott, hogy 1934-ben feladott iskol4jat Gjra megszervezi.”

Az iskolak fejlesztésére kevés egyhazkozségnek nyilt moédja. A tantgyi
bizottsagi jelentések évrél évre a tantermek rossz allapotardl, a felszerelés
hianyossagarol szamolnak be.” Vannak példak — sajat forrasbol, allami segélybsl
vagy kolecsonbdl torténd — renovalasra, épitkezésre évente eleinte csak néhany,
majd egyre névekvé szamban.™ A csészi mellett még egy esetben (Magyaralmas)
fordult el6, hogy az iskolat és a tanitdi lakot alkalmatlannak titulalta mind az
egyhazi, mind az allami felﬁgyelet.35 Arulkodo, hogy egyes fenntartéknak (Acs,
Székesfehérvar) a tanitéi fizetésekre is hitelt kellett felvenniiik.” A befratasi dfjak
elszamolasa kortli problémaknak is anyagi hattere lehetett. Azok egy részét
ugyanis a Reformatus Tanitéi Internatus Alapba kellett befizetni, mas részét

pedig a szegény tanulok tankonyvhoz juttatisa érdekében alapitott

28 DTREK jkv. 1938. oktéber 19. 125. sz. 84-85.; DTREK jkv. 1939. februar 16. 26. sz. 23-24.;
DTREK jkv. 1939. oktéber 11-12. Pispoki jelentés [Melléklet] 18.

29 DTREK jkv. 1935. szeptember 22-23. 194. sz. 94., 200. sz. 96.

30 DTREK jkv. 1936. oktdber 14. 167. sz. 101.

31 Uo. 147. sz. 93.

32 DTREK jkv. 1937. oktober 20-21. 267. sz. 123—124.

33 DTREK jkv. 1933. szeptember 24-25. 160. sz. 73.; DTREK jkv. 1934. szeptember 24-ét6l.
129. sz. 46.; DTREK jkv. 1935. szeptember 22-23. 182. sz. 88.; DTREK jkv. 1936. oktober
14.167. sz. 99-100.; DTREK jkv. 1937. oktéber 20-21. 229. sz. 110.

34 V6. DTREK jkv. 1936. oktober 14. 16. sz. 23. A jegyz6konyvekbdl altalaban a szandék dertl
ki (telket vasaroltak iskolanak, kolesont vettek fel, kozalapi segélyt kértek), hogy végil az épit-
kezés megtortént-e, arrdl sokszor nincs sz6. (PL. DTREK jkv. 1934. szeptember 24-ét6l. 224.
sz. 78.; DTREK jkv. 1935. szeptember 22-23. 203. sz. 96., 210. sz. 101.; DTREK jkv. 1936.
oktober 14. 144. sz. 92., 198. sz. 116., 211. sz. 119., 231. sz. 124-125.; DTREK jkv. 1937. ok-
tober 20-21. 264. sz. 123.; DTREK jkv. 1938. oktober 19. 126. sz. 85., 147. sz. 93., 227. sz.
121-122.; DTREK jkv. 1939. februar 16. 25. sz. 22.; DTREK jkv. 1939. oktéber 11-12. 256.
sz. 131., 262. sz. 132., 267. sz. 133., 282. sz. 135.) Magyaralmason viszont bizonyithatéan fel-
épilt az 4j iskola és a tanitoi lakas, ahogy 4j iskolaépiletet adtak at Székesfehérvart, Szalafén,
Toésokon, Készarhegyen és Totszentgyorgyon is. Nemszalokon a tanité 4j lakasba koltzhe-
tett. (DTREK jkv. 1936. oktéber 14. 167. sz. 101.; DTREK jkv. 1937. oktéber 20-21. 29. sz.
23., 229. sz. 112-113.) A puspék 1938-ban mar korabbi ketté mellett az Oriszentpéteri, a
kerkanémetfalui, kisrakosi, rdadockolkedi, mezélaki és csori épitkezésekrél szamolt be.
(DTREK jkv. 1938. oktéber 19. Pispoki jelentés [Melléklet] 15.) Uj iskola és tanitéi lakas épiilt
Balatonkenesén és Enyingen is. (DTREK jkv. 1938. oktéber 19. 171. sz. 106.)

35 DTREK jkv. 1934. szeptember 24-ét6l. 21. sz. 21.

36 Uo. 29. sz. 23., 45. sz. 27.
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kolesonkonyvtarak kiépitésére és fejlesztésére kellett (volna) felhasznalni. Egyes
egyhazkoézségek azonban miikodéste forditottdk ezt az Gsszeget.”

1937-1938 tajara tehetjik a fordulépontot. Mintha a valsagbdl elkezdtek
volna kilabalni az egyhazi fenntartok: megnévekedett az atadott 4j iskolak és 4j
tanitoi lakasok szama, tobb egyhazkozség uj allast szervezett, két fenntartd (Kis-
dobsza, Nemeskisfalud) pedig ujra elnyerte a fizetés-kiegészité allamsegélyt, s
lecsokkent a nem rendes tanitok szama (v6. 2. dbra).” Az iskolaépiiletekre vo-
natkozé panaszok szama is csékkent.” A kévetkez6 évben a javulas folytatédott,
annak ellenére, hogy az egyhazi f6hatésagok tovabbra is a nehézségekre hivat-
koztak." Iskola megsziinésére azonban még mindig volt példa, a somlévecsei
torpe iskola 1939-ben bezarta kapuit.*

2. dbra. A tanité(né)k s3ima a dunantili reformdtus elemi iskolikban (f5)”
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37 DTREK jkv. 1933. szeptember 24-25. 168. sz. 78.; DTREK jkv. 1935. szeptember 22-23.
185. sz. 92.; DTREK jkv. 1936. oktéber 14. 229. sz. 112.; 1937. oktéber 20-21. 230. sz. 114.;
DTREK jkv. 1939. oktéber 11-12. 222. sz. 112.

38 DTREK jkv. 1938. oktéber 19. Puspoki jelentés [Melléklet] 15., 21-22.; 171. sz. 104-107.,
218. sz. 118.

39 Uo. 171. sz. 104.

40 DTREK jkv. 1939. oktéber 11-12. 222. sz. 114-117.

41 Uo. 222. sz. 115., 261. sz. 132.

42 DTREK jkv. 1933. szeptember 24-25. 160. sz. 72-73.; DTREK jkv. 1934. szeptember 25-
ét6l 129. sz. 45-46.; DTREK jkv. 1935. szeptember 22-23. 182. sz. 86—87.; DTREK jkv. 1936.
oktober 14. 167. sz. 99-100.; DTREK jkv. 1937. oktéber 20-21. 229. sz. 110.; DTREK jkv.
1938. oktéber 19. 171. sz. 104.; DTREK jkv. 1939. oktéber 11-12. 222. sz. 113.
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1939-ben a haboru szele mar megérintette az iskolafenntartd egyhazkoz-
ségeket. A csehszlovak hatar menti falvak a harcok kitorésétdl tartottak, a tani-
tokat katonai szolgalatra hivtik be.” A teriilet visszacsatolasok az oktatasi in-
tézmények szamanak névekedését hoztak. A Barsi és a Komaromi Egyhazme-
gyével egylitt az egyhazkertlet 28, illetve 39 népiskolat is visszakapott. Itt jegyez-
zik meg, hogy a keriilet a losonci teoldgiat felszamolta, a teolégusok Papara
iratkoztak 4t. Fennmaradt viszont a komaromi koedulkalt tanitoképzé.*

Kizépfokii iskolik

Kozépfoku iskolat kett6t talalunk az egyhazkeriletben, a papai Néneve-
16 Intézet polgari leanyiskoldjat és tanitonéképzo intézetét. A Néneveld Intézet
volt tehat az egyetlen magasabb szint intézmény lanyok szamara az egész egy-
hazkertlet tertletén. (Evangélikus leany-kozépiskolat Készegen talalunk, katoli-
kus és allami fenntartisban viszont tobb is mikodott a térségben.) El6dje egy
leanynevel6 internatus volt, amelyet 1894-ben nyitott meg a Papai Egyhazmegye.
A felvett tanulok a varosi polgari leanyiskolaban tanultak. Az internatussal kap-
csolatban a fenntarté 1901-ben négy osztalyos, un. masodrendd fels6bb leanyis-
kolat alapitott, amelyet egy évvel késébb polgari leanyiskolava valtoztatott.
Ugyanekkor indult a taniton6képzé elsé osztalya. (Nadasdy 1988, 24., 47-48.)

Az egyhazkeriilet a Nénevel6t (kézkeletlh nevén a natust) hianypotld in-
tézménynek tekintette, ahol egyediil torténik kizardlag reformatus szellemben a
nevelés. A t6bbi iskolaban ez részint valosult meg, hiszen hitoktatast a hatalyos
jogszabalyok szerint felekezeti bontasban kételesek voltak a fenntartok biztosi-
tani. Az el6irasnak altalaban eleget is tettek az intézmények, néhany kivétel
azonban mindig akadt. Esetinkben a veszprémi irgalmas rendi leanyiskolaval
kapcsolatban merilt fel tobbszor is panasz: pontatlan a reformatus tanulok név-
jegyzéke vagy ki sem adjak azt, nem irjak be a reformatus lelkésztSl kapott je-
gyeket, a hittan6rak igazolatlan mulasztisit nem veszik figyelembe.” Eltanitasi
eset is fel-felbukkant, azaz, hogy nem a felekezetének megfelel$ vallasoktatasban

. : -, 46
részesitenek valakit.™

Hogy a reformatus szellemiség a tizenéves lanyok életében
meghatarozéan jelen lehessen, Kaposvarott internatusi nevelést biztositottak

szamukra (Gréf Bethlen Margit Leanynevel6-intézet). Itt 20—25 leany kaphatott

43 Uo. 222. sz. 115-116.

44 DTREK jkv. 1939. februar 16. 7. sz. 12,, 21. sz. 20.; DTREK jkv. 1939. oktéber 11-12. Piis-
poki jelentés [Melléklet] 17.

45 DTREK jkv. 1939. februar 16. 27. sz. 24-25.; DTREK jkv. 1939. oktéber 11-12. 90. sz. 42.,
182. 52. 93.

46 DTREK jkv. 1939. oktéber 11-12. 90. sz. 42.
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szallast-ellatast, 6k a helyi polgari leanyiskola vagy a leanygimnazium tanul6i
voltak. Az intézmény egyhazmegyei fenntartasban allt, stabil anyagi hattérrel
rendelkezett. Vagyonabdl jutott renovalasra, atépitésre, a berendezés korszertsi-
tésére.”

A Noénevel6 Intézet a vizsgalt idészakban tartésan anyagi problémakkal
kiizdott. A Noénevel6 Alap tékevagyonat hadikolesonbe fektették, a bevételek
pedig nem fedezték a kiadasokat. A mikoédéshez is hianyoztak a forrasok, az
éptlet, a butorzat és a felszerelés szitkségesnek tartott felgjitasara, illetve potlasa-
ra végképp nem jutott. Olyan stlyos volt a helyzete, hogy a megszinésének a
kérdését allandoan napirenden tartottak. Probaltak a bevételeket novelni, az is-
kolat reklamozva elérni, hogy minél tobben jelentkezzenek féleg bentlakénak, s
mindent megtettek a kiaddsok csokkentése érdekében: elhalasztottak a megurilt
allas betoltését, az orakat a tanarok lattak el, az éptlet és a berendezés esedékes
felujitasa, a felszerelések javitasa, a hianyzok poétlasa évekig elmaradt. A koltség-
vetési egyensuly eléréséhez mindezek nem voltak elegendSk. Nagyobb atalakita-
sokra (0lt6z6 épitése a tornaterem mellé, a fird6 atkoltoztetése) 1936 nyaran
kerilt sor féiskolai kélesénbél. (Nadasdy 1988, 67-68.) Az egyhazkertlet tamo-
gatasa kellett a fennmaradashoz.* Antal Géza piispk pedig 1934-ben évi 500 P
segélyt ajanlott fel részére.”’ Végiil a féiskolai alapok felhasznaldsa céljiabol a
Noénevel6 Intézetet 1937-ben beolvasztottak a féiskolaba, annak harmadik tago-

" A sorsa azonban tovabbra is bizonytalan maradt. A remélt llamse-

zata lett.
gélyt sem kapta meg. A kertileti kézgytlés 1938-ban ezért allando allamsegélyt
kért, illetve gydjtés elinditasa mellett hatarozott. Annak megkezdését bel- és kiil-
politikai okokra hivatkozva azonban djra és djra elhalasztottak. Tovabbra is pro-
baltak a kiadasokat lefaragni és a bevételeket névelni: névelték példaul az inter-
nétusi ellatasi dfjat.”’

Az allami felugyelet strgetésére késéssel ugyan, de megtortént a
tanitonéképzé gyakorld iskoldjanak két tagozatava fejlesztése. El6szor ideiglenes

47 DTREK jkv. 1934. szeptember 24-ét5l. 89. sz. 36.; DTREK jkv. 1936. oktéber 14. 62. sz. 41.;
DTREK jkv. 1937. oktéber 20-21. 76. sz. 38.; DTREK jkv. 1938. oktéber 19. 59. sz. 36,
DTREK jkv. 1939. oktéber 11-12. 89. sz. 40-41.

48 DTREK jkv. 1933. szeptember 24-25. 12. sz. 20-22., 48. sz. 32., 51. sz. 33.; DTREK jkv.
1934. szeptember 24-ét6l. Pispoki jelentés [Melléklet] 15., 84. sz. 35., 96. sz. 38., 100. sz. 39.;
DTREK jkv. 1935. szeptember 22-23. Pispoki jelentés [Melléklet] 23., 27., 23. sz. 22., 70. sz.
35-36., 75. sz. 39.; DTREK jkv. 19306. oktéber 14. Puspoki jelentés [Melléklet] 19., 70. sz. 47.,
49.,73. sz. 52-53.; DTREK jkv. 1937. oktober 20-21. 83. sz. 42., 86. sz. 46.;

49 DTREK jkv. 1934. szeptember 24-ét6l. 86. sz. 36.

50 DTREK jkv. 1937. oktéber 20-21. Puspoki jelentés [Melléklet] 17-18., 30. sz. 27.

51 DTREK jkv. 1938. oktéber 19. Pispoki jelentés [Melléklet] 23—24., 62. sz. 39., 63. sz. 46—49.;
DTREK jkv. 1939. oktéber 11-12. Pispoki jelentés [Melléklet] 19., 99. sz. 47., 51-52.
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jelleggel a helyi reformatus egyhazkozségi elemi iskolat vontak be a
gyakorlétanitasba, ugyanis az 4 allashoz nem adott segélyt a minisztérium. Az
allast végiil az allamsegély elmaraddsa ellenére megszervezték.”” Az éllami
tanfeligyelet nyomasara 6nallé pedagogia szakos tanart is alkalmaztak szintén
némi kivarast kovetéen s az allamsegély hianyaban el6szor ideiglenes jelleggel.
Hozzatesszik: helyettes tornatanari allasra azonnal megkapta a fizetés-
kiegészitést a fenntart6.” A VKM preferencidit jelzi, hogy a testnevelési
feligyel6  kozbenjarasara a tanitonéképz6 a  tornaterem  6lt6z6jének
felszerelésére is kapott allamsegélyt.”*

Alternativaként a lanyok szamara lehet6ség volt a fid-kozépiskolaban ta-
nulni, az 1934. évi kozépiskolai torvényt kovetéen csak magan, korabban a re-
formatus intézményekben nyilvanos tanuloként is. Leany-kozépiskolaja nem volt
a Dunantali Reformatus Egyhazkertiletnek, igy mindkét kertleti reformatus ko-
zépiskolaban talalkoztunk ezzel a gyakorlattal. A papai gimnazium igyekezett az
egyiittes nevelésnek egy id6 utan gatat szabni.” Lednytanuléi szamanak a csék-
kentése érvként jelent meg a polgari leanyiskola leanygimnaziumma térténd at-
alakitasaval kapcsolatban. Emellett indokként hoztdk fel a névekvé tarsadalmi
igényeket, a polgari iskola benépesitésének nehézségét, valamint, hogy a tanito-
n6képz6é szamara jobb alapokat adna a leanygimnazium I-IV. osztilya.”® A ti-
pusvaltasra nem kertlt sor, ugyanis a VKM nem adott allamsegélyt, a tanarok
atvételérél nem tudtak megallapodni, a fejlesztés dologi és személyi sziikséglete-
inek fedezését pedig az egyhazkeriilet nem tudta elvallalni.”” A Nénevels Intézet
sorsa igy tovabbra is bizonytalan maradt, ezért a kdzgytlés az atalakitasanak kér-
dését napirenden tartotta.”

52 DTREK jkv. 1935. szeptember 22-23. Puaspdki jelentés [Melléklet] 23., 23. sz. 23.; DTREK
jkv. 1936. oktéber 14. Pispoki jelentés [Melléklet] 20., 54. sz. 39.; DTREK jkv. 1937. oktéber
20-21. Pispoki jelentés [Melléklet] 17.; DTREK jkv. 1938. oktéber 19. 53. sz. 33.; DTREK
jkv. 1939. oktéber 11-12. 86. sz. 39—-40.

53 DTREK jkv. 1935. szeptember 22-23. 60. sz. 32.; DTREK jkv. 1936. oktéber 14. 54. sz. 39.;
DTREK jkv. 1938. oktéber 19. 52. sz. 32-33,, 55. sz. 34.; DTREK jkv. 1939. oktéber 11-12.
84. sz. 38-39. (Az iskola vezetése a fizetés-kiegészitésre és az anyagi helyzetének javuldsara
varhatott.)

54 DTREK jkv. 1937. oktéber 20-21. 72. sz. 37. Tornaszereket a papai gimnazium is kapott.
(DTREK jkv. 1938. oktéber 19. 43. sz. 31.)

55 DTREK jkv. 1933. szeptember 24-25. Fuggelék III. 18. sz. 9-10.; DTREK jkv. 1935. szep-
tember 22-23. Piispoki jelentés [Melléklet] 22.

56 DTREK jkv. 1935. szeptember 22-23. Pispoki jelentés [Melléklet] 26., 23. sz. 23.

57 DTREK jkv. 1936. oktéber 14. Pispoki jelentés [Melléklet] 20.; DTREK jkv. 1937. oktober
20-21. Pispoki jelentés [Melléklet] 17., 75. sz. 38.

58 DTREK jkv. 1937. oktéber 20-21. 30. sz. 27.

352



REBAY MAGDOLNA

Arra végil az 1938. évi tanitoképzést ujjaalakito torvény (XIV. tc.) ko-
vetkeztében kertlt sor. A torvény felvetette a képz6 megsziinésének a lehet6sé-
gét is, hiszen hat reformatus intézmény muikodését engedélyezte. Bz bizonyta-
lanna tette a nyiregyhazi és a papai intézmény sorsat. A puspok arra hivatkozott,
hogy a nyiregyhazi a Kéalvineum tagozata, ezért egyestileti fenntartasban all, igy
mindkét tanitonSképzé megmaradhat. A képzé megszinése szerinte a ,,dunan-
tuli reformatussag életgyOkerére vetett fejszecsapas lenne”, mivel ez a térség
egyetlen protestans tanfténéképzéie.”

A tanitonbképzé atszervezése sziikségessé valt tehat az 1938-as torvényt
kovetben, amely a leanyliceumi alappal mikodé tanitoképzé akadémiat allitotta a
korabbi kozépfoku tanitoképzé intézet helyébe. Az egyhazkeriilet ragaszkodott a
tanitonéképzés és altaldban a magasabb foku nénevelés feladatahoz, ezért az
atszervezés mellett dontott. Ennek részeként elhatarozta a polgari leanyiskola
négy osztalyos leanygimnaziumma alakitasat, amire azonban nem kertlt sor.
(Nadasdy 1988, 71-73.) Az atalakitas miatt sziikségessé valt beruhazasok kozil a
fenntart6 csak a legstirgésebbeket hajtotta végre, az ugyanebben az idében bévi-
tésre kertilé papai gimnaziummal kapcsolatos épitkezéseket ugyanis elGbbre

1. 60
soroltik.”

A valtasnak készonhetéen a stabilitas irdnyaba mozdult el az iskola.”!
Az egyhazkerilet megprobalt elére menekdilni: a tanitoképzé és a polgari
atalakitasa mellett fontoléra vette a kereskedelmi, mez&gazdasagi vagy haztartasi

tanfolyam inditasat a kézépiskola IV. osztalyat végzett lanyoknak.”

Kozépiskolik

A Dunantili Reformatus Egyhazkeriilet tertiletén két kézépiskola mu-
kodott. Az egyik a Papai Kollégiumhoz (a korabeli szohasznalat szerint: f6iskola)
tartozé gimnazium, a masik a csurgdi Csokonai Vitéz Mihaly Redlgimnazium,
majd Gimnazium. A Papai Kollégium, Petéfi és Jokai egykori iskoldjanak alapi-
tasat 1531-re dataljak: ekkor vették at a varosi plébaniai iskolat a reformatusok.
Az intézmény tjabb és Gjabb tagozattal bévilt: 1585-ben mar biztos folyt a kere-
tei kozt filozofiai és teologiai képzés. (Ruzsas, Trécsanyi, Bodolay, Kiss, P6los-
kei 1981, 13-17.) A csurgdi kozépiskola joval késébbi alapitasu volt, 1792-ben
nyitotta meg kapuit. Az évtized végén itt tanitott Csokonai Vitéz Mihaly. (Bodi
1943, 9-16., 55-62.)
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Antal Géza plspok mikoédésének egyik legfébb eredménye, hogy 1925-
ben az egyhazkozségeket megnyerve talpra tudta allitani az anyagi helyzetében
megrendiilt papai féiskolat.”” Az az 1930-as években is problémakkal kiizdétt, de
mikodése komoly veszélyben nem volt.” Beruhazasokra viszont alig futotta.
Még a tanitashoz nélkulézhetetlen segédeszk6zok beszerzésére is allamsegélyt
kellett kérnie, azonban a VKM fedezet hianyara hivatkozva elutasitotta.” Az
internatust is fejleszteni kellett volna.” A fenntart6 a bevételeket igyekezett ezért
névelni példaul 2 menzan étkez6k szamanak emelésével.”

Az egyhazkeriilet a papai gimnazium esetében is az el6re menekiilés stra-
tégiajat valasztotta. A tarsadalmi igényekhez igazodva, illetve az intézmény anya-
gl helyzetének megerdsitése céljaval az 1938. évi gyakorlati kozépiskolai térvény
(XIII. tc.) lehetSségével élve és reagalva az 1. zsidotorvényre (1938: XV. tc.) a
fels6 (V-VIIL.) osztalyokat parhuzamositotta, a meglévé gimnaziumi osztalyok
megtartasa mellett kereskedelmi tagozatot épitett ki. Az elsé kereskedelmi osz-
taly 1939 szeptemberében indult. A jelentkez6k nagy szamat latva a fenntart
egyhazkerilet a reform folytatasa mellett dontott annak ellenre, hogy fizetés-
kiegészité allamsegélyt nem kapott. A fejlesztéshez a tantermek hianya és egy
ujabb tornaterem sziikségessége miatt nagyobb volumend beruhazasra volt
sziikség. Az épitkezéshez az egyhazkertlet jelent6s, kortlbelil 400 ezer P segélyt
kért.”® A beruhazas mér a vizsgalt korszak lezarulta utan, 1941-ben kezd3dott el.
(Ruzsas, Trocsanyi, Bodolay, Kiss, Poloskei 1981, 396.) Felmend rendszerben
folytatodott a kereskedelmi tagozat kiépitése a kritikak ellenére (draga, idegen
szellemiség jellemzi, més felekezetiek jelentkeznek tébbségben®), s annak daca-
ra, hogy — az elhelyezés mellett — 1940-ben megfelelé képesitési protestanst
tanar alkalmazasara sem igen volt kilatas, a zsinati térvények pedig ezt szigoruan
elsirtak (V. tc. 70. §)." Az évtized forduléjanak Gjdonsaga a kereskedelmi képzés
mellett a népféiskola megszervezése a Kollégium keretén belil. Ugyanekkor
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elindult a faluszeminarium is. (Ruzsas, Trocsanyi, Bodolay, Kiss, Poloskei 1981,
396.)

A Kollégiummal szemben stabil volt az anyagi helyzete a csurgdi kézép-
iskolanak, amelynek javara a korszakunkban is Gjabb és ujabb alapitvanyokat
tettek.”! A fenntarté Bels6somogyi Egyhdzmegye nagyobb fejlesztéseket is vég-
hez tudott vinni: Gjjaépitette a tornatermet, teljesen atalakitatta az internatust,
parkosftotta a kertet.”” Az 4j internatust — amelyhez allamsegélyt is kapott — 1936
szeptemberében adtdk at. Ezzel 6sszesen 134 bentlaké befogadasara nyilt lehe-
t6ség. A beruhazas a tanuldi létszam névekedését vonta maga utan. Figyelem-
reméltd — s jelzi az egyhazkertlet specialis helyzetét — hogy a gimnaziumban
ekkor és korabban sem érte el a didkok kézt az 50%-ot a reformatusok aranya.
Ennek azonban a puspok a pozitiv olvasatat emelte ki: az iskola nemzeti misszi-
ot teljesit, s ez Gjabb bizonysaga a reformatus kézépiskolak hagyomanyosan to-
lerans szellemének.” Az 1930-as évek masodik felében folytatédott a gimnazium
és kornyezetének szépitése s egyuttal az intézmény identitdsanak erésitése.”
(Bodi 1943, 318-319.) Mar korszakunkon kivil, a 150. jubileumi tanévben
(1941/42.) Csurgén is mezbgazdasagi tagozat indult. Emellett népféiskola és téli
gazdasagi iskola is 1étesilt. (Uo. 1943, 320., 328.)

Ovodiik

Kisdedévo intézmény a keriletben ketté is mikoédott: az egyik Papan, a
masik Balatonkenesén. A papai intézmény létrehozasat a Kerkapoly-Bodor Ala-
pitvany finanszirozta. A fenntarté egyhazmegye a nehézségeire hivatkozva at
akarta adni az egyhazkertiletnek, az viszont nem vette at, hanem szamara ot esz-
tendére évi 800 P timogatast szavazott meg.” Annak lejarta utdn a megujitisat a
fenntart6 hidba kérte.” A Kerkapoly-Bodor alapitvany segitségével, a Beliigymi-
nisztérium tamogatasaval, valamint a gondnok és felesége ingatlanadomanyanak
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koszonhetéen jott lére 1938-ban a kenesei 6voda.”” Bar Balogh Jené f6gondnok
szorgalmazta Gjabb 6vodak alapitasat, de erre csak évek multan kerilt sor, még-
pedig Komaromban. A hattérben a mér emlitett alapitvany allt.”

Az dllamboz, fiizddd viszony

Az egyhazkeriileti vezetés a kozgytléseken napi politikiaval nemigen fog-
lalkozott, az aktualisan regnalé kormanyzatnak viszont kétségkiviil a tamogatdja
volt. Az allamra mint egytuttmikodo félre feltétlentl szitksége volt. Legfonto-
sabb az volt szamara, hogy a VKM-mel j6 kapcsolatot tudjon kialakitani. Ahogy
a tobbi egyhazkertlet esetében is megtigyelhettiik, grof Klebelsberg Kuno meg-
itélése reformatus kérokben nem nélkiilozte a negativ hangot. A dunantali mér-
leg ambivalensnek mondhaté. Balogh Jené fégondnok Klebelsbergnek a koz-
ponti intézmény, a papai reformatus féiskola iranti j6 szandékat, timogatasat
emelte ki.” A Kollégium ugyanis 1931-ben iinnepelte — a reformacié korabeli
kollégiumok soraban els6ként — 400 éves jubileumat. A diszes eseménysoroza-
ton megjelent Horthy Miklos kormanyz6 mellett szamos kiil- és belféldi ven-
dég.” Baloghnil is kedvezSbb képet rajzolt Antal Géza piispok, aki szerint Kle-
belsberg ,,nagy alkotasai a magyar kultara fejlédésében rendkivil fontossaguak s
népoktatasunk terén nagy 1épésekkel vitték el6bbre nemzetiink kézmivelédés-
ét.”" Medgyasszay Vince viszont ,,nagy koncepciéjt, de a lehet6ségeket nem
mindig szerencsésen mérlegel5” miniszternek nevezte.”

A Horthy-korszak masik meghatarozé vallas- és  kozoktatastgyi
miniszterét, Homan Balintot a kozgyilés tisztelettel és nagy varakozassal
koszontotte, ,,azzal a reménységgel, hogy, mint térténelemtudds, jol ismeri a
magyar reformatus egyhaz letagadhatatlanul nagy érdemeit a magyar nemzeti
muvel6dés fejlesztése és terjesztése, valamint a magyar nemzeti szellem apolasa
koril a multban, ezek istapolasaban egyik legfontosabb tényezének tekinti a
jelenben is. Eppen ezért bizalommal vérja hathatés és az allamkincstar
teljesitOképességének  hataraig  elmend  segitését arra nézve, hogy
egyhazkozségeink, intézményeink, lelkészi és tanitéi karunk az anyagi
Osszeroppanastol mentesittessenek, mai méltatlan helyzetikbdl felemeltessenek
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s a torvény, vagy jogszokas altal biztositott, létfenntartasukra nélkilézhetetlen
allami hozzajaruldst, amint az lehet6vé valik, teljes 6sszegében megkaphassak.”™
Antal az els6 hoénapok pozitiv tapasztalatai koézt kiemelte: Hoéman —
hozzatehetjik, ellentétben Klebelsberggel — kikérte dontései elétt az
iskolafenntarté hatésagok véleményét, s az allisfoglalasukat tekintetbe vette.” A
kovetkezé évben is egyértelmlen pozitiv mérleget vont a puspok: szerinte az
allami oktatasi kormanyzat szandékai tamogatdak, csak az anyagi korilmények
kedvez6tlenek, ezért nem segitett nagyobb mértékben az allam.” A tivozd
minisztert a puspok a ,,koszonet” és a , teljes elismerés” szavaival illette. Egyben
tisztelettel tidvézolte az Gj minisztert, grof Teleki Laszlot.™

Az oktatas és a nevelés tertiletén a célokat tekintve elvi kilonbségek az
allami és az egyhazi kormanyzat kozott nem voltak. Kerileti kozgyulés altal
megfogalmazott eszmény (,,az ifjasag intenziv erkolesi nevelése, jellemének szi-
larditasa, kotelességtudatanak fejlesztése, vallaserkodlesi és nemzeti alapon nyug-
vé egészséges magyar vilagszemlélet és keresztyén vilagnézet kialakitasa”) és
példaul az 1934. évi kézépiskolai torvény céltételezése megfelel egymasnak.”’

Az egyhaz az oktatas és nevelés terén vallalt szerepeihez a korszakunk-
ban a gazdasagi nehézségek ellenére ragaszkodott. Ahogy Antal fogalmazott: az
elemi iskolaktdl fiigg az egyhaz j6véie.” A fentebb mar részletezett problémék
gyOkere csak részint kereshet6 a gazdasagi valsagban, hozzajarult az egyhazi
adofizetési moral romlasa, aminek nem csak anyagi okai voltak, hanem az egy-
hézzal val6 kapcsolat lazuldsa is hozzajarult.” Az iskolak fenntartisat az egyhazi
szervezetek sajat erejilkbSl tovabbra sem voltak képesek biztositani,” ezért —
ahogy a kozgytlési hatarozatbdl is kitint — az allam segité jobbjat kérték.

A politikai k6zségek bevonasa ugyanis csak mérsékelten volt lehetséges,
mivel ez a reformatus hivek fokozottabb megterhelésével jart egytitt. Leginkabb
a tanitoi nyugdijjarulék atvallalisaban szamitott volna rajuk az egyhaz. Az allam
igyekezett a kozségek (s a kozségi lakosok, mint allami adéfizetSk) talterhelését
megelézni. Ezért nem engedte 50%-nal magasabb kozségi potadd esetén, hogy
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az 6nkormanyzatok a felekezeti iskolak részére tamogatast allitsanak be koltség-
vetésiikbe.”! 1932-ben sziiletett beliigyminiszteri rendelet értelmében pedig a
kozségi segélyt a fenntartoknak évrdl évre kilon kérelmeznitik kellett, s ha meg
is kaptak, abban az esetben, ha a kdzség nem tudta a sajat feladatait finansziroz-
ni, akkor az allam leallithatta a timogatas folyositasat.”

A népiskolak finanszirozasanak hossza tavi megoldasat az egyhazkertlet
az altalanos allami iskolaad6 (mas néven kultaradd) bevezetésében latta, amit
Gjra és Gjra inditvanyozott. Ugy gondolta, hogy vele a terhek ardnyosabban el-
oszlananak. Az adot ugyanis a vallalatok is fizették volna. A megvaldsitasra f6leg
pénziigyi okokbdl nem keriilt sor.” Ezt litva az 1920-as években mérsékelt, il-
letve inflacidhoz nem igazitott allami tamogatas (fizetéskiegészités, fenntartasi
allamsegély, egyhazi addsegély) névelését kérte. Tobbszor fordult a VKM-hez a
tanftéi nyugdfjjarulék mérséklése-atvallalasa targyaban.”* Az egyhaz tgy gondolta,
hogy jogosan varja el az allam segitségét. Ahogy Medgyasszay puspok fogalma-
zott: ,,Hordunk ... az allam helyett nagyon sok olyan megszaporodott kulturalis
terhet, mely a tehervisel6képességiinket immar meghaladja. Az allam altal egyha-
zunknak tobbféle cimen nyujtott segélyezés sohasem volt és ma sem az allam
altal kitartottsag megszégyenité allapota, hanem a mi szolgalatainknak az egyen-
16ségtdl és viszonossagtdl még mindig messze allo, s a mai viszonyok kozt sem
elégséges viszonzasa.”” Masutt azzal érvelt: a reformatus iskolak kulturalis és
egyben nemzeti missziét teljesitenek.”

Az egyhazkozségek helyzetéhez hozzajarult a bevételeik elmaradasa: az
egyhazi ad6 késedelmesen és hianyosan folyt be. A VKM tgy probalt segitent
ezen, hogy felajanlotta: az egyhazi adot is beszedi az allamival egytitt, s a tanitok
készpénzben meghatarozott illetményét abbdl & utalja. Az egyhazkerileti
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kozgyilés ezt a lehetéséget némi fenntartissal fogadta, azonban nem tiltotta
meg, hogy az egyhazkozségek élienck vele.”

Ha az iskolafenntarté egyhazkozségek az allam és a politikai kozségek
hozzajarulasat nem kaptak meg, a bevételeik pedig nem folytak be, 4j forrasok
utan kellett néznitk. A zadori egyhazkozség példaul a koltségvetési hianyt ugy
probalta el6teremteni, hogy a katolikus tanulok szileire kiilon hozzajarulast ve-
tett ki, s parhuzamosan reformatus hivei egyhazi adojat felemelte. Eljarasat a
kozigazgatasi birsig azonban jogszertlennek talalta.”

Az allam és az egyhaz viszonyaban a finanszirozas mellett els6sorban a
feltigyelet és ellen6rzés tertiletén jelentkeztek problémak. A piispok jo kapesola-
tot probalt kialakitani az allami feltgyelettel: erre utal, hogy kilon készontotte az
Gj tankeriileti f6igazgatdkat és timogatasukat kérte.” Az egyhaz elismerte, hogy
az allami ellen6rzés kedvezéen hat az iskolak tanulmanyi szinvonalara. De hoz-
zatette, az egyhazi feligyeletnek sajatos szempontjai vannak, s mas idépontban
végzi a munkat, ezért is lehetnek kiilonbségek az értékelésben. Antal szerint a
kiralyi tanfeliigyel6k inkabb a tanitasi moédszerekre figyelnek, mig az egyhazi
iskolavizsgalok az eredményekre.'”” Osszességében az allam szigordbb lehetett,
mert ha az {téletben volt kilonbség, akkor az allamé volt a kedvezétlenebb. A
Veszprémi Egyhazmegye ezért utasitotta a lelkészeket, hogy mindig legyenek
jelen a latogatas soran, s csak a valéban helytallé jegyz6konyveket irjak ala.'”' A
kozépiskolai feliigyeletnél viszont altalaban nem volt eltérés a megitélésben. (Ki-

vétel a papai gimnazium esete 1935-ben.'”)

Az értékelési killonbség arra is indi-
totta az egyhdzat, hogy az allami utasitdst mintaként alkalmazza.'” Emellett
megprobalta az egyhazi feliigyeletet szervezettebbé tenni. A Konvent az egyon-
tetliség eléréséért az egyhazi iskolalitogatok kozos értekezletét frta els.'™* 1939-
ben pedig elkészilt az egységes reformatus iskolai feliigyelet tervezete, amelyet
azonban az egyhazkeriilet az egyhdzmegyék véleményére alapozva elutasitott.'”

Uj helyzetet teremtett az 1935-0s tantgy-igazgatasi torvény (VI. tc.)
életbe 1éptetése. Az egyhaz és a VKM kozott véleménykiilonbség alakult ki a

97 DTREK jkv. 1934. szeptember 24-ét6l. Puspoki jelentés [Melléklet] 13., 155. sz. 60-62.; vo.
DTREK jkv. 1937. oktober 20-21. 162. sz. 83—-84.

98 DTREK jkv. 1937. oktéber 20-21. 135. sz. 66—67.

99 DTREK jkv. 1936. oktéber 14. Pispoki jelentés [Melléklet] 19.

100 DTREK jkv. 1933. szeptember 24-25. 12. sz. 18., Fuggelék IV. 20.

101 Uo. 160. sz. 73., Fuggelék IV. 20.; DTREK jkv. 1939. oktéber 11-12. 222. sz. 117.

102 DTREK jkv. 1935. szeptember 22-23. 23. sz. 21.

103 DTREK jkv. 1937. oktéber 20-21. 234. sz. 117.

104 Uo. 233. sz. 117.

105 DTREK jkv. 1939. oktéber 11-12. 231. sz. 122-125.
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felekezeti tanitok korzeti iskolafelugyel6ként valé alkalmazasa kapcsan. A
torvénnyel ugyanis erre a teriiletre is kiterjedt a felekezetkozi pozicidharc. A
tanitok az adminisztraciés terhek sokasodasa miatt panaszkodtak. Oket azonban
a puspok egylttmuikodésre intette: szerinte ,,az aggodalmat inkabb a munka
szokatlan ujszerlisége idézi el6”, s a gyakorlat majd felszinre hozza a hibakat,
amelyeket minden bizonnyal korrigilni fognak.'”” A Taniigyi Bizottsig ekkor

még az Gj allami feliigyelet munkéjanak eredményeit emelte ki.'”

Egy, majd két
évvel késébb azonban — a pozitivumokat is elismerve — mar a hataskore
tallépésérdl szamolt be. Parhuzamosan nyomatékosabban szorgalmaztik az
egyhazi feliigyelet hatékonysaganak erésitését.'” Ugyanakkor a Homan Balint
minisztersége alatt szilletett torvények, VKM és beligyminisztériumi rendeletek,
utasitasok 1937-re a plspOk részérdl is — a hangsulyozott bizalom ellenére — mar
»aggodalmat” véltottak ki. Medgyasszay tigy vélte: az 1j rendelkezések'” sértik az
egyhazi autonémiat.'"” 1939-ben a korabbiaknal sokkal kritikusabb hangot
megitve egyenlétlen elbanast, 6nkényes eljarast, az iskolai terhek elviselhetetlen
szintre emelését rétta fel a kormanynak, és az addcsokkentési segély
nagysaganak visszaallitasat, illetve sziikség szerint ismételt megallapitasat kérte.
A puspok arra hivatkozott, hogy az egyhaz mint szervezet Gsszeomlasa az

. . , . . 4 111
allamra is karos kévetkezménnyel jarna.

Osszegzés

A Dunantdli Egyhazkertlet oktatasi politikajat sajatossa tette a
reformatussag kisebbségi helyzete. A népoktatasi politikaja a fennmaradasért
valé kiizdelemként jellemezhet6. Az iskolafenntarté gytilekezetek igyekeztek
el6teremteni a mutkoédésnek legalabb a minimumahoz szikséges forrasokat.
Jellemz&en egy- vagy kéttanités iskolakat tzemeltek szerény korilmények kozt
minden bizonnyal leginkabb atlagos szinvonalon. Az egyhazkerileti vezetés
igyekezett minél jobb muikodési feltételeket kiharcolni az allammal folytatott
targyalasok soran. A kertlet kozponti intézménye — a hasonlé debreceni és

106 DTREK jkv. 1936. oktéber 14. Puspoki jelentés [Melléklet] 17-18., 19. sz. 25-26.

107 Uo. 167. sz. 100-101.

108 DTREK jkv. 1937. oktéber 20-21. 229. sz. 111.; DTREK jkv. 1938. oktéber 19. 171. sz.
105-106.

109 Mint a tanitévalasztas joganak korlatozasa, tananyagbeosztas, tanterv, tanulmanyi rend meg-
hatarozasa, a tanftok és tanarok nyugdijazdsa, a gimnaziumban 12 éves felvételi korhatar meg-
allapitdsa, a kozségi segélyben részesiil6 elemi iskolak tigye, az iskolak feltigyeletének személyi
Osszeallitasa, az iskolalatogatasokkal kapcsolatban az elnoki tisztség betdltése.

110 DTREK jkv. 1937. oktéber 20-21. Pispoki jelentés [Melléklet] 10.

111 DTREK jkv. 1939. oktéber 11-12. Pispoki jelentés [Melléklet] 8—10.
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sarospataki féiskolaval megegyez6 médon — valsagos helyzetbe kertlt az 1920-as
években. Mig Debrecen megmentésében Baltazar Dezs6é plspok amerikai
segélygydjtése jarult hozza, addig Papa — Sarospatakhoz hasonldéan — a kertlet
egyhazkozségel hozzajarulasanak koszonhette a meger6sodést. Lathattuk, hogy a
megszintetés gondolataval komolyan nem foglalkozott az egyhazkerileti
vezetés, annak ellenére, hogy a helyzete tovabbra is problémas maradt. A
nehézségek halmozottan jelentkeztek a Noénevel6 Intézetnél, aminek az oka
behatobb vizsgalatra lenne érdemes. A korabeli magasabb szintd reformatus
leanyiskolak helyzete ugyanis — eddigi kutatasaink alapjan legalabbis — ennél
stabilabb volt. Egyedisége a kertlet oktatasi politikajanak a nyitottsag, a batorsag
az ujitasra. Hiszen a gondok ellenére megszervezte a lelkésztanitok képzését,
belevagott a tanitonSképzés atszervezésébe, mezdgazdasagi tagozatot inditott
Papan, amire késébb a tamogatasaval Csurgén is sor kertlt. A Kollégiumon
belil népféiskola és faluszeminarium, Csurgén szintén népféiskola, illetve téli
gazdasagi iskola indult.
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HAVAS LASZ1.O: CICERO MINT A GENIUS LOCIHOZ KAPCSOLODO
TANITO-NEVELO TORTENETIRAS EGYIK MEGALAPOZOJA

A hazai, de az eurépai un. mivelt emberek altal képviselt kéztudatban
is alapvetéen az a felfogas €l, hogy bar a torténetirast igazabdl a gorégok terem-
tették meg, azért annak hagyomanyat valdjaban kozvetlentil vagy attételesen
Roéma adta tovabb 6reg kontinensiinknek, sét szinte az egész vilagnak. Ugyan-
akkor a tények azt mutatjak, hogy a latin nyelvl torténetiras hatalmas faziskésés-
ben volt annak idején a gbroghéz képest, s valdjaban éppen Rémaban tobb té-
nyez6 is utjat allta a magas szinvonald torténetiras gyors kibontakozasanak, ami
azonban mégsem jelenti azt, hogy ennélfogva kisebbiteniink kellene azt a szel-
lemi 6rokséget, amellyel f6leg az eurdpai ember tartozik a legendas italiai, vagy
kozelebbrél nézve: Tiberis parti varosnak

Nézziik tehat: miért nem voltak sokaig a romaiak igazan fogékonyak a
torténetiras irant. Azért, mert az ember szamara oly fontos emlékezet szempont-
jabol nem csupan az {rasnak van meg a jelent6sége, hanem vannak egyéb eszko-
z0k is. Ide kell sorolnunk szamos vallasi megnyilvanulast is, amelynek legalabbis
kozvetve az volt a rendeltetése, hogy elevenen tartsa a mult szellemét, s még
csak nem is elsésorban a sz6 erejével. Rémanak nem volt kiilonésebben gondja
a maga indoeurdpai eredeti mitoszkincsére, amely a multrdl is eligazitast adott
egyfajta oralis hagyomany révén, ehelyett azonban a varos inkabb szertartasok
formajaban és révén igyekezett apolni a mult ismeretét. Ilyen volt példaul a Ro-
ma torténetében oly gyakran megismétlédé diadalmenet (#iumphus), amely nem
csupan a haboruban kiontott vér szennyétdl igyekezett megtisztitani a polgarok
kozOsségét, hanem megdrizte a hésok tiszteletét is, s templomok meg szobrok,
festmények allitasaval segitette el6 a fontosabb részletek emlékének fennmarada-
sat. Raadasul az el6kel6 rémai csaladok, amelyek a haborukat folytattak, ott 6riz-
ték lakasaik szentélyében azoknak az 6seiknek a képmasat, akik a dicsé tetteket
végrehajtottak, s ezekre az eseményekre olykor feliratok is emlékeztettek. Mind-
ez annal kevésbé volt gyors feledésre itélve, mert a halotti gyaszmenetek alkal-
maval az 6sszes eléd viaszképmasa ugyancsak megmutatasra kertlt, s ez a multat
valésagos kultusz targyava tette, amelyhez az eddig emlitetteken kivill megannyi
egyéb emlék is hozzatartozott: épuletek, utak, vizvezetékek, pénzérmék stb. Ki-
l6n6sen gazdag volt ebbdl a szempontbdl a diadalmenetek kotelez6 utvonala,

amely méltan kapta a via sacra, vagyis a ,,szent ut” elnevezést. Ez a rémai Capito-
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liumra, vagyis a varos vallasi kézpontjahoz vivé atvonal tele volt megannyi to1-
ténelmi emlékkel, ugyhogy maga volt a ,,k6vé valtozott” emlékezet, amely még a
tudatlan emberek szamara is konnyen felidézhet6vé tette az elmult id6k torténeti
eseményeit.

Ennélfogva a késébbi ,,6r6k varosban” joggal fogalmazédhatott meg az
a hit, hogy maganak a ,,helynek is megvan a maga szelleme”, s ez az, amit ma is
szamon tart a kozmuveltség, hiszen ez a mostansag is oly gyakran emlegetett
genius loci. Mig azonban manapsag ennek felemlegetése némiképp mar ures koz-
helynek szamit, a Kr. e.-1 1. szazadban még nagyon fontos és lényeges tudasté-
nyez6 volt, amelynek mibenlétét a korszak legkiemelked6bb rémai személyisége-
inek egyike, a filozofusként is tisztelt Cicero fogalmazta meg. Minderrdl egyik
legismertebb bolcseleti munkaja tantuskodik igazan, a De finibus ominm bonorum et
malorum, vagyis, ahogy magyarul mondjuk: ,,A legtébb j61él és rosszrél”. Itt ol-
vashatjuk ezt a hires megfogalmazast: tanta vis admonitionis inest in locis...,
vagyis, hogy ,,az egyes helyeknek hatalmas figyelmezteté ereje van”. Ez pedig
annyit jelent, hogy a vilagirodalomban és a vilagtorténelemben itt fogalmazodott
meg el6szOr az, amit a ma oly divatos ,,emlékezethelyek” torténetfilozofial el-
képzelésének elméleti jellegti alapjaként tarthatunk szamon, s nem is elszigetel
véletlenszerd kijelentésként.

Ciceronak ez a munkaja Kr. e. 45 nyaran készilt, vagyis a caesari diktatd-
ra arnyékaban. Az elsé két konyv a sztoikus filozéfinak a legf6bb jorél szolo
tanitasa vonatkozasaban foglal allas pro majd contra, azutan pedig a 3. és a 4.
konyv ugyanigy jar el az epikureusok hasonld targyu allasfoglalasa kapcsan,
el6bb taimogatd, kés6ébb viszont ellenérveket vonultatva fel. Végul az 5. konyv-
ben Cicero az tjabb platoni iskolanak a kérdéssel kapcsolatos diszciplinajat fejti
ki, amely a md ir6janak is leginkabb a meggy6z&dése, hiszen a boldogsag az
erényben (virtus) rejlik, mint a szellemi és testi javak legteljesebb megvaldsulasa-
ban. Hogy ezt az askaloni Antiochus tanitisa nyoman megismerhessék, a filozo-
tiai irasban felvazolt szituacionak megfeleléen Cicero és tarsai, beszélgetve bejar-
jak Athént, folkeresve a platoni Akadémiat. E filozofiai ismeretszerzés hatterét
alkotja az a beallitas, hogy a beszélgetésben résztvevék el6szor azzal foglalkoz-
nak: az athéni Akadémeia kertje, Platon egykori iskolaja mennyire képes meg-
idézni és megeleveniteni a hajdani mestereket és tanitasaikat. Ennek kapcsan
el6bb egy bizonyos Piso fejti ki, hogy egy ilyen hely a maga valésagaban jobban
meg tudja inditani az embert, mintha pusztan egy elbeszélést hallgat meg a malt
embereinek cselekedeteirdl, vagy akar irasaikat olvassa. A torténelmi emlékhely
ugyanis mindennél elevenebben kelti életre a valamikor ott mikodé személyek
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valédi szellemiségét a maga teljességében és hiteles mivoltdban. E jelenségre a
legjobb példa gyanant nem is Athén, hanem egyenesen a rémai forum tinik fel
szamara a legalkalmasabbnak, ahol a senatus épiilete, pontosabban annak el6dje,
a curia Hostilia, még ha id6kozben leégett is, és a mostaninal sokkal kisebb volt is,
mindazonaltal tokéletesen bele tudta vésni az ember gondolatiba olyan torté-
nelmi nagysagok alakjat, mint Scipio, Cato vagy Laelius, mert visszahozta tuda-
tunkba a csaladi vagy nemzetségbeli 6snek (avum) a hiteles képét. Végtl is a he-
lyeknek (haec Joca) olyan nagy az emlékeztetd ereje: fanta vis admonitionis inest in
locis...", hogy mindent esziinkbe juttatnak, s ezért a rémaiak nem oktalanul ere-
deztetik bel6lik az ,,emlékezet tudomanyat” (...ut non sine causa ex iis menmoriae
ducta sit disciplina — , vo., 5, 3). Bz a megfogalmazas arra kivan utalni, hogy a latin
nyelvben az emlékhely neve monumentum volt, amely ugyaniagy a moneo ,,emlékez-
tet” szObol szarmazott, akarcsak az admonitio, ,,a figyelmeztetés, az intelem” latin
kifejezése, vagy akar maga a memoria, az ,,emlékezet” ugyancsak latin nyelv meg-
jelolése.

A mar emlitett Piso idézett megallapitasaval azutan tokéletesen egyetért a
beszélgetés masik résztvevéje Quintus is, aki nem mads, mint a nagy Cicero
Occese, s aki kiilonosen az emlékhely ,,érzelmi” hatdsat huzza nyomatékosan ala.
Kiemeli ugyanis a ,,mélységes csodalatot”, amelyet az adott vidék ébreszt fel az
egykor ott ¢16 vagy valamikor odakerilt nagy személyiség irant (quem scis quanm
admirer quemque eo delecter. .. Me quidem ad altioren memoriam Oedipodis huc uenientis ...
ipsa haec loca requirentis species quaedam commouit, inaniter scilicet, sed commonit tamen.—
uo., 5,3)°. Az emlékezeti hely érzelmi hatasat egyébként Cicero mas alkalommal
is hangoztatja, példaul a via Appia, Roma legrégibb kiépitett kézutja kapcesan,
amely a romaiak szamara a malt tiszta nagysagat idézte Appius Claudius censor
tokéletesnek bedllitott erkolesisége révén (Pro Mil, 7, 16 skk.). Ilyen moédon
végil is Cicero szamara mar nemcsak az egyedi helyek, hanem valamiképpen
egész Roma egyfajta monumentum-ma lett. Ami azonban nem fulladhatott bele
puszta érzelmekbe, valamiféle nosztalgiaba. A De finibus-ban végil is maga

1 A vidék érzelemfelidézé képességérdl s egyben elgondolkoztatd erejérdl olvashatéd irodalombol
a kovetkez6 irasra utalok: Lucioni 2003-2004

2 v6.. Tum Piso: Atqui, Cicero, inquit, ista studia, si ad imitandos summos uiros spectant,
ingeniosorum sunt; sin tantum modo ad indicia ueteris memoriae cognoscenda, curiosorum. te
autem hortamur omnes, currentem quidem, ut spero, ut eos, quos nouisse uis, imitati etiam
uelis. Hic ego: Etsi facit hic quidem, inquam, Piso, ut uides, ea, quae praecipis, tamen mihi gra-
ta hortatio tua est. Tum ille amicissime, ut solebat: Nos uero, inquit, omnes omnia ad huius
adolescentiam conferamus, in primisque ut aliquid suorum studiorum philosophiae quoque
impertiat, uel ut te imitetur, quem amat, uel ut illud ipsum, quod studet, facere possit ornatius.
— Tusc, 5, 6.
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Cicero nyilvanitja ki, Piso szavaival egyetértve (5, 6): a torténelmi szinhelyekhez
kapcsolédd  személyiségek emlékének feltamasztisa igazaban csak akkor
helyénval6, amennyiben a nagy emberek tettei kovetésre méltdé médon lebegnek
a szemunk el6tt, mert egyébként az afféle multidézés nem mas, mint Ures
kivancsisag. Ehelyett inkabb arra van szitkség, hogy a mult emlékei a legteljesebb
mértékben az ifjusiag el6rehaladasahoz jaruljanak hozza, ami magaba foglalja a
tigyelemnek az odaterelését a Cicero altal is megkovetelt magas rendd filozofia
megismeréséhez, hogy azutan ezt a tudast az ékesszolasban is alkalmazni
lehessen, ami alapvetd elvaras volt egy a kozligyet szolgalé polgar ill. allamférfi
esetében’. Azt hiszem, hogy killénésen ez a mar-mér Nietsche felfogasat el6re
vetité rész meggy6zhet bennink arrél: Cicerénak valéban volt egy atfogo,
filozéfiai mélységli elképzelése a rémai emlékezethelyek ideoldgidjardl’. Ezen
annal kevésbé csodalkozhatunk, mert Réma a maga gyakorlatdban ekkor mar
évszazadok ota egy ilyen beallitottsagu telepilés, majd varosallam és végil
birodalom volt. Raadasul azt is igyekezett a szakralitas szintjére emelni, hogy ez a
varos, ez az Urbs és civitas valojaban a tiszta civilizacié letéteményese az orbis
terrarum foglalataban, éspedig az istenek akaratabol, akik a kolt6, Ennius szavan
keresztil nyilvanitottak ki mintegy tomoér és  igaznak bizonyuld joslat
formajaban:
Moribus antiquis res stat Romana virisque,

vagyis ,,a rémai 4llam a régi erkélesékon és a hajdani férfiakon nyugszik™, ahogy
maga Cicero idézte a De re publica 5. konyvének elején a korabbi kolté szavait,
legalabbis a késGbbi Szent Agoston tantsiga szerint, hozzatéve, hogy egy tartés
és hossza idén at olyan igazsagosan uralkodé allamot valéjaban csak j6 erkolest
térfiakkal lehet hatalmaban talpon tartani. Miként a hazai szokasok Rémaban
valoban szavatoltak is az ilyen férfiakat, akik kévetkezetesen tiszteletben tartot-
tak a hagyomanyos 6si rendet (w0s ipse patrins praestantes viros adbibebat, et veterem
morem ac majorent instituta retinebant excellentes viri — Augustin., de civ. D., 2, 21) —
ahogy azt Cicero nyoman Augustinus szazadokkal késébb tjra megfogalmazta.

3 Hogy a cicerdi elmélet szempontjabdl e kérdésnek milyen jelentésége van, azt éppen az mutat-
ja, hogy az idézett elmélkedésekre a méiben az oikeidsis (olxeiwotg) elméletének targyalisa szol-
galtat alkalmat. .. mindehhez: Forschner 2008, 169 — 192.

4 A cicerdi filozéfiar6l mint az allam utilitas-dt mindenek f6lé emel6 latin gondolatvilagrol lasd
Auvray-Assayas 2006

5 A rémai ,lieux de mémoire” témakorben éppen a mons Palatinus-szal 6sszefliggésben értékes
dolgozatot kozolt legutébb, mellékelve a mar eddig is tekintélyes mennyiségli szakirodalom
javat, am ugyanakkor egy meglehetésen 4j szempontnak adva donté fontossagot, L. Foubert
2010, 65-82. A szakirodalom preciz jegyzéke: 79 skk.

366



HAVAS LASZLO

Mindezek utin eddigi kimutatasunk kapcsan azt lehetne talan velink
szemben felhozni, hogy a cicerdi de finibus fentebb megvizsgalt része csupan
elszigetelt gondolat az antik szerz6 gazdag életmivének egészében. Ez a feltevés
azonban nem felel meg a valésagnak, mert mar mintegy tiz évvel korabban fel-
tinik nala egy inkabb retorikai jellegl dialégusban is: a de oratore-ban. Itt az is
kidertl, hogy Cicerénak ez a filozoéfiai kontextusba illesztett elképzelése volta-
képpen a kedsi Simonidés altal kialakitott mnémotechnikara vezethetd vissza® (2,
86, 352 skk.). Igy eredetileg tehat inkdbb a retorikat segité eszkoz lehetett, ame-
lyet azutan éppen Cicero emelt valamiféle bolcseleti rangra, vagyis mégis csak 6t
tekinthetjitk ama utt6rSk egyikének, akik mint pl. M. Halbwachs' is, egyfajta
el6készitbi voltak a késébb P. Nora altal megfogalmazott, ma oly divatos, és oly
sokak 4ltal ilyen vagy olyan iranyba modositott és tovabb fejlesztett elméletnek.
Ezt a tanitast azonban mar a romai gondolkodd sem csak az egyszerd tényfelta-
ras szolgalataba allitotta, hanem 6 is a mult bemutatasanak lényegét igyekezett
ezaltal megragadni. Ezért véleménye alapjan ennek a szellemi megkozelitésnek
onazonossagunkat kell tudatositania, a szonoki mivészet segitségével kapcsolva
Ossze az embert az erkoélesi jot megragadd és a rosszat elutasitd memoria révén
mind a multtal, mind a jelennel, mind pedig a j6vével, s igy valéjaban nem tres
ismeretanyagrol van szo, hanem igazi moralis tanitasrol. A késébbi romai torté-
netiras: Sallustius, Livius, Tacitus, Ammianus Marcellinus, s6t a humanista ke-
resztény torténelemszemlélet szintén ezt a cicerdi programot igyekezett valéra
valtani, mégpedig mindenki a maga moédjan. Voltaképpen a mai ,lieux de
mémoire”-kutatdk is ezt teszik, nem mindig tudva réla, hogy kinek az utjat is
jarjak, holott maga P. Nora vagy az ismert német Assmann hazaspar mar régota
tisztaban van ezzel a szellemi 6rokséggel és annak jelentéségével.
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Ag egyhazi licenmok kialakulisarsl Karpataljin'

A karpataljai egyhazi liceumok az 1980-as évek végén elindult esemé-
nyeknek koszonhetSen jottek létre. A politikai szoritas enyhtlésére el6szor az
anyaorszagi egyhazak reagaltak. Az erésen megfogyatkozott karpataljai lelkészek
az anyaorszagiak segitségét kérték az egyhazi értelmiség tjjaszervezése, kinevelé-
se terén. A reformatus egyhaznal sok olyan lelkész teljesitett szolgalatot akkor-
tajt, akik a szovjetrendszer idején az illegalisan mikodé karpataljai lelkészképzo
tanfolyam elvégzése utan kaptak meg a palastot. A magyarorszagi teologiak szi-
vesen fogadtak a delegalt fiatalokat, akiket az els6 években személyes kapcsola-
tok révén valogattak ki, és igy tanulmanyi teljesitményeikkel a fogadé intézmé-
nyek nem mindig voltak megelégedve. A sikertelenség okat a karpataljai magyar
kozépiskolak alacsony oktatasi szinvonaldban lattak, és egyéves hétvégi felkészi-
t6t szervezetek a jeloltek szamara Beregszaszban. Az el6készité elvégzése utan
viszont mindenkinek ajanlast adtak, igy 1ényeges valtozas a korabbi helyzethez
képest nem tortént. A lelkészek Gjraszervezték a hittanoktatast, az egyhazi kéru-
sokat. A munkaba azokat vontak be, akik k6zosséget vallaltak velik, de érezték a
szakemberképzés szlikségességét. Szakmai és anyagi tamogatasért a szamunkra
gazdagnak tind anyaorszagi egyhazakhoz, azok vezetéséhez fordultak. Az anya-
orszagi egyhazak is hasonlé gondokkal kiizdottek, és segitséget kértek a nyugati
testvéregyhazaktol. A kapcsolatfelvétel eredményeként 1991. oktéber 18-an Bu-
dapesten a Raday Kollégiumban megnyitottak a magyar—holland oktatasi koz-
pontot, az EDUCA Transfer Internationalt. A megnyitét megel6z6 konferencia-
ra meghivtak a hataron tuli reformatus gimnaziumok képvisel6it az egytittmiko-
dés lehetéségének reményében. Minden hataron tdli magyar régioé képviseltette
magat. Karpataljar6l a reformatus egyhaz felkérésére a f6jegyzén kivil egyhazi
oktatasi intézmény hianyaban a KMKSZ oktatasi bizottsaganak képvisel6jét
delegaltak. A tanacskozas utan az oktatasi bizottsag javaslatot tett a Karpataljai
Reformatus Egyhaz Zsinatanak egy 6nallé egyhazi gimnazium létrehozasara
(Feljegyzés Dr. Forgon Pal ptispok urnak, 1991).

Az egyhaz abban az évben nem élt az oktatasi intézmény alapitasanak le-
hetéségével. A dontés hatterében az egyhazi elit és a pedagdgustarsadalom ko-

1 A tanulmany ezen részében felhasznaltuk a szerzé altal a KMPSZ Kézoktatas cim@ szakmai
folyoiratanak, XIV. évfolyam, 2009/1-2, p. 5-6 szamdban megjelent tanulmanyit.
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z6ttl bizalmatlansag allt. A szovjet oktatasi intézmények rejtett tanterve, erésen
eltért a csaladok talnyomoé tébbségének hagyomanyosan vallasos szubkultaraja-
tol. A pedagogusok, igy a karpataljai magyar pedagogusok is, e tanterv, az allami
ideolégia kozvetitdjének szamitottak szemiikben, ami igy bizalmatlansagot kel-
tett a vallasi k6zosségekben, ugy vélték, nem bizhat6 rajuk ilyen fontos intéz-
mény létrehozasa.

A Karpataljai Reformatus Egyhaz kezdeményezésére 1991-ben a Ma-
gyarorszagi Muavel6dési és Kozoktatasi Minisztérium tamogatasaval karpataljai
reformatus gimnaziumi osztalyt szerveztek a Csengeri Ady Endre Gimnazium-
ban. A segiteni akaras és a szervezéket motivald j6 szandék mellett motivacids
tényezéként szerepelhetett az is, hogy ebben az évben tértek at az anyaorszag-
ban az oktatasi intézmények finanszirozasanak ugy nevezett , fejkvota” rendsze-
rére, ami arra 6szténozte az oktatasi intézményeket, hogy minél tébb gyereket
iskolazzanak be. Ez a hatarozat a hatarmenti vidéki gimnaziumok vezetésének
figyelmét a hatar tdloldalan él6 magyar teriletekre iranyitotta. Kilénésen azon
intézmények vezetésének figyelmét keltette fel a hataron tali magyarok beiskola-
zasanak lehetSsége, melyek periférian mikodé gimnaziumok voltak, és a megye-
kozpontok intézményei, a kotelezé kézpontositott beiskolazas feloldasa utan, az
alternativ képzést biztosito 4j, vagy megujulé oktatasi intézményekbe elvontak a
diakokat. Ezen intézmények korébe tartozott, példaul a Csengeri Ady Endre
Gimnazium, a Tiszavasvari Vasvari Pal Szakmunkasképz6, a vasarosnaményi, a
fehérgyarmati, kisvardai kozépfoku oktatasi intézmények.

A karpataljaiak szamara szervezett csengeri reformatus osztaly
inditasaval kapcsolatban a Karpataljai Magyar Pedagogusszévetség elnokségének
fenntartasai voltak, amit megfogalmaztak Andrasfalvy Bertalannak, akkori
muvel6dési és kozoktatasi miniszternek irt levelikben. A kifogasok lényegi
pontjai: az akkori id6kben a 14. életéviiket betolté kiskoruak még nem kaphattak
utlevelet, igy csak szileikkel léphették at a hatart, vagy hosszt, bonyodalmas
eljaras utan kaphattak csoportos engedélyt egyszeri atlépésre; kulfoldi
tartézkodas esetén gyamot kellene melléjik megnevezni; a tanuloknak nem volt
megoldott az orvosi ellatasa, nem fizettek értiik tb-jarulékot, nem volt fedezet a
tankonyvekre, egyéb felmertlé koltségeikre. A karpataljai csaladok gazdasagi
helyzetének ismeretében rajuk terhelni ezeket a koltségeket nem lehetett, az
egyhaznak pedig nem volt ra pénze, igy ez tovabbi terheket rétt a magyar
allamra. A KMPSZ eln6ksége ismerve a realitisokat, a hataron tali magyarok
oktatasara szant, egyébként is sziikos keretet, attdl tartott, hogy az adott projekt
annyira megterheli azt, hogy fontos hazai projektekre mar nem jut anyagi forras.
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Szubjektiv tényezéként jelentkezett az egyhaz és a pedagégustarsadalom akkori
kapcsolata. Egyes lelkészek, nem teljesen alaptalanul, a pedagégusokra mint a
kommunista rendszer képviselSire, de legalabbis annak kiszolgaldira tekintettek.
Az egész pedagégustirsadalomra vonatkoztatott sommas itéletbél azt a
kovetkeztetést vontak le, hogy veliik k6z6sen nem lehet reformatus szellemiséga
iskolat létrehozni, vagy ha létrejon, annak nem lesz eredménye. A pedagogusok
viszont ugy vélték, hogy a csengeri osztilynak, mert a gyerekek tavol vannak
sajat kornyezetuktSl, dgysem lesz megfelel6 hatasa, és ugy érezték, hogy
megkérddjelezik szakmai és pedagogiai felkésziltségitket, mert mint szakmai
érdekvédelmi szervezettel nem egyeztettek oktatasi kérdésekben. Az tigyben
érdekelt felek (Karpataljai Magyar Kulturalis Szévetség, Karpataljai Magyar
Pedagogusszovetség, Karpataljai Reformatus Egyhaz, Magyarorszag Muavel6dési
¢s Kozoktatasi Minisztériuma, Tiszantdali Reformatus Egyhazkerilet, Csengert
Ady Endre Gimnazium) képvisel6inek 1992. szeptember 10-én megtartott
egyeztetd targyalasa eredményeként alairt megallapodas szerint ezt a képzési
format a tovabbiakban nem tekintik precedens értéklnek, és az érdekeltek k6zos
eréfeszitéseket tesznek arra, hogy az 1993/94-es tanévtdl kezdve Karpataljan
nyissanak reformatus kozépfoku iskolat. A targyalas utan elkezdédtek az
egyeztetések az ukran allami szervekkel. A Karpataljai Reformatus Egyhaz a hely
kivalasztasaval és a dokumentaciok el6készitésével foglalkozott. Felmertlt annak
a lehet6sége, hogy Batydban, Nagydobronyban, Nagyberegen vagy
Beregszaszban szerveznek reformatus gimnaziumot. Végil Nagybereg mellett
dontottek az egyhazi vezet6k. A beregszaszi jarasi teleptlés melletti dontést
azzal indokoltak, hogy a Beregszaszi jaras lakossaganak talnyomoé tobbsége
magyar, igy annak vezetését is tobbségében magyarok alkotjak, akik timogattak a
csengeri osztaly szervezését, ez megkonnyitheti az intézmény hivatalos
elismertetését is majd. 1993 majusiaban a KRE hivatalosan is megkeresi az FTT
és a Tiszaninneni Reformatus Egyhazkertlet Pispoki Hivatalat a karpataljai
reformatus gimnazium tamogatasaval kapcsolatban. Az id6 szoritasira és a
joghézagokra hivatkozva a Népképvisel6k Beregszaszi Jarasi Tanacsa altal 1993.
jalius 18-an kelt 20-as szamu rendeletével a Karpataljai Reformatus Egyhaz
Zsinatanak 1993. janius 7-ei hatdrozata és kérelme alapjan engedélyezték a
Nagyberegi Kozépiskola keretein belil 25 fével egy magyar tannyelvd
reformatus gimnaziumi osztaly inditasat. A hatarozat szerint abban az esetben,
ha a kezdeményez6k megteremtik a megfelel6 anyagi-technikai és szellemi
feltételeket, Onallé intézményként tevékenykedhetnek a késébbiekben. Az
egyhaz szervezte a leendS gimnazistak elhelyezését csaladoknal. A helyi



A KARPATALJAI MAGYAR EGYHAZI LICEUMOK JOVOJE

iskolaban tett felvételi vizsga utan elkezd6dott az oktatas a nagydobronyi
tanarok altal kidolgozott liceumi tantervek® alapjan, amelyek 6tvézték az ukran
kozépiskolak 10—11. osztalyanak tananyagat a magyarorszagi ,,8 + 47-es
rendszerben dolgozé gimnaziumok tananyagaval. Az oktatas egy évvel hosszabb
ideig tartott a gimnaziumi osztalyba jarék szamara, mint az ukrajnai
kozépiskolakban, igy az ott érettségizettek az els6k kozott voltak, akik
Ukrajnaban az eurépai normak szerinti 12 (,9 + 3”) éves oktatasban
részesulhettek. A wvallasi jellegd targyakat a zsinat altal jovahagyott,
magyarorszagi reformatus gimnaziumok altal kidolgozott tantervek alapjan
végezték. A karpataljai tanarok iranti bizalmatlansagot ekkor még nem sikertlt

teljesen feloldani. Erre wutal az, hogy osztalyfénoknek magyarorszagi

)
vendégtanart kértek fel, aki a délutani neveli feladatokat is ellatta. Nagybereg
Ko6zségi Tanacsa a leend6 oOnallé gimnazium szamara atengedte a falu
kozpontjaban allo, a 30-as években iskola céljara épult és a nyolcvanas években
kommunista ideolégiai kézpontként mikods éptiletet, azzal a feltétellel, hogy az
egyhaz a falusi kultarhazat kibéviti. Az épitkezést féleg a holland—magyar
oktatasi tarsasag tamogatta. 1995-re, az elsé osztaly érettségijének évében még
nem Onallé oktatasi intézményként muakodott az intézmény, annak ellenére,
hogy a jogi lehet6ségek mar adottak voltak. A Beregszaszi jaras magyar vezetoi
nem mutattak hajlandésagot az intézmény oOnallé statusanak megadasara
(télelembdl, vagy felsé utasitasra, vagy a szocializmusban megszokott és
megmerevedett tulteljesités, esetleg presztizskérdés miatt). Mindig ujabb
feltételhez kototték az 6nallésodasi engedélyt.

Id6kozben Karpatalja tobbi egyhazkozségében is felmertlt a reformatus
gimnazium iranti igény. 1995-ben a Nagydobronyi Reformatus Egyhazkozség
kereste meg a KMPSZ-t a gimnaziumalapitassal kapcsolatban. A szervezet
tanacsara a hatalyos rendeleteknek megfeleléen még foly6 évben bejegyezték az
egyhaz altal 1étrehozott jotékonysagi alapitvanyt, amely civil szervezetként
létrehozta az intézményt. A Nagydobronyi Reformatus Gimnazium (hivatalos
nevén Nagydobronyi Reformatus Liceum) szervezése igy zokkenémentesebb
volt, mint az elsé intézményé, és a kezdettdl fogva 6nalld statussal rendelkezett.
Ehhez mindenképpen hozzajarult az is, hogy a kozség a karpataljai reformatus
egyhazkozségek kozil a leger6sebbnek tint mind hitében, mind anyagi

2 Nagydobronyban ekkor mar kisérleti jelleggel az allami iskola keretein belil mikédoétt egy
gimnaziumi osztaly, amelynek az ératerveit és tanterveit az iskola tanari kara dolgozta ki, és az
intézmény vezetése engedélyeztette az Ukrajnai Oktatasi és Tudomanyos Minisztérium 4ltal.
Az allami iskolaban nem honosodott meg a gimnaziumi képzés, de folytatasaként létrejott a
Nagydobronyi Reformatus Liceum.
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vonatkozasban. A homogén magyar falu kozosségének allami iranyitasa sem
zatkézott/zarkozhatott el egy ilyen kezdeményezéstSl. Az intézménynek voltak
el6zményei a tanari kollektiva altal életre hivott, majd elvetélt gimnaziumi osztaly
inditasaval kapcsolatban. A Nagydobronyi Reformatus Egyhaz altal 1995.
marcius 2-an az érdekelt helyi illetve jarasi allami és oktatasi intézményeknek irt
felkérd levelekre mindenki a leheté legrovidebb idén belil valaszolt. A kozségi
tanacs a felszabadult 2-es szamu 6voda épiletét a hozza tartozé foldterilettel
egyutt atadta a Nagydobronyi Reformatus Egyhaznak kollégium szamara. A
Nagydobronyi Kozépiskola vezetése az iskola régi éptiletét a helyi tanacs
jovahagyasaval atadta oktatas céljaira a liceumnak. Egy honap leforgasa alatt
sikertlt legalizalni a liceumot a nagyberegivel egyszerre. Az tnnepélyes
tanévnyitora 1995. szeptember 10-én kerilt sor a nagydobronyi reformatus
templomban. A liceumot ugy jegyezték be, hogy az alapszabalyaban rogzitették,
az allami normativanak megfelel6 Osszeget az Ungvari jaras biztositja. Bzt
egyébként a Nagyberegi Reformatus Liceum bejegyzésekor is biztositottak,
amire szintén 1995-ben keriilt sor.

Nehezebb korilmények kozott jott létre a Nagyszolosi jarasban alapitott
Tivadari (Péterfalvai) Reformatus Liceum. Ebben a jarasban, a magyarok pozici-
61 gyengébbek voltak az allamhatalmi szerveknél akkoriban, ennek is tudhato be,
hogy az elsé kibocsatas évében legalizaltak, olyan feltétellel, hogy az alapitok,
tehat a jotékonysagi alapitvany teljesen lemond az allami tamogatasrol. A helyi
szervezOk érdekérvényesitési erejének gyengébb pozicioi mellett az is kozrejat-
szott, hogy az egyhazon belil sem birtak a vezets testilet teljes és egyértelm@
tamogatasat. A tanari testiletnek nem voltak adminisztracios és iranyitasi tapasz-
talatai. Az intézmény megalakitasa kivaltotta a kérnyezé magyar tannyelvl ko-
zépiskolak tantesttleteinek ellenallasat, akik féltek az intézmény elszivé hatasatol
és a szakmai kihfvastol. Féltették pozicidikat, mert egy Gj, magasabb szint kép-
zést hirdetd intézmény csokkentheti presztizsitket a helyi k6z6sségen belil. En-
nek az ellenszenvnek nyomai még 2000 tavaszan is tapasztalhatok voltak a to-
vabbtanulasi esélyek felmérésekor.

A técséi gimnazium a KMPSZ altal 1992-ben kidolgozott oktatasi kon-
cepcidban elméleti lehetéségként vet6dott fel azzal a céllal, hogy a régié politikai
hatarral levagott szellemi kézpontjat, Maramarosszigetet potolja, mar amennyire
lehetséges, tovabbtanulasi lehet&séget biztositson a szorvanyban él6 felsé-Tisza-
vidékiek szamara. A lokalis magyar elit egy része felkarolta az otletet, és kihasz-
nalva az ad6do politikai pillanatot, amikor néhai Antall J6zsef felesége karpataljai
latogatasat tervezte, személyes kapcsolati rendszeriiknek koszonhetéen kérték a
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gimnazium épuletének felépitéséhez szikséges anyagi tamogatast. Az Illyés
Kozalapitvany kozponti kuratériuma az erés lobbi hatasara megkerilve a kar-
pataljai magyar érdekvédelmi szervezeteket az épitkezésre karpataljai viszonylat-
ban akkor igen nagynak szamité Gsszeget itélt meg’. A karpataljai latogatast egy-
bekototték az alapkdletétellel. A gimnazium és kollégium épiilete lassan készilt
el. Az eredeti palyazat szerint a megitélt tamogatasbol felépilhetett volna, de
nem sikertlt a hatarid6t tartani, az inflacié pedig egyre kilatastalanabba tette a
projekt befejezését. Jelentés Osszegeket emésztett fel az allagmegdvas, amit to-
vabbra is az Illyés Kozalapitvany finanszirozott. A tamogatasokat kozvetlenil
kaptak, nem a nyilvanos alkuratériumi rendszerben, mint mas oktatasi projekt,
példaul a féiskola esetében tortént. Az IKA timogatasai azéta nyilvanossa val-
tak, felkeriiltek az internetre, és a tamogatasi adatok alapjan az épitkezés akkor-
tajt nagyobb tamogatasban részestlt 1998-ig, mint az akkor mar mikodd, t6bb
szaz diakot oktat6 féiskola. Az MMKM és az Alapitvany képvisel6i 1996 maju-
saban Karpataljara latogattak, hogy tajékozédjanak a liceum helyzetérél. A varo-
si, jarasi és megyei oktatasi szakemberekkel folytatott targyalason, melyen jelen
voltak a karpataljai magyarsag érdekképviseleti szervezeteinek vezetdi is, olyan
kép alakult ki, mintha a gimnazium kezdeményez6i nem tennének kell er6feszi-
téseket a liceum bejegyzése tigyében. Ugy tiint, hogy a Técsén miikods magyar
tannyelvl kozépiskola épiletbévitése folytk magyar allami tamogatassal. Egy
liceum kialakitasa nem a cégtabla cseréjét jelenti, hanem egy 6nall6 jogi statussal
bird, szervezetileg és szellemében is mas oktatasi intézményt, aminek a lényege
¢s lelke nem az éptlet. A targyalas eredményét lezard jegyz&konyv szerint a helyi
hatésagok a gimnazium megnyitasat az épilet atadasahoz kototték, ami sajatos
megkozelitése a kérdésnek. A vizsgalt id6szakban ugyanis gy indult az oktatas a
Beregszaszi Magyar Gimnaziumban és a harom reformatus liceumban, hogy
azok nem rendelkeztek 6nalld, sajat ingatlannal. 1999-ben végil befejezédott az
épitkezés’, s a gimnaziumot 2000-ben mint teljes 4llami fenntartdsd intézményt
nyitottak meg, bar a reformatus egyhaz is magaénak tartja, és kilfoldon reforma-
tus liceumként hirdetik magukat, Ggy tartjak szamon az intézményt. A felvételi
felhivasra eleinte csak a helybéliek jelentkeztek, és a sikvidéki jarasok magyar
falvaibdl altalaban azok, akik nem nyertek felvételt a tobbi reformatus liceumba.
A kornyékbeli magyar iskolakbol, és a Fels6-Tisza- vidék falvaibol évekig alig
volt érdekl6dé a képzés irant.

37 (hét) millié HUF-ot. (Forras: www.ika.hu)
4 Az IKA-t6l 1993-1997 koz6tt 38 millio forint tiamogatast kaptak.(Forras:www.ika.hu)
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A g6r6g katolikus liceum gondolata 1999-ben sziiletet, amikor t6bb Ma-
gyarorszagon képzett gbrég katolikus lelkész tért haza Karpataljara. A koncepcié
kidolgozasat segitette a KIMPSZ, kévették a reformatus liceumok altal mar beja-
ratott utat és kidolgozott mintakat. Segitette tevékenységiiket a megvaltozott
politikai helyzet. Magyarorszagon létrehoztak az Apaczai Kozalapitvanyt, vala-
mint az IKA tamogatasa is nyitottabb lett az egyhazi palyazatok iranyaba. Ennek
koszonhetSen sikerilt kialakitani az infrastruktarat, majd ezutan megszervezni
az iskolat. Az oktatas a 2003/2004-es tanévben kezdédott.

A rémai katolikus liceumot a Munkacsi Romai Katolikus Egyhazmegye
megbizasabol az Egyhazmegyei Szent Marton Karitasz alapitotta 2001-ben. A
Karpataljai Megyei Allami Adminisztricié Tudoményos és Oktatasi Féosztalya-
nak mindsitését 2003-ban kaptdk meg. 2004 jaliusatdl viseli allamalapit6 kira-
lyunk, Szent Istvan nevét. El6zménye a ptuspokség mellett kialakitott kollégium
volt, ahova a sz6rvanybol hoztak magyar szora és irattak magyar iskolaba gyere-
keket. A liceum el6bb a magyar tannyelv kozépiskolaban kezdte meg mikodé-
sét, majd az oktatas a visszakapott egykori egyhazi épiletében zajlott. Késébb
alakitottak ki sajat épuletiket, bar a kollégiumi ellatas és az étkeztetés a mai na-
pig nem megoldott. Féleg egyhazi timogatasbol mikodnek. Bejegyzésekor még
allami tamogatast nem kapott a liceum, majd az alapitok kezdeményezésére
Munkacs megyei jogi varos pozitiv hozzaallasanak koszonhetéen az allamilag
kotelez6 tantargyak oraszamait itt is finansziroztak 2009 szeptemberéig.

Az 1998-2002-es évek kedveztek az egyhazi intézményeknek, projektek-
nek, béviltek a palyazasi lehetéségeik, és nem csak a kilfoldi testvéregyhazak
segitségére szamithattak annak koszonhetéen, hogy Magyarorszagon atalakult a
tamogatasi rendszer. Az lllyés Kozalapitvany karpataljai alkuratoriumaba a
KMKSZ, az adott id6szak meghatarozo6 karpataljai politikai szervezetének javas-
latara bevontak a karpataljai magyar torténelmi egyhazak delegalt képvisel6it,
akik korabban, az alapitvany makodésének elsé nyolc éve alatt nem tudtak élni a
palyazasi lehet6ségekkel. 1999-t6] részesiltek az egyhazak projektjei jelentSs
tamogatasban’. Tovabbi segitséget jelentett az egyhazaknak, hogy a Magyar Ok-
tatdasi Minisztérium létrehozta az Apaczai Kozalapitvanyt, amely nem
alkuratériumi rendszerben mikodott, de a palyazati kiirasok meghirdetése el6tt
kikérték a KMPSZ véleményét. Az Apaczai Kozalapitvanynal is megnyilt az
egyhazak el6tt a palyazasi lehet&ség, s6t prioritasként kezelték igényeiket. Ennek

5 Az IKA-t6l az 1999-2002 koz6tti id6szakban a Karpataljai Romai Katolikus Egyhaz 3 240 000
HUF-ot, a Karpataljai G6rég Katolikus Egyhaz 22 031 400 HUF-ot, a Karpataljai Reformatus
Egyhaz 41 790 000 HUF-ot kapott. (Forras:www.ika.hu)
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koszonhetden sikertilt felépiteni a Karacsfalvai Gorég Katolikus Liceumot, az
Ungvari Szent Gellért Szakkolégiumot, béviteni a Péterfalvai Reformatus Lice-
umot és szamos mas projektet’.

Ez az id6szak egyfajta koz6s gondolkodast is eredményezett, a hataron
tali magyarokkal kapcsolatban kérvonalazédtak hosszu tava tervek. A gimnazi-
umok bevett intézményekké valtak, nem lehet megkérddjelezni 1étjogosultsagu-
kat, fontossagukat, amit elsésorban eredményeiknek készonhetnek. A gimnazi-
umok fontos szocialis funkciot is ellatnak. Sok hatranyos helyzett gyereknek
biztositott a kollégiumi ellatas, altalaban az otthoninal sokkal jobb kértlménye-
ket, és egyuttal tovabbtanulasi lehetéséget, tarsadalmi mobilitasi esélyt. A liceu-
mokat id6kozben akkreditaltak az allami torvényeknek megfelel6en, ami azt
jelenti, hogy mindegyikiiknek be kell tartani az allami el6irasokat, teljesiteni a
szabalyokat. Az allam a kotelez6 szaktargyak oktatasaért jard tamogatasokat biz-
tositotta 2008-ig.

2008-ban az Ungvari jaras vezetéinek kezdeményezésére el6terjesztettek
egy beadvanyt az ukran pénziigyminisztériumhoz, melyben kérték a kifizetések
jogossaganak feltilvizsgalatat. A megyel tanacs oktatdsi és nemzetiségi
bizottsaganak meghallgatasin az Ungvari jaras elnoki megbizottja arra
hivatkozott a kérdés felvetése kapcsan, hogy médositottak a kozoktatasrél szold
torvényt, amely a nem allami intézmények fenntartasat teljes egészében az
alapitokra ruhazza. A térvény moédositott cikkelye nem fogalmaz egyértelmien,
ezért kikérték a felettes szervek véleményét. A valasz megerdsitette a jaras
vezetbinek felvetését. Az elbterjesztés hatterérél nincsenek egyértelmd
informaciéink, és nagy valdszindséggel csak évek mulva lehet majd kell§
hitelességli adathoz jutni. Mig a liceumok bejegyzésekor azok statusa kozosségi
tulajdonu volt, tgy a 2004-es koltségvetési torvény modositasa utan ez a
tulajdonforma megszint, és a liccumok automatikusan a magantulajdon
kategoriajaba kertltek statisztikailag, majd ehhez a torvényhez igazitottak az
Osszes tobbit. A hatalyos torvények nem teszik lehet6vé maganintézmények
allami finanszirozasat. A liceum fenntartéival és a jarasi képvisel6kkel folytatott
beszélgetések alapjan feltételezhetjiik azt is, hogy az allam nagyobb befolyast
kivan gyakorolni az intézmények nevel6-oktatd tevékenysége felett, és ra
szeretné venni arra Oket, hogy kérjék az intézmények allamositasat. Egyesek
feltételezik, hogy bizonyos politikai erSk politikai tékét szerettek volna

6 Az AKA-t6l 2000-2002 kozott a Karpataljai Romai Katolikus Egyhaz 94 859 000 HUF-ot,
Karpataljai Goroég Katolikus Egyhaz 80 721 000 HUF-ot, a Karpataljai Reformatus Egyhaz
77 022 000 HUF-ot kaptak. (Forras:www.apalap.hu.)
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maguknak kovacsolni a nemzetillam védelmezdéjének szerepében a kozelgd
valasztasok el6tt. A megyei és jarasi eloljarok nem zarkéznak el a tovabbi
finanszirozastol, de keresik a jogi megoldasi lehetSségeket.

Az ukrajnai alapitvanyi oktatasi intézményekben tanul6é diakok ukran
adofizetd allampolgarok gyermekei, ezért biztositani kellene ezen oktatasi intéz-
mények szamara az alapmikodéshez szitkséges normativ tamogatast. A norma-
tiv tamogatas folyositasat az is indokolja, hogy az ukran allam a nem allami alapi-
tasu barmilyen szint oktatasi intézmények miikodési engedélyét nagyon kemény
eléirasokhoz koti: az oktatas szerkezetére, tartalmara vonatkozo allami szab-
vanyt kovetni kell, minimalis eltérést engedélyez, az alkalmazottak esetében is
el6irja a bérezésre vonatkozo hatalyos torvények betartasat.

Az egybazi licenmok, helyzete a legrijabb politikai valtozdsok tiikrében

Az egyhazi intézmények szempontjabdl a legfontosabb kérdés a kévet-
kez6 évtizedben, az intézmények finanszirozasanak kérdése, miutan 2009-t6l
kezdve az ukran allam megvonta az allami tamogatast az egyhazi liccumoktol. A
kozponti allami timogatas megszuntetése a 2004-es tulajdonjogi térvénymaodosi-
tashoz vezethetd vissza (a tulajdonjogi formakrdl szol6 torvény). Az elsé liceu-
mok bejegyzésekor 1995-ben még tébb tulajdonjogi forma létezett: allami,
kommunalis, magan- és a kollektiv tulajdonjogi statusz. A kollektiv tulajdonjogi
statusz az, amit nem egy magan ember, hanem egy szervezet, egyesiilet hozott
létre, vagyis nonprofit jellegli. Ilyen tulajdonjogi formaban jegyezték be a féis-
kolat és minden liceumot, hisz ezeket az egyhaz és tarsadalmi szervezetek alapi-
tottak. 2004-ben az ukran parlament eltorolte a kollektiv tulajdonjogi format és
automatikusan atvezették ezeket az intézményeket a magan tulajdonjogi forma-
ba. Ez kihatassal volt az oktatasi térvényre, mert a kollektiv tulajdonjogi forma-
nak jart a normatfv tamogatas, de a maganiskolaknak nem, esetiikben ez az alapi-
tokat terheli. A koltségvetési torvényt is ekkor fogadtak el, ami kimondta, hogy
az allami koltségvetésbol csak allami és kommunalis (6nkormanyzati) tulajdon-
jogi formaban mukoédd szervezeteket lehet timogatni. Ezen térvénymodositas
lancreakcidja ahhoz vezetett, hogy 2009-t6l nem tudjak jogilag biztositani a lice-
umok szamara a jarasok az allami normativ timogatast, vagyis azt a fizetést, ami
az allamilag el6irt kotelez6 tantargyak orainak letanitasahoz sziikséges az intéz-
ményekben. A liceumok el6tt all6 legnagyobb kihivas az, hogyan lehet biztosita-
ni az intézmények stabil mikodését, a finanszirozast.

Az egyhazi intézmények muikodése és perspektivajuk szempontjabdl yj
kihfvast jelent a 2010-es, a Janukovics kormany altala elfogadtatott oktatasi tor-
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vény modositasa, melynek értelmében minden oktatasi intézmény visszatér a 11
éves kozépiskolai oktatashoz. Ennek értelmében a liceumok, melyek az altalanos
iskola 9. osztalya utin harom évfolyamosak voltak értelmuket vesztik, miutan a
kozépiskolai fokozat a szovjet tipusu, kétéves felsé tagozatra redukalodik. Két
év alatt azonban nem lehet biztositani az érettségire felkészité mindségi tudast,
esetleg az atlagra tervezett kotelez6 minimumot. A torvény a liceum alatt a 9.
osztaly utani két évet érti, vagy a 8. 9. 10. 11. osztalyt tekintenék liceumnak, va-
gyis engedélyezi az intézmény kiterjesztését az alsobb korcsoportokra. Barmelyi-
ket is valasztjak az egyhazi liceumok fenntartéi alapszabaly-modositast kell esz-
kozolnitk.

Kihatassal lesz a liceumokra a karpataljai altalanos demografiai helyzet.
Az eltelt husz esztend6ben Karpataljan is csokkent a sziiletések szama altalaban
¢és a magyar k6zosség esetében is. Ez a tarsadalmi folyamat a kisebbségek, {gy a
magyar kézosség anyanyelvi oktatdsara nagyobb hatassal van, mert kisebb a
beiskolazasi lehet6ség a killonb6z6 oktatasi intézmények szamara, egyes helye-
ken a tanul6létszam iskolak bezarasahoz vezethet. Az altalanos demografiai hul-
lamvolgy érezteti hatasat a liceumokban is. Emellett ebben nagy szerepe van az
ukran oktatasi torvénynek, amit 2006 6ta vezettek be. A magyar nyelvi oktatast
megprobaljak atiranyitani a teljes ukran nyelvd oktatasra.

1. tablagat A licenmokban tanulok dsszlétsgdamainak alaknldasa tanévenként 2005-2010
kizitt

Iskola neve 2005/ 2006/ 2007/ 2008/ 2009/
2006 2007 2008 2009 2010

Nagyberegi Reformatus 101 99 92 87 75
Liceum
Nagydobronyi Reformatus 103 109 119 102 82
Liceum
Péterfalvi Reformatus Li- 84 78 82 86 74
ceum
Munkicsi Szent Istvan 57 51 45 47 42
Liceum
Karacsfalvi Sztojka Sandor 67 55 46 34 35
Gorog Katolikus Liceum

Osszesen 412 392 384 356 308
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Megoldandé6 feladatként jelentkezik az egyhazi intézmények szamara az,
hogy az alacsony hallgatéi létszam miatt nem tudjak megvaldsitani azt az allami
elvarast, hogy tagozatos osztalyokat inditsanak, amit a toérvény profil szerinti
képzésnek nevez. A tébb parhuzamos osztallyal, vagy legalabb 27 {6s osztalylét-
szammal rendelkezé iskolakban annak adottsagait (felszereltségét, tanari karanak
felkésziiltségét) figyelembe véve szakiranyt valasztanak, ahol a szakirany-
nak/szakirinyoknak megfelel§ tantargyakat emelt 6raszamban, és mds tanterv
szerint oktatnak, felkészitve a diakokat a szakiranyt tovabbtanulasra. Az egyosz-
talyos és kislétszamu iskolakban az altalanos tanterv szerint tanithatnak, ami
csokkenti az ott érettségiz6 diakok tovabbtanulasi esélyét, miutan minden targy-
bél egy atlagos ismeretet sajatithatnak el.

Nagy feladatot 16 a fenntartokra a pedagogiai kihivas, melynek értelmé-
ben olyan oktatasi rendszert és modszert kellene kialakitani, amely egyszerre
felkésziti a tanulot arra, hogy az ukrajnai is és a magyarorszagi tovabbtanulas is
elérheté legyen szamukra. Ez a kihfvas az alabbi elvarasokban fogalmazhato
meg. Egyrészt szitkséges megtanitani a diakot ukranul olyan szinten, hogy sike-
resen letegyék az érettségi tesztvizsgat ukranbodl, amely az ukran anyanyelvd és
ukran tannyelvd iskolaban tanuld, ukran filologia szakra felvételiz6k szamara
készitettek, mert ezen tesztekkel mérik barmelyik szakra felvételizOk ukran tu-
dasszintjét, ami kotelez6. Amennyiben az ukran vizsgan nem érnek el 200-bédl a
124 pontot a didkok nem nyujthatjak be jelentkezésiiket egyik szakra sem, csak
abban az esetben, ha a {6 szaktargybodl elérték a 200-bol a 170 pontot.

Masrészt két év alatt el kell érni, hogy a kilonb6z6 iskolakbdl érkezé di-
akok a felvételikor a 6 targyukbodl elérjék a 140 pontot a 200-bol, mert ez is
alapfeltétele a jelentkezésnek (A felvételi rendszer anomaliai k6zé tartozik, hogy
a magyar szakra a f6 targy az idegen nyelv vagy Ukrajna torténelme, a magyar
nyelvi kompetenciat a felsGoktatasi intézmények belsé vizsgaval mérhetik. A
minisztérium az 6vodapedagogia szakra fétargyként a biologiat, tanitéi szakra a
matematikat jelolte meg. Tehat az elvaras, hogy a leendé 6vodapedagogusok
legalabb 140 pontra teljesitsék a leend orvostanhallgatok és biolégusok szamara
Osszeallitott tesztet, a leendd tanitdsok 140 pontot érjenek el a leendé matemati-
kusok és mérndk hallgatok szamara készitett kbzponti vizsgateszteken.)

Harmadrészt a liceumok feladata felkésziteni diakjaikat arra is, hogy
anyanyelvikén magyarul jol tudjanak, és a magyar kultarabdl is pétoljak a hia-
nyossagokat. Mindezt tgy kellene elérni, hogy minimalisra csokkentették a ma-
gyar Orak szamat a kozépiskolakban. Tovabba az intézmények alapfeladata,
hogy diakjaiknak magatartasuk formalasaban biztositsak az egyhazi és nemzeti
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nevelést. Osszességében alapkihfvasként jelentkezik, hogy egyszerre kellene egy
vilagi, modern képzést megvaldsitani, és megdrizni a hagyomanyokat.

Osszesitve a felvetett kihivasokat, a liceumok helyzetét és j6vébeni sot-
sat négy tényez6 befolyasolta, a 2004-es torvények, melyek alapjan az ukran alam
nem tamogatja anyagilag az intézményeket, a 2006 6ta hozott kisebbségi anya-
nyelvil oktatast kotlatoz6 rendeletek (érettségi/felvételi, magyar nyelvvel szem-
beni diszkriminacio, ukran kovetelményrendszer), a 2010-es ukran torvénymo-
dositas, visszatérés a 11 éves kozépiskolai oktatashoz valamint a demografiai
helyzet, a beiskolazasi mutatok.

A kibivdsokra adhatd vilasgok, tovabblépési lebetdségek
Szervezeti, szerveést, pedagdgiai kibivdsokra adhato valaslépések

Kétségtelen tény, hogy sziikség van Karpataljan a liceumokra, mert fon-
tos szerepet toltenek be regionalis szinten az értelmiség utanpotlas szempontja-
bél, fontos oktatasi kézpontokka nétték ki magukat. Az intézmények pozicioi-
nak megtartasa érdekében attekintjuk a lehetséges valtoztatasi lehet6ségeket.
Els6sorban szerkezeti valtoztatas sziikséges. Elkertilhetetlen az alapszabaly mo-
dositasa, igy 4j koncepciot kell kialakitani mindegyik oktatasi intézménynek. Cél-
szertinek latszik az attérés a négyosztalyos oktatasi szerkezetre 8-9-10-11. oszta-
lyok. Miutan a 9. osztaly Ukrajnaban az altalanos iskola befejezését jelenti és
kibocsaté évfolyam, amikor a végz6sok donthetnek, hol folytatjak tovabbi ta-
nulmanyaikat (maradnak az anyaintézményben, vagy szakmat kivannak tanulni)
célszerl a 9. osztaly utan felvételit hirdetni a teljes kézépiskolai képzést biztosito
oktatasi szakaszra, a 10-11. osztalyra. A liccumokban tanuldkat a 9-es kibocsato
jegyek alapjan lehetne felvenni. Masodsorban elkertilhetetlen a tanulélétszam
bévitése. A racionalitas érdekében évfolyamonként legalabb 30-50 diakot kellene
beiskolazni, igy lehet6ség lenne a minél szélesebb kord szakositasra. Egy intéz-
ményen belil legalabb két, de akar 4-5 szakiranyt is valaszthatnanak a diakok,
ami vonzéva tenné az intézményt. Novelné a tanulas hatékonysagat is, mert
kialakulhatna egy egészséges versenyszellem, megoldhaté lenne a csoportbontas
és a tagozatos profil szerinti szakiranyu oktatas. Csékkentené az intézmények-
ben az egy fére jutd koltségeket.

Harmadrészt sziikséges béviteni a beiskolazas meritési korét. A felvételi
lehet6séget ki kellene terjeszteni az ukran tannyelvid iskoldkba jaré gyerekekre,
akik magyarok, vagy tudnak valamilyen szinten magyarul, {gy nem vesznének el a
magyar kozO6sség, magyar nemzet szamara. Megtalalni, megkeresni a
legtehetségesebb vidéki, eldugott kis telepiilésen él6ket, a szoérvanyban éléket, a
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tehetséges romakat, akik szamara esetleg a tovabbtanulas is elképzelhetetlen, ha
nem fedezzik fel 6ket, nem vonjuk be abba a szellemi korbe, amely szamukra az
ugrédeszkat jelentheti. Ennek érdekében szabad helyeket kellene biztositani
azok szamara, akik esetleg hidnyos magyar nyelvtudasuk, vagy halmozottan
hatranyos csaladi helyzetik miatt gyengébben szerepelnének az altalanos
megmérettetésen a versenyvizsgak alkalmaval. Az oktatas mindségének
megobrzése érdekében, célszerd ezt a kvotat a beiskolazhaté helyek 10-20%-ban
megallapitani. Az ukran iskolabodl felvételizOket a versenyvizsgan ne magyarbol,
hanem az oktatas nyelvébdl vizsgaztassak, igy biztosithaté szamukra az
esélyegyenl6ség.

Tovabba a pedagogiai kihivasokra adott valaszként olyan oktatasi konst-
rukci6 kialakitasa sziikséges, amely felkésziti a diakokat mind az ukrajnai, mind a
magyarorszagi tovabbtanulasra, és kozben az intézmény megmarad szelemében
és rejtett tantervében magyarnak/reformatusnak/katolikusnak/goérog katolikus-
nak. Az elvarasoknak megfelel6en az raterveket ugy kellene kialakitani, hogy az
elsé két évben egy szintre hozzak a kiilonboz6 iskolakbol érkezé diakok tudasat,
majd a kovetkezd két évben céliranyosan késziteni Sket a tovabbtanulasra, leg-
alabb két szakiranyban. Erre lehetéséget kinal az ukran oratervek szerkezete,
amely két nagy egységbdl all (Invariativ targyak, azaz allamilag kotelezd és a
variativ 6rak, melyek az intézmény altal valaszthatok). Az invariativ 6rakat cél-
szerd az egész osztaly szamara tartani, hogy az osztaly kollektiv szelleme ne sé-
ruljon, ne alakuljanak ki frakciok, mondjuk aszerint, hogy ukran iskolabdl jottek,
vagy magyarbol. A variativ és a profil szerinti orakat célszerl lenne délutanra
tenni és ezeket csoportbontasban tartani. A 8. és 9. osztalyokban az egyik cso-
portban, azok szamara akik magyar iskolabdl jottek ukran nyelvet lenne célszeri
tanitani, mig az osztaly masik felének, akik ukran iskolabdl jottek, magyar nyel-
vet. A hatékony az lenne, ha a k6z6s 6rakon tanultak szamukra ismeretlen és
nehezen emészthetd részét kzosen dolgoznak fel ezeken a foglalkozasokon, igy
a kovetkezé délelétti 6rakon mar nem halmozodna a lemaradasuk, inspiralna
6ket, hogy onalloan felzarkézzanak a nekik nehézkes targybodl a csoport masik
feléhez. A 10-11. osztalyban egyes altalanos ismereti targyakat kozoésen kellene
oktatni, mig a valasztott profil szerintieket csoportbontasban. A profil szerinti
targyak mellett megfelel6 teret adni az idegen nyelvnek. Az allamilag el6irtak
mellett plusz 6rat célszertt adni az ukranra, féleg a 10-11. osztalyokban, hogy
minél sikeresebben teljesitsenek a tesztvizsgan. Ezeken a plusz ukran 6rakon
csak a tesztekre kellene koncentralni, és nem a nyelvet tanitani.
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A felvazoltak megvalosulasanak pedagogiai feltétele: pozitiv tanari
hozzaallassal segiteni a magyar koérnyezetbdl, iskolabol érkezék felzarkozasat
ukranbol, ¢és az ukran iskolakbdl = érkezék - felzarkozasat  magyarbdl,
vilagirodalombol, magyar nemzet torténetébdl, népismeretbSl. A kézosség és a
hatékonysag érdekében engedélyezni lehetne, hogy bar a tanérak magyarul
zajlanak, akinek ez gondot okoz, az felelhessen ukranul, ha neki konnyebb ezen
a nyelven felkésziilni. Ennek a feltételét is biztositani kellene, vagyis az iskolai
konyvtarban legyen elérhet6 az ukran tankonyv is. Ez egyébként lehet&séget
adhatna arra is, hogy abbdl az egy-két targybdl, amibdl a gyermek felvételizni
szeretne a késObbiekben ukranul is elolvassa, megtanulja a szakkifejezéseket,
nem kotelezd jelleggel akar a tananyag kivonatat is elsajatithatna. Mindez abban
az esetben célszerd, ha az intézmény szellemisége, rejtett tanterve nem valtozik

A finanszirozdsi lebetdségek problematikdja

Egy intézmény akkor lesz hatékony és mikodSképes, ha sajat elkotele-
zett tantestilete lesz, akik elfogadjak a koncepciot, és szakmailag alkalmasak a
megvaldsitasra. Ennek feltétele a kiszamithaté pedagdgus palya biztositasa, a
pedagdgusok megalapozott kivalasztasa az alapitok és fenntartok részérél. Alap-
vetd feltétel, hogy sikertiil-e elérni az intézmények mikodésének pénzigyi stabili-
tasat. Fontos, hogy az infrastruktdra biztositsa a kitGzott cél és elfogadott okta-
tasi koncepcié megvalositasat és az alkalmazottak bérezése ne maradjon el az
allami intézményekben dolgozok hivatalos bérezésétol, azt kifizessék idejében,
annak minden munkaltatét és munkavallalot terhel$ adovonzataval egytitt.

Az egyhazi liceumok allami tamogatasanak megvonasa 2009-ben kezdé-
dott, amikor egy ungvari jarasi vizsgalat lapjan nyilvanossagra kertlt, hogy a
2004-ben elfogadott torvények és torvénymodositasokat, melyek megvontak az
allami tamogatast a nem allami lapitdst intézményektSl a jarasok nem vették
figyelembe, igy kotelezték azokat a rendeletek betartiasara. A jarasokban a
KMKSZ magyar képvisel6inek kezdeményezésére a torvény adta lehetéségeket
kihasznalva kezdeményezték az intézmények programfinanszirozasat. Ennek a
finanszirozasi lehetéségnek a korlatai abban vannak, hogy a jarasok koltségve-
téstik folotti részét fordithatjak ilyen célra, amennyiben a tanacsok azt megsza-
vazzak, igy esetlegessé valik és a mindenkori tanics OsszetételétSl, a magyar
frakci6 érdekérvényesitési erejétdl fiigg és a maradék elv alapjan makodik. Prob-
lematikus az is, hogy mire biztosithatnak tamogatast a jarasok, mert a torvény
nem egyértelmi. Egyes jarasok hivatalnokai szerint a fenntartas teljes mértékben
az alapitokat terheli, {gy beruhazast, fejlesztést tamogatnak, mig mas jarasokban
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az alapmikodést és a rezsit is tamogattak. A programfinanszirozas alapjan a
jarasok  részérél az  egyhazi liceumoknak folyodsitott tamogatasokrol
megaallapithatd, hogy az egyhazi liccumok az allami normativa teljesitésére
2006-ban és 2008-ban is kilonb6z6 nagysagrend tamogatasban részestltek. Ez
magyarazhaté a tanuldi létszammal, a tanuléi csoportok szamaval, és a helyi ha-
talom tolerancidjanak, az intézmény beagyazottsaganak, a magyar kozOsség ér-
dekérvényesitd erejének is lehetett szerepe az anyagi eszk6zok elosztasaban. Az
utébbi tényezé 2010-ben érvényestlt, mikor mar kézponti kéltségvetésbdl nem
tudtak normativ alapon a jarasok finanszirozni az egyhazi liceumokat, igy a kolt-
ségvetési tObblet terhére program-finanszirozassal tamogathattak azokat. A jara-
sok altal megitélt tamogatasok nagysaga szerint a legkisebb Osszeget a magyar
tObbségl Beregszaszi jaras adta a Nagyberegi Liceumnak, ahol az allami vezetSk
tObbsége is magyar, ami tizenetértéki hozzaallasuk tekintetében. A legtobb ta-
mogatast a Nagysz6l6si jarasban forditottak programfinanszirozasra, melynek
tertletén két liceum is mukodik, a Péterfalvai reformatus Liceum és a
Karacsfalvi Sztojka Sandor Gorogkatolikus Liceum. A 2010-es tdmogatas azt
mutatta, hogy nem egységes jarasonként, hogy mire fordithattdk a timogatast.
Ez azért érdekes, mert egyes jarasokban arra hivatkozva, hogy a programfinan-
szirozas nem fordithat6 a fenntartas koltségeire (bérek, rezsi), mert azt toérvényi-
leg az alapitéknak kell biztositani, mégis bérekre fordithattak (Munkacs), vagy
rezsire( (Nagysz6l6si jaras).

Magyarorszagrol két forrasrol vannak pontos adataink a vizsgalt id6-
szakban: a Szul6fold Alaptol elnyert palyazati tamogatasrol, valamint a MEH
altal nemzeti jelent6ségl intézményekké nyilvanitottak tamogatasarol. A MEH
2007-ben dontott arrdl, hogy mely hataron tdli intézményt nyilvanitotta nemzeti
jelent6séglvé, és azok szamara, évi rendszerességgel milyen nagysagrendd tamo-
gatast nydjtanak. A harom reformatus liceum kézott osztottak el a MEH tamo-
gatasat egy intézményre évi 2670000 HUF tamogatas jutott, a két katolikus lice-
um egyforman 2500000 HUF tamogatasban részesilt évente. A Sziil6fold Ala-
pot 2005-ben hoztak 1étre, mint a hataron tdli magyarokat tamogat6 kézponti
alapot, Osszevonva a korabban e célokat szolgalé alapitvanyokat. A Sziléfold
Alap honlapjan kozzétett hatarozatok alapjan 2005-2009 kézott a harom refor-
matus koézépiskola mukodési  koltségeinek tamogatasara atlagosan évente
7 836 000 HUf-ot kaptak. Lebontva egy intézményre évi 2612000 HUF tamoga-
tast jelent intézményenként. JelentSs Gsszeget fordithatott az egyhaz épitkezésre
ebben az id6szakban (51 600 000 HUF-ot), melyek k6zott lehettek a liceumokat
érint6 tamogatasok is, bar err6l nem rendelkeziink pontos adatokkal. A Munka-
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csi Szent Istvan Liceum évente atlagban 4 700 000 HUF tamogatasban részestlt.
A Karacsfalvi Sztojka Sandor Gorog-katolikus liceum a vizsgalt id6szakban
évente atlag 3 920 000 HUf tamogatast kapott.

Becsiiljiik meg, hogy évente atlagban milyen tamogatasbol gazdalkodhat-
tak az egyhazi liccumok az ismert adatok alapjan. Nem rendelkeziink adatokkal
azzal kapcsolatban, hogy részestiltek-e és ha igen milyen nagysagrendben a lice-
umok az Oktatasi Minisztérium valamely f6osztalyatol (kézoktatasi, egyhaztgyi,
hataron tali kisebbségek stb), vagy egyhazuk kozponti szerveitdl (reformatus
zsinat, reformatusok vilagszovettsége, magyarorszagi katolikus egyhdz, vagy még
attol magasabb szint szervezetektdl, sajat egyhazi adomanyokrol stb.), bar ezen
intézményeknek a kilonb6z6 rendezvényeken, mint taimogatokat készontik.

A liceumok ,,kenyérpénz” cimen havi 250-350 UAH dijat kérnek a dia-
koktol, ami egy minimalbér harmadat jelenti. Ez karpataljai viszonylatban meg-
terhel6 egy-egy csalad szamara, egyes felsGoktatasi intézmények tandfjanak meg-
felel6 6sszeget jelent, kilondsen, ha két gyerekiik tanul az intézményben. Ehhez
kiegészit koltségként jarul a gyerekek utaztatasanak koltsége hetente, valamint a
zsebpénz. A tiz hoénap alatt ez az Osszeg a didklétszam fuggvényében
3 500 000HUF és 8 200 000 HUF kozott lehet. Az egyhazi liceumok évi mintegy
10 — 20 milli6 HUF rendszeres tamogatasban részesiilhettek az altalunk ismert
forrasok alapjan a vizsgalt id6szakban.

2. tablazat A kdrpdtaljai egyhazi liceumok egy évi bevételének becsiése (HUF)

MEH SZA UA Om{mn
Nagyberegi Liceum 2670000 2612000 742857 6 024 857
Nagydobronyi Liceum 2670 000 2612000 1714286 6 996 286
Péterfalvai Liceum 2670000 2612000 5904000 11 186 000

Munkicsi Letos
lunkdesi Szent Istvdn ) o0 000 4700000 1628571 4128 571

Liceum

Karicsfalvi Sztojka

Sandor Gordg Katoli- 2500000 3920000 3628571 6128571

kus Liceum

Osszehasonlitasi alapul véve a Técséi Liceum allami kéltségvetés
tervezetét (évi 54 milli6 HUF volt 2009-ben) az egyhazi liceumok mikédésének
mintegy 20-40%-ka volt megnyugtatéan rendezve. Igaz, az egyhazak ennél
nagyobb tamogatasban részestltek, de a statisztikak szerint nem mindegyik
kezelte a liccumok muikdodtetését prioritasként, amire a fenti tablazatok adatai is
utalnak. A vizsgalt periddusban a reformatus egyhaz példaul nem a fenntartas
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stabilitdsat tartotta prioritisnak, hanem djabb beruhazasokba kezdett.
Nagydobronyban kollégium épitésébe, Nagyberegen kollégium és tornaterem
épitésébe kezdtek. A Técséi Liceumot, annak ellenére, hogy ez allami intézmény
egyhazi beruhazasként gigatervekkel komplexumma kivantak béviteni, amiben
6voda, 4j tantermek, kollégiumi féréhelyek is lettek volna. A beruhazasok féleg
magyar allami fedezettel tOrténtek, melynek koltségeit nem hoztak
nyilvanossagra, de becstlt értékilk tobb szazmilli6 HUF-ot tett ki szakértSk
szerint. Mindemellett az intézményi fenntartas koltségeit is az egyhazak a magyar
allamtdl vartak. Az ukran allam irdnyaba alig tettek lépéseket, és az elsé
probalkozasok és elutasité targyalasok utan nem is szorgalmaztak tovabb.

A fentiek alapjan a kovetkezé megoldasi lehetéségek kinalkoznak a ki-
alakult fenntartéi kihivasokra. Ko6zos erével a kilonboz6 forrasok sszevonasa-
val szitkséges elGteremteni a koltségeket az ukrajnai allami, megyei/jarasi timo-
gatasok, magyarorszagi allami normativ/palyazati, egyhazi kézponti/ egyhizme-
gyei/egyhazkozségi stb, alapitvanyi, jotékonysagi, tevékenységbdl szarmazok,
oreg diakok hozzajarulasa, a didkok hozzajarulasa segitségével, utébbinak iga-
zodni kellene a karpataljai csaladok anyagi helyzetéhez. A karpataljai magyar és a
magyarorszagi polittkum révén sziikséges elérni, hogy visszatérjenek a 2004-es
torvénymodositasok el6tti allapothoz. Az ukran allam finanszirozza az iskolakat
normativ alapon, miutan az intézményekbe ukran adéfizet6 allampolgarok gye-
rekei jarnak, és kotelez6 az érettségi, biztositott annak ingyenessége minden 4l-
lampolgar szamara. A stabilitas érdekében az intézmények 4j kihivasokra adhat6
valaszok alapjan ki kellene dolgozni a kovetkez6 évekre sz6l6 koncepciot, elké-
sziteni, a realitdsokat figyelembe vevé koltségtervet atlathaté forméaban, meg-
osztva azt intézmények miikodésében érdekelt korok kozott. Nagyon széles
skalan mozog a helyi tamogatas nagysaga ¢és nincs egység abban, hogy mire for-
dithat6. A programfinanszirozas problémaja, hogy a maradék elv alapjan miko-
dik és altalaban a koltségvetési év masodik felében hasznalhat6 fel, ha a ja-
ras/varos koltségvetés folotti bevételre tesz szert ezért torekedni arra, hogy jara-
si szinten prioritasként kezeljék. Ennek érdekében sokkal nagyobb magyar-
magyar Osszefogasra lenne sziikség, és az egyhazaknak is sokkal jelent6sebb sze-
repet kellene vallalni az ukran allammal szemben a helyi érdekartikulacidban és
érdekérvényesitésben. A magyarorszagi allami tamogatasokat is koncentralni
kellene és az intézmények realis koltségeinek fligevényében céliranyos rendszer-
ben folyodsitani, megosztva a kiillonb6z6 szervezetek kozott.

Hivatkozott irodalom
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Liszt nacsalnika viggyilu oszviti Uzshorodszkoji rajonnoji gyerzsavnoiji
adminisztraciji blahogyijnomu fondu upravlinnya ZRC vid 12.01.2009 r. n
02-12/08.
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szagyika N 2 ctkf V.Dobrony.
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Zakarpatszkoji Reformatszkoiji cerkvi vid 17 travaya 1995 r.

Vityag z protokolu n 1, 150/2009 zaszidannya Szinodu Upravlinnya
Zakarpatszkoji reformatszkoji cerkvi vid 23 cservnya 2009 r. v. Beregovo.
Zvernyennya oblasztnoji radi do MON Ukrajini vid 28 veresznya 2009 r. Pro

bjudzsetne finanszuvannya licejiv z uhorszkoju movoju navcsannya
zasznovanih blagogyijnimi fondami
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NAGY MARIA — egyetemi tanar, Eszterhazy Karoly Féiskola
OROSZ GABOR — ny. egyetemi docens, Debreceni Egyetem

OROsz ILDIKO — f6iskolai docens, II. Rakéczi Ferenc Karpataljai Magyar Féis-

kola

PETO ILDIKO — egyetemi adjunktus, Debreceni Egyetem
PuUszTAT GABRIELLA — egyetemi tanar, Debreceni Egyetem
REBAY MAGDOLNA — egyetemi adjunktus, Debreceni Egyetem
SzABO ILDIKO — egyetemi tanar, Debreceni Egyetem

SZENDREI JULIANNA — f6iskolai tanar, E6tvés Lorand Tudomanyegyetem

SZIJARTO IMRE — f6iskolai tanar, Eszterhazy Karoly Féiskola
TOTH ZOLTAN — egyetemi docens, Debreceni Egyetem
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