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ELOSZO

Az integracios torekvések nagyfoku felértékel6désére utal az orszagos integracids program
megalkotasa, a sajatos nevelési igényd tanuldk integracidjat célzé kezdeményezések elinditasa,
valamint az ezekre forditott forrasok jelentds ndvelése. Azzal, hogy egyre tobb intézmény valt
érintetté az integracioban, névekedett a problémak szama is. Ezért volt nagy jelentésége an-
nak, hogy a kézoktatasi térvény lehetéséget adott arra, hogy az inkllizié segitése-tamogatasa

érdekében mddszertani intézményekkeé alakuljanak a gydgypedagodgiai intézmények. Ez jelen-
t8s, az egész szervezetre vonatkozd valtozasokat hozott egyrészt az intézményen belll, mas-
részt az egyes térségekben is, mert megjelent a kindlatban egy szak- és szakmai szolgaltatdi

feladatokat ellato intézménytipus, az Egységes Gyodgypedagodgiai Mddszertani Intézmény.

Aligha vitathato, hogy az eurdpai és hazai kdzoktatas-fejlesztési célok segitéséhez
szlikség van olyan programokra, amelyek mind hazai, mind nemzetkdzi vonatkozasban ké-
pesek a fejleszték szamdra a szlkséges hattér informaciokat szolgdltatni, ezaltal is segitve,
hogy megalapozott, a nemzetkdzi folyamatokkal harmonizal¢d fejlesztések szilessenek. A je-
len kotet irasainak éppen ez a célja.

e A projekt tdbb eleme szerves folytatasa korabbi kutatasoknak és fejlesz-
téseknek, illetve az NFT1 keretében Iétrejott, kilondsen az eredményes
iskolai inkluzid és integracio megvaldsulasat célzd kdzponti programoknak.

e Az dvodai és a kdzépiskolai egylttnevelés hazai (6vodai és kdzépiskolai)
helyzetérdl az el6zd 3 évben készUlt kutatasi adatokra alapozd elemzd,

a fejlesztések szamara javaslatokat megfogalmazo két tanulmanykotet
jelent meg." A projekt a teljes kép kialakitasat szolgalja az altalanos iskolai
egylttnevelés helyzetére vonatkozd kutatasi program megvaldsitéasaval.

1 Kdpatakiné Mészaros Maria — Mayer Jozsef — Singer Péter (szerk.): Akadalypdlydn. Sajdtos nevelési igénydl tanuldk a kdzépfoku iskoldkban.
Sulinova, Budapest, 2007.; Képataking Mészéros Mdria (szerk.): A kiisz6bdn. Sajdtos nevelési igényl gyerekek az dvoddkban. Fogyatékos
Személyek Esélyegyenldségéért Kozalapitvany, Budapest, 2008.



Szandékaink szerint a

e kbtet bemutatja az eurdpai szervezetekkel vald egyUttmikddés inkluzids
tapasztalatait, és leirja a hazai gyakorlatban valé hasznositas lehetéségeit,

e ismerteti a hazai fejlesztések tapasztalatait, és a kutatasi eredmények
alapjan beszamol az alapfoku oktatasi intézményekben megvaldsuld
egyUttnevelésrdl, inkluzids jo gyakorlatokrdl, kéltséghatékony, rugalmas
és a helyi viszonyokra adaptalhaté inkliziés modellekrél — mas széval
igyekszik bemutatni azt, hogy az integracios térekvésekkel kapcsolatos
szavak és tettek harmonizalnak-e egymassal, vagy inkabb az ellentétes
iranyu térekvések valnak uralkodova?!

A kotetben foglalt kutatasi eredmények varhatd hasznosulasa tébb dimenzidban képzelhetd el:

1. A (mérési) bizonyitékokon alapuld fejlesztések leirasa, az adatfajl, a gyorsjelentés alapsta-
tisztikaiban szerepld adatok felhasznalhatok az inkluzios standardok kialakitasahoz.

2. Az integracidval kapcsolatos megoldasok pedagdgiai hasznosithatésaganak leirasa koz-
vetlenul beépllhet a szakmai tanacsadok (folyamat-tanacsadok, adaptacids szaktanacs-

addk, mentor tanacsadok) tovabbképzéseibe.

3. Az elemezd tanulmanyok tudasbazisa felhasznalhaté az sajatos nevelési igényl tanulok
egyUttnevelését tamogatd tovabbképzések fejlesztéséhez.

4. Az inkluzids jo gyakorlatok, inklizids modellek leirasat alkalmazhatjak az intézmény-
fejlesztésben a haldzati tevékenység kialakitasat tamogaté szakérték.

A klls6 tamogato segitségadas modjait és eszkdzeit segiti a hazai Egységes Gyogypedagod-
giai Mddszertani Intézmények egyesuletté alakulasa.

Budapest, 2011. junius

Kd8patakine Mészaros Maria — Mayer Jozsef



I. RESZ






KOPATAKINE MESZAROS MARIA

HELYZETKEP
AZ EGYUTTNEVELESROL

A fogyatékos emberek nem jétékonykodast,
hanem esélyegyenléséget akarnak.
Madridi nyilatkozat

A SZEMLELETVALTAS

Az OECD-hez, majd az Eurdpai Unidhoz valé elécsatlakozasi targyalasok idején Magyar-
orszagnak a nemzetkozi oktatasligyi szervezetekbe, statisztikai adatszolgaltatasi rendsze-
rekbe vald bekapcsolddassal (mar a kilencvenes évek vége felé) nyilvanvaléva valt, hogy
a fejlett orszagok tébbségében jelentbs és kiterjedt hagyomanya és sikeres gyakorlata van
az egyUlttnevelésnek.

Az utdbbi évtizedben az Eurdpai Unid orszagaiban és hazankban is jelentés az elmoz-
dulas a fogyatékos emberekkel szembeni paternalista filozéfiatol a szamukra is elfogadhato,
sajat életlik iranyitasahoz szikséges jogok biztositasaig. A szemlélet, amely a szanalomra és
a fogyatékos emberek Vélt tehetetlenségére épult, mara mar erésen atalakult.

A hangsuly a fogyatékos emberek tarsadalmi beilleszkedését segitd rehabilitaciorol
attevédott a tarsadalom atalakitasanak globalis filozéfigjara, amely minden személy szUlk-
ségleteinek befogadasara és ellatasara iranyul — beleértve ebbe a fogyatékos embereket
is. A fogyatékos emberek ma mar esélyegyenléséget, valamint egyenlé hozzaférést akar-
nak minden tarsadalmi eréforrashoz, a befogadd oktatashoz, az Uj technoldgiakhoz, az



egészségligyi és szocialis szolgaltatasokhoz, a fogyasztasi javakhoz, a termékekhez és
a szolgaltatasokhoz.?

Hazankban a fogyatékos személyek létszamanak felmérésére az 1990. évi és a 2001.
évi népszamlalaskor kerdlt sor. Az utdbbi szerint 577 ezer f6 volt a szamuk, ez a népesség
5,7%-at tette ki. Az adatfelvétel — a KSH megitélése alapjan — alulbecsdli a fogyatékos né-
pesség adatait, igy a létszam valdszinlleg 600 ezer fére becsllhetd. Fontos tény az is, hogy
a fogyatékos személyek 17%-a szenved fogyatékossagban szlletése 6ta. A fogyatékossag
tipusa szerinti megoszlast mutatja be az alabbi diagram.®

1. abra. A fogyatékos személyek a fogyatékossag tipusa szerint

Mozgasseériilt
Latassériilt
Ertelmi fogyatékos
Hallassériilt
Beszédfogyatékos

Egyéb

f6 0 300000

Forrds: Kdzponti Statisztikai Hivatal 2004. Népszamlaldsi adatok, 2001

A magyarorszagi tarsadalmi és szakmai megitélés gyors valtozasat jelzi, hogy a fo-
gyatékos gyerekek integracidja az ezredforduldn meghatarozd témajava valt a szakmai koz-
beszédnek, s az agazati minisztérium is 2000-t6l kezd6d&en gydijt teljes korlden — az dvodai
nevelésre is kiterjesztve — adatokat az éves kdzoktatasi statisztika keretében az integraltan
nevelt/oktatott gyerekekrdl, tanuldkrol.

2 Ldsd errl: Madridi nyilatkozat. http://www.szmm.gov.hu/main.php?folderID=13315&articlelD=21751&ctag=articlelist&iid=1

3 A kategodridkat a 2001-es nomenklatira szerint irtuk le. A fogyatékos és nem fogyatékos emberek régiénkénti terileti megoszlasa
jelentdsen eltér egymdstol. A dél-alféldi és észak-magyarorszégi régidban nagyobb a fogyatékos emberek ardnya. A telepiiléstipus
szerinti megoszlas adatai alapjdn a fogyatékos emberek magasabb ardnyban élnek a kozségekben (40,3%) és kevésbé a févaroshan
(14,2%), valamint mas vérosokban (29,6%), mint a nem fogyatékos népesség, akiknek 17,6%-a él a févarosban, 47,2%-a egyéb
véarosokban és csupdn 35,2%-a él kdzségekben.



VALTOZASOK

A nemzetkdzi elvarasok, tovabba a belsd szemléleti valtozasok hatasara a sajatos nevelé-
si igényl gyerekek/tanuldk nevelése altalaban is, de klldndsen az oktatasi integraciojuk
tekintetében olyan oktataspolitikai prioritassa valt, amelynek megvaldsitasat szabalyozasi,
finanszirozasi és fejlesztéspolitikai valtozassal 6sztdéndzte a kdzoktatasi tarca. Az ezredfor-
duld utan megvaldsuld masodik nagyobb integracids hullamot részben ezek a valtozasok,
részben a kedvezdtlen demogréfiai folyamatok magyarazzak. Ezért az inkluzidval kapcsola-
tos intézményi szintl gyakorlatokat (és az ezekhez kapcsolhatd egyéni torekvéseket) a jelen
id6szakban érvényes oktatasi reformok és a nemzetkdzi terepen zajlé események szélesebb
Osszefliggései keretében célszerl elhelyezni.

Az EU fogyatékos allampolgaraival szemben vallalt hosszu tavu kotelezettsé-
gének alapja a fogyatékossag Ujszerd megkdzelitése: korabban a kilonbdzd
ellatasok passziv kedvezményezetteinek tekintették a fogyatékos embereket,
ezzel szemben ma az EU atfogd célkitlizése a fogyatékos emberek mara-
déktalan tdrsadalmi befogadasa és hozzajarulasuk elésegitése a tarsadalom
alakitasahoz. Ezzel 6sszefliggésben meghatarozé szerepet kap a fogyatékos
emberek gazdasagi és tarsadalmi szerepvallalasanak tamogatasa.

Az EU fellépéseinek kdzéppontjdban az esélyegyenléség altalanos érvényesitése
all annak érdekében, hogy a tarsadalom egésze megismerje és felismerje a fogyatékos
emberek szUkségleteit, illetve azt, hogy mit nyujtanak a fogyatékosok a tarsadalom sza-
mara.* Egyre jobban érzékelhetd az unids orszagok erds elkotelezett szandéka az oktatas-
ban megvaldsuld inkluzid mellett. Ezt igazolja tdbbek kozdtt az olyan komplex nemzetkdzi
egyUttmdkodésen alapuld programok megvaldsitasa, amelyek minden eleme kapcsold-
dik a sajatos nevelési igényl tanuldk oktatdasanak-nevelésének, tarsadalmi integracioja-
nak terUletéhez, és ezt erdsiti legujabban a nagy eurdpai szervezetek kozotti — UNESCO,
European Agency for Development in Special Educational Needs, OECD - egyuttmUko-
dési megallapodas megkodtése a témaban, a kdzds prioritasok keresése és kijeldlése a fej-
lesztések vonatkozasaban.®

~

COM(2003) 650 of 30.10.2003 Communication from the Commission to the European Parliament, the European Economic and Social
Committee and the Committee of the Regions Equal opportunities for people Equality of education with disabilities. A European Action
Plan. (A fogyatékos emberek esélyegyenlGsége: eurdpai cselekvési terv. Az Eurdpai Kdzosségek Bizottsdgdnak kozleménye az Eurdpa
Tandcsnak, az Eurdpai Parlamentnek, az Eurdpai Gazdasagi és Szocidlis Bizottsagnak és a régiok bizottsaganak. Briisszel, 2003.)
European Agency — be-annual meeting. Edinbourgh, 2009. 4prilis.
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Az inkluzidé az unié orszagainak oktatasi rendszereiben sok elemében hasonld, né-
mely vonatkozasban pedig kilonbdzé mddon jelentkezett. Az eddigi egylttmikddések so-
ran kimunkalt és mukodtetett kommunikacios és informacids csatornak segitik a legujabb
kutatasi és fejlesztési eredmények elérését, értheté szakmai nyelvezeten valé kommunikala-
suk pedig indirekt moédon serkenti az érintett szerepldk egytttmikddését, az aktiv részvételt
és az innovativ mUhelymunkak lehetéségeit. A nemzetkdzi egylttmikodések eredménye-
ként a hazai fejlesztések rendelkezésére allé tudastar az inkluzidval kapcsolatos tarsadalmi,
helyi és szakmai szintd dontések meghozatalakor, a fejlesztések megvaldsuldsakor egyre
fontosabba valik.

HAZAI FOLYAMATOK

Az elmult évtizedben a hazai oktataspolitika nemcsak kiemelt fejlesztési, cél- és palyazati
programokkal igyekezett befolyasolni a kllénleges gondozasra jogosult tanuldk esélyegyen-
I6ségét, hanem jogi és kdltségvetési eszkdzokkel is. Az integracios torekvések nagyfoku
felértékel6dését a kdvetkezd tények is jelzik:

e az orszagos integracids program megalkotasa,

® asajatos nevelési igényl tanuldk integraciojat célzé kezdeményezések
elinditasa,

e valamint az ezekre forditott forrasok jelentés ndvekedése.

Az elmozdulas attél a megkdzelitéstdl, hogy a fogyatékos személy eltartott, a ki-
16nb6z8 ellatasok passziv kedvezményezettie a felé a megkdzelités felé, hogy dnfenntarto,
akinek a tarsadalmi befogadéasa és az ehhez vald hozzgjarulasanak elésegitése a tarsada-
lom alakitasahoz tamogatando feladat, donté fordulatot hozott a kdzoktatasi rendszer sze-
repléinek megkdzelitésében is. A sajatos nevelési igényU tanuldkkal foglalkozé kdzoktatasi
intézményekben meghatarozd szerepet kapott a fogyatékos tanuldk/fiatalok gazdaséagi és
tarsadalmi szerepvallaldasanak tamogatasa.

Magyarorszagon mar 1999-ben jogszabalyi® szinten megfogalmazott cél volt:
,aZ oktatasi és a munkaerd-piaci integracio Kiteljesedésevel [...] térekves arra,
hogy egyre t6bb egészséges gyermek és felndtt pozitiv éiményként élje meg
a fogyatékos emberekkel vald napi kapcsolatait.” A 2007-ben kiadott uj Orsza-

6 100/1999. (XII. 10.) OGY hatdrozat az Orszagos Fogyatékosiigyi Programrdl.



gos Fogyatekoslgyi Program’” és a vegrehajtasarol szold kormanyhatarozat®
konkrét intézkedéseket tartalmaz az oktatasra vonatkozdan. Ezek kdzil né-
hany: valamennyi képzéesi rendszerben az integralt képzési formak meghono-
sitasa, az integralt oktatasi formak elterjedése érdekében a pedagogusok fel-
SOfoku képzesi intézményeiben, az akkreditalt tovabbképzési formak kézott az
egylittnevelésre vonatkozd programok létrehozdsanak tamogatasa, a fogyate-
kos fiatalok eddig kidolgozott képzési programjainak fejlesztése, a fogyatékos
fiatalok altal tanulhato szakmak kérének bdvitese.

Magyarorszag EU-csatlakozasa utan az unios forrasokra eplld hazai fejleszteési
programok elinduldsa a fejlesztéspolitika, a fejlesztes felértékelddését ered-
meényezte. A kézoktatas megujitasanak egyre erdteljesebb igényéhez kapcso-
I6dnak az egydttnevelést (inkluziv nevelést) tamogatd térvényi szabalyozok, az
utobbi években a Nemzeti Fejlesztesi Terv Humanerdforras-fejlesztes Operativ
Program 2.1-es szamd, a ,Hatranyos helyzetl tanuldk esélyegyenlésegének
biztositasa az oktatasi rendszerben” cimd intézkedés kdzponti programterve-
nek megvaldsitasa. A 2007-2013 kdzott zajlo Uj Magyarorszag Fejlesztési Terv-
ben elGiranyzott fejlesztéseknek tovabbra is célja, hogy emelkedjen az inkluziv
nevelésben, oktatasban részesllé gyermekek, tanulok aranya. Ennek jogsza-
balyi feltételei ma mar adottak, a hangsuly a befogadd intézmények szakmai
felkészitésére helyezddik. A kidolgozott stratégia ennek megvaldsitasat tdbbek
kozott a gydgypedagdgiai intézmények és az integraciot vallald, befogadd in-
tézmenyek kdzbtti egylttmdikddeések kiépitésenek segitésével kivanja biztositani.

Ebben a folyamatban kialakult egy olyan sajatos helyzet, amely nemcsak
a tébbségi, hanem a gyogypedagdgiai intézményeket is érintette. Nemcsak
azeért, mert az inkluzio terjedésével a tanuldi lIétszamuk csbkkenését éltek meg,
hanem azért is, mert a kézoktatasi térvény lehetdséget adott arra, hogy az
inkluzio segitése-tamogatdsa érdekében egyseges gydgypedagdgiai mdd-
szertani intézménnyé (a tovabbiakban EGYMI) alakuljanak. Ez jelentds valtoza-
Sokat hozott egyrészt az intézményen bellil, masrészt az egyes térsegekben is,
mert megjelent a kinalati terepen egy szak- €s szakmai szolgaltatdi feladatokat
ellatd intézménytipus.®

7 10/2006. (II. 16.) OGY hatdrozat az Uj Orszagos Fogyatékosiigyi Programrdl, a fogyatékos személyek jogairdl és esélyegyenléségik
biztositasarol szol6 1998. évi XXVI. torvény 26. §-a alapjan.

8 1062/2007. (VIIl. 7.) Korm. hatdrozat az 0j Orszégos Fogyatékosiigyi Program végrehajtasanak 2007—2010. évekre vonatkozd kozéptavi
intézkedési tervérdl.

9 Jelent6s fordulatot hozott az érintettek megszélaldsa a témdban (Idsd errdl az aldbbi dokumentumokat és rendezvényeket:
Salamancai egyezmény — 1994; Madridi nyilatkozat — 2002; Lisszaboni konferencia — Fiatalok hangja— 2007).



INTEGRALO KOZOKTATASI INTEZMENYEK
(REFORMOK ES FEJLESZTESEK)

A reformok, fejlesztések és a szUldk integracio iranti hatarozott igényeinek hatasara egyre
tobb intézményben alakitottak ki az inkluziv nevelés és oktatas feltételeit, és egyre tébben
vallalkoznak egyUttnevelésre (1. tabldzat).

1. tablazat
Az integraltan nevelt sajatos nevelési igényii gyermekek/tanulok aranyanak
valtozasa Magyarorszagon (1990/1991-2008/2009)
Tanév Ovodai nevelés Altalanos iskolai nevelés
Ardny az 6sszes Integréltan Ardny az 6sszes Integréltan
F6 6voddshoz neveltek aranya F6 iskoldshoz neveltek aranya
(%) (%) (%) (%)
1990/91 821 0,2 = 35 420 3,0 =
1996/97 2667 0,7 55,3 38 475 3,9 5,0
2000/01 3117 0,9 78,5 45596 4,8 14,7
2006/07 5324 1,6 72,1 61585 7.4 54,0
2007/08 4660 15 70,5 57 931 7.6 56,4
2008/09 4917 1,45 713 52 950 71 56,8

Forras: NEFMI kdzoktatds-statisztikai adatgytjteménye 2011.
TAPASZTALATOK AZ EGYUTTNEVELES
GYAKORLATAROL (2001-2008)

Az egylittnevelés gyakorlatardl az Orszagos Kdzoktatasi Intézetben, majd a jogutdd Oktatas-
kutatd és Fejleszté Intézetben 2003 6ta folynak kutatasok.'® A vizsgalatokban sor kerilt

e az dvoda-iskola atmenet problémajanak elemzésére,
e akoraiiskolai kudarcok okainak feltérképezésére,

10 Szabo Mria (szerk.): A jovd eldszobdja. Tanulményok a kozoktatds kezddszakaszdrol. Orszégos Kozoktatdsi Intézet, Budapest, 2006.



e az alapkészségek fejlesztésének,

e valamint az idegennyelv-oktatasnak és a digitalis irastudas oktatasa
helyzetének megismerésére,

e apedagdgusok és az intézményvezetdk attitlidjének feltarasara az alsé
tagozat szerepével

e ¢ésaszemélyre szold mindségi oktatas biztositasaval kapcsolatban.

A vizsgdlat fokuszaban az iskolai és az osztalytermi gyakorlat allt. Kiderdlt, hogy
a pedagogusok szamara jelentds innovacios hajtoerd, ha a hagyomanyos médon mar nem
tudnak megfelel6 eredményt elérni. A differenciald pedagodgiai médszerek alkalmazasara
nyitottabbak a heterogén dsszetételli osztalyokban.

A kutatasok (OKI, 2001-2007) eredményei'™ azt mutattak, hogy a legjobb befogadd
(inkluziv) intézményekben

e egyértelmi elkdtelezettség nyilvanult meg az intézményi gyakorlatban,
e valtozott a tanarok szerepfelfogasa,
e gazdagodtak a tanari kompetenciak.

Az inkluzié eredményesseégét erésen befolyasolta a vezetdi és a nevelStestileti elkd-
telezettség.”? A kutatasok™ az is feltartak, hogy a tanterv, a tananyag, az ératermi folyamatok,
a tanuldi egyéni fejlesztés eredmeényei és az értékelés hogyan kapcsolhatok dssze.

SZAKMAI ES SZAKMAPOLITIKAI KIHIVASOK
A TAPASZTALATOK ALAPJAN

Egyrészt

e azintézményi innovaciokat eredményezd, de kivilrdl jové fejlesztések
modelleket visznek be az intézményi gyakorlatba, és kevés figyelmet
forditanak az adaptaciora, a megvaldsuld innovacio tamogatasara,
masrészt

11 Kdpataking Mészéros Mdria (szerk.:) Befogadd iskoldk — elfogadd kizdsségek. Orszégos Kézoktatdsi Intézet, Budapest, 2003.

12 Kdpatakiné Mészaros Maria — Mayer Jozsef — Singer Péter (szerk.): Akaddlypalyan. ..

13 Képatakiné Mészaros Méria: Ertékelési gyakorlat a befogadd intézményekben. In: Képatakiné Mészaros Maria (szerk.): Uj horizontok az
egy(ttnevelésben. Oktatdskutatd és Fejlesztd Intézet, Budapest, 2008.



e aszakmai mUhelyként mikddd intézmények belsé innovacioi, fejlesztései
megmaradnak az intézményen bellil, és nem terjednek el a rendszerben.

Egyértelmdveé valt, hogy az innovaciok, jo gyakorlatok fenntarthatdsagara és terjesz-
tésére keves tudas éall rendelkezésre.

e Ezért az innovaciok megvaldsitasaban, fenntartasaban egyértelmd
az intézményvezetd felel8ssége (elvaras-tamogatas-kényszerités),
akinek adminisztracios, gazdasagi és jogi feladataik teljesitése mellett
az iskolafejlesztés tudatos megvaldsitasara altalaban kevés ideje és
energigja marad.

e Ugyanakkor az is lathatéva valt, hogy nincs kulturdja a szervezetek és
a szakmak kozotti egyuttmikddésnek, ami neheziti pl. a horizontélis
tanulast vagy az inkluziv nevelés megvaldsitasat.

AZ INKLUZIO FOGALMANAK ALAKULASA

A pedagodgiaban eleinte a ,szocidlis integracié™* értelmezés terjedt el, a kifejezést késébb
alkalmaztak a fogyatékos gyerekekre vonatkozdan. A 2001-es széhasznalatban az integralt
oOktatas, integrald iskolaztatas pedagodgiai iranyzatot jeldlt, és ,a tanuldsban valamely oknal
fogva akadalyozott (pl. fogyatékossag, képességzavar, szocidlis hatrany) gyermekek egydit-
tes, a lakdhelyhez kozeli nevelését, oktatasat jelentette”.’s

Ma mar az inkluziv oktatas ,nem arrdl szél, hogy néhany sajatos nevelési igényd ta-
nuldt hogyan lehet integralni a tébbségi oktatasba, hanem sokkal inkébb szemléletmdd, és
arra keresi a valaszt, hogy hogyan lehet atalakitani az oktatasi rendszereket és mas tanulasi
kérnyezeteket, hogy azok meg tudjanak feleini a tanulok sokféleségének. A mindségi oktatas
olyan oktatas, amely inkluziv, mivel célja minden tanuld teljes részvétele.”'®

A fogalom tehat nagy atalakulason ment keresztll az utébbi 10 évben. Ennek alloma-
sai Ujabb és Ujabb definiciékat eredményeztek:

14 Az integracio kifejezést tobb tudomany is hasznalja (pl. a matematika, a pszicholdgia, a szocioldgia). A sz0 eredete a latin ,integrare” ige,
jelentése: egységeslés, beilleszkedés, egyes részek egésszé dsszegzédeése.

15 Ldsd errdl: Csanyi Yvonne: Az egyittnevelés fontosabb tényezdi, feltételei. In: Csényi Yvonne (szerk.): Latdssérilt gyermekek integralt
oktatasa-nevelése. Barczi Gusztdv Gydgypedagdgiai Féiskola, 2001.

16 Guidelines for Inclusion: Ensuring Access to Education for All. UNESCO, Paris, 2005.



e Az integracio szintjében bekdvetkezd minéségi klldnbségek a fogadas
(integracio) és a befogadas (inkluzio) kifejezésekkel értelmezhetdek.
Csanyi Yvonne szerint a fogado iskolaban a sajatos nevelési igényl
gyermek csak jelen van, kildnleges igényeit nem veszik figyelembe,
beilleszkedését és tanulasat nem segitik adekvat modon. Az inkluziv
(befogado) iskolai oktatas és nevelés az integralt nevelés tovabbfejlesztett
formaja. A befogadd intézmény pedagdgusai az egyéni differencidlas
talajan az egyéni kibontakoztatds és fejlesztés szemléletét képviselik.

e Hazankban az inkluzié fogalmanak értelmezése kezdetben a fogyatékos
gyerekek célcsoportjaval kapcsolddott 6ssze.

e Napjainkban az inkluzié a sokféleség minden aspektusanak felismerését,
méltanyolasat és felértékelését jelenti.' Ennek terepe az oktatasban vald
egyenld részvétel, mely magaban foglalja a hozzaférést is.”®

Pedagdgiai aspektusbdl ,az integracio a fogyatékos és nem fogyatékos gyerme-
kek és fiatalok egyUttnevelése, képzése és tanitasa” (Feuser 1998). Evans és munkatarsai
megfogalmazasaban az integracio ,az a folyamat, amely a fogyatékos és nem fogyatékos
tanulok kézotti interakcid maximalis megvaldsitasat célozza”. Nem csupan fizikailag meg-
valésuld egydttlétrél van tehat szd, sokkal inkabb az egylittes tevékenység, a kdzos jaték,
a kozds tanulds és a kolcsdnds kommunikacio hangsulyozédik. ,,Az integracio egyik célja az,
hogy kdlcsdnds megértést és elfogadast teremtsen a fogyatékosok és a nem fogyatékosok
kozott az esélyegyenléség kontextusan bellil. Ez nyilvanvaldan adast-kapast jelent mindkét
oldalrdl. A két oldal egymashoz vald alkalmazkodasaban harom erre vonatkozd folyamatot
azonositottak.

e Az asszimilacio arra helyezi a hangsulyt, hogy a fogyatékosoknak kellene
a tébbség szamara érvényes életmaodot felvennilk.

e Az akkomodacic elismeri a fogyatékosoknak azon jogat, hogy &nmaguk
legyenek, és az alkalmazkodas kényszerét a tébbségre helyezi at.

e Az adaptacio a fogyatékosoktdl és a nem fogyatékosoktol azt varja el,
hogy kdlcsdndsen alkalmazkodjanak egymashoz” (Evans — Lunt 2002).

17 Aroma/cigdny gyerekek iskolai helyzetének leirdséra sziiletett a hazai inkluziv iskolai nevelést részletesen elemz6 szakirodalom: Réthy
Endréné: Inkluziv pedagdgia. In: Nahalka Istvan — Togyik Judit szerk.: Megkozelitések. E6tvds Konyvkiadd, Budapest, 2004. 231-245.
18 A 2008-bhan megjelent UNESCO-orszdgjelentés tébbek kozott az inkluziv oktatds — a jov6 Utja — a tdg értelemben vett oktatdsi
inkluzio terén dsszegydlt tapasztalatok, innovaciok és jo gyakorlatok bemutatésara vallalkozott. Ebben arra keresett vdlaszt, hogyan
koncepciondljdk ma Magyarorszdgon az inkluziv oktatést. Szerk. Raddcsi Imre. Szerz6: Képataking Mészaros Méria, Sinka Edit.
Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet, 2008. Megjelent angol és magyar nyelven.



Az adaptiv szemlélet alapjan az ,iskolat és a tanitast kell a tanuléhoz illeszteni (adap-
talni), s nem a tanulét a nevelési célhoz idomitani” (Bathory 1992). Ennek a folyamatnak a se-
gitségével, a személyesség jegyében, a jelenlévd gyermekek individualis nevelési szikség-
leteinek megfelelé nevelés kialakitasa is megtorténik, nem csupan a fogyatékos gyermek,
sokkal inkabb az dsszes érintett gyermek szikségleteit figyelembe véve. Az egyUttnevelés
soran integracionak tekinthetjik az asszimilacio és az akkomodacio jelenségét és inkluzionak
az adaptivitas, vagyis a kdlcsénds alkalmazkodas folyamatat. Az egyUttnevelés kifejezés
ezek f6fogalmaként hasznalhato.

Az inkluziordl valod tudas sokat valtozott, gazdagodott az elmult években — mindenitt
megjelentek a valtozasra, valtoztatasra iranyuld térekvések. S mikdzben egyik oldalon a pe-
dagodgus-kdzvéleményt az integracioellenes és integraciot tamogatd szakmai vitak foglalkoz-
tatjak, addig az iskolai gyakorlatban az esélyegyenléség és a fogyatékos tanuldk tarsadalmi
integracidja megteremtésének tdbb mikddé alternativaja is kialakult.

Az inkluziv iskolai szolgéltatasok oktatésszervezeési kerete a heterogenitas
alapelvén nyugszik. Tartalmi jellemzdi kdzott hangsulyosan jelenik meg a ki-
rekesztés elleni kiizdelem, a nyitott, befogadd légkor, az egylttmikddés va-
lamennyi formaja (tanar-tanar, diak-diak, didk-tanar, tanar-szUl§ viszonylatok-
ban), a tevékenységorientalt oktatasi formak (illeszkedve a gyermekkdzpontu
és alternativ pedagodgiai gyakorlatokhoz), az egyéni képzeési terven alapuld és
egyéni szlkségletekhez igazodd differenciald oktatas, a sokrétl értékelési
maodok alkalmazasa és a hagyomanyos pedagdgiai szerepek valtozasa (tanar-,
diak-, szll&szerep).

Elve, hogy a tarsadalmi kirekesztés kikliszobdlheté azzal, ha a tolerancia és
inkldzié fogalmat mar az iskolaban megértetjik a gyerekekkel.

FOKUSZBAN A FEJLESZTES -
AZ INTEZMENYI INNOVACIOK SERKENTESE

Az elmult években — nagy részben annak kdszdnhetéen, hogy az egylittnevelés erés fej-
leszt8i és anyagi tamogatast kapott (palyazatokon keresztll) — mennyiségi értelemben az
iskolai integracio egyfajta felfutasat lehetett megfigyelni, bar fél, hogy a palyazatok kifuta-
saval csdkkeni fog az egyUttnevelés aranya, mivel a palyazatok nem fedezik a fenntartas
koltségeit.



Az iskolafejlesztések, az integralt nevelésre felkészitdé programok elérték az iskolakat,
az elsédleges tapasztalatok alapjan az egylittnevelés minéségében nagy széras tapasztal-
hato — hiszen Magyarorszagon az inkluzid megvaldsitasahoz nem kapcsolddtak altalanosan
elfogadott standardok.®

Az oktataspolitikai célok megvaldsitasanak kulcsszerepléi a pedagdégusok. Az & ér-
zékenyitéslkben, modszertani felkészitéslikben meghatarozo jelentésége van folyamatos to-
vabbképzésiknek. Hazankban a pedagdgus-tovabbképzés jelenlegi rendszerét egy 1997-es
kormanyrendelet alapozta meg [277/1997. (XIl. 22.) Kormanyrendelet a pedagdgus-tovabb-
képzésrdl, a pedagdgus-szakvizsgardl, valamint a tovabbképzésben részt vevék juttatasairdl
és kedvezményeirdl].

Ennek az volt a Iényege, hogy a pedagdégusok hétévente 120 éranyi akkreditalt to-
vabbképzésen kotelesek részt venni egyéni szakmai fejl6désik és intézményik pedagdgi-
ai céljainak eredményesebb megvaldsitasa érdekében. A rendszer ,piaci” alapon mukodik:
a kindlatot pedagdgusképzé intézmények, kildnbbzd szakmai szolgaltatok, illetve profitori-
entalt cégek akkreditalt tovabbképzései jelentik, amelybdl a pedagdgusok — igényeik szerint
valaszthatnak. A tovabbképzéseken vald részvételt a koltségvetés tamogatja: az intézmé-
nyek a pedagoguslétszam aranyaban a mindenkori kdltségvetési tdrvényben meghatarozott
mértékben a pedagdgusok tovabbképzésére fordithatd célzott koltségvetési tamogatasban
részeslinek.?

Bar Magyarorszagon a telies pedagdguslétszamnak csak mintegy 30%-a vesz részt
tovabbképzéseken — ezen bellil legnagyobb aranyban a 4-8 éves korosztalyt tanitdk a leg-
magasabban reprezentaltak. A 2001-2006-o0s iddszakban a legnépszerlbbek a tanuldk
egyéni fejlesztésével, illetve a sajatos nevelési igényl gyermekek képzésével kapcsolatos
képzések voltak. A modszertani képzések kdzul a kooperativ technikak alkalmazasat ismer-
ték meg a legtdbben és sok pedagdgus vett részt informatikaval kapcsolatos képzésben
(Cseh Gyorgyi 2009).

2006-tdl az oktataspolitikai prioritasok megvaldsulasat tamogatd tovabbképzések
nagy valasztéka jelent meg a kindlatban. llyenek a Nemzeti Fejlesztési Terv Humanerforras-
fejlesztés Operativ Program 2.1 szamu, ,Hatranyos helyzetl tanulok esélyegyenldségének
biztositasa az oktatasi rendszerben” cimi intézkedés kdzponti programterve a hatranyos

19 Az Educatio Kht. fejlesztésében pilot program sordn készilt az integrald intézmények belsd Gnértékelése szdméra inkldzids index,
alkalmazdsérdl csak szdrvanyos tapasztalatok vannak. A meglévd szempontrendszerek orientdini tudndk ezt a folyamatot, de orszdgosan
ez még nem egységes, s nem dltaldnosan elfogadott.

20 Dr. Polinszky Mdrta (2003): A pedagdgus-tovabbképzési rendszer sajdtossdgai Magyarorszagon. www.sulinova.hu



helyzetl, els6sorban a roma és sajatos nevelési igényl gyermekek, tanuldk oktatasaban
érintett szakemberek képzéséhez, az integracios oktatassal kapcsolatos oktatasi programok
kifejlesztéséhez illeszkedd programok.

A sajatos nevelési igényd tanuldk esélyegyenldségét eléseqitd fejlesztési program ki-
emelt célja volt, hogy az inkluziv nevelés-oktatas térnyerésével a gyermekek olyan iskolaban
tanulhassanak, amelyik alkalmas a befogadasra. Szlikséges volt ehhez egy olyan tamoga-
t6 rendszer létrehozésa, amely segiti az intézmények pedagdgiai rendszerének a atalakita-
sat, a pedagdgusok tovabbképzését, a kompetencia alapu programcsomagok adaptaciojat,
a befogado kornyezet és a kilsé kdrnyezet attitidvaltasat. Az esélyegyenldség biztositasa
érdekében tervezett intézkedéscsomag palyazati és kdzponti programokon keresztll nyuj-
tott tamogatast a sajatos nevelési igényU tanuldk integraciojat vallalé intézményeknek, ahol
a kdzponti programok keretében megvaldsuld fejlesztések olyan tamogatd pedagdgiai rend-
szer kialakitasat, megujitasat segitették, amelynek eszkbzei a konkrét pedagdgiai gyakorlat
és tevékenység szintjén nyujtottak tamogatast az intézményeknek.



MAYER JOZSEF

PROBLEMAK ES MEGOLDASOK

(ADALEKOK AZ ALTALANOS ISKOLAI INTEGRACIO KERDESEHEZ)

Itt vagyunk,
Ki tudja, kit ki hivott mégis itt vagyunk, sokaig itt leszink,
Szarnyalunk,
mint féldre tévedt égben jardé angyalok és néha szenvedUnk...
(Dés LaszIlo — Demjén Ferenc)

BEVEZETES

Az iskolai integracid nem magatdl értetédd jelenség a hazai iskolaztatas torténetében.
A sajatos nevelési és tanulasi igénnyel rendelkezd tanuldk egylttes oktatasa a tobbségi tar-
sadalomhoz tartozokkal minden olyan esetben problémaként vetddétt fel, amikor e tanulok
jelenlétét ugy itélték meg, hogy az veszélyezteti a tbbbiek elérehaladasat és ezzel dsz-
szeflggésben az oktatds mindségét, szinvonalat. Azokban az esetekben, amikor fel sem
merUlhetett e tanuldk elkllonitése — és ez volt a helyzet a kdzségek, kis(ebb) telepllések
esetében —, ott spontan integracio kdvetkezett be, amit az érintettek tdbbnyire kdz6mbo-
sen tudomasul vettek. A ,fogyatékosnak” itélt tanuldk mellett a cigany tanuldk oktatasa is
nehézséget okozott, mert mint az egyik négradi plébanos irta, e tanuldk ,,...kora csecse-
mdkoruktdl kezdve erkdlcstelen nevelésben részeslinek, a tdbbi tankdtelessel egyUttes
oktatasuk emezekre karos erkdlcsi hatassal lenne. Ezért gondoskodni kell rdla, hogy kilén
tanitsak Sket. (Kiemelés: M. J.)?!

21 Didsi Jézsef: Salgétarjén népoktatasiigye 1868 és 1948 kézott. In: A.Varga LaszI6 (szerk.): Egyesiiletek, iskoldk, nemzetiségek Nograd
varmegyében a 18-20. szdzadban. Salgotarjan, 1990, 283. o.



A 2. vilaghaborut kévetd demokratikus fordulat utan sem valtozott sokat a szemiélet.
E tanuldkat a kor mivel6déspolitikai elképzelései szerint ,,gydgyitd, neveld” intézetekben és
iskolakban kivantak tanitani oly médon, hogy ezek szamat — a haboru el6ttinez képest — je-
lentés mértékben ,szaporitani” kivantak.

LA népiskolakbdl kizart, érzelmileg és érzékszervileg fogyatékos (siketnéma, vak,
hibdsbeszed és szellemileg elmaradott) tankdteles kort gyermekek nevelésevel
€s oktatasaval foglalkozd intézetek is iskolak szamat a minisztérium szaporitani
kivanja. A tapasztalat szerint ugyanis szamos testi vagy lelki fogyatkozasban sze-
replé gyermek — kiilbnésen falun és tanyan — az egészseges gyermekekkel egylitt,
s Onhibajan kivil zavarja a nevelés és tanitas menetét, vagy éppen teljesen az
iskolai nevelés nélkil né fel s csak terhére lesz a tarsadalomnak. Az ilyen gyerme-
kek felkutatasa célidbol név és lakdhely szerinti adatgydjtést rendelt el a miniszte-
rium, s az adatok feldolgozasa utan a tényleges szikségletnek megfeleléen fogja
szaporitani a neveléotthonnal kapcsolatos zart intézetek és nevel6otthonnal nem
kapcsolatos gydgypedagdgiai iskolak es foglalkoztato intézetek szamat.

Ugyanakkor az altalanos iskolak mellett gyogypedagdgiai osztalyok (kis lét-
szamu osztalyok) szervezésehez fogtunk. Azokat az dltalanos iskolai tanuldkat,
akik a neveldi kar véleménye szerint az altalanos iskola szinvonalat nem birjak
el, s a tanitds menetét zavarjak vagy gatoljak, az altalanos iskolakkal kapcsolat-
ban szervezett Ugynevezett kis létszamu osztalyokban helyezik el, s a nagyobb
helységekben és varosokban a kis létszamu osztalyokbdl gyogypedagdgiai
iskolakat (kisegitd iskolakat) létesitenek. A minisztérium ilyen modon kivanja
megovni az iskolat a szinvonalsullyedeéstdl, masrészt biztositani, hogy a gyen-
gébb szellemi képességli tanulok is megkaphassak azt a legminimalisabb szel-
lemi felkészultséget, amit adottsagaik lehetdve tesznek.”??

Az elképzelés szamos olyan elemet tartalmazott, amelyet végul a késébbi évtize-
dekben sem tudtak maradéktalanul megvaldsitani. Szamos helyen — részben a szUl6k tilta-
kozasa, részben mas ok miatt (pl. a szUl6k hanyagsaga, nemtérédémsége) — nem lehetett
megoldani az érintett tanuldk kdzlekedtetését mas teleplléseken miikddd intézményekbe,
és sok helyUtt az is megoldhatatlan feladatnak bizonyult, hogy e tanuldk szamara kilon
osztélyokat szervezzenek. Igy ezekben az esetekben vagy tovabb folytatddott a ,spontan”

22 Mai magyar mivelddéspolitika. Magyar Vallds- és Kozoktatasiigyi Minisztérium, Budapest, 1946, 57. o.



integracio, vagy e tanuldk nem teljesittették nemhogy a tankdtelezettségliket, de még az
iskolaba jarattatasuk sem oldddott meg.

E tanuldk kulén oktatas mellett érveld minisztérium egyrészt a tébbségi tanuldk ér-
dekeire hivatkozott, amikor az iskolékat a szinvonal sillyedésétd! ,féltette”. Az érv nem volt
a legszerencsésebb, hiszen a néhany hdnapja létrehozott, t6bb iskolatipusbdl kialakitott
nyolc évfolyamos &ltalanos iskolaban az egyes intézmények kdzoétt jelentds szinvonalbeli
kUlbnbség adddott éppen amiatt, hogy a felsd tagozat eltér§ iskolak ,integracioja” révén
valésult meg. A masik problematikus elem a koncepcidban az volt, hogy e tanuldk elkilénité-
sének az Ugyét a neveld testlletre biztak, akiknek a tobbsége — természetesen dnhibajukon
kivil — nem rendelkeztek a kérdés megitéléshez sziikséges szakmai ismeretekkel.

Masfél évtizeddel késdbb — tdbbszdri moédositast kdvetéen — mar ,rendszerré” szer-
vez&dve mlkodtek az un. kisegitd iskolak. Az 1970-ben kiadott ,Tanterv és utasitas a kisegi-
8 iskolak szamara” készUlt kiadvany megallapitja, hogy a széban forgd intézmény ,osztaly-
rendszer(, tantargy- és tandrarendszer( iskola”,?® amely parhuzamosan mikodik a tdbbségi
tarsadalomhoz tartozd tanulodk iskolaival. A tanuldkat az athelyezési vizsgalat eredménye és

,az egyes tantargyakban elért tudasuknak megfeleléen a kisegitd iskola 1-8. osztalyaiba kell
csoportositani”.?* Ami a kisegité iskola céljait illeti, az nem kiilénbozik attdl, amit a tdbbségi
iskolaktdl elvartak: ,a tanulok felkészitése iskolai-oktatassal neveléssel a tarsadalmi boldogu-
lasra, a termelémunkaban valo részvételre és a zavartalan tarsas egytittélésre”.?> A korabeli
nyelvezet sem tévesztheti meg az olvasét. A cél ekkor is — kimondatlanul — a tarsadalmi/mun-
kaerd-piaci integracio volt, s ehhez a legcélravezetébb megoldasnak e tanuldk elkilonitését
tartottak. A szegregacio késdébb is folytatddott, mert a ,kisegitd iskolakban” végzettek egy
része az allam altal fenntartott Un. szocidlis foglalkoztatokban jutott munkalehetéséghez.

Nem lenne szerencsés a ma szemUvegén keresztll szamon kérni mas korszakban
és mas feltételek kdzdtt megszlletett szakmai déntések és koncepcidk ,helyességét”. Latni
kell ugyanis, hogy a haboru és az azt kdvetd évtizedek kulturdlis fordulatanak egyik legfon-
tosabb eredménye az volt, hogy az iskolaztatas kiterjesztését és az oktatas idStartamanak
a meghosszabbitasat kivantak megvaldsitani, s ezen a téren a térekvések idével sikeresnek
bizonyultak. Ebbe a kontextusba illeszkedett a gydgypedagdgiai oktatast igénylé tanuldk
Ugye is. A cél tehat, mint olvashattuk — noha elkllénitett médon — nem volt kevesebb, mint
amit a tobbség szamara megcéloztak: a specidlis iskolai oktatas biztositasa minden arra
raszoruld tanuldnak a tarsadalmilag hasznosnak itélhetd szerepvallalas érdekében.

23 Tanterv és utasitds a kisegitd iskoldk szamdra. Tankényvkiadd, Budapest, 1970. Szerk.: Lovdsz Tibor.
24 Uo. 27. 0.
25 Uo. 31.0.



EGYUTT VAGY KULON?

Osszejéttiink, nagy eset,
Csak &sszehozta ezt a véletlen,
Nahédt, szép kis baleset,
Hogy éppen én, na és, hogy éppen te...
(Dés Ldszlo — Geszti Péter)

A cimben szerepld kérdés az, ami az elmult masfél évtized szakmai vitait jellemezte.
A megnyugtatd valasz nem szlletett meg, részben azért, mert maganak a kérdésnek
a nem szerencsés modon térténd megfogalmazasa sem tette azt lehetévé, részben pe-
dig azért, mert idével a szakmai szempontok alapjan lefolytathatd vitak lehetéségét ,fellil-
irtak” azok a demografiai térténések, amelyek hatasa aldl a kdzoktatas egésze sem tudta
magat kivonni.

Azt azonban mindenképpen kijelenthetjik, hogy az egyenlé esélyek elve nem ér-
vényesUl a magyar kdzoktatasi gyakorlatban, mert a rendszer nem nyujt azonos minéségu
oktatasi szolgdltatast valamennyi iskolaskorl gyermek szamara. A csaladok kdzétti jelen-
tés tarsadalmi és gazdasagi kildnbségek valamint a kbzéposztaly felél érezhetd szelekcids
nyomas meghatarozod szerepet jatszik az oktatasi egyenlétlenségek kialakulasaban, aminek
kdvetkeztében nagy kuldnbségek tapasztalhatok az egyes iskolak oktatasi szinvonala és
tanuldi Osszetétele kozdtt. A magyar oktatasi rendszer nemcsak leképezi, de el§ is segiti
a tarsadalmi egyenlétlenségek kialakulasat, azaz ndveli a csaladi hattérbdl fakado, ,hozott”
hatranyokat annak kovetkeztében, hogy a kézoktatas valamennyi szintjién erételies szelek-
Cios és szegregacios mechanizmusok uralkodnak, és az oktatasnak meglehetésen csekély
a kompenz&acios képessége.

A tarsadalmi rétegzddéssel szoros dsszefliggésben a regionalis-helyi, valamint a kul-
turdlis és nyelvi kildnbségek is jelentés szerepet jatszanak az oktatasi egyenlStlenségek
kialakulasaban. A mindségi oktatasi szolgaltatasokhoz valé egyenlétlen hozzaférésben, vala-
mint a legnagyobb létszamu kisebbség — a roma kisebbseég — iskolai palyafutasaban tapasz-
talhato egyenlidtlen esély a magyar oktataspolitika egyik legsulyosabb problémaja.

A kilbnbdzé egyenlétlenségek és hatranyok részben egymast atfedd, egymassal in-
terakcidban lév8 és a gyerekek iskolai palyafutasat komplex mechanizmusokon keresztl
befolyasold tényezék. Példaul a lakdhely meghatarozé a gyerekek tanulasi esélyei szem-



pontjabdl, nemcsak a helyi iskolak feltételei és oktatasuk szinvonala kévetkeztében, hanem
a gazdasagi és kulturdlis tékéhez vald hozzaférés vagy a korai csaladi szocializacio jellegze-
tességei miatt is. E kodzismert jelenségek bemutatasara azért volt szlikség, hogy vildgosab-
ban lathassuk azt a tényt, hogy a sajatos nevelési igényl tanuldk esetében nem a fejezetcim
dilemmajanak az egyszerl feloldasa adja a megoldast. Masképpen megfogalmazva arrdl
van szo, hogy a kulénbdzd oktatasi egyenlétlenségek nem kezelhetéek dnmagukban, egy-
mastdl és a kdzoktatas altalanos eredményességi, minéségi és hatékonysagi problémaitdl
elvalasztva. igy a nagyobb kockazattd! vald félelem nélkil kijelenthetd, hogy a sajatos nevelé-
si igényU tanuldk oktatasat a specialis intézmények fenntartasa, esetleg Ujabbak létrehozasa
csak annyiban teszi megoldotta, ahogy megoldottnak tekintettlk azt az elmult évtizedek
esemeényei tukrében.

Valddi megoldashoz csak egy Uj paradigmaban térténé gondolkodas vezethet el. Ezt
megneheziti az, hogy jelenleg az egyUtt- vagy kilénnevelés vitdja két alapdimenzidban zajlik:

e Az egyik dimenzid a gydgypedagdgiai képesitéssel nem rendelkezd tébb-
ségi pedagogusok és a megfeleld képesitéssel rendelkezd gydgypeda-
gogusok kdzott a szakmai kompetenciakrol és a presztizsrdl zajlik. E vita
dnmagaban is ,zsakutcas” jellegd, mert nyilvanvald, hogy a képesitéssel
nem rendelkezd tobbségi pedagdgusok megfeleld szakmaisaga a fogya-
tékossaggal kapcsolatos kérdésekben megkérddjelezhetd. A probléma
masik oldalan a presztizs all. A gydgypedagdgusok szakmai presztizse,
amely a specidlis intézményekben fejlédott elismert szakmai professzidva

— Véli ez a felfogas —, mindenképpen veszit szakmai sulyabdl akkor, ha azt
tobbségi intézményekben kell gyakorolni.

e A masik dimenzid inkabb — bar szamos ponton az els6h6z kapcsolhatod

— az egzisztencialis kérdésekrdl szdl. A specidlis oktatas felszamolasa —
vélik az érintettek — Gnmagéaban kérddjelezi meg a gydgypedagdgusok
létjogosultsagat.

Az Uj dimenzidt az élethosszig tartd tanulas (LLL) paradigmaja nyujthatja az érdekelt
feleknek. Ebben a paradigmaban nem a hosszan tarté tanulds jelenti igazabdl az uj elemet,
hanem a folyamatosan végzett tanulas és a munkatevékenység korabban nem hangsulyo-
zott egysége, mas szdval integracidja.

Ezért a fogyatékos tanuldk esetében nemcsak az lenne a méltanyos, ha minél tébblk
széamara hosszabb oktatasi id6ben gondolkodnank, hanem az, hogy az oktatds élethosz-
szig tartd munkaerd-piaci szerepvallalassal nyerje el az értelmét. A munkaerd-piaci jelenlét
nem képzelhetd el masképpen, csak Ugy, ha az ahhoz nélkildzhetetlen integrativ mozzanat



a tébbségi tarsadalom egyetértésével talalkozik. Ezért gondoljuk gy, hogy nem a fent vazolt
dilemma az alapkérdés. Olyan oktatés (és iskola) sziikséges,

e amely az elsé pillanattdl kezdve biztositja a helyi (tdbbségi) tarsadalom
integracios tamogatéasat a sajatos nevelési és tanulasi igényd tanuldk
szamara,

e s amelyben az oktatas nem végsé célként fogalmazédik meg, hanem
annak az eszkdzeként, amelynek a segitségével tovabb erdsithetd a tar-
sadalmi integracio, amelynek a terepe elsésorban a munkaerdpiac lehet.

Ha ez a szemlélet és az erre épll& gyakorlat megvaldsul. akkor masodlagos, in-
kabb iskola- és o6rarend-szervezési problémava valik az egyUtt- vagy kuldnnevelés di-
lemmaja. Nem vitathatd, hogy a kbzoktatas hatékonysaganak javitasahoz a tdbbségi
tarsadalomhoz tartozé tanuldk eredményeinek javitdsa mellett a legtdbbet éppen az
a térekvés tehetné hozza, amely a legelesettebbre és a legnagyobb hatranyokat elszen-
veddkre iranyul. A hatékonysagot nem az iskolai integracio sikeressége jelenti e tanulok
esetében, hanem az életpalya egeszeben mérhetd tarsadalmi/munkaerd-piaci komplex
integracio megvalosulasa. Ebben van a helyi tarsadalom altal mikddtetett iskolaknak
klldndsen nagy feleléssége.

NEZZUK A SZAMOKAT!

A sajatos nevelési igényl tanuldk iskolai integracidja 1996 elétt statisztikai adatokkal alig-
alig volt kimutathaté. Ezt kévetéen folyamatosan emelkedett azoknak a tanuléknak a sza-
ma, akik egyutt, egy osztalyban tanulhattak a tdbbségi tarsadalomhoz tartozokkal. Ezzel
parhuzamosan a szegregaltan tanuldk szama meredeken csdkkent, és a 2006/2007-es
tanévben megvdltoztak az aranyok (1. dbra). Ennek szamos oka volt. Ereztette a hatdsat
a liberélis, majd szocialista kormanyzatok integracios politikaja, de hatast gyakorolt az isko-
lak ,beiskolaztatasi” stratégigjara a tanuldlétszamok kedvezétlen valtozasa is.



1. abra. Sajatos nevelési igényii tanulok
(gyogypedagdgiai oktatas) az altalanos iskolaban
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Forrds: Oktatdsi évkonyv 2009/2010. 34-35. o. (htto.//www.nefmi.gov.hu/letolt/statisztika/okt_evkonyv_2009_2010_100907.pdf)

Ha tehat az oktatas bemeneti adatait vizsgaljuk, akkor akar elégedettek is lehetnénk.
A statisztika azonban nem széamol be a ,kimentrdl” s az erre vonatkozd adatokat csak a — sza-
mos problémat felveté — tanuldi tovabbhaladast régzité adatokbdl lehetne tébb bizonytalan-
saggal kinyerni. Amit biztosan lehet tudni, hogy az oktatast koran abbahagyo tanuldk aranya
jelenleg 11,7%, szemben az eurdpai referenciakeret altal elvart 10 szazalékkal. A pontosabb



képhez mindenképpen kellene tudni azoknak az integralt kérilmények kézott tanuld sajatos
nevelési igényl tanuldknak a szamat, akik nem tudjak befejezni az altalanos iskolat, vagy
a kozépfoku iskolakbdl maradnak ki a képzési idd befejezése elétt. Korabbi kutatasaink mar
ramutattak mar arra, hogy az altalanos iskolat kdvetéen az egyik problémat

e azjelenti, hogy e tanuldk valamilyen ok miatt nem tudnak belépni
a kdzépfoku képzésbe,
e amasikat pedig az, hogy idé elétt kimaradnak onnan.?®

Ezért tehat az integraltan tanuldk szamanak a névekedése, amellett hogy 6romteli je-

lenség, szamos problémat is felvet. A nagyobb szamu sajatos nevelési igény tanuld jelenléte

— kUldndsen megfeleld szakmai tdmogatas hianyaban — nehéz feladat elé allitja a tdbbségi is-

kolak pedagodgusait, és egyelére arrél sem rendelkeziink adatokkal, hogy e tanuldk jelenléte
hogyan befolyasolja a tébbségi szllék iskolavalasztassal kapcsolatos dontéseit.?”

Azt sem szabad figyelmen kivll hagyni, hogy a magyar tarsadalom attitlidjei az ez-
redforduldt kdvetben megvaltoztak. Az idegenekkel kapcsolatos elutasito attitlidét bemutatd
kutatas eredményei alapjan a hazai tarsadalom a leginkabb elutasitok kézé tartozik. Hazan-
kat csak Gorégorszag és Csehorszag elézi meg ezen a téren.?® A problémat a jelen targy
kapcsan nem kivanjuk tuldimenzionalni, csak jelezzlk, hogy a hazai tarsadalom szamara
kedvez&tlentl alakuld gazdasagi helyzet az évtized végére még jobban kiélezte a tarsadalmi
feszlltségeket, s ez kedvezétlenll befolyasolta a tébbség-kisebbség kapcsolatat. Minden-
nek az iskolakra és az oktatasra gyakorolt hatasa megnehezitheti az intézmények integracios
torekvéseit, s felerdsitheti a rendszerben amugy is erds, az elitnek és a kdzéposztalynak
kedvezd szelekcids mechanizmusokat.

Ellenszélben nehezen valnak megvaldsithatova azok a szakmai torekvések, amelyek
a fogyatékossaggal kapcsolatos kérdések megoldasahoz a ,gyermekek komplex (oktatasi,
egeészségugy, es szocialis) ellatasa a tevékenységek régiok szintjen tértend ésszehangolasat,
az énkormanyzatok munkajanak segitését, a szakmai feltételrendszer megteremtését igenyli,
és valddi mindségbiztositast”.?°

26 Kdpataking Mészaros Mdria — Mayer Jozsef — Singer Péter (szerk.): Akaddlypdlydn. Sajdtos nevelési igény(i tanuldk a kdzépfoku
iskoldkban. Sulinova, Budapest, 2007.

27 Ennek a kérdésnek a feltdrdsa éppen a probléma jellege miatt nem konnyd. Az integraciordl sokan —kiilénésen a nyilvdnossag szémdra

—nem szivesen nyilatkoznak kedvez6tlenil. Ugyanakkor az anonim jelleg(i megnyilvdnuldsok pl. a pedagdgusok részérél sok esetben azt

mutatjék, hogy az elvi egyetértés mellett a gyakorlati munkaban mdr kevesebben kivdnnénak részt venni.

28 European Social Survey, 2003.

29 Csépe Valéria: A kiilonleges oktatést, nevelést és rehabilitacios célu fejlesztést igényld (sajétos nevelési igény(i) gyermekek elldtasanak
gyakorlata és a szlikséges teenddk. In: Fazekas Karoly — K6ll6 Janos — Varga Julia (szerk.): Zold kényv a magyar kézoktatds
megujitasaért 2008. ECOSTAT, Budapest, 2008.



A KUTATAS NEHEZSEGEIROL

Kbzismert, hogy az iskolakra iranyuld énkitoltés kérddives kutatasok egyre gyakrabban vég-
z&dnek Ugy, hogy a kutatok nem jutnak hozza a kivant adatmennyiséghez. Nem lehet ezen
csodalkozni, hiszen az elmult évek hatalmas forrasokkal rendelkezé programjai (NFT1, 2,
TAMOP, TIOP stb.) ezen a téren a feladatok 6zénét zuditottak az intézményekre, amelyek az
egyre ndvekvé adminisztracios ternek mellett nem tudtak/nem akartak vallalni ezeket az —
valljuk be — ingyen feladatokat. Nyilvan kedvez&bb lenne a helyzet akkor, ha az intézmények
a jelenlegihez képest hatékonyabban tudnanak éini a rendelkezéslkre bocsatott és a hétkdz-
napi tevékenység soran is hasznosité kutatasi adatokkal.

Jelen kutatas mas stratégiat alkalmazott. Olyan iskolakat keresett, akik dnként vallal-
koztak a kérddivek kitbltésére, valamint arra is, hogy a kutatas vezetbivel egy-egy alkalommal
taldlkozzanak. Mddszertani szempontbdl ez a megoldas Iétrehozhat torzulasokat is. Ennek
az esélye akkor nagy, ha a feltételezzik, hogy azok az iskolak jelentkeznek 6nként, akiknél
az integracio tébbnyire problémamentesen zajlik, és ezt a sikerlket raadasul szeretnék a na-
gyobb nyilvanossaggal is megosztani.®®

A statisztikai feldolgozas eldtt a beérkezett vdlaszok adattisztitdason mentek
keresztul, mely soran kizartak lettek az olyan eredmények, melyek a teszte-
Iés soran kerlltek az adatbazisba, illetve hibas kitdltés jeleit mutattak. llyen
problémak akkor fordulhattak el6, ha a kerddiv kitdlteésének befejezése elbtt
kuldte el a felhasznald az eredményeket, vagy ugyanahhoz az azonositohoz
tébb — egyforma eredményli — kérddivkitdités is tartozott. Ekkor eltavolitasra
kerlltek a felesleges téredékeredmeények. A fentebb emilitett hibak az adat-
bazis nagyjabol 5-10%-at érintettek, mely atlagosnak tekinthetd a hasonlo
online rendszerek esetén. A megtisztitott adatbazis atkerdlt egy felcimkézett
SPSS adattablaba, mely tablan végzett statisztikai elemzesek e jelentés alap-
jaul szolgaltak.

Forrds: Gyorsjelentés , A sajatos nevelési igényli tanuldk egyiittnevelésének modelljei” cimii
kutatdsi projekt online kérddivei alapjdn. Oktatdskutato és Fejlesztd Intézet, 2010.

A valaszado iskolak terUleti megoszlasat az alabbi térkép (2. dbra) mutatja. Az intéz-
meények terlleti elhelyezkedése egyenetlen. A valaszado kisebbik hanyada févarosban, illetve

30 E”me\lett az is elképzelhetd természetesen, hogy olyanok is jelentkeznek, ahol az integracidval kapcsolatban nehézségek meriilnek fel.
Oket az motivdlhatja, hogy a taldlkozok/konzultaciok alkalméval tandcsokhoz, javaslatokhoz juthatnak a szakértoktél.



megyeszékhelyeken taldlhatd (Budapest, Gydr, Miskolc), néhany iskola az un. kdzépvaros-
okban (Balassagyarmat, Oroszlany, Ozd, Zalaegerszeg), a tobbiek pedig kis(ebb) teleptilése-
ken?®! talalhatok.

Korabbi kutatasaink mar bemutattak, hogy a teleplilés mérete (a lakossag szama) és
lakossdg integracidval kapcsolatos allaspontja kozétt talalhatd 6sszeflggés.®? Ezt itt ,direkt
maodon” most nem tudjuk bizonytani, éppen az intézmények kivalasztasanak mddszertana
miatt. De azt altaldban el lehet mondani, hogy a mintaba kerdilt vidéki nagyvarosok esetében
(Gydr, Miskolc) az elmult egy év fejleményei nem kedveztek ezeknek a torekvéseknek, de
hasonlé mondhaté el néhany kisebb telepllés esetében is.

2. abra. A valaszado iskolak teriileti megoszlasa

Forrds: Gyorsjelentés a ,, Sajatos nevelési igényli tanuldk az dltaldnos iskoldban” cimmel kézélt online kérdéiv eredményeirdl 2010.

31 Balatoncsicso, Beremend, Csengele, Erdtelek, Karancslapujté, Nyiradony, Ozora, Szalaszend, Vésarosdombd.
32 Mayer Jozsef — Németh Szilvia (szerk.): Fokuszban a roma tdbbségd iskoldk. Orszagos Kdzoktatdsi Intézet, Budapest, 2005.



AZ INTEGRACIO FELTETELEIROL

A vélaszadd iskoldk esetében azt gondolhatnank, hogy az integracio esetében teljes az dssz-
hang az tantestullet esetében, de a valaszok azt mutattak, hogy kézel sincs igy (3. abra). Mind
a vezet6k, mind a pedagodgusok esetében megjelenik azoknak a csoportja, akiknek — ha
»arnyalatokban is” — mégis fenntartasaik vannak, illetve lehetnek. Feltling, hogy az integracio
mellett torténd elkdtelez8dés inkabb a vezetdket jellemzi, semmint a pedagdgusokat. Az
eltérést részben az magyarazhatja, hogy a vezeték szinte minden esetben igyekeznek a dén-
téseikben tavolabb tekinteni a kdzvetlen célnal. Ezért akkor is meghozzak a széban forgd
esetben a dontést, ha azzal szemben a tantestlletben jelentés ellenallas bontakozik ki. Az
idé elteltével a kedvezdtlen helyzet tdbbnyire megvaltozik, a pedagdgusok kozil egyre téb-
ben — sokszor kénytelen-kelletlen médon — kezdenek egyetérteni a vezetdi dontéssel. Ennek
a folyamatnak a részleteit itt nem tudjuk bemutatni, de bizonyos, hogy a ,kényszerek” az el-
mult évtizedben (is) fontos tényezdjét jelentették a innovacioknak. E gondolatsor befejezése-
ként megjegyezzik, hogy az intézményi szintd innovaciok sok esetben minimalis tamogatast
élvezve indulnak el egy-egy intézményben, és évek szllkségesek ahhoz, hogy a tantestilet
tobbségének tamogatasat megszerezze s dket a program mellé allitsa.s®

3. abra. A feltett kérdés a kovetkez6 volt: Mennyire fogadja el
a pedagogus kozosség az egyiittnevelést az Onok iskolajaban?

vezettk Pedagdgusok

Részben [
oDy e e |

TS Mk
Nem valaszolt [

% 0 70

Forrds: Gyorsjelentés a ,,Sajatos nevelési igényl tanuldk az altaldnos iskoldban” cimmel kézolt online kérd6iv eredményeirdl 2010.

33 Mayer Jozsef (szerk.): Esélyteremtd €s hdtranykompenzald iskoldk. Orszagos Kozoktatasi Intézet, Budapest, 2006.



Az iskolak tbbbsége minden, az iskola életét és mikddését szabalyzé dokumentum-
ban, ha eltéré mértékben is, de megjelentette az integracios szandékot, torekvest.

A sajatos nevelési igényl tanulok integralasa szerepel a valaszadd iskolak nagy
tébbségenek alapito okirataban (93%), az iskola pedagdgiai programjaban
(83%), illetve az iskola éves munkaterveben (79%), 60%-on fellli eredméenyt
produkalt még a szintén felsorolt iskolai helyi tanterv is. Nem volt olyan va-
laszadd, aki ugy nyilatkozott volna, hogy egyaltalan nem szerepel az alapitd
Okiratban az integracio. Egyeb hivatalos dokumentumként megjelélték meg
a hazirendet, a szervezeti és mikodési szabalyzatot, illetve az iskola helyi pe-
dagdgiai programjat és egyeb fejlesztési terveket, programokat (lasd 4. abra).

Forrds: Gyorsjelentés a ,, Sajatos nevelési igényii tanuldk az dltaldnos iskoldban” cimmel kdzélt online kérddiv eredményeirdl 2010.

4. abra. Az integracio emlitése az iskolai dokumentumokban

Igen |

Az iskola alapité
okirataban

Az iskola pedagdiai
programjaban

Az iskola helyi
tantervében

Az iskola éves
munkatervében

Egyéb

-
—
-
0

100

Forrds: Gyorsjelentés a , Sajdtos nevel€si igényl tanuldk az dltaldnos iskoldban” cimmel kézélt online kérd6iv eredményeirdl 2010.

A vélaszok kapcsan annyit érdemes megjegyezni, hogy az iskolak vezetdi tébbnyire
abban érdekeltek, hogy az intézmény profilia — szlikség esetén — bdévithetévé valjon. Ezért
szamos olyan elem is bekerUl az alapdokumentumokba, amelyekkel az adott pillanatban az
iskolanak nincs kuléndsebb célja. Az integracid ,papiralapu” térnyerése azonban azzal is



6sszefliggbtt, hogy egy idé utan nem volt ,korrekt”, vagy nem tdnt politikusnak ezt a célt/
torekvést kihagyni az alapdokumentumokbal.

Azt, hogy végul is miért szanja ra magat egy iskola (a vezeték és a pedagdgusok) az
integraciora, vagy miért valik integralova egy-egy intézmény, csak a koérdlmények mindig na-
gyon bonyolult egyUttesének intézményi szintld elemzésével lehetne pontosan megmondani.
A vélaszadd iskolak esetében ezt egy modellel probaljuk érzékeltetni (5. abra). Alapvetéen az
integraciot — ez vilagosan kitlinik a valaszokbdl — harom tényezd hatarozza meg. Ezeket a té-
nyez&ket egy harompdlusu tér sarkaira helyeztik. A térben elhelyeztink ,iskolakat”, amelyek
nem biztos, hogy tudatosan mérlegelve minden egyes lehetéséget hozzak meg déntéseiket.
Sok esetben a doéntést befolyasold tényezdk latens mddon befolydsoljdk a déntéshozokat,
ennek ellenére szereplket az események alakuldasaban nehéz lenne elvitatni.

A nyilak azt érzékeltetik, hogy adott esetben a harom pdlus kozUl melyik lehetett
az, amelyeknek a tdbbihez képest meghatarozd szerepe volt a ddntésben, de feltételez-
zUk azt is, hogy a tobbi tényezé is hatott. Ha a konkrét valaszokat vizsgaljuk, azt tapasz-
taljuk, hogy az iskoldk tdbbsége inkabb sajat dontéseként igyekezett kommunikéalni az
integraciot, semmint hogy szembeslljén azzal, hogy a fenntarté élve fenntartéi jogaval,
az iskola ellenére hozta meg a dodntést. Mas esetben viszont kénytelen-kelletlen tudoma-
sul vették a dontést.

5. abra. Az iskola dontését meghatarozo tényezok

A

A. Fenntartéi dontés vagy mas
nyoméasgyakorlé csoportok hatdsa

B. Az iskola tarsadalmi-gazdaségi
kornyezete

C. Az iskola sajat dontése, killsé
koriilmények hatdsara.




Az elmondottak figyelemvételével valik igazan izgalmassa az, hogy az iskolak és pe-
dagdgusaik milyen javaslatokkal élnek/élnének a déntéshozok szamara annak érdekében,
hogy a sajatos nevelési igényl tanuldk oktatas hatékonyabb és eredményesebb lehessen.®*
Azért valnak ezek az elgondolasok kiléndsen fontossa, mert akkor szilettek meg, amikor az
intézmények tébbsége szamdra mar nem alltak rendelkezésre az integracio kapcsan realis
alternativak, mert a helyzet, az ti., hogy ,integralando tanuldk vannak”, befejezett ténnye valt.
Nézzik meg a legfontosabb javaslatokat!

e A tbbbségi pedagdgusok munkajanak szakmai tamogatasa

Az aldbb megfogalmazott javaslatok jol érzékeltetik azt, hogy a pedagdgusok
nélkildzhetetlennek latjigk munkajuk folyamatos szakmai tamogatasat. Eb-
ben a megkdzelitésben az integracio sikerének zaloga a gydgypedagdgiai és
egyéb szakemeberek integracidja a tébbségi iskoldk szakmai kbzdsségébe:

a) gyogypedagdgiai asszisztens, pszicholdgus, logopédus biztositasa,

b) tébb gydgypedagdgus kellene a tandrakon vald segitésre,

) a fogyatékos tanuldkkal foglalkozé intézményeknél kdtelezdvé kellene tenni
pedagdgiai asszisztens alkalmazasat.

e Kisebb létszamu osztalyok, kéttanitdés modell bevezetése

A kisebb létszamu osztdlyok irdnti igény az esetek tdbbségében a jelen hely-
zetbdl fakad. Nyilvanvald, hogy a fenti igények teljesllése esetén ez a kivansag
nem merUl fel ennyire ,élesen”.

e Az elsé ketté kombinacidja

(Azokban az osztalyokban, ahol sajatos nevelési igényl tanuldk integralt
oktatasa folyik a létszamhatarok leszéllitasa, valamint segité pedagogus,
gyogypedagogus, pedagodgiai asszisztens allando részvételének biztositasa
[minden &ran]). Ezek az elképzelések jol mutatjak azt, hogy az iskolak tobbsé-
ge az integracios folyamat elején tart. Ezt 8k maguk is érzik, ezért szeretnének
folyamatos — napi szintl — megerdésitéseket kapni.

34 Ezzel kapcsolatban a kérdés a kdvetkez6 volt: ,Magyarorszagon egyre dltaldnosabbd vélik a sajétos nevelési igény( tanulok integralt
nevelése. Kérjlk, irja le, mit valtoztatna meg a kdzoktatésban, azért, hogy a sajatos nevelési igény(i tanulok elfogadasa, esélyei,
tanulmdnyi teljesitményei névekedjenek?”



e Az integracio feltételeinek a biztositasa

Az iskolak egy részében — ez teljesen nyilvanvald — nem voltak meg az integ-
racio elemi feltételei sem. A korabban bemutatott adatok itt nyernek megeré-
sitést. Vélhetbleg ezekben az intézményekben a déntések elStt nem kérték ki
a pedagogusok véleményét, és nagy valdszinliséggel elmaradt az integraciot
megkezdéséhez nélklldzhetetlen szakmai felkészités is.

Ehhez kapcsolddik — logikus médon — a pedagdgus-tovabbképzés ésszerlsi-
tésének igénye, azokon a helyeken, ahol integracios gyakorlat torténik. Ebben
az esetben gyakorlatilag arrdl van szd, hogy jobb hijan az integraciéval par-
huzamosan potoljdk azokat a szakmai hianyossagokat, amelyeket korabban
kellett volna megszerezni.

e Atanarképzés reformja az integracios igényekhez igazodva

Atfogd probléma jelzésérél van szé. A pedagdgusképzés reformja elkeriilhe-
tetlen. Nyilvanvald, hogy a tanarképzésben meg kell jeleniteni azokat a tartal-
mi elemeket, amelyek azoknak a tanuldknak az oktatasat segithetik eld, akik
jelenleg komoly nehézséget okoznak a napi pedagdgia tevékenység szamara
(hatranyos helyzetlek, romak, sajatos nevelési igénylek, tanulasi és beillesz-
kedési zavarokkal kiizddk stb.)

e A tarsadalom felé tdrténd tajékolztatas korszerUsitése
A helyi tarsadalom tajékoztatasa kulcskérdés. Ennek elmaraddasa komoly ko-
vetkezményekkel jarhat, mint ezt szamos korabbi példa mutatja (a tdbbségi
tarsadalomhoz tartozd tanulék elvandorlasa mas iskolakbal).
ISKOLAK ES A SAJATOS NEVELESI IGENY( TANULOK
A bevezetbben mar céloztunk arra, hogy szamos helyen mds megoldas hianyaban
gyakorlatlag ,spontan” integracio zajlott az elmdilt évtizedekben. Kétségtelen azonban, hogy

kdzel egy évtizede a torekvések tudatosabba valtak, amelynek tébb oka is lehetett:

e Aligha vitathatd, hogy helyi szinten is éreztette a hatasat az
a demokratizalddasi folyamat, amely egy évtizede zajlott.



e Atdrekvések — klldndsen ott, ahol erre a hajlanddsag eleve is megvolt —
megerdsoddtek az EU-csatlakozas kozeledtével.

e Az sem vitathatd, hogy a kedvezétlen demogréfiai valtozasok is ,sokat
nyomtak a latba”.

A sajatos nevelési igényU tanuldk iskolaba lépése elvben nem automatkusan térténik.
Az iskola szamos szempont figyelembe vételével mérlegel, majd dont a felvételrél vagy az
elutasitasrol. A valésagban azonban tébbnyire més a helyzet. Azokban az iskolakban, ahol
az integraciot ,kulsé tényezd” dontdtte el, nem nagyon lehet mérlegelni. Erre csak abban
az esetben van lehet6ség, ha a tanuld olyan specidlis tanulasi/beilleszkedési problémaval
klzd, amelynek kezelésehez ,specidlis” intézetre van szlikség. A 6. dbra azt mutatja, hogy
a valaszado iskolak negyede a jelentkezd tanuldkat felveszi, ,befogdja”.

_6. abra. A sajatos nevelési igényii (fogyatékos) tanuldk felvételekor szoktak-e
Ondk valamilyen szempont figyelembe vételével valogatni a jelentkezok kozott?

Igen W Nem

0% 70

Forrds: Gyorsjelentés a , Sajatos nevelési igényii tanuldk az dltaldnos iskoldban” cimmel kdzélt online kérddiv eredményeirdl 2010.

Ott, ahol a felvétel kapcsan lehetéség nyilik a mérlegelésre, az integracio késébbi
sikere (vagy sikertelensége) szempontjabdl az iskolak egy része mar figyelmet szentel a gyer-
mekek elééletének. Fontosnak tartjdk, hogy az dvodaztatas integraltan, vagy specialis intéz-
meényben zajlott le, valamint azt is — ezzel szoros dsszefliggésben, hogy milyen ,fogyatékos-
saggal” rendelkezik a felveendd tanuld.

A fogyatékossag tipusa és sulyossaga mellett az iskolai kdrnyezet (pl. az akadalymen-
tesités teljes hianya) lehet leginkabb az a tényezd, amely miatt az iskola kénytelen lemondani
a tanulorol.



A tanuldk lakéhelye két problémat vet fel. Az egyik a tavolsagbdl adédé kézlekedési
nehézség, a masik — ebbdl addddan — a kollégium, a bentlakas lehetéségének a megoldha-
tatlansaga. Ennek a problémanak van egy masik oldala is, nevezetesen az, hogy e helyzet
kdvetkeztében a szulék nem tudjak/akarjak vallalni azt, hogy gyermekik a helyi lehetéségek-
nél jobb mindségl és hatékonyabb fejlesztésben részesuljon egy tavolabbi intézményben
(7. dbra).

A valdsagban — és ez nem okoz meglepetést — a tanuldk tdbbsége az iskola beis-
kolazasi kdrzetébdl érkezik, illetve a szllék szamara még elfogadhatd tavolsagbdl. Talan
a tanuldk negyede esetében jelentkeznek azok a problémak, amelyekrdl fentebb mar em-
litést tettlink.

7. abra. Honnan érkeznek az iskolaba
a jelentkezo sajatos nevelési igényii tanulok?

Jellemzé I Nem jellemzé

Az iskolat szivesen vélasztjék a beiskoldzdsi kdrzeten kiviili tanulok/sziil6k

A felvételre jelentkezd SNI-tanuldk és a tobbi tanul6 lakohely szerinti megoszlasa megegyezik

Mas telepiilésrdl

Budapesten masik keriiletbél

A telepiilés/budapesti keriilet més beiskolazasi korzetéhdl

Az iskola beiskolazasi kdrzetébdl

0% 100

Forrds: Gyorsjelentés a ,, Sajatos nevelési igényli tanuldk az altaldnos iskoldban” cimmel kizolt online kérddiv eredményeirdl 2010.



Az integralast vallalé pedagdgusok megléte (vagy hianya?) az elmondottakon tul talan
a legfontosabb kérdés. Lattuk, hogy arra nincs példa, hogy a tantestllet egésze felsorakozna
az integracio tamogatasa magott, ezért a vezetés szamara a legnagyobb kihivast az jelenti,
hogy rendelkezik-e olyan (human)eréforrasokkal, amelyekre megbizhatdé médon lehet meg-
tervezni az integracio folyamatat.

Feltdnd, hogy a szUl6kkel folytatott megbeszélés kevésbé tlnik ,fontosnak” az is-
kola szamara. Nehéz ennek az okat megitélni, de félé, hogy ez kedvezétlenll befolyasol-
hatja a késébbi (szakmai) egyuttmikodést. Masként szdlva, az lenne a szerencseés, ha
a tanuldk mellett az iskola pedagdgiai/szakmai tevékenységébe a szUl6k integralddasa is
megtoérténhetne.

Mar csak azért is érdemes egy pillanatra elidézni pl. a nem korzeti tanuldk kapcsan
a szUl6i dontések motivumainal, mert azzal, hogy vallaljgk a szokasosnal nagyobb nehézsé-
geket olyan déntés hoznak, amelyeknek a kdvetkezményei tébbnyire években mérhetd, ezért
nyilvan alapos megfontolas elézi meg azokat. Ha pedig igy van, akkor ezeknek a csaladok-
nak az esetében az iskolék kivanni sem kivanhatnanak maguknak idealisabb ,partnereket”.
Milyen motivumok allhatnak e szUl&i dontések mogott?3e

A szUl6k szamara fontos lehet az, hogy

e aziskolaban milyen modszerrel oktatnak (pl. 20 éve folytatott Zsolnai-
madszer szerinti oktatas, az itt meglévé tantargyak (sakk, furulya, bab).
Nyilvanvalo, hogy a szUlék tébbsége szakmai szempontok alapjan
ezekrdl a dolgokrol keveset tud, de jelentds — tobbnyire masodkézbdl
szarmazo, altaluk megbizhaténak tartott személyektdl szarmazé —
tapasztalatuk lehet.

e Fontos lehet a tanitd sokéves fejlesztdi tapasztalata és elfogadd
személyisége és ezzel 6sszefliggésben az iskola csaladias hangulata.

e Sokak szamara fontos az is, hogy az adott iskoldban kisebbek az
osztalylétszamok, igy egyidejlleg nyilik lehetéség a tehetséggondozasra
és a felzarkdztatasra.

e Meghatarozo lehet — killéndsen a varosi iskolak esetében —az iskola
kornyezete, felszereltsége (kertvaros, nyugodt milig).

35 A vdlaszokat az iskola fogalmazza meg, ez azt jelenti, hogy valaszaik a sz(il6i ,visszacsatoldsokbdl” nyert tapasztalatokra éplilnek.



Az iskolak ezzel szemben a tanuldk kivalogatasanal elsésorban nem a szUl6k dénté-
sét veszik figyelembe (8. abra).

8. abra. A tanuldk kivalogatasanak szempontjai

Nagy sillyal @ Kevésbée MM Egyaltalan nem

Az elsd évfolyamra jelentkez6knél azt, hogy korébban integraltan vagy specidlis dvodaban/iskoldban nevel6dott-e

A tanuld tanulmanyi eredményét

Azt, hogy korabban integréltan vagy specialis iskolaban nevelédott-e

Az iskolai kdrnyezet alkalmassdgat (pl. akadalymentesség)

Az integralast vallalé pedagégus/ok meglétét vagy hianyat

A sziildvel/sziilékkel folytatott beszélgetésen szerzett benyomast

A fogyatékossdg sulyossagat

A fogyatékossdg tipusat
Lakohelyét
0% 100

Forras: Gyorsjelentés a ,,Sajatos nevelési igényli tanuldk az dltaldnos iskoldban” cimmel kdzélt online kérddiv eredményeirdl 2010.

Korabban lattuk, hogy a vezet6i és a pedagdgusi allaspontok kozdtt az integracio
kérdésében van kildnbség. Ezért nem véletlen, hogy az iskoldk vezetdi elsGsorban egy-
egy pedagogust igyekeznek megnyerni az ,ligynek”, els@sorban azt a személyt, akit leendd
osztalyféndknek szemeltek ki. Ha a 9. abra adatait nézzlk, ennél magasabb érték csak ott
jelentkezik, ahol az integracié intézmeényi szintl elinditasa/fenntartasa evidens, azaz nem
,gy6zkddés” kérdése:



e ez az adat egyrészt a fenntartéra vonatkozik, mert lattuk, hogy
a fenntartdi dontés ellen az iskolak nem sokat tehettek, legfeljebb annyit,
hogy azt végrehajtjak,

e masrészt azoknak a szakemberekre, akik eleve — éppen szakértelmik
miatt — érdekeltek az integracioban.

A tdbbieket, ugy tlnik, hogy nem kell kiléndsebben ,gyézkddni”, hiszen 6k akarva-
nem akarva részeseive valnak az integracionak. Mas kérdés, hogy a keésdébbi siker érdekében
éppen ezekkel a csoportokkal (szUldk, tdébbi pedagdgus és tanuld) éri meg alaposabb kom-
munikaciot folytatnia az iskola vezetésének.

9. abra. Mennyire veszi tekintetbe az alabbiak véleményét, amikor dont egy sajatos
nevelési igényii tanulo felvételérdl? (1 = Egyaltalan nem, 5 = Teljes mértékben)

Aleendd
osztalyfénok

A tobbi tanar

A t6bbi sziil§

A tobbi gyerek

Az iskolafenntartd
Az iskoldban
dolgozd szak-
emberek (pl. orvos,

gy6gypedagdgus,
pszicholégus)
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Azt is lattuk, hogy az iskola szempontjabdl a jovendd tanuldk esetében a fogyatékos-
sag tipusa és foka az, ami jelentds szlrének bizonyul a felvétel elddntésekor. A 10. dbra azt
mutatja meg, hogy a valaszadoé intézmények szamara hol hiizédik az integracié hatara.

Az dbran ebbdl a szempontbdl azt érdemes figyelni, hogy mely esetekben nyilatkoz-
nak az iskolak ugy, hogy ,sohasem volt” ilyen tanulénk. A hatart ennek alapjan ott vonhatjuk
meg, ahol a tanuldk oktatasa szinte kizardlag specialis intézményekben valdsithatd meg, és
ezt a tdbbségi iskola (vezetbje) is igy gondolja. Ezekbe a kategodriakba ebben az esetben
a vak, siket, halmozott fogyatékossaggal rendelkezd tanuldk mellett még az autistak esnek.



A jelolt esetekben a kértilmények kildnlegesen szerencsés (vagy szerencsétlen) egybeesése
szlikséges ahhoz, hogy az iskoldk az adott tanuldkat felvegyék.

10. abra. Mely fogyatékossagi tipusokba tartozé tanulokat oktatnak, nevelnek
jelenleg, illetve milyen sajatos nevelési igényii tanuldik voltak korabban?
(Tobb valasz is lehetséges!)

Jelenleg (is)van I Kordbban (is)voit M Sohasem volt

Enyhe fokban értelmi
fogyatékos tanuld

Mozgaskorlatozott
tanulé

Vak tanuld
Gyengénlatd tanulé
Siket tanuld

Nagyothalld tanuld

Beszédfogyatékos
tanulé

Autista tanuld

Kozépsulyos értelmi
fogyatékos tanulé

Halmozottan sériilt
tanulé

i

A megismerd funkciok vagy a viselkedés fejlddésének organikus okra visszavezethetd tartds és stlyos
rendellenességével kiizd6 tanulé

A megismerd funkcidk vagy a viselkedés fejlddésének organikus okra vissza nem vezethetd tartos és silyos
rendellenességével kiizdd tanuld

O ‘
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Az integracios szandék megijelenitése a fontosabb iskolai dokumentumokban énma-
gaban keveset jelent, bar a szandékot tlkrozi. Az iskola valddi elkdtelez6dését az jelenti,
ha az elképzelést konkrét Iépések kdvetik. Ezek a lépések tébbnyire szakmai/pedagdgiai
jelleggel birnak, de az is fontos, hogy szlkség esetén pl. az intézmény beruhazasi tervében
hajtsanak végre olyan valtoztatasokat, amelyek nélkll az integracio nem képzelhetd el (pl. az
épulet akadalymentesitése érdekében elhalasztjak a tornaterem kifestéseét).

A 11. abra azt mutatja, hogy az integracio bevezetése sok helyutt befolyasolta a szak-
mai munkat. Legjelentésebb mértékben ugy tldnik, hogy a pedagdgusok tandrai médszerein
kellett valtoztatni a siker érdekében, valamint a tanuldkkal és szlleikkel folytatott egytttmd-
kddési formakon. Ugyanakkor nehéz kideriteni, hogy ezek a valtoztatasok milyen mértékben
haladtak meg (meghaladtak-e?) az adott intézmény innovacids potencialjat, mert nem tudjuk,
hogy az elmult években egy-egy Uj tanév kezdete és az Uj tanuldk érkezése inditott-e innova-
cidkat, vagy csak a hagyomanyos rutinok mikodtek?

11. dbra. A kérdés a kovetkezd volt: Valtoztattak-e a sajatos nevelési igényii
tanulok miatt...?

Nem véltoztattak [ Valtoztattak

Az oraterviikdn

Az érarenden

A program-
kiﬁélgton

Taneszko6zokon

Tankonyveken
Tanitési
modszereken

A tanuldk csoport-
beosztasan

A tanuldi
értekelésen

A pedagdgusok
beosztasan
Egyiittm{kodési
formakon

A szabadid6s
programokon
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Az integracié sikerét a szervezet minél alaposabb felkészllése csak megeldlegezi.
A valdsagban minden attdl figg, hogy az érintettek hogyan reagélnak az Uj tanuldk érke-
zésre, milyen magatartast tanusitanak vellk szemben, és egyaltalan, valtoznak-e attitldjeik
az integracio folyaman? Ennek a szempontnak a megvilagitasa azért sem koénnyd, mert az
egyéni véleményeket nagyban befolydsolja az, hogy az adott kérdéssel kapcsolatban mi
a szlkebb és tagabb értelemben vett kdzvélekedés, vagy az, hogy a helyi nyomasgyakorlo
csoportok allaspontjat adott pillanatban mi jellemzi. Arrdl sem szabad elfeledkezni, hogy
széles kdrben ismertté és elfogadotta valt az, hogy kényes kérdések esetében a ,PC-be-
szédmod” alkalmazasa a célszerl, amely azonban arra is alkalmas, hogy a korrektség al-
céjaba rejtve a semmitmondast mint kockazatmentes ,véleményt” fogalmazza meg. Ebbdl
az kovetkezik, hogy abban a kormanyzati ciklusban, amikor az oktataspolitikanak kiemelt
prioritasa volt az integracid és az inkluzid, akkor a nyilvanossag szintjét eléré vélemény-
alkotasok nagy valdszinliséggel a valosagosnal kedvezébb képet igyekeztek e kérdésrdl
megfogalmazni és bemutatni.

A vélaszok ennek a feltételezésnek megfelelnek. Az alabbi, 12. abran azt latjuk, hogy
az érintett csoportok esetében a kildnbség szinte elenyészd, mert a valaszok azt sugalltak,
hogy gyakorlatilag nem volt probléma befogadassal. Ez azonban bizonyosan nem lehetett
igy, hiszen korabban lattuk azokat a ,hajszalrepedéseket”, amelyek e kérdésben pl. az iskola
vezetdje és a pedagdgusok egy része kdzott mutatkozott.

Azt azonban ebben az esetben is lehet érzékelni, hogy a sajatos nevelési igényd ta-
nuldkkal szemben a legnagyobb tavolsagot az osztdlyba jard tébbségi tanulok szllei mellett
a tobbi osztaly nem sajatos nevelési igényU tanuldi tartjak. Az elsé eset magyarazata kdny-
nyebb, mert kdzismert, hogy ezekben a helyzetekben az jelenti a szll6k szamara a legna-
gyobb problémat, hogy az Uj tanulok megjelenésével egyrészt csdkken az oktatas szinvonal,
masrészt ez magaval hozhatja azt, hogy a tehetségesebb tanuldk fejlesztésére kevesebb
id6t és energiat tud a pedagdogus forditani.

A t8bbi osztalyba jard tanuld esetében a tavolsagtartas azért érthetd, mert 8k ezen
a téren nem rendelkeznek sajat tapasztalattal. Csak abban az esetben, ha az integracio az
iskola egésze szamara természetes allapot lesz, varhato jelentés mértékd fordulat a szemlé-
let és az attitlid megvaltozasaban.



12. abra. A feltett kérdés a kovetkezd volt: , Altalaban mennyire fogadjak be
a sajatos nevelési igényii tanulokat az alabbi csoportok?
(1 = Egydltalan nem fogadjak be, 5 = Teljes mértékben befogadjak)

Az osztalytarsak

A tobbi gyerek az iskolaban

Az iskolaba jarg tobbi sajatos
nevelési igényli tanuld

Az oszfélyban tanit6
pedagdgusok

A tantestiilet egésze

Az osztélyba jéaré nem
fogyatékos gyerekek sziilei
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A TANULOI ELOREHALADAS NEHEZSEGEI

A sajatos nevelési igény( tanulok iskolai felvétele egy hosszu folyamat elsé és nélkildézhetet-
len 1épése. Az iskola befejezéséig hosszu idének kell eltelnie, és nem biztos, hogy az iskola
befejezése dnmagdban sikerkritériumként irhatd le. Azokat a szuléket, akik ugy dontenek,
hogy a tbbbségi iskolaba iratjak gyermekiiket, nem az a f6 szempont vezérli, hogy gyerme-
kik egy-egy iskolatipust elvégezzen, hanem az, hogy ezt integralt kériimenyek kbzott tegye.

Ezért kulcskérdés annak a vizsgalata, hogy a felvett tanuldk iskolai tanulasi Utvona-
lai hogyan alakulnak. A befogadd intézmény integracios felkésziltségének ez a probakdve.
A tobbségi tanuldk esetében az iskolai kudarcok (tantargyi bukas, évismétlés, alulteljesités
stb.) komoly problémat jelentenek, am az § esetlikben a korrekciéra sokkal nagyobb esély
mutatkozik, egyszerlen azért, mert a lehet8ségek tar(hdz)anak gazdagabb a kinalata. Nem
koénnyd, de mégis kdnnyebb az iskolavaltas, az ezzel jar6 kdzlekedési nehézségek legylrése,
és ami a legfontosabb, nem egyszerlien, de egyszerlibben megtdrténik/megtorténhet az Uj
kdzosségbe tdrténd integralddas. Az iskolai kudarc a sajatos nevelési igényd tanuldk szama-
ra egy megoldhaténak vélt problémat megoldhatatlanna alakithat.

A tanuldk iskolai sikertelensége nem egyik naprdl a masikra kdvetkezik be, sokkal
inkdbb egy hosszabb folymat eredményeként irhatjuk le. Eppen azért, mert folyamatrdl



van szo, a folyamat allomasai elébb vagy utébb felismerhetévé valnak, igy a pedagdgu-
sok szamara lehet6ség nyilik azoknak az intézkedéseknek az atgondolasra, amelyekkel
a kudarcokat meglézének és kivédhetének gondolhatjak. Hogyan latjak ezt a kérdést
a valaszadok?

A vdlaszok értelmezéséhez el6szdr a 13. abra ,szinskdldit” érdemes szemUligyre
venni. Jol latszik a jeldlésekbdl, hogy a tanuldokkal kdzvetlenll foglalkozd pedagdgusok
szamara elsdsorban azoknak a tényez&knek a kezelése jelent problémat, amelyek a tanu-
|6k specidlis helyzetébdl fakadnak, és amelyeknek a befolydsolasra (egyeldre) nincsenek
megfelelé eszkdzeik.

A tanulasra forditott id§ elégtelensége csak akkor értelmezhetd, ha a tanuldk otthon
folytatott tanulasardl beszéllink. Egyéb esetben ez szdba sem kerllhetne, hiszen az iskolak-
nak — ha masutt nem is, de legalabb az iskolaban — mdodjukban éall a kivant mértékig megno-
velni a tanulas id&tartamat. Ez nyilvan csak a tanitasi iddn kivil lehetséges, de az erre t6rténd
felkészllést az integracio minimumanak tekinthetjik. A tanitasi és tanulasi idével flgg 6ssze
a ,munkatemp?d lassusaga”, vagy intenzitasanak foka, amely e tanuldk tobbségének a hely-
zetébdl adddik. Az eltérd haladasi Utem és ritmus biztositasa azokban az osztalyokban is
ma mar ,alapkdveteémeény”, ahol nem folyik integracio. Megvaldsitasa eseten beszélhetlink
a ,kb6zésségbe agyazott egyeni tanulasi utvonalakrol”.

Az integralandd tanuldk elézetes tudasanak az elégtelensége tdbb forrasbdl taplal-
kozhat (el6z8 iskola, csaladi kordlmények, dvodaztatas hidanyossagai, egészségligyi prob-
l[émak stb.) Akarmirdl is van sz6, a befogadd intézmény szamara a cél nem lehet mas, mint
annak a tudasbazisnak a megteremtése, amelyre épitve el lehet érni az adott feltételeken
belll azt, hogy a tanuld hatékonyan és eredményesen legyen képes tanulni. A problémat sok
esetben az jelenti, hogy a térekvések fékuszaban a ,szintrehozas” all. Az egyéni tanulasi ut-
vonalak mUkddtetése esetében a szintet nem az osztaly vagy az iskola szintje jelenti, hanem
csakis az, amit a feltételek és lehetdségek az adott tanuld szamara megengednek. Az eltérd
tudasok és az eltéré haladasi lUtem eltérd felkészlltésgl tanuldkat eredményez(het) még
a tanév végén is. Merev (tan)évhatarokkal, tanévekhez rogzitett kdvetelményrendszerekkel
ezt a problémat nagy valdszinliséggel nem lehet orvosolni.

A tanulési motivacio hidnya a tanuldk tdbbsége esetében az iskola szlleménye.
Alapvetden az iskolaba érkezd tanuldk szeretnek és szeretnének tanulni, s csak az iskolas
évek alatt térik meg valahol ez a szandék.®® A tanuldk érdeklédésének a hidanya azonban

36 Természetesen arra van példa, hogy a csalddban sem a hagyomdnyok, sem a kériilmények nem kedveznek a tanuldsnak. Ott, azokban
az esetekben, ahol a tanuldsnak nincs értéke, kiilondsen nagy az iskola feleléssége.



nem befejezett tény, amelyen nem lehet valtoztatni. Azon tul, hogy ebben az életkor el8-
rehaladasa is segithet, nagy szerepe lehet a pedagdgusok mddszertani kultirajanak, az
iskola szabadidds kulturdjanak. A tanulassal kapcsolatos motivacio hianya és a magatartasi
problémak kdz6tt szoros a kapcsolat. A motivalatlan, a tananyag irant nem érdekl6dé fo-
gyatékos tanul6 esetében a legnagyobb problémat nemcsak az jelenti, hogy a tanulés terén
kudarcok fogjak érni, sokkal inkabb az, hogy ,rossztanulésaga” miatt dezintegralddik az
osztalykodzdsséghbdl.s”

Ebben az dsszefliggésben érdemes azt is megjegyezni, hogy az iskolak és peda-
gogusaik a tanuldi (és tanulasi ) kudarcokat a lehetd legritkabb esetben tulajdonitjak sajat
szakmai kudarcuknak. Ez nyilvan lehetetlenség, hiszen a kozoktatas egészének a md-
kddése, a tanuldi teljesitmények mutatoéi ennek ellentmondanak, de ez ugy tdnik, hogy
elég(séges) ahhoz, hogy a szdban forgd kérdésben egyfajta ,6nvizsgalat” induljon el az
intézményekben.

Latjuk tehat, hogy a tanuldi kudarcok kezelése rendkivil nehézzé, sét szinte lehetet-
lenné valik azokban az esetekben, amikor a pedagdgusok kllsé tényezdk szerepére mu-
tatnak ra, amelyeknek a befolyasolasara az érvelés szerint az iskolanak gyakorlatilag nincs
lehetésége. A befogadd iskolak kapcsan azonban ez nem lehet érv, hiszen a befogadas
sokkal tobbet jelent annal, mint a tanuldk regisztracidja. Annak a szandéknak a deklarélasat
jelenti, hogy az intézmény felkészllt annak a komplex, belsé és kiilsd, szakmai és szakman
tuli problémahalmaznak a kezelésre, amely a sajatos nevelési igényl tanuldk megérkezésé-
vel Ohatatlanul is egyUtt jar.

37 Arossz tanuld lélektanat mar Karinthy bemutatta:

,Mig végigmegy a kis utcén, a padsorok kdzt, ezt gondolja: »Apluszbészeraminuszbé egyenld anégyzetminuszbénégyzet.« Ezt fogja
kérdezni. Biztosan ezt fogja kérdezni. »Ha nem ezt kérdezi, dtmegyek kilénbdzeti vizsgdval a polgériba, és katonai pdlydra Iépek.«
Kozben megbotlik, és elejti a flizeteket. Mig a foldon szedeget, hata mégott felzlig az obligat nevetés, amit ezuttal senki se tilt be:

a rossz tanuld torvényen kivil éll, rajta lehet nevetni.” (Kiemelés: M. J.)
Es azt kovetéen, hogy véget ért a feleltetés:

,Senki sem felel. Es most ott 4ll, egyediil a témegben, mint egy szigeten. De még nem megy helyre. Neki nem mondték, hogy menjen
helyre — odvas 6s ziillbtt, kitaszitott szivvel 4ll ott —, neki nem mondték, nem mondtak. & még felel. Most végigmenjen, Gjra, a padsorok
k6zt? Nem, inkabb all, hilyén: keze dadogva babrél a tbldn, a félbemaradt egyenlet roncsai kozt, mint a lezuhant piléta, a motor
megpattant hengerei f6l6tt. A masik fitl kdzben mar felel is. Valami parhuzamos vonalakrdl beszél — ez is olyan idegen és furcsa... mint
minden... amivel itt évek 6ta foglalkoznak kortilotte... foglalkoznak viddman és ruganyosan és hangosan... és amib6l 6 soha nem fogott
fel semmit... néhdny mondatot jegyzett meg eddig, s azokon dszott. ..

Es igy 4ll most, még 4ll, reménykedik, udvariasan figyeli, amit a mésik beszél... néha helyeslSen bélint, legaldbb ezzel jelzi, hogy 6
késziilt, 6 tud... néha batortalanul meg is szélal, abban az illizidban ringatja magét, hogy 6t kérdezték, de csak halkan, hogy ne kiildjék
helyre... aztan szerényen elhallgat és figyel... elérehajol, részt vesz a felelésben, odaadja a krétét, buzgdlkodik a felel§ koril, még sug is
neki, hangosan, nem azért, hogy segitsen, de hogy a tandr Iassa, hogy 6 sug, tehdt 6 tud... Egyszéval: nem adja meg magét.” Karinthy
Frigyes: Tanér Ur kérem — Forras: http://mek.0szk.hu/00700/00719/ word-valtozat oldalszdmozas nélkiil.



13. abra. A feltett kérdés a kovetkezo volt: ,Véleménye szerint milyen okok
s milyen gyakorisaggal jatszanak szerepet a sajatos nevelési igényii tanulok
sikertelenségének az Onok iskolajaban?” (Az emlitések %-dban)

Soha I Ritkan M Gyakran

A tanulasra forditott id6 elégtelensége

Munkatempo lasstisaga

Egészségi allapot romldsa

Az el6zetes tudas elégtelensége

A tanuldsi motivacio, szorgalom hidnya

Sok hidnyzas

Magatartdsi problémak

Befogadasi problémak (pl. kikdzosités)

Az SNI-tanuld személyisége az akaddlya a befogaddsnak (segitést harit, elkiloniil)

Elkoltozés, kozlekedési problémak

Csaladi problémak (pl. sziil§ halala, valas)

Rossz tarsasag hatdsa

Az egyéni pedagdgiai segitségnyuijtds elégtelen volta
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Ez azonban nem minden esetben van igy. A felmerUl§ tanulasi nehézség elébb vagy
utébb a tanuld tanulasi kudarcaként jelenik meg, amely a tantargyi eredmények csokke-
nésében, szélséséges esetben a kdvetelmények nem teljesitésében 0Olt testet. Az iskolak
szamara azonban kinalkozik menekdilé utvonal, mert ha tanuldval kapcsolatos problémak
meghaladjék a pedagdgusok szaktudasat vagy tlir6képességét, akkor a tanuldkat felmentik
a rendszeres Oralatogatas aldl, mas széval magantanuldi statuszba helyezik.

A legnagyobb nehézséget ennek a kérdésnek a megitélésnél az jelenti, hogy nehéz
egymastadl elkildniteni a tanuldval kapcsolatos problémak kézll azt, amelyre mint a nehéz-
ség kivaltd okara ramutathatnank. Ha ez lehetséges lenne, akkor az orvoslas is megoldha-
téva valna.®

Az alabbi, 14. abra azért tanulsagos, mert a harom legfontosabb ok, amelyet az is-
kolak megjeldinek, éppen olyanok, amelyeknek a kezelése/megoldasa az integracio alapfel-
tételét képezi.

e A fogyatékossag sulyossaganak a megitélése akkor elddl, amikor a tanuld
az iskolaba érkezik. Ennek a helyzetnek a megitélése azért kulcselem,
mert itt van az a pont, ahol az iskola jelentés mértékben tamaszkodhatna
a terllet specialistainak véleményére s adott esetben erre hivatkozva
éppen a sajat szakmaisag megallapithato hidnya miatt kételes lenne
elutasitani az integrdciora iranyuld kérelmet.

e Atanuldk beilleszkedési nehézségeirdl mar szoltunk, s itt csak annyit
jegyziink meg, hogy a magantanuldva térténd nyilvanitas nem mas, mint
a tanuld dezintegracidja.

e A szUIGi kérésre torténd dontés hasonldképpen értelmezhetd, fliggetlendl
attdl, hogy ez a szlil6k hozza nem értésébdl vagy a kialakult helyzet
megitélése kapcsan gyermekik érdekeinek a védelméért kdvetkezik be.

38 Nagy a valoszinlisége annak, hogy az esetek tdbbségében olyan ,ldncreakciordl” van sz0, amelyet az eld6l6 domindsorral tudunk
érzékeltetni. PI. a befogadds nehézségei konfliktusokat sziilnek, amely magatartdsi problémdkat indukdl s amelyek nyomdn szétesik
vagy ki sem alakul a segit6 kapcsolati hdlo a sajatos nevelési igényd tanuldk koriil. A tanuld tanuldssal kapcsolatos nehézségei
képességhidnyként tlinnek fel a pedagdgus szdméra s amely elvezethet a ,beskatulydzas” jelenségéhez. A megolddst az kénnyitené
meg, ha a pedagdgusok id6ben felismernék azt az okot, amelynek a megsziintetése megakadalyozhatja a lancreakcio meginduldsét.



14. dbra. A feltett kérdés a kovetkezo volt: Az Ondk tapasztalata szerint mi
okozza/eredményezi iskolajukban a sajatos nevelési igényii tanulok magantanuldi
statuszanak létrejottét?

Nem jellemz6 B Jellemzs

A fogyatékossag stlyossaga
Magatartdsi problémak

A tanuld beilleszkedési problémai
A tobb éves tllkorossag

A sziil§ hatarozott kérése

Az iskola beszéli rd a sziil6t

Tanulmanyi sikertelenség

% 0 100

Forras: Gyorsjelentés a , Sajatos nevelési igényli tanuldk az dltaldnos iskoldban” cimmel kdzélt online kérdéiv eredményeirdl, 2010.

Noha 6nmagaban a magantanuldok aranya nem magas a valaszadd intézményekben,
mégis jelez egyfajta tendenciat. Ezt a kérdést érdemes mas 6sszefliggésben is megvizsgalni.
Kérdés az, hogy mit tesznek a pedagdgusok akkor, ha a tanuldknal problémat érzékelnek?
A 15. dbra azoknak a megoldasoknak a sorat mutatja, amelyeket az iskolak annak érdeké-
ben alkalmaznak, hogy elkerUljék azt, hogy e tanuldk elhagyjak az iskolat.

A vélaszok soraban talan az a legszembet(inébb, hogy a megoldasokban azok a ha-
gyomanyos maodszerek a meghatarozdak, amelyek ugy kezdddnek, hogy ,elbeszélgetnek
valakivel”. Az els6 négy oszlopbdl éppen az latszik, hogy a hagyomanyos szerepldk (a tanu-
|6k, a szUl6k, a pedagdgusok) mellett ritkabban élnek azzal a lehetéséggel, hogy a probléma
megoldasaba bevonjak az érintett tanuld osztalytarsait mint kortars segité személyeket.

A masik probléma az, amirél mar beszéltlink. A tanuld felmentése bizonyos tantar-
gyak kdvetelményeinek a teljesitése aldl belépdt jelent egy dezintegracios folyamatba.

Nem tlinik rossz megoldasnak az egyéni elérehaladasi terv kidolgozasa abban az eset-
ben, ha ehhez rugalmasan illeszkedd kdvetelményrendszert illesztenek. Ennek a rendszernek
a kidolgozasa és mikddtetése jelentds tamogatast nyujtana az integracids folyamatnak.



15. abra. A kérdés a kivetkezd volt: Ha tanulmanyi és/vagy beilleszkedési
problémat észlelnek, akkor mit tesznek azért, hogy a sajatos nevelési igényii
tanulokat megtartsak az iskolaban?

Nem W Eigfordu Igen

Elbeszélgetnek a gyerekkel

Megbeszélik a dolgot a sziil6kkel

Beszélnek a gyereket oktaté pedagdgus team tagjaival

Kérik az osztalytarsak segitségét

Szakértdi bizottsaghoz fordulnak

Gydgypedagdgiai modszertani intézményhez fordulnak

Gyogypedagdgiai utdgondozo segitségét kérik

Egyéni haladdsi terv szerinti tanuldsra térnek at

Atiranyitjdk masik osztdlyba

Magdntanuldi statusba helyezik

Felmentik a rendszeres iskolaba-jarasi kotelezettség aldl

Mentesitik bizonyos tantargyakbol/tantargyrészekbdl az értékelés, mindsités aldl,
azaz: ennek érdekében kezdeményezik ismételt szakértdi bizottsagi vizsgdlatat

Javasoljak a napkdzi otthonban/ tanulészoban torténd tanulasat

Korrepetald tanart jeldlnek ki és felzarkéztatd drakat biztositanak szamara

Tanuldpart jeldlnek ki mellé

Segédeszkozokkel, gyogyszerrel megprdbaljak javitani fizikai és pszichés éllapotat

0% 80

Forrds: Gyorsjelentés a ,, Sajatos nevelési igényli tanuldk az altaldnos iskoldban” cimmel kdzélt online kérd6iv eredményeirdl 2010.



Hogyan lehetne hatékonyabb rendszert mikddtetni annak érdekében, hogy a tanuldi
kudarcok elkerllhetévé valjanak. A valaszadashoz abbdl indulunk ki, hogy a pedagdgusok
tobbsége képes érzékelni azokat az okokat, amelyek elére jelzik a tanuldval kapcsolatos
problémakat. A kbvetkezd, 1. tablazat elsd oszlopaban azokat a ,jeleket” tlintetjik fel, ame-
lyeket a pedagogusok észlelnek, a masodikban pedig azt, hogy milyen cselekvési lehetdsé-
gek alkalmazasaval gondoljuk azt, hogy a probléma elkertlhetévé valik.

1. tablazat. A tanuldk kudarcainak okai és a lehetséges pedagdgiai
megoldasok (az emlitések szamaban, gyakorisagi sorrend alapjan)

A pedagogusok aftal Megoldasi lehetdségek

észlelt jelenség

Magatartasi problémak Jellemz6, hogy ezt a jelenséget ritkdn emlitik 6Gnmagéban a pedagogusok.
Nyilvanvald, hogy els6sorban nem a magatartési probléma az, amit kezelni kell,
hanem az azt kivaltd okok. A hattérben csaladi problémak és/vagy ezzel (is)
0sszefiiggd tanuldsi problémak.
Nem vezet eredményre az, ha a pedagdgusok a megolddsi/problémakezelési
stratégiak kidolgozasakor nem szémolnak a tanulé kdrnyezetében €16 szerepldk
mindegyikével. Ez azért fontos, mert nélkiiliik nem valik kiderithet6vé az a mozza-
nat, amely elinditéja volt a kedvez6tlen folyamatnak.
A kérdés nemcsak szakértelmet, hanem jelent6s empatikus készséget, képessé-
get igényel, mert bizonyos, hogy az egyes jelenséget erds érzelmi momentumok
is kisérik.
A tandrok altal jelzett ,elbeszélgetések” mellett ndvelné a hatékonysagot
azoknak a terepeutikus célt csoportokra épiilé megoldésoknak az alkalmazasa,
amelyekben korszer(i mddszerek is (esetmegbeszélések, konfliktuselemzések,
szerepjatékok, ezeket erdsitd tréningek sth.) felvonultathatok lennének.
A helyi szakértelem hidnya vagy csak részleges megléte esetén a kiilsg szak-
emeberek alkalmazasa kulcsmozzanat lehet, amely nemcsak a probléma
megoldasat segitheti el6, hanem a pedagdgusok kooperativ jellegi tevékenységeit
erdsitheti, illetve az ezekre vald hajlandésagot novelheti.

Sz(il6i hattér elhanyagold Ezt a pedagdgusok tébbnyire csak egyéb jelekbél észlelik, (pl. sziilék elmaraddsa
magatartdsa az iskolai rendezvényekrdl, sziil6i értekezletrdl, a tanuld tartds gondozatlanséga,
a tanulé megvaltozott magatartdsa) és a dolog jellege miatt a kdzvetlen beavatko-
zas sem tlinik egyszer(inek.
Egy id6 utan nincs mas megoldds csak a kdzvetlen kommunikécios a sziilékkel
vagy valamelyik sziil6vel annak érdekében, hogy a tanulé problémaja kezelhetéva
valjon.
Felmeril a kérdés, hogy hol van az a hatér, ameddig a pedagdgus mind emberi,
mind pedig szakmai értelemben elmehet? Erre nem lehet pontos vélaszt adni.
A megoldast az jelenti, hogy a diagndzis elkészitését kovetGen abban nem szabad
hibazni, hogy a milyen tipusu szakembert (esetleg szakembereket) vonjanak be
a kialakult helyzet kezelésre és a megoldds kidolgozasara.

Orai figyelemzavar, gyakorivd  Nyilvdn ebben az esetben is valaminek a kivetkeztében eldallo problémdrdl van.

vald konfliktushelyzetek Itt nem ismételjiiimeg azt, amit fentebb mar elmondtunk, de annyit még hozza-
tesziink az elmondottakhoz, hogy a kortarsak bevonasa a helyzet megolddsaba
azért is fontos, mert nélkiilik szamos probléma oka egyszer(ien nem felderithetd
(pl. fitik és lanyok kozotti problémak, a bardti kapcsolatokban bekovetkezett valto-
zasok, az egyes csoportokban elfoglalt helyzet megvaltozasanak okai stb.).




l'\pedagoguso'k atal Megoldasi lehetdségek

észlelt jelenség

Emelkedik a mulasztott Ebben az esetben lehetdség van az azonnali beavatkozasra. Nem azt kell

oOrdk szdma mérlegelni, hogy mekkora lehet az az draszdm, amely mar ,.emelkedik”, hanem
azt, hogy a sajatos nevelési igény(i tanuld hidnyzdsa esetén azonnal fel kell
venni a kapcsolatot a sziil6kkel, és informdciot szerezni arrdl, hogy mi okozta
a hidnyzést. Ebben a helyzetben benne van az azonnali cselekvés lehetdsége.
(pl. egyszeri ,l6gés” esetén a sz(il6 [és persze a pedagogus is] azonnal tudomast
szerez a ,csinytevésrdl”).

Forrds: Gyorsjelentés a , Sajdtos nevelési igényli tanuldk az dltaldnos iskoldban” cimmel kdzélt
online kérddiv alapjan Mayer Jozsef elemzése

AZ INTEGRACIO HASZNAROL

Korabban mar feltettlk a kérdést, hogy miért vag bele egy tébbségi tarsadalomhoz tartozé
tanuldkat tanitd iskola abba, hogy tanulasi, magatartasi, beilleszkedési problémaval kiizdé
tanuldt fogadjon falai kzé? Bemutattunk mar olyan valaszokat, amelyeket részben az iskola-
fenntartdi és iskolavezetési racionalitasbdl, részben pedig a sokakat athaté humanizmus és
méltanyossag eszmeéjének az érvényesitésére valo torekveés vagyabol szilettek. A dontéskor
sokan egyaltalan nem gondoltak arra, hogy toérekvéseiknek olyan szakmai hozadéka is le-
het, amely kihat az intézmény és az ott él6 kdzosség egészére, masképpen fogalmazva: az
integracios térekvés elvezethet az iskolai munka eredményességének és hatékonysaganak
a jelentds javuldsahoz is. Ennek a hasznat — természetesen — minden iskolahaszndld egy-
forman élvezheti. Mi valtozott meg az iskolaban attdl, hogy sajatos nevelési igényl tanulok
érkeztek oda — tettik fel a kérdést? A valaszadok tébbsége szerint leginkabb abban mérhetd
az integracié hatasa, hogy

e amegvaltozott, bévilt a pedagdgusok mddszertani repertoaria,
kifinomultabb lett az alkalmazott mddszertan. A korabbihoz képest tébb
helyUtt és alkalommal alkalmaztak differencidlast, vagy mas, korabban
nem alkalmazott modszereket.

e EzegyUltt jart azzal, hogy a pedagdgusoknak tébbet és igényesebben
kellett a tandrakra felkészUlni s ez sok esetben jart azzal, hogy
a pedagodgusok ,kimozdultak a napi rutinjellegl” tevékenységek sokszor
egyhangu kérébdl.

e Mindenképpen javult a pedagdgusok egylttmiikddési hajlanddsaga a tob-
bi szakemberrel, amely egyUtt jart azzal, hogy sokan radébbentek (s kdz-
ben megtanultak) a teammunkaban rejlé elénydket, annak hatékonysagat.



e Bar a sajatos nevelési igényl tanuldk megjelenése a korabbiakhoz
képest talan tdbb konfliktussal jart, sokan ebbdl is tudtak profitalni.
Az Uj helyzet sokakat rakényszeritett arra, hogy megismerkedjen olyan
konfliktuskezeld eljarasokkal és médszerekkel, amelyeket korabban
nem ismert, nem alkalmazott.

e A tanulok jelentSs része a valaszadok szerint toleransabbak,
empatikusabbak lettek azéta, amidta fogyatékos tanulé is van az
osztalyban.

Ugyanakkor azt sem lehet elhallgatni, hogy voltak olyanok, akik inkabb az integracio
karos hatasait emelték ki valaszaikban:

e Tobben arrdl beszéltek, hogy a sajatos nevelési igényd tanuld sokkal
tobbet zavarjék az dérat, mint tarsaik, sét azt is kiemelték, hogy ezeknek
a tanuldknak a kedvezétlen magatartasi mintai szamos tanulé esetében
kovetdkre talalt.

e Aztis emlitették, hogy az integracio rendkivili modon leterhelte
a pedagogusokat s emiatt romlott az iskolaban a tanitas minésége.

Befejezésll érdemes azt attekinteni, hogy a tébbségi iskolakban tanitok szamara
milyen kilsé szakmai tamogatas allt rendelkezésre az integracios folyamat tamogatasa ér-
dekében. Az alabbi abra jol mutatja azt, hogy a szakmai tamogatas terén szamos tennivald
mutatkozik. Elsdsorban arrdl van szd, hogy a szikséges szakemberek (kdvetkezésképpen
a szakembereket t6moéritd szakmai halézatok) rendelkezésre allasa az iskolak és pedago-
gusok megitélése szerint nem elégséges. Az igények nyilvanvaldan arra iranyul(nd)nak, hogy
minden szakember napi szinten elérhetévé valjon. Ennek az igénynek a kielégitése azonban
az iskolak tdbbsége esetében egyelére nem latszik megvaldsithatonak.

A kérdést érdemes abbdl a szempontbdl végiggondolni, hogy lehetséges-e, érde-
mes-e az intézményeknek abban az esetben (is) vallalkozni az integraciora (befogadasra),
ha ehhez a szakmai feltételek nem (vagy részlegesen) alinak rendelkezésre. A 16. dbra ab-
bdél a szempontbdl is tanulsagos, hogy azt is megmutatja, hogy a szakemberhiany mellett
tovabbi gondot jelent az is, hogy az intézmények tdbbsége az integracios tevékenység meg-
kezdése Ota eltelt id6ben nem fejlesztette megfelelé mértékben a szakmai kapcsolatokat,
amelyet az a hiany mutat meg, hogy milyen tipusu szakemberrel nem allnak kapcsolatban.
A kapcsolatnélkiliseg a szakemberhiany ,el6szobajaként” irhatd le.



16. abra. A feltett kérdés a kiovetkezd volt: A felsoroltak koziil ki segiti
és milyen gyakran az Onok iskolajaban a sajatos nevelési igényii gyerekek
oktatasat-nevelését?

Nincs ilyen szakemberrel kapcsolatuk M soha M Napi szinten

Gydgypedagdgus -

Gydgypedagdgiai asszisztens E—
Iskolapszichologus B

Szocidlpedagogus E——

Fejleszt6 pedagdgus |

Konduktor E-

Szocidlis munkds -

Csaladgondozo B

% 0 100

Forrds: A, Sajdtos nevelési igény(i tanuldk az altalanos iskoldban” cimmel kézolt online kérddiv adataibdl késziilt tabldzatok, 2010.

BEFEJEZES

A sajatos nevelési igényl tanuldk beilleszkedése a tobbségi altalanos iskolakba szamos
problémat vet fel. E problémak egy része abbdl szarmazik, hogy az iskolak kdzott szamos
olyan talalhatd, amelyben vagy spontan maédon vagy kilsé nyomas hatasara indult el az
integracio, am egyik esetben sem volt mod arra, hogy az iskola és az ott dolgozé peda-
gogusok szakmai szempontok szerint maradéktalanul fel tudjanak késztiini az integralandd
tanuldk befogadasara és eredményes oktatasara.

Ebben a helyzetben nincs mas lehetésége az intézményeknek, mint az, hogy az in-
tegracios folyamattal parhuzamosan, de mégis mintegy abba agyazva szerezzék meg a szlk-
séges szakmai kompetenciakat annak érdekében, hogy elkerliljék az sajatos nevelési igényd
tanuldk esetében (is) a tanulasi kudarcokat.

A helyzetet megkdnnyiti, hogy az integracidval szemben nem alakult ki jelentés tar-
sadalmi ellendllas az érintett intézményekben vagy azok kdrnyezetében. Azok a szUlék, akik
az Uj helyzetet nem fogadijak el, tébbnyire mas, integracios nem folytatd intézménybe viszik



gyermekUket, de az ilyen jellegl ,elvandorlasnak” a kdvetkezményeit csak nagyon finom
intézményi szintd méréssel lehetne bemutatni.

Ami a jovét illeti, megnyugtatd lehet az, hogy az EGYMI-k mUkodtetésébdl az intézmé-
nyek szakmai szempontbdl sokkal tébbet profitalhatnak, ha § maguk is ugy akarjak. Ez csak
abban az esetben kdvetkezik be, ha az iskolak felismerik, hogy az integracié nem lehet egy
intézmény (gye, az csak széles kord tarsadalmi/szakmai egytttmiikddés megvaldsitasaval
mukddtethetd. Ennek a kiépitése masfajta — kbzdsségbe/halozatba épitett — mikddést var el
iskolatol és pedagdgustol egyarant.

Az integracio sikere érdekében szinte bizonyos, hogy meg kell valtoztatni az iskolak
cél és értékrendszerét. A hatékonysagot és eredményességet nem elég azzal mérni, hogy
a sajatos nevelési igényl tanuldk be tudtak/be tudjak fejezni az alapfoku oktatast. A hang-
sulyokat at kell helyezni arra a minéségi elemre, amely az oktatas sikerességét az életpalya
egészében komplex mutatd (iskoldzottsag, munkaerd-piaci helyzet, egyéni boldogsag-bol-
dogulas stb.) alapjan méri. Enhez intézménytipusok és szintek kdzott kiépitett és nyomon ké-
vethetd tanuldsi utvonalak szikségesek, mert ennek a mikddtetése lehet az, amely kollektiv
felel6sséggé emelheti az integracios oktatast.






KOPATAKINE MESZAROS MARIA

KEP A TUKORBEN

(SAJATOS NEVELESI IGENYU TANULOK AZ ALTALANOS ISKOLABAN)

BEVEZETES

A bemutatott szakmai (szakmapolitikai) elézményekre éplld kutatas kérdéseire a valaszadok
a kérddiv elkészlltekor (2010. januar) érvényben lévé fogyatékossagi kategdriak szerinti fel-
sorolasbdl vélaszthattak (1. abra).

Ezek: (1) enyhe fokban értelmi fogyatékos, (2) mozgaskorlatozott, (3) vak, (4)
gyengénlato, (5) siket, (6) nagyothalld, (7) beszédfogyatékos, (8) autista, (9) kdzépsulyos értel-
mi fogyatékos, halmozottan sérilt, (10) a megismerd funkcidk vagy a viselkedés fejlédésének
organikus okra visszavezethet§ tartds és sulyos rendellenességével kiizdd és (11) a megis-
mer6 funkciok vagy a viselkedés fejlédésének organikus okra vissza nem vezethetd tartds és
sulyos rendellenességével klizdd tanulo.

Az esetek tdbb mint felében a valaszadd iskolakban jelenleg a legnagyobb arany-
ban (10) a megismerd funkciok vagy a viselkedés fejlédésének organikus okra visszave-
zethetd tartds és sulyos rendellenességével kiizdé és (11) a megismerd funkciok vagy
a viselkedés fejlédésének organikus okra vissza nem vezethetd tartds és sulyos rendelle-
nességeével kizdd tanuld, illetve (7) beszédfogyatékos és (1) enyhe fokban értelmi fogya-
tékos tanuldk vannak.

A vélaszado intézmények harmadaban foglalkoznak jelenleg is nagyothallé és mozgas-
korlatozott tanuldkkal. Kisebb szamban fordulnak elé halmozottan sérilt, illetve gyengénlatd
tanuldk. Vak és siket tanuldk jelenleg nem jarnak a megkérdezett intézményekbe.

Az integracid intézményi trendjeit vizsgalva idében nagyjabdl egyenletesen oszlanak
meg a tartds/sulyos rendellenességgel rendelkezd tanuldk, a beszédfogyatékos tanulok,
a mozgaskorlatozottak és az enyhe fokban értelmi fogyatékos diakok. Vellk kérulbelll az



1. dbra. Mely fogyatékossagi tipusokba tartozo tanuldkat oktatnak, nevelnek jelenleg,
illetve milyen sajatos nevelési igényii tanuldik voltak korabban?
(Kérjlik, soronként jeldlje be a megfeleld valaszt! Tobb valasz is lehetséges.)
Fogyatékossagi kategdriak szerinti megoszlds %-ban

Egyhe fokban értelmi fogyatékos
Mozgaskorlatozott

Vak

Gyengénlatd

Siket

Nagyothalld

Beszédfogyatékos

Autista

Kozépsulyos értelmi fogyatékos
Halmozottan fogyatékos
Megismerd funkcidk, viselk. 1
Megismerd funkciok, viselk. 2

Egyéb

% 0 60

Forrds: A kutatds sordn hasznélt kérd6iv

intézmények 25-30%-aban mar a multban is integraltan foglalkoztak. A valaszadd intézmé-
nyekben eddigi el6forduldasukat tekintve ritkdbb csoportba tartoznak a gyengénlato tanulok,
a halmozottan sérlltek, a kdzépsulyos értelmi fogyatékos diakok. Autista tanuldkkal a mult-
ban a vélaszold iskolak 10%-ban taldlkoztak. Ennél is ritkdbban vannak jelen a tobbségi
intézményekben a vak és siket tanuldk. Vellk az intézmények 70, illetve 60%-aban még
egyaltalan nem talalkoztak. A leggyakrabban a beszédfogyatékos, illetve a mozgaskorla-
tozott tanuldkat integralnak. Ha tendenciakat vizsgalunk, akkor az enyhe fokban értelmi
fogyatékosok aranya az egyUttnevelésben jelenleg 80%-kal magasabb, mint a korabbi idé-
szakban, a t6bbi fogyatékossagi csoportba tartozok befogadasi aranya kis eltéréssel, de
megegyezik a multban tapasztalt értékekkel. Egyéb fogyatékossagként jeldlték meg a va-
laszadok a hiperaktivitast.



FELKESZULES AZ EGYUTTNEVELESRE

,A sajatos nevelésiigényd tanuld megjelenése a tébbségi iskolaban olyan, mint

egy jelz6eszkdz: a jelenléte altal elbtérbe kerlild feladatok, kialakuld helyzetek
felszinre hozzak, illetve nem hagyjak szényeg ala sépdrni azokat a hianyos-
sdgokat, szlikségleteket, amelyek altalaban ezt megelézéen is jelen voltak
a befogadod intézményben, de nélkilik még sokaig lappangva nehezitettek-
meérgezték volna a testilet munkajat.”°

Az elmult 10 év kdzponti kérdése, hogy lehet a tanarokat jobban felkésziteni arra,
hogy meg tudjanak felelni a tanuldk sokféle elvarasainak és szikségleteinek?

A kutatas egyik kérdéskore az egyUttnevelést el@segitd szakmai felkészllés hat-
terére vilagitott ra (lasd 2. abra). A valaszok tikrozik, hogy a felkészllésre a legnagyobb
er6forras raforditast a nevelésben kdzvetlen részt vevé pedagdgusok végezték. A tanulok
szamara a valaszado iskolak 10%-a tartott befogadast segitd tréninget. A dolgozdk teljes
kérében a megkérdezett intézmények egynegyede, mig az dsszes pedagdgust bevonva
az iskolak 17%-a tartott az emlitett célbdl tovabbképzést. Az egyUttnevelés megvaldsitasat
célzo nyertes palyazat irasaval a megkérdezett oktatasi intézmények 17%-a probalta elése-
giteni az integralt nevelést.

Az inkluzié megvaldsitasa soran az egyén tanulasa mellett felértékelddik az egytttmi-
kddés a kdzds orakon, mely egyben a masik megismerését és elfogadasat jelenti. Az inkluziv
nevelés gyakorlata azon a szemléleten alapul, hogy az egyén masokkal egyUttmUkodve vesz
részt a tanulasban és a mindennapokban, ahol a tobbiek megismerik, elfogadjak és értékelik
olyannak, amilyen. Ezért kdzvetett tamogatast jelentett a gyakorlatban, hogy a megkérde-
zettek a legnagyobb aranyban a kooperativ tanulas, illetve a tandrai differencialas heterogén
csoportban témakdri tréningekben vettek részt a sajatos nevelési igényU tanuldkkal kdzvet-
lendl foglalkozd pedagdgusok. It az igen valaszok szama 80%, illetve 70%.

Az esetek felében alkalmaztak hatékony tanuldmegismerési technikakat ismertetd
tréningeket a valaszadd intézmények, és 40% a tevékenység-kézpontu pedagogiak el-
sajatitasaban részt vevék aranya. A sajatos nevelési igényd tanuldkkal foglalkozd peda-
gogusoknak tartott tovabbképzések a valaszadok szerint nagyban hozzajarultak a min-

39 Szildgyi Mérta: A pedagogus. In: K6patakiné Mészéros Mdria (szerk.): Nyitott kdzépiskoldk. Kézikdnyv pedagdgusoknak a sajdtos nevelési
igényd tanuldk egyiittnevelésérdl. Oktataskutato és Fejlesztd Intézet, Budapest, 2008.



dennapi pedagdgiai gyakorlat segitéséhez. A szabadon megadhatd egyéb kategdriaban
felsorolasra kerUlt a fejlesztépedagdgiai tovabbképzésen vald részvétel, az osztalyfénoki
oran tartott kllén foglalkozas, az dnképzés, illetve a szildkkel/tanuldkkal folytatott egyéb
beszélgetések témaja.

2, abra. A feltett kérdés a kivetkezd volt: A szakmai felkésziilés segitette
az egyiittnevelés megvaldsitasat az Onok iskolajaban?

jgen @ Nem M Nem tudom eldonteni

A palyazat megvaldsitdsaban
A befogaddst segitd tréningen
Tanérai/tanuléi differencialas
Kooperativ tanulds
Tevékenység-kozpontl ped.
Hatékony tanul6-megismerési

Dolgozoi tréning

Tanuldi tréning

% 0 10

o

Forrds: A kutatds sordn haszndlt kérddiv

Az integracio sikerességének zaloga a kitdltdk szerint legnagyobb mértékben a diffe-
rencidlas, illetve a kooperativ technikak alkalmazésa. Altaldnos vélekedés, hogy mindegyik
ilyen iranyu tovabbképzés el8segitette a szakmai fejlédést. A témaba vagd palyazatokon
(TAMOP, HEFOP, IPR) szerzett tapasztalatokat is tébb valaszadd pozitivumként emiitette.

A sajatos nevelési igényl tanuldk megjelenése a tobbségi intézményekben a kutatas
eredmeényei szerint jelentds valtozast hozott az iskolak életében. A tanitasi modszereket mo-
dositotta és az egylttmUikddési formakat alakitotta at a legnagyobb mértékben a megkérde-
zettek kozel 60%-a. Ezeket kdveti nagyjabdl egyforma sullyal a tanuldk értékelésének modo-
sitasa, az drarend és felhasznalt taneszkdzok, tankdnyvek atalakitasa, illetve a pedagdgusok
beosztasanak megvaltoztatéasa (kb. 40%). A megkérdezettek negyede valtoztatott a tanuldk
csoportbeosztasan, az dratervén, illetve a szabadidés programokon a sajatos nevelési igé-
nyd diakok megjelenésével.



A SAJATOS NEVELESI IGENY( TANULOK TAMOGATASA

Korabbi kutatasok kimutattéak, hogy Magyarorszagon az integracio elterjedésének legna-
gyobb akadalya a specidlis fejlesztd szakemberek hianya, kiemelt kérdésként kezeltlik annak
vizsgdlatat, hogy a sajatos nevelési igényl gyerekeket fogadd tdébbségi iskolak hozza jut-
nak-e, s ha igen, milyen gyakorisaggal, a specidlis szakemberek szolgaltatasaihoz. Az intéz-
meények elézetes felkészllésének, nyitottsaganak kdszénhetéen ez a masutt olyan erésen
megjelend probléma itt nem jelentett gondot.

Bar az évodai és az altalanos iskolai nevelésben részt vevé sajatos nevelési igény
gyermekek szama az utdbbi 6t évben csdkkent, a gydgypedagdgiai oktatasban részt vevd
pedagogusok szama ezt a trendet nem kovette (3. dbra).

3. dbra. Féallasi pedagogusok a gyogypedagdgiai oktatasban
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Forrds: NEFMI kézoktatds-statisztikai adatgytjteménye 20171.



Az elmult kbzel egy évtized alatt Iétrehozott mddszertani intézmények (EGYMI-K) tul-
nyomo tdbbsége korabban gydgypedagdgiai intézmény volt, feladatkdrének béviilése® indo-
kolja az alkalmazott gydgypedagogusok létszamanak csekély mértékU valtozasat. Hatékony-
saganak és eredményességének a megitéléséhez valdszinlleg nagyobb ,térténelmi taviatra”
van szikség. Valgjaban nem tudjuk, hogy a jelenleg mikddd intézmények képesek-e ellatni
a feladatokat vagy sem.

A megkérdezett iskolak tobb mint 70%-a kapcsolatban all egységes gyogypedagogi-
ai modszertani intézménnyel (a tovabbiakban EGYMI) és hasonld aranyuk hatékonynak itéli
meg az EGYMI, illetve a gyégypedagdgusok tevékenységét (4. abra).

Az egylittnevelest vallalo kézoktatasi intézmények belsd fejlesztésehez valo
hozzgjarulas az EGYMI kdilsé tanacsaddi feladata. Az EGYMI szerepe azért
értékelddik fel, mert specidlis tudasok, kedvezd oktatasi feltételek, szakmai
€s szakmakdzi egylittmikddések, a pedagogusok és a szllék tamogatd at-
titddjének hianyaban a befogado iskola nem tud lényeges hatast gyakorolni
a tanuldk esélykulénbseégeire.

A kulsé tamogatas eszkéz ahhoz, hogy a nemzetkdzi €s hazai tapasztalatok
alapjan a téma kulcsszerepldinek bevonasaval, valamint az egytttneveld intéz-
ményekkel kialakitott (6s kialakitandd) kapcsolatteremtéssel (a) olyan fejlesz-
téseket inditson el a befogadd intézményekben, amelyek képesek felerdsiteni
az egyuttmdikédés szemléletének érvényesllését, (b) olyan modell megtala-
lasat-kialakitasat szolgalja, amely a nevelési-oktatasi intézmény erdfeszitése-
it tamogatja a sajatos nevelesi igenyd tanuldkkal kapcsolatos j6 gyakorlatok
megvaldsitasa érdekeben.

A valaszadd intézmények véleménye ugyanakkor megoszlott az iskolat segité EGYMI
egyes tamogatd tevékenységeinek hatékonysagaban.

e |egnagyobb segitségnek az egyéni fejlesztési terv elkészitésének
javaslatokkal térténé tamogatasat érezték (38%).

40 Az EGYMI Egységes Gydgypedagdgiai Mddszertani Intézmény. Feladata az integralt nevelés, oktatds segitése. E célokkal 6sszhangban
az integralt neveléssel, oktatéssal kapcsolatos szakszolgdltato feladatokon til a szakmai szolgdltatdsok kdrébe tartozo egyes feladatok
elldtaséra is jogosulttd valik.



4, dbra. A feltett kérdés a kivetkezd volt: Miben tamogatija,
segiti az EGYMI az Onok intézményét? (Kérjik, jelolie be a megfelel§ valaszokat!)

Nagymértékben I Kismértékben I Egyaltaldn nem

Tovabbképzéseket
szervez, tart

Tanuldi/tandri segédletek

Javaslat palyaorientaciora
Partner a sziil6kkel vald
egylittmikodésre

Pedagégusoknak mentori,
konzultacids lehetdség

Kovetelménytamasztas,
értékelés

Megszervez teammunkat

Az SNI-tanuldk fejlGdési
folyamaténak az értelmezése

Javaslat specidlis eszkozokre

Mddszertani segitség

Differerencialt foglalkozas
tervezése

Egyéni fejlodési/fejlesztési
terv elkészitése

Dokumentumok értelmezése
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Forrds: A kutatds sordn hasznalt kérddiv

e A megkérdezettek harmada vélte nagymértékben hasznosnak a dokumen-
tumértelmezéseknél alkalmazott szakértdi segitséget az EGYMI részérdl.

e A mddszertani segitségnyuijtas és a tanuldk differencialt foglalkozasanak
megtervezése a valaszaddk kdzel negyedénél jelentkezett nagymeértéku
segitségként.

e A vadlaszadok 20%-a vélte fontosnak az EGYMI munkajat a sajatos
nevelési igényl tanuldk fejlédési folyamatanak értelmezésében,

a specialis eszkdzdk beszerzésében, alkalmazasaban, betanitasaban.

e Hasonldan fontos az iskolaknak az EGYMI dltal nyujtott segitség az adekvat
értékelésben és az egylttnevelésben részt vevé pszicholdgusoknak nyujtott
mentori, konzultacios szerepben, illetve a tovabbképzések tartasaban.



e Minddssze 10% tartotta fontosnak ezen specidlis intézmények
szerepét a sajatos nevelési igényU tanuldk fejlédését figyelemmel
kiséré teammunka szervezésében vagy a tanuldi/tanari segédletek
biztositasaban.

A valaszokrél megallapithatd, hogy az EGYMI altal nyujtott segitség mértéke egyenle-
tesen oszlik el, azaz kbzel egyforma az olyan iskolak szama, ahol egy adott tamogatasi forma
nagymeértékben segiti az iskola munkajat, kismértékben segiti a munkat, vagy egyaltalan
nem relevans az adott tdmogatastipus az iskola szempontjabal.

A problémak megoldasaban legnagyobb részben (52%) nevelési tanacsaddkhoz
szoktak fordulni az intézmények. A valaszolo iskolak véleménye szerint fontossagi sorrend-
ben a nevelési tanacsadd szakembereit a szakértdi bizottsagok kdvetik, majd a helyi, vagy
terUleti EGYMI-K, a gydgypedagogusok és a csaladsegitd kdzpontok. A valaszadok harmada
fordul a fenti intézményekhez, személyekhez nagy gyakorisaggal. Minddssze a valaszadd
iskolak egy6tdde nem szokott segitséget kérni az EGYMI-ktdl.

A SAJATOS NEVELESI IGENY( TANULOK ELFOGADASA

A témaba vago elbzetes kutatasok adataibdl, a hazai j¢ gyakorlatokbdl l1athatd, hogy melyek
az eredményesen mikodd, kdrnyezetlkben tamogatast élvezé befogadd intézmeényekben
zajl6 folyamatok.*' A legjobb befogadd intézményekben egyértelmd elkbtelezettség nyilvanult
meg az intézményi gyakorlatban az inkluzio irant, a befogadd pedagogiai gyakorlat megvald-
sitasa soran valtozott a tanarok szerepfelfogasa, gazdagodtak a tanari kompetenciak.

Az inkluzié eredményességét erésen befolydsolta a vezetdi és a nevelStestileti elkd-
telezettség.*? Abba a kérnyezetbe, ahol a tanarok az osztalyt individuumokbdl allé kdzbsség-
nek lattak, kdnnyebben volt beilleszthetd a tdbbitdl eltéré gyermek, hiszen az iskolai munka
elsésorban nem az atlagosan teljesitékre iranyult. A befogadd pedagdgusok visszajelzései
alapjan az egyUttnevelésre vallalkozd pedagdgussal szembeni legfontosabb kivanalom az
elfogado attitlid, és a tanuldk egyéni sajatossagainak ismerete volt.

Jelen kutatasban a sajatos nevelési igényd tanulék elfogadasaval kapcsolatban pozi-
tiv kép olvashatd ki a valaszokbdl (5. abra).

41 Kdpatakiné Mészaros Méria (szerk.): Nyitott kdzépiskoldk. Oktatdskutatd és Fejleszt Intézet, Budapest, 2008.
42 Kdpataking Mészaros Mdria — Mayer Jdzsef — Singer Péter (szerk.): Akaddlypdlydn. Sajdtos nevelési igény( tanuldk a kozépfoku
iskoldkban. Sulinova, Budapest, 2007..



Az osztalyban tanitd pedagogusok elkbtelezettségét jelzi, hogy 6k a leginkabb befo-
gadok, 6ket szorosan koveti a teljes tantestlilet majd a tobbi sajatos nevelési igényl tanuld.
Szintén nagyon elfogaddak az osztalytarsak, az osztalyba jard nem fogyatékos gyermekek
szllei és magasra értékelte az elfogadas mértékét a sort 4,3-as atlaggal zard, az iskolaba
jaré tdbbi didkra vonatkozé vélemény.

5. abra. A feltett kérdés a kovetkezd volt: Altalaban mennyire fogadjak be
a sajatos nevelési igényii tanuldkat az alabbi csoportok?
(1 = Egyaltalan nem fogadjdk be, 5 = Teljes mértékben befogadjak)

Az osztalyba jaré nem
fogyatékos gyerekek sziilei

A tantestiilet egésze

Az osztalyban tanito
pedagégusok

Az osztalytarsak

Az iskolaba jard tobbi sajatos
nevelési igény( tanulé

A tobbi gyerek az iskolaban

Forrds: A kutatds sordn hasznalt kérddiv

Megnyugtatd, hogy az egytdl 6tig adhatd osztalyzatokbdl egyik felsorolt csoport
sem ért el 4-esnél rosszabb osztdlyzatot és a valaszok kdzdtt is Osszesen 2 db harmas
osztalyzat szlletett.

UTANKOVETES

Magyarorszagon a sajatos nevelési igényd tanuldk egy része mar a kdzépfokra sem
jut el, az oda eljutok kdzUl pedig sokan lemorzsolédnak.

A vélaszadd iskolak csaknem a fele (48%) tudja figyelemmel kisérni az iskolat elhagyd
sajatos nevelésiigényl tanuldk sorsat, a megkérdezettek 27%-anak viszont nincs lehetésége
az életutjuk kdvetésére (6. abra). A kérdésre igennel felel§ intézményekben azt is megjelolték,
hogy kinek a feladata a tavozo fogyatékos tanuldk tanulmanyainak nyomon kovetése. Ezzel



a terllettel leginkébb az igazgatohelyettesek foglalkoznak, a megkérdezettek 45%-anal jel-
lemz&en az iskola masodik embere jegyzi ezt a feladatot. Az érintett iskolak kevesebb mint
harmadaban a palyavalasztasi felel8s végzi az ilyen jellegU életutkévetést. Egyforma mérték-
ben haszndljak a feladat ellatasara a minéségfejlesztési csoportot, illetve az osztalyféndkét,
akinek ez a kotelezettség dltalaban a munkakori leirdséban is szerepel.

Egyéb informacidforrasnak emlitik még a gydgypedagodgusokat, az integracios cso-
portokat, a szlil6ket, illetve azon kbzépiskolak visszajelzését, ahova az altalanos iskolabdl
elkerUl6 sajatos nevelési igényd tanuld jar.

6. abra. A feltett kérdés a kovetkezd volt : Kinek a feladata az iskolaban a tavozé
tanuldk sorsanak nyomon kovetése, az informalddas és milyen médon? Kérjiik,
jeldlje be a megfeleld valaszokat!

Egyéb médon 14%

A palyavélasztasi felelds 20%

Mindségfejlesztési csoport 18%

Az osztélyfénok munkakdri leirdsaban 18%

lgazgatéhelyettes 30%

Forrds: A kutatds sordn hasznalt kérd6iv



OSSZEGZES

A) Feladatok a j6v6 szamara

Egy iskola mint mUhely nagyon sok tekintetben képes arra, hogy a sajat maga fej-
lesztési folyamatait iranyitsa, az innovacioit belséleg monitorozza, tapasztalatait tovabbadija,
a meglévéket folyamatosan gyarapitsa.

A kutatas rairanyitotta a figyelmet arra, hogy az oktatassal kapcsolatos kérdéseinkre
(példaul, hogy mitél eredményes vagy eredménytelen egy tanar, egy iskola) nem kaphatunk
kielégit6 valaszt anélkul, hogy a terepen dolgozok szemléletmddijaval, szavaival, gondolkoza-
saval és viselkedésével megismerkednénk. Az osztalytermi torténések megélése olyan jelen-
ségekre iranyithatjak a figyelmet, amelyek megértése és a kdzds szakmai tudasba emelése
segithet a terepen dolgozdk elkdtelezettségének ndvelésében.

Ezért Iényeges nagyobb hangsulyt helyezni a kévetendd jo gyakorlatok azonositasara,
ahol az egymastdl tanulds gyakorlatanak az a célja, hogy az érintettek — pedagdgusok, intéz-
meényvezetdk, fejleszték — minél konkrétabb tamogatast nyujtsanak egymasnak a jo gyakor-
latok megismeréséhez, elterjesztéséhez, implementaciodjahoz.

B) Problémak

A palyazatokban részt vevd, innovaciora nyitott intézmények szamara kuléndsen fel-
értékelédhet a kivllrdl j6vs, elemzésen alapuld elbzetes szakértdi értékelés, mert lehetdvé
teszi a tervezett fejlesztés varhatd hatasainak elemzését. Az elemzésen alapulé elézetes
értékelés elbrevetiti a vart eredményeket, és ily médon — az érintett intézmény sajat mutato-
inak és paramétereinek fuggvényében — felbecsUli az elfogadott prioritasok és célkitlizések
megalapozottsagat.

Az intézmények biztonsagos és a kdrnyezeti kihivasoknak rugalmasan megfeleld,
az inkluziv pedagdgiai gyakorlat meguijitasat szolgald mikddése szempontjabdl probléma
a szakmai ellendrzés hianya.

Fentiek hianyaban nem tudunk megnyugtato valaszt adni arra, hogy

1. Milyen szerepet vallal az inklizié megvaldsitasaban a befogadd
és a specialis intézményrendszer?

e | ehet-e az iskola fejlesztésével befolyasolni az inkllizié elterjedését.



2. Milyen mértékben tudnak megvaldsulni az egylttnevelés gyakorlatanak céljai?

e A sajatos nevelési igényd fiatalok szamara esélyteremtést jelent-e,
segitséget teremt-e az iskola? Javitja-e esélyeiket a tarsadalmi és
szakmai beilleszkedésre?

e Aziskola mely tevékenységei hozzak az inkllzié terén a legtébb
eredményt? Ezekre szanjak-e a legtdbb id6t?

3. Milyen szerepe van vagy lehet a a teleplléseken mdkddd integrald iskolanak
a telepUlés tarsadalmi életében, az integralt nevelés-oktatas népszerUsitésében,
a szUl6k és az iskola kdzotti kapcsolat alakulasaban, az egylttnevelésrdl alkotott
vélemények formalasaban, az attit(idok alakulasaban.

KIAKNAZHATO LEHETOSEGEK
1. Az 6nkéntes szervezetek szerepe

Mivel az &nkéntes és civilszervezeteknek nagyobb a miikddési szabadsaga, és sok-
kal gyorsabban tudnak igazodni a kilénb6zé igényekhez, lényeges a bevonasuk az inkluziv
nevelésrdl folyd kdzbds gondolkodasba azért, hogy Uj dtleteket fejlesszenek ki, és hogy utat
nyissanak az Uiitd jellegli médszereknek. Ok jatszhatjdk a katalizator szerepét, és programok
sorat tehetik elérhetévé a kdzdsség szamara.

A fogyatékos emberek szervezeteit — melyekben 6k dontenek sajat Ugyeikrél —
meg kellene hivni, hogy aktivan vegyenek részt a fejlesztési igények megallapitasaban,
a fontossagi sorrendrdl vald nézetlk kifejezésében, az ligyek intézésében, a végeredmeény
értékelésében.

2. A tudatformalas

Az egylttnevelés szereplSinek minden szinten, beleértve az iskolai szintet is, rend-
szeresen meg kellene erdsitenilk az inkluzidval kapcsolatos elkdtelezettséglket, ezzel is el6-
mozditva, hogy a gyermekek, a szUl6k és a tagabb kdrnyezet pozitiv magatartast tanusitson
a sajatos nevelési igényl emberek felé.

A tdmegkommunikacios eszkdzdk nagy szerepet jatszhatnak abban, hogy a fogyaté-
kos fiatalok tarsadalomba vald integracioja iranti pozitiv magatartast elémozditsak, tovabba



abban, hogy legy6zzék az elbitéleteket és korrigalni tudjak a téves informaciokat, és nagyobb
optimizmust és bizalmat taplaljanak az emberekbe a fogyatékosok képességeit illetéen.

3. Szakértés, szakmai tanacsadas tamogatasa

A 48. UNESCO nemzetkdzi konferencian®® kiemelt figyelmet kapott az a két cikkely,
amely megfogalmazta, hogy tamogatni kell azokat az oktatasi szakértéket, akik a helyi
szlikségletek és a kllénbdzd pedagdgiai gyakorlatok figyelembevételével allitiak éssze
a programokat.

Ennek fényében is felértékel8dik a kdzoktatasi reformok megvaldsulasat segitd-,
tamogato-, szolgaltatohaldzatok,- rendszerek kialakitasa, fejlesztése.

43 UNESCO-konferencia, 2008. november 25-28.
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PARADIGMAK HALOJABAN

SAJATOS NEVELESI IGENYU TANULOK AZ ALTALANOS ISKOLABAN

Mit jelent egy nap, egy délutan?
A holnap ezernyi véltozast hozhat.
Illyés Gyula: Kora tavasz

BEVEZETES

A sajatos nevelési igényUl tanuldk oktatdsa Magyarorszagon az elmult években szak-
mai és szakmapolitikai vitak kereszttlizébe kerllt. Alapvetéen arrdl van szé, hogy egy
szakmai kérdés megyvitatasa a dolog természeténél fogva tuinétt azokon a kereteken és
helyzeteken, amelyekre a szakemberek még befolyassal rendelkeznek. Tulnétt, mert egy
idé utan a vita targyat mar nem az képezte, hogyan lehet(ne) szakmai vitak segitségével
konszenzust keresve megoldani a tdbbségi és a kisebbségi tarsadalmakhoz tartozo ta-
nuldk egyUttes oktatasat/nevelését, hanem arrdl, hogyan lehet szakmailag alatamasztott
(@)megoldasokat talalni annak érdekében, hogy a tébbségi iskolakat felmentsék annak
a feladatnak a végrehajtasatol, amelyet a rendszervaltast kovetd évtized(ek) ,veszélyes
tdarsadalmi hulladéka” rott volna rajuk. Arrdl van szo, hogy az oktatas expanzidja azokat
a tarsadalmi rétegeket és csoportokat is elérte, akikkel a korabbi évtizedekben a kdzok-
tatas intézményrendszerének nem, vagy csekély mértékben kellett szamolnia. A hazai
roma népesseég csak a '60-as évek ota jelent meg az altalanos iskolaban, és tébbséguk
hosszu ideig még azt sem fejezte be. Kdzépfokra csekély hanyaduk jutott. Még a rend-
szervaltast kdvetben is az volt a jellemzd, hogy sokuk szinte azonnal kimaradt a k&zép-
foku (tdbbnyire érettségit nem nyujtd) szakképzésbdl. A kdzoktatas lehetéség szerint
igyekezett specialis megoldast talalni ezeknek a tanuldknak a sajatos igényeire, ami nem
volt mds, mint a szegregdcios gyakorlat kiterjesztése reszben iskoldn bellil és részben
iskolak kdzott.



A sajatos nevelési igényl tanuldk problémajanak megoldasa nem volt ennyire proble-
matikus. ElnevezésUk, hogy ti, ,fogyatékosokkal” allunk szemben, szinte azonnali felmentést
adott a tébbségi intézmények szamara e tanuldk befogadasanak az elkerlléshez. Igaz, eh-
hez megfelel6 szakmai tamogatast is kaptak a gydgypedagdgiai oktatasban jartas gyogy-
pedagdgus szakma oldalarél, amely eminens maodon volt érdekelt az alapvetéen és ,terme-
szetesen” szegregativ gydgypedagdgiai iskolarendszer kialakitasaban és fenntartasaban.

A rendszervaltast kdvetd éve soran Uj helyzet alakult ki, amely a korabbi — egyébként
megnyugtatonak tetszé megoldasokat — nehéz helyzetbe hozta. A hagyomanyos szakmai
elképzelések mellett Uj paradigmak jelentek meg, amelyek szinte azonnal szétfeszitették
a szocializmusbodl megdrokdlt intézményrendszer mellett az e téren alternativitast alig ismerd
(vagy feltételezd) (gydgy)pedagdgiai gondolkodas kereteit is.

A felmerUl6 dilemma (,egyUtt vagy kildn”) mélyén nem pedagdgiai jellegl probléma
huzédott meg. Az intézményhasznald szilék z&mét ugyanis nem az ilyen jellegd szakmai
vitéak izgattak, hanem az, hogyan lehetne gyermekiik szamara minél elénydsebb tanulasi
kdrnyezetet €s feltételrendszert kialakitani, lehetdseg szerint olyat, amelyben egyrészt a rend-
szervaltas kapcsan vesztesnek bizonyult tarsadalmi csoportokhoz tartozd csaladokbdl lehe-
t6ség szerint minél kevesebb szamu tanuld jelenhet meg, masrészt pedig olyat, amelyben
azok a tanuldk sincsenek jelen, akik mas ok (pl. valamilyen fogyatékossag) miatt gatolhatnak
az oktatas ,zavartalansagat”. A cél, amely a jobb gazdasagi és tarsadalmi pozicidban lévék
gondolkodasban megjelent, nem volt mas, mint a kirekesztés tovabbi fenntartasa, vagy mas-
képpen a homogén tanuldi csoportokat mikddtetd iskolai gyakorlat szentesitése.

Az egyik gondot ebben a helyzetben az okozta, hogy ehhez egyre nehezebb volt meg-
talalni a térvényi szabdlyozas nyujtotta hatteret, masrészt pedig szembe kellett nézni azokkal
az ember- és polgarjogi mozgalmakkal, szervezetekkel és aktivistakkal, amelyek éppen ennek
a gyakorlatnak a felszamolast tlzték ki célul. A masik probléma ebbdl kdvetkezett. Az integra-
cids szemlélet er6sddése mellett egyre inkabb ellehetetlenlltek a diszkriminacids tdrekvések,
szalonképtelennek tlintek azok a vélekedések, amelyek el akartak tekinteni azoktdl a mélta-
nyossagra torekvd szempontoktdl és szandékoktodl, amelyek mogott a meghuzodo (esély)
egyenlétlenségek csdkkentésére és felszamolasara iranyuld térekvések alltak.

Husz évvel a rendszervaltas kdvetben vegyes kép all a szemléld rendelkezésre. Azt
lathatja, hogy a kdzoktatas intézményeiben zajlanak integracios folyamatok, amelyek sok he-
lyUtt szakmailag megalapozott médon, a helyi kbzdsség tamogatasaval valésulnak meg. Mas
helyutt viszont olyan iskolékat is megpillanthat, amelyek tdkéletesen szegregaltak, tébbnyire
etnikai alapon. A legnagyobb baj mégis az, hogy az iskolarendszer egésze tovabbra ponto-
san leképezi a tarsadalom allapotat, pontosan rogziti azokat a térésvonalakat, amelyek az



egyes tarsadalmi rétegeket és csoportokat valésagosan is elvalasztja egymastél. Mindez az
integracios torekvések ellen hat s felerdsiti az intézményrendszer ,rendies” jellegét.

Ebben a tanulmanyban e komplex probléma egy metszetére kivanunk ratekinteni.
Arra, hogy az altalanos iskolak hogyan ,kezelik” azokat a tanuldkat, akiket sajatos nevelési
igényleknek tekintlnk.

KIKROL ES MIROL BESZELUNK?

Egy harom évvel ezel6tt készilt tanulmany dramai médon mutatja be a fogyatékos emberek
helyzetét Magyarorszagon:

»A fogyatékosok iskolazasi esélye és munkaeré-piaci helyzete kirivéan rossz.
Minddssze kilenc szazalékuk dolgozik. Az EU-tagorszagok kdzll Magyaror-
szagon a legalacsonyabb a fogyatékos emberek foglalkoztatasal!

A fogyatékos emberek tdbbsége maganhaztartasban él, nyolc szazalékuk pe-
dig bentlakasos intézményben. Ahol a haztartasban fogyatékos ember is él,
a csalad tagjai kozul valaki gyakran kénytelen kivalni a munkaerdépiacrol.

A fogyatékkal él6k lakaskorilményei légyegesen rosszabbak az atlagosnal.
Oket a tertileti és teleplilési egyenlStienségek fokozottan stijtjiak. Kiiléndsen
a falvakban él6 fogyatékosok vannak nehéz helyzetben munkavallalasi lehets-
ségeiket, a szabad iskolavalasztast és életkorilményeiket tekintve.” 44

Az idézett szdvegbdl is kitlinik, hogy a probléma egyik alapvetd oka az iskolaztatasban
keresendd, amelynek az eredményessége és hatékonysaga nem énmagaban, hanem a munka-
erd-piaci érvényesllés szempontjabdl kérddjelezhet meg. A gondot elsésorban az okozza, hogy
az altalanos iskolai oktatas soran az iskola célrendszerében nem (vagy csak elvétve) integra-
|6dnak a tanuld személyiséggazdagitasara/fejlesztésére iranyuld torekvések azokkal a praktiku-
mokkal, amelyek nélkllézhetetlenek lennének a munkaeré-piaci beilleszkedés szempontjabdl.
Ami az iskolai palyafutast illeti, Ugy latszik, hogy ott kevesebb akadalyt kell a ,fogyatékosoknak”
leklzdeni, mert a legtehetségesebbek egyre nagyobb szamban az egyetemekre is bejutnak:

44 Farkas Péter: Mi lesz vellik? http://ujember.katolikus.hu/Archivum/2007.06.10/0302. Letdltés ideje: 2010. 04. 03.



Az elmult két évben megduplazddott, vagyis 905 fével emelkedett a fogyaté-
kossdaggal él6 hallgatok szama a felsboktatasban: 2008-ban 1176 fogyatékos
hallgatd folytatott tanulmanyokat a felsGoktatasi intézményekben — tette kéz-
zé honlapjan az oktatasi tarca. A fogyatékos hallgatok tanulmanyait segiten-
dd az intézmények normativ tamogatast kapnak, amelynek dsszege évente
hallgatdnként 120 ezer forint. Ebbdl biztosithatjgk a személyi segitdk, jelnyelvi
tolmacsok dijazasat valamint a tanulmanyok segitését szolgald eszkézdk be-
szerzéset. Ezt a tamogatast barmely képzesi formaban tanulmanyokat folytato
hallgatd utan megkaphatja a fels6oktatasi intézmeny.

A felsoktatasi intézmenyekben a hallassértiltek, latassérdiltek, mozgassérdltek
valamint beszed- és mas fogyatékossaggal élék — klléndsen sulyos beszed-
hiba, diszlexia, diszgréfia, diszkalkulia, kommunikacioban akadalyozottsag —
folytathatnak tanulmanyokat, értelmi fogyatékosok azonban nem.*

A fogyatékos személyek iskoldzottsaganak (relativ) névekedése ugyanakkor nem
eredmeényezte azt, hogy e csoport tagjai nagyobb eséllyel palyazhassanak munkaeré-pia-
ci pozicidkra. Noha mar tobb évvel ezelbtt tdrténetek ezen a téren reformlépések, a hely-
zet alapvetéen nem valtozott meg. A kormanyzati intézkedések és civil térekvések dssz-
hangja egyel6re még nem valdsult meg, és akadozik a piaci alapon mUkddé vallalkozasok
esetében is az attorésként értelmezhetd — 100 000 6 feletti — foglalkoztatasi 1étszamnak
a biztositasa.

A megvaltozott munkaképességliek foglalkoztatasat és a munkaltatdi tamoga-
tast érintéen tébblépcsds reform indult el 2006. januar 1-jén. Az Uj szabalyok
fokozatosan lépnek életbe, 2007. junius 30-aig felkészilési lehetéséget te-
remtve az érintett versenypiaci és nonprofit szervezetek szamara a megvalto-
zott feltételek alkalmazasara. A munkaligyi tarca illetékese szerint az allamhaz-
tartas egyensulyanak helyredllitasa érdekeben hozott megszoritd intézkedések
nem érintik azokat a programokat, amelyek e réteg foglalkoztatasat, elhelyez-
kedését segitik.

45 http://einclusion.hu/2009-02-16/megdupIazodott-a-fogyatekos-haI\gatok-szama-a—felsooktatasban/Megduplézédott
a fogyatékos hallgaték széma a felsGoktatasban. Irta: dombi @ 09/2/16  Kategéria: All, Digitdlis irdstudds, Kulttra, Oktatés.
Letoltés ideje: 2010. 04. 03.



A reform célja, hogy a té6bb mint 450 ezer fogyatékossaggal €l6, csékkent
munkaképességl ember kézdl minél tdbben munkabdl tudjanak megélni. Je-
lenleg ugyanis mindéssze 40 ezernek van allasa.

A civilszervezetek szintén kiveszik résziiket a fogyatéekos emberek foglalkoz-
tatasi gondjainak megoldasabdl. A tapasztalatok azonban azt mutatjak, hogy
kezdeményezeseik nem alkalmasak témegfoglalkoztatasra. Tébbnyire né-
hany — nyolc-tiz — megvaltozott munkaképesseglinek tudnak kenyeérkereseti
lehetdséget teremteni klilénb6zd tamogatasok igénybevételével — dllapitottak
meg a munkaligyi szakemberek. Az viszont szerintik is javithat a helyzeten, ha
a munkadgyi szervezetnél jogositvannyal felruhazott rehabilitacios szakembe-
rek is dolgoznak majd. A probléma enyhitését szolgdina, ha a versenyszféraban
piacot talalndnak a cs6kkent munkaképességlek altal eléallitott terméeékeknek.

A kormanyzati mihelyekben Uj jogszabalytervezet keszil, amely kizardlagos,
védett munkaerdpiacot teremt a hatranyos helyzetliek szamara, ugyanakkor
kiszdri a rendszerrel visszaélbket.*

Az elmondottak alatamasztjak azt, hogy miért fontos a sajatos nevelési igényl ta-
nuldk iskolaztatasa. Nemcsak arrdl van szd, hogy e tanuldk befejezzék az altalanos iskolat,
hanem arrdl is, hogy lehet8ség szerint minél hosszabb id6t toltsenek el az iskolarendszer-
ben, mert ez az, ami esélyt adhat a redlis munkaerd-piaci szerepvallalashoz. Rendkivul
fontossa valik , hogy ezeknek a tanuldknak (lehetéség szerint) integralt kordimények kozott
térténjen meg az dvodaztatasa s ezzel Osszeflggésben idében megkezdhessék altalanos
iskolai tanulmanyaikat.

Az utolsé népszamlalas szerint a lakossagon beldl valamivel tébb mint 6t és fél sza-
zalék azoknak az aranya, akiket fogyatékosoknak mindsitettek, vagy aki annak vallja magat.
Az alabbi térkép azt mutatja, hogy ez a népesség aranytalan médon oszlik el az orszag
terlletén, ami jelzi, hogy az egyes régiok (megyék, kistérségek, telepllések) nem egyenld
mértékben részeslinek e problémaval 6sszeflggd feladatok megoldasaban (1. abra). A te-
rUleti kUldnbségek nemcsak az ellatd rendszerek teherbird képessége szempontjabdl vetnek
fel szakmai kérdéseket, hanem jelentds mértékben befolyasoljak az egyének esélyeit is.

46 http://a-munkaado-lapja.cegnet.hu/2006/12/fogyatekosok-foglalkoztatasa. Letdltés ideje: 2010. 04. 03.



1. abra. Fogyatékos személyek aranya a népesség szazalékaban
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Forras: Dézsi Betti: Tanulmany az Orszdgos Fogyatékosiigyi Portalhoz, 2004

E tanulmany szempontjabdl az alapvetd problémat az jelenti, hogy e népesség na-
gyobb hanyada az 6sszlakossaghoz viszonyitva alacsony iskolazottsaggal rendelkezik. Ez
egyrészt mutatja azt, hogy az iskolarendszer sok esetben nem képes eredményesen kezelni
a célcsoport iskolaztatasat, masrészt jelzi, hogy az alacsony iskolazottsag énmagaban ,ga-
rancia” arra, hogy e személyek foglalkoztathatosaga az, ami munkaerdpiac szempontjabol
a legnagyobb és nem kezelhetd nehézséget jelenti.

A sajatos nevelési igényU tanuldk jelenléte nem meglepetés a kdzoktatasban.
A problémat az vetette fel, hogy e tanuldk egy hangsulyozottan kisebb hanyada az elmult
masfél évized soran integralt korllmények kdzoétt folytatta tanulmanyait az iskolaban. Ez
a tény egyrészt a pedagogusok és gyogypedagogusok, masrészt pedig a szilék és az
iskolak kozotti vitak kiélez8déséhez vezetett. Ez részben gatolta az integracios folyamat
kiteliesedését, részben pedig — ezzel 6sszefliggésben — felerdsitette azoknak a szakmai
csoportoknak a térnyerését, akik az integracios szandékokkal szemben igyekeztek allasa-
ikat kialakitani.



Az alabbi, 2. abran azt latjuk, hogy az ezredforduldt kévetéen fokozatosan Iéptek be
egyre nagyobb szamban e tanuldk az integralt képzésbe. Ez az emelkedd tendencia csak
részben fligg 6ssze az integracids gondolat ismertebbé valasaval. Egyéb okok is kdzrejat-
szottak, igy példaul a tanuldlétszamok csdkkenése, és az ebbdl adddd ,intézményi veszé-
lyeztetettség” érzése is.

2. abra. A fogyatékos tanulok Iétszama a kozoktatasban
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Forras: Oktatasi évkényv 2008/09, OKM

A 3. dbran ezt az emelkedd tendenciat emeltik ki. Jol lathatd, hogy évtized elejé-
hez képest, gyakorlatilag megharomszorozédott az integracioba bekerild tanulok szama. Az
alapvetd kérdés az, hogyan alakul e tanuldk sorsa az iskolai éledt soran? Habar a tanulmanyi
eredmeény(esség) is fontos ezekben az években, mégis, a késdbbiek szempontjabdl az a leg-
lényegesebb, hogy milyen intézménytipusokban tujak tanulmanyaikat kézépfokon folytatni e
tanuldk. Ennek azért van jelentésége, mert ha ez elmarad az élettitbdl, gyakorlatilag kilatas-
talanna valhat a tarsadalmi/munkaerd-piaci integracio. A szegregalt intézményekben vegzett
tanuldk szamara ennek a kettés integracidonak az esélye nagyon csekély.



3. abra. Az integraltan tanulok szama a gyogypedagdgiai ellatasra szorultak
szamahoz viszonyitva
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Forras: Oktatdsi évkényv 2008/09, 0KM

Miért kezeljuk kényes kérdésként az integracioval 6sszefliggd problémakat? Alap-
vetéen arrdl van szd, hogy a rendszervaltast kdvetd idészakban a folyamatos forrasok és
az eloszthatd javak csdkkenése nyoman megrendult szamos tarsadalmi csoport biztonsa-
ga, és ezzel parhuzamosan egyre éles6dé kizdelem indult e csoportok kdz6tt mindazo-
kért a javakért és poziciokért, amelyek esélyt nyUjthattak a biztonsag visszaszerzéséhez.
Nyilvanvaléva valt, hogy els@sorban azok kerlltek egyre kedvezdétlenebb pozicidkba, akik-
nek az iskolazottsaga, gazdasagi helyzete, érdekérvényesité képessége gyengébb vagy
sériilékenyebb volt. Ok vagy munkanélkulivé (vagy jaradékfliggéve) valtak, vagy kevésbé
jovedelmezd poziciokat foglaltak el a munkaerépiacon. Akarmelyik megoldas is tortént,
tobbséglk a szegények, a hatranyos helyzetliek szamat szaporitotta. A vellk kapcsolatos
gondoskodas és torédés az elmult masfél évtizedben nem valt tarsadalmi kézliggyé és
ezért a réluk folytatott politikai és tarsadalmi szintld kommunikacié is megnehezlilt. Helyze-
tlk megértését és a problémaik megoldasat nemcsak megnehezitette, hanem egyenesen
gatolta az elditéletekre tamaszkodd gondolkodas és az ezt gatolni igyekvd tarsadalmi cse-
lekvés. Ezen a helyzeten csak egy Uj paradigmaban toérténé gondolkodas tudna szamot-
tevéen valtoztatni. Nem véletlentl fogalmazta meg Srgjan Kerim, az ENSZ-kbézgyllés 62.
Ulésszakanak elnbke azt, hogy



Jalz ENSZ keretei kbzott kifejléddtt néhany fontos alapelv, tbbbek kézdétt az,
hogy az emberek, az egyenek sorsara kell figyelnliink mindenekeldtt... minden
allam, nemzetkdzi intézmény és civil szervezet kbzos felelésséggel dolgozzon
azert, hogy mindenki egyenlden férjen hozza a jogokhoz és lehetdségekhez”.

Az unids csatlakozas &nmagaban nem volt képes megoldani ezt a problémat, jdlehet,
arra, hogy illizié ebben gondolkodni, mar idejekoran felhivték a figyelmet:

Az orszag EU-csatlakozasa nem egyenld a tarsadalmi felzarkozassal... Nem
nagyon gondoltak végig nalunk sem a politikai erék, sem a szakértdk, a véle-
meényformald értelmisegiek, hogy ez legalabb akkora valtoztatast, alkalmazko-
dast igenyel a magyar tarsadalom életében, amekkorat a rendszervaltas.”*®

A kérdés, hogy ti. milyen mddon térténjen meg a legelesettebbek tarsadalmi, munka-
eré-piaci integracioja, azéta is tobbnyire megoldatlan maradt.

MEGKOZELITESEK

Ami az iskolat illeti, a problémak mélyén az all, hogy a tdbbségi tarsadalomhoz tartozé tanu-
|6k szllei szamara — kivételektdl eltekintve — a konkrét részvétellel jard integracié gondolata
nem vagy csak rendkivil nehezen valik elfogadhatéva. Nem arrdl van szo, hogy a kézéposz-
talyhoz tartozok a specidlis tanulais/nevelési igényl tanuldkkal szemben fejeznek ki primér
maodon ellenszenvet, sét arrdl sincs szd, hogy a tarsadalmi igazsagossagra vald torekvések-
kel ne értenének egyet. Sokkal inkabb arrdl, hogy az egyetértest csak elvileg helyeslik egé-
szen addig a pontig, amig az abban az intézményben nem jelenik meg valosagként, ahol sajat
gyermekUk, gyermekeik tanulnak. A félelem mélyén az all, hogy abban az iskolaban, amelyet
az Uj helyzet rakényszerit a differencidlt oktatasra, ott mindeképpen sértilnek a tébbsegi tar-
sadalomhoz tartozo tanulok versenyesélyei. Masképpen megkdzelitve arrdl van szo, hogy az
iskolakrol hagyomanyos modon t6rténd gondolkodas keretei kbzé egyeidejlleg nem fér be
az elit oktatdasanak és a raszorultak hatranykompenzaldsnak dilemmaja, illetve e dilemma

47 Népszabadsdg, 2008. majus. 3. Srgjam Kerim: Az alap: az egyén! 12. o.
48 Magyar Nemzet, 1999. november 27. Helylink a nap alatt — Cséfalvay Zoltan régiokutatd a globalizaci6 kihivasairdl és a magyar
térsadalom felzarkézasénak esélyeirdl. 15. o.



kezelésnek mdodszertana. Ennek az elfogadtatasat mind a mai napig nem sikerUlt teljesiteni,
s ez az, amely alapvetéen megosztja az iskolhasznalokat. Pedig a szakma mar nagyon koran
igyekezett erre rairanyitani a figyelmet. 1995 novemberében Lillafireden rendeztek orszagos

konferenciat ,Forduldponton a kbzoktatas?” cimmel, ahol tdbbek kdzétt Halasz Gabor volt
az, aki kiemelte, hogy

»a leszakadokrdl és az iskolai kudarcoktdl fenyegetettekrdl valo gondoskodas

valamennyi modern allamban a kézoktatas-politika egyik prioritasa, fliggetle-
ndl attdl, hogy jobb- vagy baloldal, illetve konzervtiv vagy liberalis politikai erék
gyakoroljak a hatalmat. Ez nalunk sem lehet maskepp. Elkertilhetetlen, hogy
ezekrdl a csoportokrol vald gondoskodas a kézoktatas egyik kiemelt feladtava
valjon, s hogy komoly erdfeszitések térténjenek azoknak a konkrét eszk6zok-
nek a kidolgozasara, amelyekkel ez a feladat megoldahato.”*°

Tiz évvel késébb egy napilap hasabjain Tamas Pal még mindig arrdl értekezett, hogy
a ,gyerekeket ki kell menteni a kulturélis gettobdl”. Megjegyzése azokra a csalddokra vonat-
kozott, ahol az ingerszegény és tanulasmentes kornyezetben nének fel a gyermekek, akiknek

egy jelentds hanyada nem képes még az dltalanos iskola befejezésére sem. Noha konkrét
pedagogiai dtletei nincsnek, konkluzidja az, hogy

»Szembe kell nézni a realitdsokkal, a tdarsadalmi trendekkel, és tudatosan be-
avatkozni a kedvezdtlen szocialis folyamatokba. Ne igérjiink teljes foglalkoz-
tatast, mert ennek semmi realitasa nincs. Viszont talaljuk meg egydtt, miként
lehet a leszakadokat olyan képessegekkel, tudassal felvértezni, hogy legalabb
esélylik legyen az értelmes, korszer( munkara.”®®

Az egyik problémaban, amely az integracios szandekot az iskolai gyakorlatban kiolt-
ja, vagy legalabbis alapvetéen meggyengti, a szakértdk egy része régota egyetért. Gazsod
Ferenc 1971-ben, tehat akkor, amikor az iskolak alapvetéen mas tarsadalmi €s gazdasagi
kérnyzetben mikodtek, az alabbiakat vetette papirra:

49 Forduléponton a kdzoktatas? Lillafiired, 1995. november 29. — december 1. Uj Pedagdgiai Szemle kiilénlenyomat.
In: Haldsz Gébor: A kdzoktatas kiterjesztése: elitoktatds — témegoktatds — lemorzsolddas. 21. o.
50 Népszava, 2005. november 26. Tamds Pal: ,A gyerekeket ki kell menteni a kulturdlis gettobol”. 24. o.



LA tanulmanyi teljesitményt pedig — az adottsagok es képességek mellett — je-
lentés mértekben a csaladok anyagi és mdvelddési viszonyai, az 8rékdlt md-
velédesi kérnyezet hatarozzak meg. Ennélfogva az iskolai szelekciot, amelynek
elvileg a tehetség és a személyes felkeszlltség a kritériuma, sziikségképpen
Sokrétd tarsadalmi elemek motivaljak... Az iskolai palya soran ugyanis ezek
a hatranyok rendszerint erésédnek... A nehézségek annal nagyobbak, minél
késdébb kisérli meg az iskola a tanulok felzarkoztatasat.”'

Ezt a felismerést 25 évvel késSbb Bihari Mihdly megismétli:

.Ma egy gyerek életutja elddl ott, hogy hova szliletik, €s milyen iskolaba tudjak
beiratni.”%?

Ujabb tiz év telik el, amikor e kérdésrél szélva vezetd kutatdk egy csoportja mar eré-
sebben fogalmazva a kdvetkezéket allitja:

LA szegény ember gyerekének oktatdsi esélyeit alapjaiban dssa ala a magyar
kézoktatas szélsséges szelektivitdsa. Magyarorszag egyike a vildag azon or-
szagainak, ahol az iskola-osztaly szinten a leginkabb elkiléndlnek egymastdl
a kénnyen tanithato, jo képessegl, kbzéposztalybeli gyerekek, illetve a tanulasi
nehézségekkel kiizds, nehezebben tanithato, szegény €s iskolazatlan csala-
dokbol szarmazo gyerekek.”s3

Latszdlag minden valtozatlan tehat, de mégsem. Korabban — a rendszervaltast meg-
el6zéen — az alapvetd problémat azok jelentették, akik nem tudtak befejezni az altalanos
iskolat. Ennek ellenére az iskoldzatlanok helyzete nem valt reménytelenné, mert a gazdasag
és a munkaerdpiac ezt képes volt kezelni. A rendszevaltast kdvetéen a cél az volt, hogy
egy-egy korcsoprot minél magasabb hanyadban bejusson a kézépfoku képzésbe, és azt

51 Magyar Hirlap, 1971. méjus 29. Gazsd Ferenc: Iskola és tarsadalmi mobilitds. Hétvége I.

52 Magyar Nemzet, 1996. oktdber 22. Milliék vélnak az atalakulds vesztesévé — Bihari Mihdly az 6nkizsdkmdnyolds szabadsdgarol,
a vadkapitalizmus moraljarél és a nehezen megélhet6 vildgrol. 11. o.

53 Elet és Irodalom 2006. november 17. Csapd Ben6 — Fazekas Kéroly — Kertesi Gabor — K81l§ Janos — Varga Julia: A foglalkoztatés
ndvelése nem lehetséges a kdzoktatds dtfogd megujitdsa nélkiil. 8—9.0.



lehetéség szerrint eredményesen el is végezze. Ekkor mar a kbzépfokrdl kimaradok kezdték
a legnagyobb problémat okozni, azok, akiket befejezetlen kdzépfoku végzettséglekként
tartottak nyilvan. A kdzépfoku oktatas expanzidja — értheté modon — egybeesett az U ta-
nulasi paradigma, az élethosszig tartd tanulas eszméjének a feler6sédésével. Ebben az
Osszefliggésben nem dltaldban a kézépfoku kepzés, hanem az érettségit (is) nyujtd iskolaz-
tatds ertékelddott fel. Az ezredforduldn ezért mar nem az iskolaszerkezeti vitak és az ezzel
kapcsolatos szelekciés mechanizmusok alltak a szakmai vitak homlokterében, hanem azok
az elképzelések, amelyek a cél érdekében az iskolarendszer atjarhatdsagat alltottak a ko-
zéppontba. A szikséges reformokrol szdlva Pokorni Zoltan azt fogalmazta meg, hogy a cél,
tébb mas mellett

...z iskolarendszer stabilizalasa, dtjarhatova tétele. A tanulas ugyanis nem
egy lezart életszakaszhoz kétddik, nem kinGhetd gyermekbetegség, hanem
életiinket vegigkisérd tevekenység. Az iskolarendszernek is ehhez kell alkal-
mazkodnia: nem kész, lezart tuddshalmazt kell atadnia, hanem az alapveté
kulturalis készségek kialakitdsa a feladat”.5

Az élethosszig tartd tanulas fundamentumat ebben az 6sszefliggésben az érett-
ségi jelenti. Kulcskérdésseé valt, mint ezt jeleztik, hogy egy-egy korcsoportbdl a tanuldk
minél nagyobb hanyada juthasson el tanulmanyai soran az érettségi megszerzéséhez.
Az elmult masfél évtizedben ez befejezett ténnyé valt, mert az altalanos iskolabdl kilépd
tanuldk hetvendt szazaléka érettségit (is) nyujtd képzésbe lépett. Az mar mas kérdés,
hogy ez az érettségi megitélését illetéen szakmai vitak indultak. Sokak szamara ugyanis
az jelentett problémat, hogy a jelentds Iétszamemelkedés miatt jelentésen cstkkent az
Lerettségi szinvonala”, leértékel6dott e bizonyitvany értéke.%® Ezzel szemben tdbbet ugy
latjak, hogy mas a helyzet. Kronstein Gabor kétszintl érettségirdl szélva egyenesen ugy
fogalmaz, hogy

...z érettségi valoban a korabbi tanulmanyok zardvizsgaja lesz; Utelegazas
a fiatalok jévdje szempontjabol”. %

54 Népszava, 1999. december 15. Atfogé reformokkal az Uj évezredbe — Interji Pokorni Zoltan oktatési miniszterrel. 6. o.
55 Lasd err6l: Magyar Nemzet, 2008. oktdber 31. Farkas Melinda: Semmit sem ér az érettségi.
56 Népszabadség, 2005. junius 30. Kronstein Gébor: A fapados érettségi. 3. 0.



Az elmondottak vilagossa teszik azt, hogy miért valik kulcskérdéssé az érettségi
felértékel6dése és az iskolai szelektivitas dsszefliggése. Az integraciod — tébb mas mellett
—nemcsak a sokszor hangoztatott szempontok miatt kulcskerdés, hanem az érettségi meg-
szerzése miatt is. Az érettségihez vezetd tanulasi utvonal, éppen viszonylagos hossztisaga
miatt nélkilézhetetlen az integracios folyamatban. A sajatos nevelési igényl tanuldk ese-
tében az érettségit (is) nyujtd képzés a ket alapszempont miatt valik kiilénésen értékessé,
egyrészt tehdt azért, mert hosszu idészakon keresztll (12 évl) lehetéséget kapnak arra,
hogy tagjai legyenek a t6bbségi tarsadalomhoz tartozo diakkbzésségeknek, masrészt pe-
dig éppen ez az a kézbsség, amely az egylittanulds kapcsan erdsitheti e tanuldk iskolai
sikerességét. Ahhoz, hogy ez megvaldsulhasson, kulcsszerepe van az altalanos iskolai
oktatasnak.

Most tehat ebben az Osszefliggésben érdemes egy pillantast vetni arra kérdésre,
hogyan formalddott az integraciordl szdld gondolkodas az elmult években. Ezt a problé-
mat ugyanis nem lehet az iskolarendszer mikodését érintd kérdések nélkul targyalni. Az
unios csatlakozas el6tti években is mar nyilvanvaléva valt, hogy a magyar oktaasi rendszer
egyik neuralgikus pontjardl van szd. A csatlakozast kodvetéen pedig egyenesen kenyszerré
valt a megoldas. Ez a tény azonban nem jelentette automatikusan azt, hogy a szakmai és
politikai tényezék kdzdtt ebben a kérdésben 6sszhang mutatkozott volna.

A harmadik PISA-jelentés kapcsan — ahol a magyar eredményeket a szegény tanuldk
atlagai alaposan lerontottéak — fogalmaztak meg a szakérték azt, hogy

»--.az 0 teljesitmeénylkre viszont igen kedvezden hat, ha nem elkilondlve ta-
nulnak, a tobbség szocidlis készségei fejlédnek. Nem kell kildn tolerancia-
programot hirdetni, egydtt tanulva, egylitt Iélegezve sokat tanulnak egymastol
a gyerekek”.%’

Noha egyértelmlen nem mondtak ki, de Iényegét tekintve abban itt egyetértés volt,
hogy az integracios nevelés — mas eurdpai példak nyoman — bar nem énmagaban, de alkal-
mazasa esetén jelentds mértékben hozzajarulhatna a tanuldi teliesitmények ndvekedéséhez.
Néhany héttel késébb egy masik cikkben mar egyértelmlien az integralt oktatasrél szélva azt
fogalmaztak meg, hogy

57 Népszabadsdg, 2007. december 8. Onody-Molndr Déra: A szegények rontjék a PISA-4tlagot. 4. 0.



Jlajrra a kérdésre, hogy mit jelent az integracids oktatas, a pedagdgusok nem
igazan tudnak valaszolni, holott legtébbje eldtte 60—120 dras felkészitd képzés-
ben vett részt. Az integracio mellett valoban elkételezett pedagogussal ritkan
taldlkozni. A tanarok fasultak, kiégettek, elutasitiak az uj pedagdgiai mddszere-
ket, a frontalis oktatasban hisznek”,%®

Ugyanebben a lapban a katolikus egyhaz szombathelyi plspoke arnyaltabb fogalma-
zassal, de a lényeget tekintve hasonldan reagalt:

»,Nem magaval az integracioval van baj, hanem annak modjaval. A felzarkozta-
tas jegyében bezarjak a kisegitd iskolakat, majd valogatas nélkil egy osztalyba
eresztik a testi vagy szellemi sériléssel szliletett gyerekeket, a sulyos maga-
tartasi zavarral klizdéket és a jol fejl6dé didkokat. Ennyiben aztan ki is merdl az
integracio, mindenki boldoguljon az osztalyban, ahogy tud... Karos modszer
az egészseges diakok szamara is, hiszen a hatranyos helyzetlek — felzarkdzta-
tas hianyaban — visszafogjak a tanulas tempdjat, €s igy a tdbbiek sem fejlédnek
megfelé Gtemben.”%°

Az integracios tdrekvéseket azonban nemcsak jobbrdl, hanem idékdzben balrdl is
elkezdték tamadni. Egy, az MSZP-hez tartozo oktataspolitikus az integralt oktatas kudarcardl
beszélt, azt allitvan, hogy ezen a terlileten sokkal inkabb a térvény erejével igyeznek érvényt
szerezni e megoldas szamara, s nem, mint ahogy az kivanatos volna, megfelel§ pedagodgiai
eszkdzokkel.°

Id6kozben a szélesebb kdzvélemélny is Uj fogalmakkal ismerkedhetett az integracio
versus szegregacio vita kapcsan. Az altalanos iskolai beiskolaztatassal kapcsolatos dén-
tések megvaltoztatasa, hogy ti. elényben kell részesiteni a helyben él8, valamint a halmo-
zottan hatarnyos helyzetd tanuldkat, a jogalkotok szerint fontos 1€pés lehet a szegregacio
elleni kiizdelemben. Bar ettdl a helyzet alapvetéen nem valtozott meg, mégis lehetéség
nyilhatott azoknak az iskolaknak a tamogatasra, akik vallaltak a masutt ,nem kivanatos

58 Magyar Nemzet, 2008. janudr 8. Ludwig Emil: Utszélre vette népoktatas (Liberalis feleltlenség, hozza nem értés és pokhendiség). 7. o.

59 Magyar Nemzet, 2008. februér 15. Farkas Melinda: Integracié: kudarcélmény, visszafejldés (Veres Andrés, a katolikus egyhédz
szombathelyi plispoke hdrom igennek voksol a népszavazason). 5. o.

60 Népszabadség, 2009. februdr 21. Balrél és jobbrdl is tdmadjak a romak integralt oktatdsat. 4. o.



tanulok” befogadasat.®' Ettél kezdve a befogadd iskolak valtak akarva-akaratlanul az integ-
racio motorjava. Az intézményi szint(i befogadas az integraco eléfeltételévé , olyan szakmai
elkdtelez8déssé valt, amely a szocidlis €s mentalis hatranyokkal rendelkezd tanuldkat tar-
talmazé heterogén dsszetételll csoportok oktatasara, nevelésére épllt. A szegregaciorol
folytatott vita kdzéppontjdban alapvetéen a roma tanuldk oktatas allt, am e probléma ,far-
vizén” kerestek megoldast a sajatos nevelési igény tanuldk helyzetének rendezésre is. Egy
budapesti intézmény vezetéje Ugy érvelt, hogy

....a Sérilt és a sajatos nevelési igényl gyerekek iskolai integracioja, ezzel par-
huzamosan a specialis intézmények felszamolasa vilagszerte tendencia”.

Az integracios folyamat allasardl két jelentés igyekezett atfogd képet adni. A Radd Péter
altal vezett szakértdi kor az iskolai méltanyossag erdsitése érdekében amellett érvelt, hogy

Lannak a gyakorlatnak a visszaszoritasa (kivanatos — M. J.), hogy a kilénbézd
tanuldk mar az iskolazas viszonylag korai szakaszaban egymastdl alapvetéen
eltérd céelu oktatasi programokat kévetd iskolakba kerlilnek”.%®

Ezt a megjegyzést specifikdlta a nemzetkdzi szakért6k tematikus orszagjelentése,
amikor azt fogalmaztak meg, hogy

JImjinden gyermek rendes, t6bbségi osztalyba és iskolaba kerdlién, kivéve
a sulyos értelmi és testi fogyatékossaggal kiizdéket. A specialis szlikségletli
tanuldk oktatdsra képzett tanarokat integralni kell ezekbe az iskolakba, hogy
hasznosithato legyen szakmai tudasuk”.

Az idézett vélekedések és allaspontok attekintése azért tanulsagos, mert jelzi azt,
hogy tébb mint egy évtizednyi idé sem volt elegendd ahhoz, hogy altalaban az integra-

61 Népszabadsdg, 2005. december 8. M. |.: A befogadd iskoldkeé a jove.

62 Magyar Nemzet, 2008. dprilis 16. Udvardy Zoltan: Egyutt a fogyatékos és az ép didkok?

63 Méltdnyossdg az oktatdsban (Kt jelentés az oktatds méltdnyossdgdral). OKM, 2007. 56. o.

64 Nancy Hoffmann — Maria Luisa Ferreira — Ben Levin — Simon Field: Az oktatads méltanyossdga — Tematikus vizsgalat
(Magyarorszag — orszdgjelentés). In: Méltdnyossdg az oktatdsban (Két jelentés az oktatds méltanyossdgardl). OKM, 2007. 107. o.



cid, s ezen belll a sajatos nevelési igényl tanuldk iskolaztatasaval kapcsolatos kérdések
megnyugtatd modon, szakmai vitak utjan rendez8dhessenek. Az ellenérdekeltség bonyolult
Osszefliggésrendszere mélyén nagy valészinliséggel a forrasok Ujraelosztasaval és felhasz-
nalhatésagaval ¢sszeflggd problémak huzédhatnak meg. ,Ellenérdekeltek a sajatos ne-
velési igenyl gyermek integralt nevelésében azok a tipikusan fejl6dd gyermekek és szlileik,
akiknek oktatasi feltételei romlanak, ha az integracio a megfeleld feltételek biztositasa nélkdl
valdsul meg.”®® Masképpen szdlva arrdl van szd, hogy a tébbségi tarsadalomhoz tartozok
esetében az integracio a ,lefelé torténd nivelldldodas” veszélyeként jelenik meg, s az ettdl
valo félelem az, ami az ellenérdekeltséget érthetévé teszi.

Tul a finanszirozasi kérdéseken, az is bizonyos, hogy az integracié a rendszer-
valtas utani magyar tarsadalom és demokracia egyik probakéve. A nehézséget, mint
ahogy ezt eddig is lathattuk, az jelenti, hogy nem lehet a problémat kizardlag szakmai
Ugyként kezelni az integracio kérdését, vagy masképpen megkozelitve: a szakmai Ugy
a tarsadalom széles érintettsége miatt megoszto kéziggye valva befolydsol(hatja) az ok-
tatdspolitika déntéseit. A valasztévonalat annak a szemléletnek az érvényesitése jelenti
az integracio javara vagy karara, amely ,a tanulonépessegen belll a fogyatékos és tébbi
gyermeket nem tekinti két alapvetden kilénbdzd csoportnak, a fogyatékos gyermek k-
I6nbséegét a tébbi gyermeknél is fennallo egyedi sajatossag egyik formajanak, és nem
elkdlonuld hatarvonalnak latja, igy a fogyatékos gyermekeket sajatossagaikkal egylitt az
egyseges tanuldnépességen belll megkuldnbdztethetd, de attol nem elkllénithetd cso-
portnak fogja fel”.®

Az integracio értelmét pontositotta egy stratégiai koncepcio, amikor arrdl beszél,
beilleszkedéstliket segitjlik, hanem ez a folyamat sokféle szocialis készseg kialakulasat ered-
meényezi a tanuldi kbzéssegben is.”®" Az idézett dokumentum, noha magat a kifejezést nem
hasznalja, egyértelmden azokra az allampolgari kompetenciakra céloz, amelyek nélkllézhe-
tetlenek lehetnek a tarsadalom demokratikus értékrendjének a megszilarditasaban.

A 2010. évi valasztasok el6tti hdnapokban keletkezett szakértdi anyag, amely
a szintén a kdzoktatas megujitasanak feltételrendszerét vazolja fel, méltanyos és integralt
Oktatasi rendszer szliikségességét hangsulyozza. Ezt a lemaradd iskolak célzott és kiemelt

65 Csépe Valéria: A kiilonleges oktatdst, nevelést és rehabilitacids célu fejlesztést igényl6 (sajdtos nevelési igény(i) gyermekek
elldtdsénak gyakorlata és a sziikséges teenddk. In: Fazekas Karoly — Koll6 Janos — Varga Julia (szerk.): Z6ld kényv a magyar kzoktatds
megujitasaért 2008. ECOSTAT, Budapest, 2008, 164. o.
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finanszirozasaval, valamit a roma és mas sajatos szociokulturalis értékek figyelembe véte-
lével kivanja megvaldsitani.s®

A valasztasokat kdzvetlenldl megel6z8 idészakban megjelent nyilatkozatokbdl az
integracid(s politika) arnyaltabb értelmezése latszik kibontakozni. Bar tudjuk, hogy mas do-
log a kampany, és mas a gyakorlati/cselekvd politizalas, érdemes mégis szemugyre venni
a formalodo elképzeléseket. A kdvetkezd négy évben kormanyzati szerepet vallald KDNP
oktataspolitikai szakértgje ugy latja, hogy

Jfeltételek biztositasa nélkdli integracio helyett az integracio programszert eld-
segitése es elékeészitése a szlikséges szemeélyi és szakmai tamogatas meg-
adasaval”

jelenthet megoldast.®® Pokorni Zoltan, a FIDESZ szakpolitikusa ugy nyilatkozott, hogy

J[flontos kérdés az integrécié. Ugy gondolom, nem lehet eredményes az az
integracios politika, amelyik nem veszi figyelembe a helyi k6zéposztaly érde-
keit, azoket, akiknek vallalniuk kellene, hogy a halmozottan hatranyos helyzetd,
jorészt cigany tanulokkal jarassak egy iskolaba a gyerekeiket. Pusztan para-
grafussal, kenyszerrel ezt nem lehet elérni, csak jo iskolakkal, magasabb szin-
vonallal, és a legjobb pedagdgusokkal. Ez pedig penzbe kerdl... Nincs mas
megoldas, mint a szinvonal emelése...”™

A vitdba a civilszervezetek is bekapcsolddtak. Az ElSlanc Magyarorszégért! szervezet
politikai vitairatanak oktatassal foglalkozo fejezete ugy foglal allast, hogy

»a rideg integracio, azaz a nagy létszamu kézponti intézmenyekbe beszallitott
gyerekek egylittes nevelése altalaban a hatranyos helyzetd tanuldk iskolai ku-
darcait szaporitja, tanulmanyaik és szabadidejlik szervezését pedig ellendriz-

68 Szdmy €s teher — Ajdnlds a nevelés-oktatds rendszerének jjdépitésre €s a korrupcio megfékezésére. Bblcsek Tanacsa Alapitvany,
2009, 118. 0.

69 Koznevelés 2010. marcius 26. ,Az oktatds kozfeladat”. 4. o.
70 Uo. Pokorni Zoltan: ,A kdzvéleményben jelenjen meg az a sok gond, ami az iskola vildgdban megoldasra vér”. 13. o.



hetetlenné teszi. Az integracio érdekeit az szolgalja, a ha a nyolc évfolyamot
a gyermek a sajat lakdhelyén végezheti el. A kis csoportlétszam (t6bb egyeni
térédes) kifejezetten kedvez ennek”.”

Ehhez azt flizik hozza, hogy tovabbi megoldast jelent az, ha a szegregalt intéz-
meényeket hozzasegitik ahhoz, hogy ott jobb mindségl oktatast kaphassanak a tanuldk,
mint masutt.

Kérdés tehat, hogy az elkdvetkezd évek oktataspolitikdja fordulatot tud-e elérni abban,
hogy a minéségi oktatas kiterjesztésének programjaval el tudja-e fogadtatni orszagos és he-
lyi szinten az integraciora térekvé oktatas szilkségességét, az egymastdl kulturalis, szocialis
és mentalis téren eltérd tanulok egyUttes oktatasat? Az mindenki eltt vilagos, hogy a siker-
hez a jelenlegi kereteket messze meghalado forrésfelhasznalasra van szikség. Szerencsés
esetben is idére, évekre van szlkség, amig az intézmények komplex fejlesztése meghozhatja
a kivant eredményeket.

DE MI VAN A TEREPEN?

ISKOLAVALASZTAS - KETSEGEK KOZOTT
(INTEGRACIO, AHOGY A SZULOK LATJAK)

Visszakanyarodva a bevezet6ben bemutatott dbrakhoz, azt latjuk, hogy a tanuldi létszamo-
kat illetéen az ezredforduldt kdvetéen két tendencia keresztezte egymast. Mig az egyik eset-
ben évrdl évre csdkkent a tanuldk létszama, a masik esetben azt lehetett tapasztalni, hogy
csokkend gyermeklétszam mellett emelkedett az altalanos iskolaban megjelend sajatos ne-
velési igényU tanuldk szama.” Ez a probléma e tanulmany szempontjabdl ott valik fontossa,
hogy egy iddpillanatban, jelestil az iskolavalasztaskor szembesil egymassal a szildi (csaladi)
oldalrdl érkezé kereslet és az intézményi oldalon jelenlévé kindlat. E két tényezd egymashoz
torténd viszonyitasa nem egyszerl feladat, mert dnmagaban a szdmszerlség biztositasa

71 El6lanc Magyarorszagért! Politikai vitairat 2010. Szerk.: Lanyi Andras — ifj. Bardy Péter. 57-58. o.
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(ti. az, hogy hany intézmény vallalkozik az integraciora) nem ad elégséges informaciét. Kény-
nyU belatni, hogy a telepUlési lejt6 valdsaga az, ami a raszorultak szamara a lehetéségekhez
utat nyit, vagy azokat elzarja. Nemcsak arrdl van szo, hogy rendelkezésre all-e a szlkséges
intézmény, hanem sokkal inkabb arrél, hogy ha igen, akkor milyen tavolsagra? Nem szo-
rul hosszabb bizonyitasra az, hogy a (nagy és kozép-) varosok esetében lanyegesen jobb
a helyzet, mint a falvakban, kézségekben. Az elérhetdség mellett a masik kulcs a szakérte-
lem megléte vagy annak hianya. Ott, ahol nem all rendelkezésre megfeleld szamu és felké-
szUlt intézmény, ott az integracio spontan modon zajlik, akar oly modon is, hogy a szlikséges
szakmai feltételek nem vagy csak esetlegesen allnak rendelkezésre. Az oktatashoz t6rténd
hozzaférés problémai, kilbndsen a hatranyos helyzetl kistérségek és csoportok esetében
tébb olyan problémat is felvethet, amelyek gatjat képezhetik a sikeres integracionak.™

»INekiink vannak hasonlé koru barataink, akik mind sérliltek, azok ugyanezekkel
a gondokkal kiiszkédnek, akik ki vannak integrélva. Es a mi kdrzetiinkben nincs
is integralt iskola.”

A szUl6k egy része, mint ahogy ez a tébbségi tarsadalomhoz tartozd csaladok ese-
tében mar megszokott, elsdsorban tanitét valaszt, olyan személyt, akirdl el tudja képzelni
azt, hogy alkalmas lehet gyermeke tanitasara integralt koriimények kézott. ,Mi kifejezetten
a tanité néni miatt valasztottuk az iskolat, akit mar az iskolaba kertlés el6tt masfél évvel
megtalaltunk, és annyira biztunk benne, hogy & jo lesz neklink.”™ A kdvetkezd szempont
a tanuldk létszamara vonatkozik. A szUl6k fontosnak tartjak a kis létszamdu, vagy a kisebb
létszamu csoportokat, mert Ugy gondoljak, hogy ilyen kérdimények kdzott tdbb idé juthat
gyermekUkre is. ,Az dltalanos also tagozatot, azt azért valasztottuk, mert kis létszamu osz-
taly volt, a lakohelylinkén volt, 8-an voltak egy osztalyban.” Ugyanakkor az is latszik, hogy az
elérhetéségnek mindig fontos szerepe van a ddntésekben. Az elmondottak mellett szerepet
jatszhatnak kordbban szerzett kedvezd tapasztalatok is, igy példaul az, hogy a csalad masik
gyermeke jart az érintett iskoldba. De az is gyakori, hogy a felsorolt szempontok egyUttesen
vannak jelen a végleges dontés meghozatalanal.

A masik meghatarozé szempont, amely természetesen a korabban idézettektdl
nem valaszthato kulén, az a tényez8, hogy az adott intézményben zajlik-e, illetve zajlott-e
integralt nevelés? E tanuldk oktatasanak vannak-e az adott iskolaban szakmai elézmé-

73 Lasd errdl: Attekintés az Oktatas és Képzés 2010 munkaprogram hazai megvaldsitasrol az egész életen &t tartd tanulas szemszogébél.
In: Sinka Edit: Az egész életen td tartd tanulds megalapozdsa a kézoktatdsban. Oktatdskutatd és Fejleszt6 Intézet, Budapest, 2007, 26. o.
74 Forras most és a kdvetkez6kben: A kutatdshoz késziilt ,fokuszcsoportok” anyaga, 1-4. kazetta.



nyei? Kérdéses tehat, hogy a szUl6k miért ddntenek ugy, hogy ebben a formaban és
keretek kozott kivanjak gyermekdl iskolaztatasat megvaldsitani. Az esetek tdbbségében
arrdl van szo, hogy szul8k ugy itélik meg, hogy gyermekik képes lesz megfelelni annak,
hogy integralt kériimények koézo6tt tanuljon. (E szandék mégdtt nem minden esetben je-
lennek meg ,szakvélemények”. Az is eléfordullhat], hogy a szUl8k kozUl tdbben ezeket — pl.
presztizsokok miatt — felllirjak.) Az integrald iskolaba vezeté Ut forrasat a szUlGi elége-
detlenség is képezheti. A szUl6 Ugy itéli meg, hogy a specidlis kdrilmények kdzdtt nem
megfelel médon (Utemben) fejlédik gyermeke: ,Mi jartunk 3 évet a hallassértiltek ovijaba,
€s megmondom 8&szintén, hogy az neklink nem valt be. A gyerek nem tanult semmit, sem
beszédbe, sem sehogy, és akkor elddntdttik a parommal, hogy elvissziik egy normal
iskolaba, ahol a beszédet is jobban tudja tanulni. Mi ezért valasztottuk tulajdonképpen ezt
az integralt iskolat.”

Kuléndsen abban az esetben erds a késztetés, ha a csaladban az érintett tanuldok
kivil masnal nem talalhatd valamilyen tipusu ,fogyatékossag”. ,...mert nem fejl6détt ugy
a beszéde, ahogy kellett volna, és kifejezetten azért, hogy integralt iskolaba mehessen, ezért
mdtettik meg, és szerencsére be is jott, jol bevalt. Mi igazabdl azért is szerettik volna az
integraciot, egyikink sem hallasseérilt, sem a férjiem, sem én (kiemelés: M. J.), és mi azt sze-
rettlk volna, ha teljesen 100%-o0san beilleszkedett volna a normal, halld gyerekek kézé. Eddig
ugy néz ki, hogy sikerdlt.”

Az iskolai életut soran az integralt tanuldk tbbbsége szamara az alsé tagozatot kdve-
tén nem csekély megprobaltatast okoz a ,tagozatvaltas”, a felsé tagozatossa valas. A prob-
léma hasonlé ahhoz, amit egyébként minden tanuld tapasztalhat, hogy ti. az egyes tantar-
gyakat tanité pedagogusok sokkal csekélyebb mértékben képesek figyelni a tanuldkra ahhoz
képest, mint amit als¢ tagozatban megszokhattak. A masik gond inkabb a tanuldk életkora-
bdl adddik. ,A felsé tagozat, sajnos mar nem volt ilyen egyszerd. Ott kemény klzdelem volt.
A Julcsi valasztotta az iskolat, ugyhogy szegénykém megtapasztalta, hogy a déntéseinek
a kévetkezmeényét viselni kell, egy évig sirt... Ez a kiskamasz kor ez rettenetes. Annyira na-
gyon nem tudjak elfogadni a massagot, és olyan szinten tudnak gonoszak lenni, hogy az tra-
gédia.” Az integracio probakdve az lesz, hogy sikerll-e elérni a tanuldk valdsi beilleszkedését
az osztaly- és iskolai kdzbsségbe, vagy mindvégig megmarad a kbzésségen beliili , kivilallas”,
a latszatintegracio. A beilleszkedést tobb tényezd is akadalyozhatja. A helyzetbdl adéddan
eltérd lehet a tanuldk érdeklédése, érdeklédési kore, de gond lehet az is, ha kommunikacios
problémak lépnek fel: ,egy ilyen kiskamasz lendlletes, pérdg, forog. Amellett, hogy egy ké-
z6s téma nincs meg, de mondjuk lehetett volna olyan helyzet, hogy éppen megtaldlnak egy
kbz8s témat, akkor sem tudott beszélgetni ezekkel a csoportokkal, mert arra aztan végképp
nem figyelnek, hogy feléje forduljanak, hogy lassabban beszéljenek, hogy artikulaltabban
beszéljenek. Hiaba tudott volna egy témahoz csatlakozni, akkor sem tudott, mert nem értet-



te, hogy mit beszélnek”, Tobb helyltt lehetett azt is tapasztalni, hogy a tanuldk az eleminek
tekinthetd tamogatastdl is elzarkdztak, s felveti a pedagdgusok felelésségének a kérdését is.
JAlkalmi segitséget, néha, néha kap. Az is nehézség nekink, hogy a hazi feladatot kitdl kerjik
el. Volt olyan, hogy én kértem meg az egyik osztalytarsat, azt mondta nekem, hogy é most
nem ér ra, és nem adja meg. Igazabdl kikbzdsitve van ebbdl az osztalybol, és mi szeretnénk
mindenképpen a jévdjet megoldani, mert rendben van, hogy legyen & normal gyerekek k6zott,
de ha csak kullog utanuk...”

Ezen a helyzeten sokat javithat a szll6k egyuttmikddési hajlanddsaga és rész-
vétellk az iskola életében. ,Nalunk nincs ilyen probléma, joban van mindenkivel, de én
is joban vagyok az &sszes szUilével. Lehet, hogy az is fontos, hogy ahogy én hozzaallok
a szlilékhdz, ugy allnak hozzam is.” Az integracio sikerességét ndvelheti az is, ha a tanulok
tandran kivll is szamos alkalommal talalkozhatnak, k&zds programokon vehetnek részt.
Ez azonban nem konnyU feladat az érintettek szamara, hiszen a pl. a nyilvanossag elétti
szereplésnek mar mas a tétje, mint amit a tanérakon a tanulok megszoktak. Alkalmanként
kell ezeket a helyzeteket mérlegelni s donteni a részvételrdl. ,Szavaldversenyekre, proza-
mondo versenyekre nem megy, de ugyanugy meg tudja tanulni a verset, csak nem ugy
hangsulyozza, ahogy kell... Minden programban részt vesz, semmi olyan nincs, hogy nem
tud menni, vagy nem hivjiak. Ez az egy olyan szituacio volt, ahol verseket kellett megtanuini,
€s akkor arra mondtam, hogy nem kellene arra menni, mert, hogy nem ugy tudja mondani,
mint egy halld gyerek.”

Néhany esetben a pedagdgusok mind a tanuld, mind a csalad szamara mar elére
segitséget nyUjtanak a felkészlléshez. ,Nalunk pont ellenkezdleg van, mindenben részt vesz
a gyerek, de ezt a versmondo részt ezt kifejezetten a tanito néni is nyomja, ugy, hogy muszaj
neki szerepelni, és szeret is szerepelni. Kildn tanc is van az iskolaban, és ott is, pont most
mesélte el, hogy négyen jatszanak el egy darabot, és ebbe & az egyik, akinek szerepe van,
mert, hogy egyébként nagyon j6 a mozgdsa, ugyhogy nalunk még az se maradt ki. Bar nehéz,
nagyon nehéz megtanulnunk, meg az dvodaban az anyak napjan sem volt meglepetés a md-
sor, mert mi egyeduil megkaptuk eldre, hogy tudjak neki segiteni, mert volt egyszer egy olyan
év, hogy nem tudta mondani, és ez mindenkinek, a csaladnak és neki is egy negativ élmeny
volt. Emiatt késébb mindent, meg azt is, ami meglepetés lett volna a szllbknek, mi még azt
is megkaptuk elére. Szerencsére van egy kllén verses flizetlink, azt a tanitd néni vezeti, és
minden egyes verset, meg egy pici négysoros verset, amit tanulnak, akkor oda beirja a tanito
néni, és a szurdopedagdgussal legkézelebb, amikor j6n hozza, egy rajzot is keszitenek hozza,
és elmagyarazza kulén azokat a szavakat, amiket nem ért.”

A tanuldk szaktargyi tamogatasa meglehetdsen vegyes képet mutat. Alapvetéen arrdl
van szo, hogy a pedagdgusok jelentds része modszertani szempontbdl nincs felkészitve e



tanuldk tanitasra, és énmaguk pedig vagy nem tartjak fontosnak a megfelelé médszertan ki-
alakitdasat, vagy annak szakmaisaga egyszertien meghaladja a kompetenciaikat. A megoldas
egyértelmden a differencialt dravezetésben van, de ez ritkan van jelen a modszertani kultu-
raban. ,...amit irasvetitén adnak feladatokat, azt egyrészt nagyon gyorsan tovabblapozzak,
nem latja rendesen, és nem marad nyoma. Tehat, hogy ha adnanak fénymasolva feladatsort,
az sokkal inkabb megkdénnyitené a dolgat, es jobb lenne, de nem kap. Nincs semmilyen kulén
eszkdz, amit hasznalnanak.” A kbvetkezé példa is az atgondolatlansag és a szakmai hianyos-
sag egyvelegét érzékelteti:

Szild: ,A Hajdu-féle matematikat tanuljak, harom olyan vastag kényv van, ak-
kor a tanarnd kulén kérése, hogy kététt A/4-es méretl kockas flizetet kell hor-
dani. Neki a matematika felszerelése harom kényv, egy flizet és egy dosszie,
amibe a lapokat gydjti, amit ev elejétdl fogva a tandarnd kioszt, meg korzét. ..

Mésik sziil6: Es egy huzds kocsi, van ez a kerekes?

Sz0l8: Igen, ismerem, de nem valt be, mert a lépcsén azzal sem tud kézlekedni,
egy kézzel, meg szegény ugy is, Ugy kildog a tobbi kézdl.”

Személyre szabott segitséget a tanuldk az utazé pedagdgustdl, illetve specidlis szak-
emberektdl (pl. szurdopedagdgus, mozgasfejlesztd stb.) kaphatnak. A probléma itt az, hogy
ezek a szakemberek nem allnak kell6 szamban rendelkezésre, egy-egy szakemberhez tobb
iskola tartozik. Ez nemcsak azt jelenti, hogy ezek a szakemberek tdbbnyire leterheltek, de
azt is, hogy egy-egy tanuldra a leterheltség mértékének megfeleléen csekélyebb idéhanyad
jut. A szllék szamara komoly problémanak latszik az, hogy adott iskolakban (osztalyokban)
nincsen olyan, a pedagdgusok munkajat segité személy, aki egész nap a tanuldkkal lenne
pontosan azért, hogy az integracio gyakorlati megvalositasat tamogassa. Az asszisztensek
szerepe ebben a folyamatban kettds, hiszen tamogatasukra az osztalykézésség minden
egyes tagjanak az adott (integracios) helyzetben szliksége lehet.

A sajatos nevelési igényU tanuldk eszkdz és anyagi jellegl tamogatasaval a szllék
megitélése szerint sok a probléma. Van, aki ugy latja, hogy ez tdbbnyire a specialis, am
a gyermek fejlesztése szempontjabdl nélkildzhetetlen eszkdzdk esetében igaz, de olyan
is akad, aki ugy latja, hogy sem az eszkdzdk, sem pedig a szakértelem nem all rendel-
kezésre.



Az ebédtdmogatas az megy, a tankényvtamogatas az ugy megy, hogy kényv-
tari példanyt kapnak. Erre nem tartottunk igényt, mert, hogy & azt szereti, ha
ové a kényv, és belejegyzetelhet és hasznalhatja. Indukcids hurkos szekrény
lenne az iskolaban, csak nem taldltuk meg azt az idépontot, amikor ezt be tud-
nak merni, hogy egyaltalan ez jo-e a Julcsi készlilékéhez, igy aztan maradtak
a régi termukben.”

JLehet, hogy jo az az intézmény, de hallassérliltek fejlesztésére nincs felkeszll-
ve. Sem technikailag, sem pedagogusilag, sehogyan sem. Tanulgatjak, alakul-
nak, de messze nem egy szazeves intézmeényhez képest, ahol mar ezer éve
ezzel foglalkoznak, ebbe néttek fel a tandrok.”

A szUl8k egy része szamara atlathatatlan a sajatos nevelési igény tanulok finansziroza-
sais. Ez azért gond, mert sokan igy nem tudnak kilénbséget tenni a ,jar”, és a ,lehetséges”
kategoriai kozott, és az sem valik vilagossa szamukra, hogy melyek azok a szolgaltatasok,
amelyek biztositasa pluszterhet ré(hat) az iskolara vagy éppen a csaladra. Sokakban az is
felmerUl, hogy az iskolak szamara ezek a tanuldk a ,mentéovet” jelentik, azt, amely képes

orvosolni a pillanatnyi Iétszamgondokbdl adddd finanszirozasi nehézségeket.

.S0k helyen hallom, hogy nem a gyerekre kéltik, hanem példaul feldjitiak az
iskolat, és akkor lehet arra fogni, hogy a gyereknek is jobb, akinek sériiltsége
van, mert ez szerintem igazan nem lenne olyan nagy probléma, fentrdl elintézni,
hogy igenis tessék ev vegen az iskolakat beszamoltatni arrdl, hogy konkrétan
mit tett a gyerekért. Szerintem ez igazan eldszik. Egy kalapban érkezik oda
a pénz, de mi van, ha elmegy onnan a gyerek? Azért tartjak ott sok helyen,
hallottam mar... kifejezetten a haromszoros pénzert.”

Ennek a kérdéskoérnek mindenképpen szélsdéséges esete az, hogy e tanuldk szamara
az iskola nem teszi lehetévé a kéltségesebb programokban (pl. két tannyelvl osztalyok) vald
részvételt, tdbbnyire ,szakmai okokra” hivatkozva:



,En dafke mondom a lanyomnak, hogy menjen két tannyelvibe, és azeért is
tanulia meg azt a rohadt angolt, mert az angoltanar azt mondta, hogy neked
ezt ugy se kell tudni, mert sose lesz kézépfoku nyelvvizsgad. Egy pedagdgus
ilyet, hogy mondhat! Itt a baj!”

Az integrald iskolak szamara problémaként jelentkezik az, hogy a jobb eredmények
elérése érdekében egyre csekélyebb mértékben tudnak tekintettel lenni a gyengébben tel-
jesits, esetleg lemaradd tanuldkra. Ez szinte minden esetben igy van, de ebben az eset-
ben olyan versenyhatranyrdl van szd, amelynek tompitésa, esetleg felszamoldsa éppen az
integracio lényegét alkotna. Ez csak abban az esetben kévetkezhetne be, ha az dltalanos
iskolakban éppen a tovabbtanulassal kapcsolatban kévetkezne be atfogd szemliéletvaltas,
amelynek a lényegét nem az alkotna, hogy melyik nagyobb presztizsl kézépiskoldba veszik
fel magasabb aranyban a tanulokat, hanem az, hogy milyen aranyban siker(l felkésziteni a ta-
nuldkat azokra a tanuldssal kapcsolatos kihivasokra, amelyet az élethosszig térténd tanulas
Uj tanuldsi paradigmaja allit eléjik.

NEM FOGADUNK VAGY BEFOGADUNK?
(INTEGRACIO, AHOGY A PEDAGOGUSOK LATJAK)

Alapkérdés, hogy mi készteti/kényszeriti az iskolakat arra, hogy integrald/befogadd intézmé-
nyekkeé valjanak? Az elmult évek tapasztalatai azt mutatjak, hogy egyrészt arrdl van szo, hogy
olyan tarsadalmi csoportokbdl érkeznek tanuldk az intézménybe, akikkel korabban a peda-
gogusok nem talalkoznak. Ez a helyzet az iskolat (is) alkalmazkodasra készteti, amelynek
jelentés szakmai hozadéka lehet. Akar véletlenrdl van szo, akar szUl6k tudatos déntésérdl
e tanuldk esetében, ettdl kezdve az iskola mikddése, a pedagdgusok munkaja részben
megvaltozik, vagy legaldbbis fellép a valtoztatas kényszere, ha nem akarnak tanuloi és tanari
kudarcokkal szembesuilni.

Arra is van szamos példa, hogy az iskola valamilyen ok miatt maga hirdet ,integra-
cids politikat”, amely nyoman ez a tevékenység mindenképpen komoly hangsulyt kell, hogy
kapjon az intézmény mikoddésében. Sok esetben szUldi/fenntartdi nyomas elézi meg ezt
a dontést, de az is eléfordul, hogy vezetdi ,elérelatas” all a dontés hatterében.



LAzért, mert az éreztiik, hogy ez az a terllet, amit le kell fedni, tehat a kérnyezd
iskolakbdl ugy gondoltuk, hogy a miiskolank az, amit altalaban a pedagdgusok
személyisége, ahogyan egy lakdtelepi — ez egy lakotelepi iskola — megismerte
a pedagdgusokat, inkabb a kissé problémasabb gyerekeket hoztak hozzank,
€s erre raindulva ugy gondoltuk, hogy ez az a terdlet, amit le kell fedni, illetve
azeért, mert azt gondolom, hogy a tantestlletiink hisz abban, hogy ezeknek
a gyerekeknek a tébbségi intézményekben van a helye, tehat nem specialis,
kulén szegregalt intézményben, hanem itt.”

»-..amikor az iskola ezt bevette ugye az alapito okiratba, hogy ilyennel fogunk
foglalkozni, akkor automatikusan jéttek a tobbi gyerekek is, és én is gy érez-
tem, mint pedagogus, hogy a gyerekeknek ez a fontos...”

A szUI6i dontések sok esetbe azért szllettek, erre korabban mar lattunk példat,
mert a csalad masik gyermeke is az iskola tagja volt, és a szUlék elégedettek voltak az ott
tapasztaltakkal.

.-..ember életébe akaratlanul is becsorognak ezek a dolgok, hiszen nalunk volt
olyan szlil6, ahol a nagyobbik testvér teljesen egészséges és a kisebbik test-
vért is szerették volna ugyanahhoz a tanité nénihez jaratni és persze a tanitd
néni rabdlintott, hogy a nagyot tanitottam, akkor j6jjén a kicsi. Tehat igy mar
megvolt az elsé lépés.”

Az iskola szamara az igazi kihivast az jelentette, hogy mennyire képes felkészUini
a feladatra, hogyan tudja pedagdgusai szdmara azokat a szakmai tartalmakat biztositani,
amelyek nélkllozhetetlenek az integracios neveléshez?! Az iskolak tdbbsége igyekezett
a pedagogusokat kilonféle tipusu tovabbképzésekre eljuttatni, vagy olyan forrasokhoz jutni,
amelyek lehetdvé teszik specidlis szakemberek alkalmazasat.

LEn akkor ezt most folytathatnam, teljesen gyanutlanul mezei tanito néniként
szembeslltem ezekkel a problémakkal, és én sokaig azt hittem, hogy igen, ha
anyuka ledl a gyerekkel gyakorolni és én becsllettel 120%-ig elvégzem a mun-
kém, akkor ez egy gyereknek tokéletesen elég. Es rajéttem, szembesUltem



a problémakkal, hogy ez nem elég. Meg nem j6 az ut, amit jarok, ezért sikerdilt
tovabbképzésen egy 120 dras fejlesztd pedagdgusi tanfolyamon részt venni,
ami szemléletvaltast jelentett, és azt hiszem, ez nagyon fontos, hogy ha gye-
rekeket integralunk, akkor ott egy nagyon erds szemléletvaltasnak kell lennie...”
»...de nagyon sokat jelentenek az utazo pedagogusok, s ha van fejleszté pe-
dagogus, logopédus, vannak olyan segitéink, akkor tudunk igazabdl dolgozni,
integralni gyerekeket, tehat ha van egy ilyen hatter...”

Néhany esetben az is eléfordult, hogy az intézmények belsé tovabbképzéseket szer-
veztek, ahol mindenki igyekezett sajat tapasztalatait megosztani a tobbiekkel.

....a kényszer hozta, hogy a sajat pedagdgusainkkal belsé képzésen keresztll,
ugy az ovonéenik, ugy a tanito nenik, tanar nénik folyamatosan belsé kepzes es
belsd segitséggel kezdtik a reszleges integralast, majd az integralast és hat
képzés, kepzes, képzes, azota is folyamatosan.”

A masik probléma a tanuldlétszambdl adddott. Sok helyUtt nincs lehetéség arra, hogy
kisebb létszamu osztalyokba kerllhessenek az integralandd tanuldk, és ez jelentésen nehe-
ziti a pedagogusok tdrekvéseit.

Az egyik probléma az, hogy mi minden osztalyban 31-32 gyerekkel dolgozunk,
tehat ez a nagy létszam nagyon megneheziti a munkankat.”

Azt mar a szUI6k is jelezték, hogy gondot jelent a specialis szakemberek folyamatos
iskolai jelenléte. Erre szinte sehol sem latni példat, illetve az fordul el8, hogy szerencsésebb
helyzetl intézmények lehetéséget kapnak a tdbbnyire kézépfoku végzettségl pedagdgiai
asszisztens statuszban torténd alkalmazasara. A tébbihez képest j6 helyzetlinek mondta
magat az az intézmény, amely arrdl szamolt be, hogy az intézményben egy fejleszté pedagd-
gus van nyolc osztalyra, és ezen kivll ,egy szurdopedagdgus jar, €s egy logopédusunk van,
és eqy félallasban lévé pszicholdgusunk”.

Ott, ahol az EGYMI-k mikddnek, talan jobb a helyzet, mert az iskoldk szakmai tamo-
gatasa, a tanuldk ellatasa nagyobb biztonsaggal valosul meg.



A mi varosunkban tehat errdl a részrdl is mikédik az utazo gyogypedagdgi-
ai szolgalat, az Egységes Mddszertani Kézpontbdl jén heti rendszerességgel
a hallassérdilt kisgyerekhez is pedagogus, gydgypedagogus és az eqyéb, nem
organikus sérlt gyermekekhez is j6n gyogypedagdgus, tehat ez azt gondolom,
hogy mindenképpen jo, azt gondolom, minél t6bb, annal jobb lenne, tehat ha

minél tébbszér jénnének.”

A pedagdgusok tébbsége akkor szembesll a médszertani hianyossagokkal, amikor
a sajatos nevelési igényd tanuldk megjelennek az iskoldban, illetve az osztalyokban. Néhany
esetben problémat jelent az, hogy a pedagdgusok mddszertani kulturaja akkor is szegényes
volt, amikor nem kellett sajatos nevelési igényU tanuldkkal foglalkozniuk. Az is bizonyos, hogy
tobbéves/évtizedes gyakorlatot nem kénnyd feladni, és ez problémat okozhat a vitathatatlan

j6 szandék ellenére is.

»...€Z a frontalis dolog, azt mar nagyon régen halljuk, hogy ezt hagyjuk mar
abba, valamikor kell, meg mdkdodik, eén ugy éreztem, hogy mindig is a mod-
Szereimet igyekeztem a gyerekeknek... az értelmi képessegeikhez igazitani,
nagyon szerettek a mai napig csoportban dolgozni, mozgasos dolgokat be-
vinni, én nem hiszem, hogy én annyira valtoztattam volna a személyiségemen,

a modszereimen, azért mert integralunk.”

Ezzel szemben voltak olyan intézmények, ahol szembesUlve a feladattal, igyekeztek
stratégia mentén gondolkodni, ami lehetéséget biztositott tdbbéves, alaposan atgondolt fej-

lesztések elinditasra.

»---€1S6 kbrben ugy léptink, hogy a készseg targyakba integraltunk a gyereke-
ket, '98-ban egy kalendarium komplex tantervet készitettiink, aztan a kdvet-
kezbkben pedig teljes integracidval beintegraltuk az SNI-gyerekeket egy-egy
osztalyba, tehat minden osztalyban korilbelll ketté maximum harom SNI-s
kisgyerek van, kéttanitds modell mikddik, tehat a gydgypedagdgus bent van
a gyerekekkel az osztalyban, és segiti a gyerekek fejlesztését.”



Sok helyltt a médszertani munkat segitik az egyéni fejlesztési tervek, amelyeket
tobbnyire a szakértéi bizottsag javaslatai alapjan a gydgypedagdgus, a logopédus, a fejlesz-

t6 pedagogus és a pedagogus allit dssze.

~<Ahogyan a nevében is benne van, megtervezzik, tehat a szakvélemény is-
meretében, hogy mi az az adott terllet, ahol a gyermeknek az adott fej-
lesztést céliranyosan meg kell tenndink, tehat nekink az az alap, olyan, mint
a tanmenet, azt gondolom, a tébbsegi pedagdgusnal. Tehat egy félévre elére
megtervezem, ismerem a szakvélemeényt..., amibe nekem olyan jellegd fej-
lesztést kell adnom az adott fejlesztd orakon, foglalkozasokon vagy benn
a tébbségi osztalyban, amitdl én azt latom, hogy hatékony leszek az & jol

célzott fejlesztésében.”

Az iskolakban dolgozdk tdbbsége az integracid akadalyairdl szélva tdbbnyire harom

tényez6t emelt ki.

Ugy vélik, hogy pedagdgusképzésben kellene elsésorban véltoztatni azért,
hogy a tobbségi tanulécsoportok oktatasara felkészitett szakemberek is
kapjanak erre a terUletre specidlis képzést vagy képesitést.

Sokak szamara jelent problémat a specialis tantervek hianya, mert ennek
hianyaban a pedagdgusok sajat maguk igyekeznek ilyet dsszedllitani.
Viszont erre sokszor nincs idd, és sok esetben hianyzik ehhez

a szlkséges szakértelem is.

Harmadsorban megjelenik a megszerezhetd jovedelem kérdése is,
amelyet ebben az esetben nem altalanosan emlitenek, hogy ti. alacsony
a pedagogusok fizetése, hanem abban az 6sszefliggésben, hogy

a sajatos nevelési igényl tanulok megjelenése a tobbségi osztalyokban
tébbletmunkaterhet ré az ott tanité pedagdgusokra, s ezért méltanyosnak
éreznék, ha kompenzaciéban részestlnének.

A sajatos nevelési igényU tanuldk jelenléte az iskolakban hatassal van/lesz kor-
nyezetlkre. Azt, hogy osztaly- és iskolatarsaik hogyan, milyen mdédon valtoznak (valtoz-
nak-e7?), ezt itt nem tudjuk megitélni, ehhez sok évre és szamtalan helyi tapasztalat dssze-
gyUjtésre, elemzésre lenne/lesz szikség. Az azonban bizonyos, hogy a pedagdgusokra
szinte azonnali hatassal van, mert mar az elsé foglalkozasokon ra kell ébrednitk arra,

hogy ettdl kezdve sok mindent masképpen kell csinélniuk, mint ahogy ezt eddig tették.

LeegyszerUsitve azt lehet mondani, hogy a leggyorsabban a médszertannak kell valtoz-



nia, majd sokkal lassabban kovetheti ezt az attitlid megvaltozasa. Mindennek tdbbsz6rbds
haszna lehet. Nemcsak az integracios folyamat valik hatékonyabba és eredményesebbé,
hanem azoknak a tanuldknak az oktatasa is, ahol integralandd tanuldk nélkili homogén
csoportok oktatasa zajlik.

LEn is azt gondolom, hogy amikor mar az emberben kialakul egy ilyen
inkluziv szemlélet, hogy befogadom, s teszek azért a gyerekert valamit, és
ha netan nincs olyan gyerekem a kévetkezd tanevben, akkor azokat a gye-
rekeket is ilyen szemmel nézem, és azt gondolom, hogy jo hatassal van
az én nevelésemre, oktatasomra, és a gyerekekre is j6 hatassal van, mint
amilyen eredményeket, ahogyan te mondod, elértem elStte éppen azokkal
a csoportokkal vagy azokkal az osztalyokkal, ahol volt sajatos nevelési igé-
nyl gyerek. Tehat én gazdagodom azaltal, és az én osztalyom gazdagodik
vagy csoportom gazdagodik azaltal, hogy én sajatos nevelési igényd gye-
reket neveltem vagy tanitottam...”

INTEGRALNI VAGY REINTEGRALNI?
(A JANUS-ARCU SPECIALIS ISKOLAK)

Az integracidért vagy az ellen folytatott klizdelemben specialis helyzetet foglalnak el azok az
intézmények, amelyek — tdbbnyire ,térténelmi okok” miatt — szegregalt kdriimények kdzott
tanitjak a sajatos nevelési igényd tanuldkat. Az Uj (vagy feldjitott) nevelésfilozdfiai elképzelé-
sek és az ezt kdvetd egyre nagyobb teret nyert oktataspolitikai térekvések nyoman azonban
ezeknek az intézményeknek alapvetden leszikult és behatarolddott a mozgastere.

e Donthettek Ugy, hogy ellenallnak az integracionak, annak ellenére,
hogy tudtak, hogy ezzel kettds veszélyt vallalnak. Varhato volt az,
hogy a szUlék egy része bizonyosan a t6bbségi iskolakba iratja majd
gyermekét, s ez a helyzet iddvel intézményfenntartasi problémakat,
finanszirozasi nehézségeket fog eldidézni. A masik probléma inkabb
szemléleti jellegU. A szegregacios modellhez torténd ragaszkodas
az Uj tanulasi kérnyezetben, az Uj tanulasi paradigmak fényében
modernizaciodellenesnek tlnik, s mint ilyen, szakmai diszkvalifikacionak
teszi ki magat annak ellenére, hogy e szemlélet képvisel8i — talan joggal —
gondolhatjak ugy, hogy a specidlis intézmények legfébb torekvése eddig
és a jov6ben is a tarsadalmi integracio elésegitésére iranyult.



e A masik megoldast az integracio elvének elfogadasa jelenti, amely
a specidlis intézményeket is harmonikusan beagyazhatja a tébbségi
iskolak vilagaba, ahol a kapcsolat, a szakmai egytttmdkddés az
integracid-reintegracio kettéssége mentén bontakozik ki.

Az is bizonyos, hogy ezeknek az intézeteknek a sorsat messzemend modon befolya-
solja az, hogy feladataikbél mekkora az a hanyad, amelynek az atvételére a tdbbségi iskolak
képesek, akar dnerejikbél is, akar kiilsé (szakmai) timogatassal megerdsitve. Es az is bizo-
nyos, hogy mindig Iétezik majd az intézményeknek az a kdre, akik azokat a tanuldkat oktatjak,
akiket ,nem integralhatoknak” mindsitenek. Kerdés, hogy hol fog ez a hatar htizédni?

LEzt akar elismerjlk, akar nem, minden specialis intézmény szembeslUlt azzal
a ténnyel, hogy az integracio elterjedésével a specialis intézményeken belll
ellatott gyermekek szama jelentds szamban csékkent és nyilvan mindenki azt
akarta, hogy tulélje ezt az integracios folyamatot, €s ki kellett talalni valamit,
ami egy Uj tevékenység volt, de az & profiliahoz kézel allt és szerintem ez is
indokolta, hogy nyitott a specialis intézmény az integracio fele.”

Az elvi kérdések és a szakmai nézetkillénbségek mellett az integracid/szegregacio
Ugynek volt egy masik dimenzidja is, amely sokszor nyiltan, sokszor rejtett médon, de végig
jelen volt. A specidlis iskolak pedagogusai ugy érezték, hogy itt egzisztencialis kérdésekrdl
is sz0 van, és ez — csdkkend tanuldlétszam mellett — az integracio révén az é karukra fog
megoldddni. Nemcsak az egyértelmU allasvesztés, hanem a szakmai presztizsnek a csok-
kenésétdl valo félelem jelent itt meg, nem teljesen alaptalanul.

LUtaljuk azt a kollégat, aki az integraciot szoba hozza, vagy legalabbis igy kez-

dédétt a dolog. A kezdet kezdetén ... mindenki azt akarta, hogy minden ma-
radjon igy, és azt a vak gyereket nem engedjik ki, mert ez a mi vérink, es
allasunkrol szdl. Azt megéini, hogy ez igenis egy fontos és jo dolog, és nem
az a feladatod, hogy bebizonyitsd a befogadd pedagdgusnak, hogy mennyire
buta, és ugysem ért semmihez.”

A tudatformalédas, ezt kordbban mar lathattuk, mindendtt nehezen megy végbe, le-
gyen szo specialis vagy éppen tébbségi intézményrdl. Ez sok esetben szakmai féltékenyke-
désekhez vezetett, amelyek gatjat képezhették az eredményes munkanak.



.--.tantestlleten belll is voltak feszliltségek és vannak feszlltségek a kollégak

kbzétt, és nem szabad a szényeg ala sépdrni, mert egyrészt kezelni kell tan-
testlileten belil is, masrészt pedig, aki 21 draban osztalyban tanit, 6 az uta-
zotanar munkajaban azt latja, hogy neki egy gyerekkel kell foglalkoznia kint az
iskolaban.”

Ez forditva is igaz. A probléma mélyén az emlitett szempontokon tul a célok és mdd-
szerek kozotti klldnbség all, amelynek a feloldasat csak az integracios folyamatban toérténd
szakmai egyUttmUkddés végezhetné el.

»--.mert nem minden befogadd iskola vagy altalanos iskola fogadja tart karokkal
€s szivesen a latogato gyogypedagogust, meég akkor sem, ha a gydgypedago-
gqus nem a tutit ment megmondani, hanem nyujtja a kezét, hogy csinaljuk egylitt,
mert az nagyon igaz, hogy az altalanos iskoldaban tanito van birtokaban azoknak
a tudasoknak, amiknek egy osztalykezeléséhez sziikségesek, mert & tud har-
minc valahany gyereket tanitani, a gyogypedagogusnak, viszont birtokaban van
az a tudas, amivel azt az eqy sajatos nevelési igenyl gyereket kell kezelni.”

AKIKEN SOK MULIK (AZ EGYMI-K SZEREPE)

Az EGYMI-k létrehozasa kulcsfontossagu mozzanat volt az integracids folyamatok tamoga-
tasaban. A kérdés az volt, hogyan és milyen mértékben sikerll ezeknek az intézményeknek
(illetve az ott dolgozé szakembereknek) puha szabalyozas mellett szerepet vallalniuk a tdbb-
ségi intézmények integracios tamogatasaban? Az elsé pillanattél fogva jol latszott az, hogy az
eredményes és hatékony tamogatas(i rendszer) kialakitasanak és megszervezésének a ,kul-
csa’”, lehetésége tbbb kézben van. Ez elvben csekély problémat kellett volna, hogy jelentsen,
hiszen azt lehetett feltételezni, hogy a sikeres integracioban mindenki, minden intézmény
és pedagogus egyforman érdekelt, am a valésag mégis mas volt. Hamar kiderdlt, ahogy
erre mar korabban ramutattunk, hogy a szakmai érdekek sok esetben nem vagtak egybe,
s6t bizonyos esetekben — egy ideig bizonyosan — ellenérdekeltség alakult ki. Ha az okokat
vizsgaljuk, hamar feltlinik, hogy ott, ahol az EGYMI-szakérték, szaktanacsadok elutasitasa
erételiesen jelenik meg, a hattérben altalaban az all, hogy az intézmény (vagy legalabbis
a pedagdgusok) szamara az integracio kényszer(, beletdrédéssel fogadott és vallalt feladat-
ként jelenik meg.



»---Ott Sokszor ellendllas van az iranyba, hogy sokszor nem vartak, nem akartak,
rajuk tukmaltak ezt a feladatot, a hatuk kézepére sem kell, és nem kell az egesz,
és elutasitdak sokszor sajnos.”

Ezt az EGYMI-ben dolgozék hamar felismerték, és e felismerés mentén alakitottak ki
tamogatasi stratégiaikat, amelynek alapjat (egyelére) az a bolcs belatas képezi, hogy

LImJi csak olyan iskolaba megylnk, olyan pedagogushoz, akik eleve érémmel
varnak benndnket, mi nem erdltetjik rajuk magunkat”.

Az iskolak érdeklédésének a felkeltésére a modszertani kbzpontok szinte minden
alkalmat megragadnak. A hagyomanyos kommunikacios csatornak mellett jelentds szere-
pUk van az un. ,nyilt napoknak”, amelyek nemcsak az intézmény megismerésére, hanem
a kozvetlen kapcsolatfelvételre is alkalmasak. A szakmai/mddszertani tdmogatas a pe-
dagogusok tbbbsége szamara kulcskérdés, am sok esetben az iskoldk vezetésége az,
aki ezeknek az igénybevételében ellenérdekelt. Tébb vezetd akad, aki a tamogatasban,
a szakemberek megjelenésében azért lat problémat, mert attdl fél, hogy az ,rossz fényt
vet az iskolara”. A gondolkodas mélyén az a presztizslogika huzddik meg, hogy az adott
intézmény szakmaisaga erds, nem kérddjelezheté meg, tehat nincs szlksége semmiféle
szakmai tamogatasra.

Tobben arrdl is beszamoltak, hogy a tamogatast igénybe vevék korét az is meg-
hatarozza, hogy a pedagogus milyen iskolatipusban dolgozik. A tapasztalat azt mutatja,
hogy inkabb az altalanos iskolak azok, akik ezekre igényt tartanak, a kdzépiskolak (kivalt
a gimnaziumok) kevésbé. Ennek az okait nehéz pontositani. Tobb tényezd jatszhat ebben
szerepet, igy

e példaul az, hogy a kdzépiskolakba joval kevesebb (és eleve valogatott)
sajatos nevelési igényd tanuld 1ép be és egy részlikkel nyilvan kevesebb
az integrald iskola szamara a megoldhatatlan probléma,

e de azis fontos, hogy a kdzépiskolak problémakezelése ugy mikaddik,
hogy ahhoz nem sziikséges szakértGket bevonni (pl. e tanuldk
magantanuldva nyilvanitasa, egyes tantargyak vagy tantargycsoportok
aldli felmentésik stb.),



e valamint azt sem lehet figyelmen kivul hagyni, hogy kiléndsen az
érettségit (is) nyujtd képzések esetében elég gyakori megoldas a tanuld
(és a probléma) atiranyitasa egy masik intézménybe.

A tobbségi iskolak egy része alapvetéen nincs tisztaban azzal, hogy milyen jellegU
tamogatast kellene igényelnie. Erre a tajékozatlansagra mutat ra az egyik szakérté:

JAkkor, amikor muszaj feladatként kapjak meg az intézmények azt, hogy integ-

racio, felvettik a tevékenységeink kéze, nem tudjak, hogy az milyen feladattal
jar, igy nem is tudjak megfogalmazni a kérdéseiket, és nem is tudjak, hogy
milyen szolgdltatasokat lehet igénybe venni... el6szér azt kell mindig tisztazni
a partnerintézmenyek k6zott, hogy milyen segitséget tud kinalni az adott intez-
meény, mint szolgaltatd, (az) EGYMI mint szolgaltatd, hogy melyek azok a szol-
gaéltatasok, amelyeket igénybe lehet venni, és hogy azt milyen szinten. Gyakran
az intézmény az egész mikoédesehez kivan segitséget a gydgypedagdgustol,
nem feltétlenll csak osztalytermi szinten, hanem a szervezeti mikodesehez is,
egy olyan segitséget var gyakorta a gydgypedagogustol, ami adott esetben
meghaladja az & feladatat, de akar kompetenciait, akar barmit.”

Megkdnnyitik az iskolak helyzetét azok a mddszertani kbzpontok, amelyek elkészi-
tenek és elbzetesen eljuttatnak az intézmények szdmara un. szolgaltatasi profilokat, amely
megkdnnyiti az igénybe vevd dontését. Ezeknek a megvaldsitasa, a minéség és hatékonysag
kérdése mar

Lnagyon személyfliggd, nagyon intézmeényfliggd, nagyon a szerepldk érdekelt-
Sége, nagyon a szerepldk attitlidjéen, a feltételeken, és meég sorakoztathatnank
mindazt ide, ami az integraciot tamogatja és megsegiti, vagy éppen akadalyo-
Z0 tényezdként talaljuk magunkat szembe a gyakorlatba” — véli egy EGYMI-ben
dolgozo tandcsado.

Sokan ugy Vvélik, hogy mindennek az alapjat a pedagdgusok és a szakérték kdzotti
,el6 kapcsolat” képezi, amely kiterjed a szocidlis és egészségugyi ellatérendszerekben dol-
gozokra is. Az is latni kell azonban, hogy az egyre bonyolultabb, sokrétlibb szakmai kapcso-
latok mdkdédtetése, a problémak menedzselése mar olyan feladat, amely meghaladja az is-
kolakban tébbnyire magas heti 6raszamokban dolgozé pedagdgusok erejét. Erre a feladatra



flggetlenitett személyek (pl. tudastranszfer-menedzserek) alkalmazasanak a gondolata még
nem merUlt fel az intézményekben, nyilvan azért sem, mert sok helyUtt az alapfeladatoknak
a finanszirozasa is nehezen oldhaté meg.

.Ez a probléma ez nagyon fennall, nagyon érezziik, hogy sokszor az anyagi
kétkedésbe benne van az intézményvezetésbe mindenhol, hogy nem tudnak
arrol, hogy meg, mint vannak ezek a pénzek, mert nem egyértelmd.”

A finanszirozas kérdése minden intézmény esetében kulcskérdés. Nehéz ebben
a kérdésben allast foglalni, mert szinte minden egyes esetet kulon kellene vizsgalni ahhoz,
hogy tudjuk, hogy forrashiany vagy forraselvonas esetén mi az, ami sérll az integracios
folyamatban.™

A meglévé anomalidkra mutat ra egy szakérté. A kdvetkezd szdveg jol érzékelteti azt
a fajta kiszolgaltatottsagot, amellyel szemben védtelenek az integracids folyamatok amugy
jO szandéku szerepldi.

,AZ oktatasi térveny eldirdsai meg a kdltsegvetési térvény eldirasai, azok, mert
mindig azt mondjak, hogy a kéltségvetési térvény mindig felllirja az oktatasi
térvényt, és ez igy is van, mindig felllirja. Azok az iranyszamok, amik az oktata-
si térvényben le vannak irva, a kdltségvetéesibe véletlendl sem azok, és vannak
olyan dolgok, amiket nem lehet betartani. Mondok egy példat. Azt irja a kézok-
tatasi toérvény, hogy legalabb két orat kell biztositani gyogytestnevelésre heten-
te, a kdltseégvetesi pedig egyet ir, hogy annyi a kbtelezd. Ha a gyerek hianyzik
egy héten, a kdltségvetési tdrveny szerint akkor a normativat mar vissza kell
igényelni. ... ez egy nagyon faramuci helyzet, €s rengeteg visszas dolog van
beldle. Példaul az, hogy a gyogytestneveldk direkt nem irjak be a hianyzo gye-
rekeket, mert, hogy akkor vissza kell igényeltetni a normativat.”

75 Az egyik szakért6 emliti, hogy kiléndsen eszkoz-, tehdt pénzigényes terilet a Iatdssériilt gyermekek vildga. A szakért6k kompetencidja
az, hogy megéllapitsdk, hogy egy-egy eszkdz hidnya vagy megléte mennyiben sérti vagy tdmogatja az integréciot. Tovabbmenve ezekben
az esetekben azonnal felmert(il a felel6sség (és az ehhez kapcsolhaté kompetencia) kérdése, annak a megéllapitdsa, hogy mikor és
milyen feltételek megléte vagy hidnya esetén lehet donteni az integrdciordl, vagy éppen visszalépni ett6l a szandéktol.



OSSZEGZES

Az dltalanos iskolakban a sajatos nevelési igényd tanuldk integracidja bonyolult feltételrend-
szerben zajlik, amelynek miikddése/muikddtetése neheziti az integracié gérdllékeny megva-
|6sitasat /megvaldsulasat.

A FELTETELRENDSZER

Lattuk, hogy az integraciot kozvetve és kdzvetlenll szabalyzd térvények tartalma néhany
tekintetben ellentmondasos. Kuléndsen nagy gondot jelent minden érintett szamara a finan-
szirozas és annak szabdlyozasa. Ezen a téren a térvényi eléirasok pontos betartasa és betar-
tatasa az intézményfenntartok és intézményeik kézétt szamos vitara, konfliktusra ad alkalmat.
A kdzoktatasi torvényben megfogalmazott integrécioval kapcsolatos szandékok ugyan egy-
értelmlek, de a térvény megvaldsitasara egy olyan tarsadalmi és gazdasagi kérnyezetben
kerUl sor, amely sok esetben nem kedvez ezeknek a torekvéseknek. Az integracidellenesség
— ezt illuzid lenne gondolni — nem all meg az iskola falai el6tt.

Ami a kdzvéleményt illeti, ott az latszik, hogy az integracio kérdését tekintve erésen
megosztott, s ez a tény nem marad hatas nélkil az iskola szlkebb tarsadalmi kbrnyezetében
sem. Nagyon valdszinUsithetd, hogy a helyi tarsadalmak elitjével és a helyi kbézéposztallyal
kotott alkuk nélktl nem vihetd sikerre pusztan térvényi tamogatassal az integracio.

Ami a tanulasi lehetéségekhez torténd hozzaférést illeti, jol latszik, hogy a kereslet és
kinalat k6zott nincs 8sszhang. Masképpen fogalmazva, a felmerUlé igények kielégitése helyi
szinten szamos helyen nem lehetséges, és ez az érintettektdl olyan erdfeszitéseket igényel,
ami ellentétben all a méltanyossag/esélyegyenléség eszméjével.

A BEFOGADO ISKOLAK ES PEDAGOGUSAIK

Az altalanos iskolak egy része dnként vallalkozik az integracids feladatokra, mas része sza-
mara ez kényszer. Mind a két esetben kézds problémat jelent a megfelel szakértelem hianya.
Csakhogy az elsé esetben az iskolak erételjesen torekednek ennek a felszamolasra, a maso-
dik esetben ez nem valik fontossa az iskola életében.

Az integracios feladatok tébbletmunkat jelentenek az iskolaban dolgozdék szamara,
de ezt a tobblettevékenységet, amelynek a kimutatasa egyébként is nehézkes, az iskolak
ritkan tudjak a pedagdgusok szamara honoralni.



Problémat jelent a tébbségi iskolakban dolgozd pedagdgusok képzése, tovabbképzé-
se. Valoszinlleg a jelenlegi szisztémat meg kellene forditani, és csak akkor adni lehetéséget
integraciora, ha az adott intézményben megteremtik a ,befogadds minimumanak” szakmai
és infrastrukturalis alapjait.

Noha ezen a téren az elmult években érzékelhetd javulds, a szervezeti és egyéni
szinten torténd tanulas integracidja, a tanuld szervezetek kialakitdasa lassan halad. Ezeknek
a letrehozasa és mikddtetese az integracios tevékenység fundamentumat jelenti.

A SZULOK

A sajatos nevelési igényl tanuldk szlilei szamara az iskolavalasztas meég tudatos déntések
esetében is sokszor ,zsdakbamacska” jellegl helyzetre emlékeztet. Noha szinte mindenki
elmondja, hogy a szulék elsésorban tanitd nénit valasztanak, ez a valasztas semmiféle ga-
ranciat nem nydijt arra, hogy az adott intézmény tdbbi pedagdgusa — klldéndsen a felsé tago-
zaton — képes lesz a szUl6i és tanuldi igények kielégitésére.

Az also és felsé tagozatok kozdtt sok helyUtt inkoherencia van, ami a pedagdgusok
szakmai egyuttmuikddésének a hidanyara vagy rossz hatékonysdagra vezethetk vissza. Ennek
megvaltoztatasat a szUldk jelenleg szinte egyaltalan nem tudjak befolyasolni.

A szUl6k szamara tovabbi problémat jelent az, hogy az iskolék tébbsége elzarkdzik
attél, hogy a szllket bevonja a szakmai tevékenységbe. Ez azért jelent problémat, mert
a szUlék kozll sokan kézvetlendl is részt szeretnének venni a pedagdgiai folyamatokban,
mert errdl azt gondoljgk — nem alaptalanul —, hogy ettdl az iskolaban zajlé szakmai munka
hatékonyabba és eredményesebbé valhat.

A SPECIALIS INTEZMENYEK

A specidlis intézmények harapdfogdba kerlltek. Nem az altaluk végzett szakmai tevékenység
mindsége kérddjelez6ddtt meg, hanem annak a kerete és kdzege. Ez azért nagy probléma
a szamukra, mert a legfontosabb Utékartya, az akar egy évszazados (vagy tdbb évtizedes)
szakmai tapasztalat az Uj paradigmat leird szakmai filozéfidban nem hasznalhato.

Az integracios gondolat megjelenése kimondatlanul is — néha persze kimondva — eg-
zisztencidlis félelmeket szUlt, valamint annak az el8revetilését, hogy szakmaisaguk (preszti-
zsUK) leértékelddik az integracios tégelyben.



AZ EGYMI-K

Elvben az EGYMI-k tekinthetdk az integracios jatszma nyerteseinek. Nem kell mast tennitk,
mint Kivarni azt, hogy a sajatos nevelési igényl tanuldk szama a tdbbségi iskolakban eléri
a ,kritikus tdmeget”. Ez lesz az a pont, amikor az altaluk nyujtott szakmai tamogatas nélkul
integracios feltételek mellett a t6bbségi iskola nem lesz képes a sajatos nevelési igényl ta-
nuldk oktatasra.

Kérdés, hogy addig is sikerll-e a szakmai egyUttmikddéseknek azt a mdédszertanat
kidolgozni, amely mdr a jelenben hatékonnya teheti az integracids eréfeszitéseket? Ugy tlinik,
hogy jelenleg erre inkdbb az altalanos iskolak esetében van nagyobb esély.

A szakmai egylttmuikddések megteremtése azért is fontos, mert a tébbségi intézmé-
nyek ebben a folyamatban gondolhatjak végig azt, hogy valdjaban melyek azok a tamoga-
tasi formak, amelyekre valdban szlikséglk van, és melyek azok a szakértelmek, modszerek,
amelyekkel maguk is rendelkeznek, vagy amelyeket el tudnak sajatitani.
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VARGANE MEZO LILLA

AZ ESELYTEREMTES A MAGYAR
KOZOKTATAS CELRENDSZEREBEN

BEVEZETES

Az esélyegyenlétlenség oka lehet a sokféle alapon kialakuld hatranyos helyzet — leggyak-
rabban a hatranyos szociokulturalis hattér vagy a halmozottan hatranyos helyzetl etnikum-
hoz tartozas — és gyakran valamilyen fogyatékossag miatt kialakuld sajatos nevelési igény.”®
A magyar kdzoktatasrdl altaldanossagban elmondhatd, hogy az iskolaztatas évei alatt nem-
hogy cstkkennének az esélyklldnbségek, hanem még inkabb nyilik az oll¢, amely Iényeges
és tartds tanuldi teliesitménykilonbségeket eredményez (Keller — Martonfi 2006).

A jelenségre mar a kilencvenes években felhivtak a kdzvélemény figyelmét az ok-
tataskutatok. Az elemzdk felismerését (Csapd 2002; Cs. Czachesz — Radd 2003) a PISA-
vizsgalatok és az OECD-vizsgédlatok eredményei is igazolték, ramutatva szamos oktatasi
egyenlétlenségre.

Afogyatékossag okan bekdvetkezd hatranyok mar beiskolazaskor mikddésbe hozzak
a tarsadalmi kdzvélemény altal erésen tamogatott szelekcios mechanizmusokat. Kifejezddik
ebben — tarsadalmi és kulturdlis tényezdk altal meghatarozottan — a magyar tarsadalom ide-
genkedése, elkllonilési szandéka a valamilyen okbdl nehézségekkel kiizdd személyektdl.

A megismer6 tevékenységre kihato valtozasok a sajatos nevelési igényl (SNI) gyere-
kek iskolai szegregacidjahoz vezettek — hagyomanyosan komplex, specialis fejleszté hatas-

76 Magyarorszdgon a nevelés, oktatds terén a ,sajdtos nevelési igény” és a ,sajatos nevelési igényd gyermek, tanuld” kifejezések
a kozoktatdsrol sz0l6 1993. évi LXXIX. torvény 2003-t0l hatédlyos fogalomhaszndlata nyoman terjedtek el és kerliltek be a kdznyelvi
és a szakmai szohasznalatba.



rendszert biztositd gydgypedagdgiai oktatasi intézmeényekben nevelddtek. Az elklldnitett ne-
velés els@sorban a nehezitetté valo késébbi tarsadalmi beilleszkedés szempontjabdl fokozza
az esélyegyenlétlenséget.

A hatranyos helyzetl tanulok — kdztlk a sajatos nevelési igényl tanuldk — iskolai le-
maradasa az altalanos iskola utolso éveiben és a szakiskolaba keriilve egyre nyilvanvalobb.
Szakkdzépiskolaban és gimnaziumban valé tovabbtanulasuk maig nem éri el a populacidban
valé aranyuk alapjan varhatot, s felséfoku oktatasi intézményi képzésben pedig még keve-
sebben vesznek részt (K8patakiné — Mayer — Singer szerk. 2007).

AZ ISKOLAI INTEGRACIO TARSADALMI INTEGRACIOHOZ VEZET

Az egyenlétlenségek mérséklését leginkabb a minéségi oktatas biztositasa szolgalja, amely-
nek legtermészetesebb Utja a sajatos nevelési igényl gyermekek, tanuldk vonatkozasaban
a legkisebb életkortdl az ép tarsakkal egyUtt torténd nevelésik, oktatasuk.

Az iskolai egyUttnevelés a tarsadalmi integracido megvaldsulasanak olyan eleme,
amely egyrészt lehetéséget nyuijt a hatrannyal érkezéknek a felzarkézasra és a kibontako-
zésra, masrészt potolhatatlan, életre szolo leckét biztosit a befogadd tarsaknak. A szocidlis
kompetencidban informalis tanulas soran az egész életre kihatd pozitiv attitlidét, elfogadd
magatartast, empatiat, toleranciat eredményez a nehézségekkel klizdé embertarsak irant.
Az egyUttnevelés a kétségtelen pozitivumok mellett az intézményrendszer bizonyos mérte-
ki alkalmazkodasat, valamint a pedagdégus munkajaban attitid- és modszervaltast felté-
telez. Az egylttnevelés rendszerszinten bekdvetkezd lehetéségének kezdete ota eltelt 17
év alatt a tobbségi kdzoktatasi intézmények tdbbsége jelentds tapasztalatra tett szert, az
egyUttnevelés terén szamtalan j6 gyakorlat szlletett. A kérdésben a hazai kbzvélemény és
az iskolak/pedagdgusok megosztottsaga mellett példatlan méretl tudasbdvitésre is sor ke-
rllt a befogado iskolak pedagdgusai kérében. Intézményesllt a célzott segité szakmakdzi
egyUttmdkddés.

A tanulmanyban a sajatos nevelési igényl gyermekek, tanuldk egyutinevelésének
magyarorszagi helyzetét tekintem at.
AZ ESELYTEREMTES SZUKSEGESSEGE ES LEHETOSEGE

Az oktatasi egyenlétlenség mérséklése vilagszerte az oktatasi rendszerek kiemelt kérdése.
Felértékel6dott és atértékelddott a tudas. Szakérték szerint a gazdasagi verseny az iskola-



ban ddél el. A j6vbre tekintd orszagok az oktatasra figyelnek, fejlesztésére jelentdés szakmai és
anyagi er6ket mozgdsitanak. Az oktatas valsaga pedagdgiai reformok sorozatat inditotta el
vilagszerte az eredményes tanulashoz vezetd szinvonalas tanitds megvaldsitasa érdekében,
s az oktataspolitikai dontéseiket el6készité kutatasokra nagy hangsulyt helyeznek. Elemzdk
figyelik, hogy mi a titka a pedagdgiai rendszerikben gyors fejlédést, eredményességet fel-
mutato orszagoknak. (McKinsey & Company 2007, 26. 0.)

Mind a hatranyos helyzetl, mind a sajatos nevelési igényl (fogyatékos) gyermekek,
tanuldk esélyteremtése a figyelem kdzéppontjaba kerllt Magyarorszagon is.

A paradigmavaltas eredményeképpen valtoztak a célok is, mégpedig az esélyegyen-
I6ség, az egyenld banasmaod és a méltanyossag kritériumainak valé megfelelés’” iranyaba
(Keller — Martonfi 2006).

A nemzeti oktataspolitikak célkitlizése évtizedek 6ta egy méltanyosabb oktatasi rend-
szer mUkodtetése, s gyakran megjelennek és a figyelem kdzéppontjaban helyezkednek el
a helyi — regiondlis, telepuilési, fenntartoi, intézményi — szinten is.

2004-ben Magyarorszag tagja lett az Eurdpai Unidnak. A kdtelezettségvallalas a ma-
gyar tarsadalom és oktataslgy terén lényeges valtoztatasok végrehajtasara vonatkozik.
A befogado tarsadalomma alakulast az utdbbi évtizedek legnagyobb kihivasaként élik meg
az érintettek.

A NEMZETKOZI PELDAK ES HATASOK VALAMINT EGYUTTMUKODES
DEKLARALASA A NEMZETKOZI SZINTEREKEN

A nemzetkdzi szinten er6s6dd emberi jogi mozgalmak hatottak a fogyatékos Ugyre is. Né-
hany — a sajatos nevelési igényl gyermekek, tanuldk egylttnevelése szempontjabdl is — meg-
hatarozé déntésre emlékeztetd datum:

e 1948. Az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozata 26. cikkelye megéllapitja,
hogy ,mindenkinek joga van az oktatashoz”.

77 Az esélyegyenldség az oktatasi szolgdltatdsokhoz vald hozzaférés biztositdsa. Az egyenld bandsmad elve szerint a tanulokat azonos
tanuldsi feltételek és banasmadd is megilleti. A méltanyosség egyéni igényekhez igazodo differencidlt oktatdsi kdrnyezet és szolgdltatdsok
biztositasat jelenti.



e 1989. New York, a Gyermek jogairdl szdolé Egyezmény megjelenése
— A Magyar Koztarsasag csatlakozasat a 1991. évi LXIV. térvényben
hirdeti ki.

e 1990. marcius 9-én Oktatas Mindenkinek UNESCO Vilagkonferencia.

e A Miniszterek Tanacsa (Council of the European Union) 1990-ben
elfogadott hatarozataval az Eurdpai Unio tagallamai elkdtelezték magukat
az integracié mellett. Az Eurdpai Unié oktatasi minisztereibdl allé testllet
hatarozatot fogadott el a kdzos oktatasi integracios politikardl. Ez egy
nagy jelentéségl dokumentum, amelyben a tagallamok egyértelmien és
hatarozottan elkételezték magukat az integracio mellett.

e 1993-ban megsziiletett A fogyatékos személyek jogairdl szold ENSZ-
egyezmeény — elvei Magyarorszagon a fogyatékos személyek esélyegyen-
|6ségérdl szold 1998. évi XXVI. térvényben jelennek meg.

e 1994. — Salamancai Vilagkonferencia, Spanyolorszag. Téma: a specialis
szlkségletek pedagdgidja ,Oktatas Mindenkinek!”

Az esélyegyenl@ség altalanos érvényesitése az eurdpai stratégia meghatarozoé térek-
vésének végsd célia, amely elérésének Utja: a tarsadalom egészével megismertetni és felis-
mertetni a fogyatékos emberek szlikségleteit, illetve azt, hogy mit nydjtanak a fogyatékosok
a tarsadalom szamara.

A FOLYAMATOT SEGITO NEMZETKOZI
SZERVEZETEK, INTEZMENYEK

Az Eurdpai Unidban szamos szakterlleten alakultak és mikddnek bizottsagok, amelyek fon-
tos feladatot téltenek be a prioritdsok meghatarozasaban és a célok, feladatok kijeldlésében.
Az oktatas jogi szempontbdl 6nallé nemzeti terllet, nincs minden tagallamra nézve kételezé
szabdlyozas, de szlkséges bizonyos harmonizaciét elvégezni.

Az ,Eurdpai Ugyndkség a sajatos nevelési szikséglettel rendelkez8k oktatasanak
fejlesztéséért” (European Agency for Development in Special Needs Education —-EADSNE)
nevd unids intézmény a sajatos nevelési igényl gyermekekkel, tanuldkkal kapcsolatos fej-
lesztéseket koordindlja a kontinensen. 2005-ben Magyarorszag megfigyeléként, 2006-tdl
mar teljes jogu tagként csatlakozva vesz részt munkajaban. A résztvevd orszagok rend-
szeresen végeznek kutatasokat, jelentéseket készitenek az inkluziv nevelés helyzetérdl és
ezek tapasztalatait kézkinccsé teszik. igy formaléddnak az eurdpai orszagokban az inkluziv
oktatas-neveléssel kapcsolatos trendek és alakul az egyezményeknek megfeleld fejlédés.
A szervezet munkajahoz hazai vonatkozasban az Oktataskutatd és Fejlesztd Intézet bizto-



sitja a szakmai hatteret kettés céllal: egyrészt hozzajarul a sajatos nevelési igényd tanulok
oktatasanak fejlesztéséhez az eurdpai egytttmikddés soran felhalmozott tudas terjesz-
tésével, masrészt tajékoztatja a tagorszagokat a sajatos nevelési igényU tanulok iskolai
oktatdsanak magyarorszagi helyzetérdl. Ertékelési gyakoriat a befogadd intézményekben
cimmel 2008-ban a hazai pedagdgiai gyakorlatot elemz6 és az unios kdvetelmeényekkel
egybevetd, szakmai anyagot adott kdzre (K&patakiné 2008a).

A HAZAT INTEGRACIO TAMOGATASA

A kozoktatasi torvény fenntartétdl és intézménytipustdl fliggetlentl valamennyi kézok-
tatasi intézmény tevékenységére vonatkozik. Megjelenése 6ta a sajatos nevelési igényd
gyermekek és tanuldk nevelése és oktatasa a fogyatékossagnak megfeleléen Iétrehozott
gyogypedagdgiai (special education needs) nevelési-oktatasi intézményekben, illetve
a tobbségi kdzoktatasi intézményben a tébbi tanuldval egyltt (inclusive education) par-
huzamosan folyik. A térvény a fogyatékos gyermekek esélyegyenléségének megvalo-
sitasat alapelvnek tekinti. Kimondja, hogy: ,minden gyermeknek, tanulénak joga, hogy
klldnleges gondozas keretében dllapotanak megfeleld pedagodgiai, gydgypedagogiai,
konduktiv pedagdgiai ellatasban részestljon attdl kezdédéen, hogy igényjogosultsagat
megallapitottak” [30. § (1)]. Eszerint a szllé — szakértdi bizottsagi javaslat alapjan — va-
laszthat a gyogypedagdgiai és az inkluziv intézmény kdzdtt. Szamos — az iskolak be-
fogadd kedvét ndveld — intézkedést is tartalmaz a torvény, igy a tanuld 2 vagy 3 fének
szamit a csoportban, az intézmények megemelt normativ tdmogatast kapnak, amibdl
a tébbletszolgaltatasok — tuldra, specidlis eszkdz, tovabbképzés — finanszirozhatok. To-
vabbi lehetéségek: utazo tanar, konduktor, logopédus segitségének igénybevétele, nem
kotelezd — kis csoportos — foglalkozasok, tantargyi felmentés, felmentés egyes targyak
osztalyzasa aldl, a szamonkérés, vizsgaztatas modositasa, egyéni tovabbhaladas a 4.
osztalyig, felzarkdztatd oktatas (9—10. évfolyamon).

A térvény modositasai az egylttnevelés tapasztalatai alapjan felszinre kerult ellent-
mondasokat, Ujabb igényeket figyelembe véve alakitjak a jogi kérnyezetet.

Az oktatasi miniszter 2/2005. (lll. 1.) OM rendelete a sajatos nevelési igényd gyer-
mekek, tanuldk évodai nevelésének, iskolai oktatasanak iranyelveirél az dvodai és az alta-
lanos iskolai egyUttneveléshez tampontokat ad a gyogypedagdgus és a befogadd pedago-
gus egyUttmuikddésére, a tulterhelés elkerllésére, a specidlis megsegitésre vonatkozdan.
Az Iranyelvek a differencialasrél és a habilitacidos-rehabilitacios ellatasrdl ezt irja:



LA sajatos nevelési igény a szokasos tartalmi és eljarasbeli differencialastol el-
térd, nagyobb mertékd differencidlast, specialis eljarasok alkalmazasat, illetve
kiegészitd fejlesztd, korrekcids, habilitacios, rehabilitacids, valamint terapias
célu pedagogiai eljarasok alkalmazasat teszi sziikségesse.” Ezt akkor latja
megvaldsithatonak, ha ,a sajatos nevelési igényd tanuldk nevelésében, oktata-
saban részt vevd kbzoktatasi intézmények egész nevelési-oktatasi rendszerét
atfogo, hosszu tavu habilitacios, rehabilitacios célok és feladatok hatarozzak
meg, melyeket az intézmény dokumentumai tartalmaznak.”

Az Iranyelvek segitséget nyujt a befogadd pedagdgusnak azzal, hogy példat ad a dif-
ferencidlasra, a tulterhelés elkerlilésére, a méltanyos kbvetelménytamasztasra.

KULONBOZO SZAKTERULETEK INKLUZIOHOZ KAPCSOLODO
MEGKOZELITESEI

Gazdasagpolitikai, demografiai elemzék a népesség elbregedésének kdvetkezményeire,
a szakképzetlenek szamanak-aranyanak tul magas voltara, a fogyatékos felnéttek rossz
munkavallalasi szandékara és a most végzé fiatalok gyenge munakerd-piaci esélyeire fi-
gyelmeztetnek.

AZ ERINTETTEK

AZ EGYUTTNEVELESBEN RESZT VEVO GYERMEKEK, TANULOK -
SAJATOS NEVELESI IGENYU GYERMEKEK, TANULOK

Az utébbi évtizedben a magyar szohaszndlatban a ,fogyatékos” elnevezést az érintettek
egyetértésével a ,sérllt”, ,akadalyozott”, ,korlatozott munkaképességU” kifejezések haszna-
lata valtotta fel, a kdzoktatas terlletén pedig a mar emlitett sajatos nevelési igényld gyerme-
kek/tanulok elnevezés.

A sajatos nevelési igényl gyermekeket, fiatalokat — amennyiben specidlis nehéz-
ségek allnak fenn a tantervi programok teljesitése terén — bizonyos tdbbletszolgaltata-
sok illetik meg oktatasuk, tanulasuk tamogatasa érdekébe (kbzoktatasi torvény 30. §). Az
a gyermek, tanuld sajatos nevelési igényd, akirél azt a szakértdi bizottsag szakvélemény-
ben megallapitja.



A kozoktatasi torvény’® 121. § (1) 29. pontja meghatarozza a sajatos nevelési igény
fogalmat. A Kt. 2007-ben a diagnosztikai tisztanlatas és a tanulési nehézség okainak elkulo-
nitésére tett intézkedések eredményeként modosult. Tovabbi rendezés is szlikséges a diag-
nosztikai és az ellatérendszerek dsszehangolt tevékenységének optimalizalasa érdekében.

A NEM SAJATOS NEVELESI IGENYU TARSAK HELYZETE

A fogyatékos tanuldk megjelenése a tébbségi intézményekben a befogadd kézdsség erkdl-
csi fejlédésének szempontjabdl jelentds. A jobban tanuld tarsak kdzdssége huzoéerét jelent
sajatos nevelési igényu tanuldknak.

Az egyUttnevelés kapcsan bizonyos tévhitek élnek arrdl, gyakran a szllék kérében,
hogy a sajatos nevelési igényl gyermekek a szokasosnal nagyobb mértékben igénylik az
egyéni segitségadast, s emiatt hatranyt szenvednek a jo képességul tanuldok az osztalyban.
Kutatas eredményei szerint ez egyaltalan nem igy van (Nahalka 2010). A tanulmanyi ered-
meény szempontjabdl heterogén osztalyokban a jo képességu tanuldok még kiemelkeddbb
teljesitményeket érnek el.

A BEFOGADO PEDAGOGUSOK
Az egyUttneveléssel kapcsolatban megjelend ellenérzések, félelmek

e A tbbbségi pedagdgusok képzetlenek, felkészlletlenek erre a feladatra.

o Magasak az osztalylétszamok, nem jut id8 a sajatos nevelési igenyU
gyerekek differencidlt fejlesztésére.

e Nem allnak rendelkezésre az egyUttnevelést tamogatd segédletek,
kiadvanyok, médszertani és gydgypedagdgiai tudas.

e Egy osztalyban egyszerre tdbbféle sajatos nevelési igényl tanuld és az
osztalylétszam 10%-at meghalado a létszamuk.

e Tiltakoznak a szUl6k, és az osztdlytarsak sem fogadjak be a sajatos
nevelési igényd tarsakat.

e A megszokott tanulasszervezési formak nem felelnek meg az
egyUttnevelés kdvetelményeinek. Hianyzik a folyamatos szakmai segitség
és konzultacio.

78 A kozoktatdsrol sz6l6 1993. évi LXXIX. térvényr6l van sz0 — a tovdbbiakban: Kt.



e Nem biztositott sajatos nevelési igényl tanuldk szamara el8irt
rehabilitacios fejlesztést végzb pedagdgus.

e A pedagogusok nem akarnak kulon terheket vallalni, amugy is tulterheltek
sok adminisztracios feladattal, problémas gyerekekkel.

AZ EGYUTTNEVELESSEL MEGJELENO® EREDMENYEK

e A pedagogusok attitlidvaltasa jo iranyba mozdul el. A munkakdzdsségek
felkaroljak a programot, az egyUttnevelés segitésének egyedi fejlédési
utvonalait jeldlve ki az intézményekben.

e A pedagogusok egymastdl tanulnak, latogatjak egymas orait,

a modszertani gazdagodas iranti igény erésodik.

¢ Részben a pedagdgusoknak nyujtott tamogatasban résztvevd
utazétanari, Uj tanacsadoi szemlélet és segitségnyujtas hatasanak is
kdszdnhetéen az adaptalhato eljarasok, portfoliok, modszertani anyagok
kozkincesé valnak a munkakdzdsségekben.

e GyUmolcstz6é munkakapcsolatok és szakmakdzi egytttmikddések
alakulnak az utazdtanar és a tdbbségi pedagdgusok kbdzétt.

e Igény jelentkezik az intézményekben hasonld helyzetli masik befogadd
intézménytdl vald tanulas és tapasztalatcsere iranti kapcsolatfelvételre.

e A gyégypedagodgiai kompetenciak begylrlizése az egylttnevelést és
a szemléletvaltast segiti.

e Fejlédik a pedagdgusok értékelési kulturaja, és a tanuldi dnértékelés
altalanossa valasa is jellemzé.

e A tanuldk iranti figyelem és a nyomon kovetés igénye megndvekedik
a testuletben.

e Egyre tobb értéket fedeznek fel a sajatos nevelési igényl gyerekekben.

e Tudjak kezelni a tanuldi sokféleséget az osztalyteremben.

A kozoktatas évodai, altalanos iskolai szintjén az egylttnevelés a spontan integracio
idészakaban is sok jo tapasztalatot adott az egylttnevelésben részt vevd dvodapedago-
gusoknak, tanitoknak, tanaroknak, évodai és iskolai kbdzdsségeknek, és egylttmikddésen
alapuld és mindségi fejlédést eredményezett.



AZ INKLUZIV OKTATASHOZ KAPCSOLODO ELVARASOK

Az inkluziv iskola személyiségre orientalt nevelést valdsit meg, amely a megismerési nye-
reségekre és nem a deficitre koncentral. Az elvaras a befogadd iskolaval szemben harmas
kdvetelménynek vald megfelelés az oktatas nevelés folyamataban:

e clfogadd tarsas kodrnyezet,
e akadalymentesitett targyi kbrnyezet és
e alkalmazkodo tanitasi kbrnyezet megteremtését jelenti.

Az esélyteremtés, az eredményes tarsadalmi beilleszkedés egyik legfontosabb tenni-
valdja, hogy az iskola a maga pedagdgiai, illetve didaktikai eszkdzeivel — differencidlas, mo-
dulrendszerU oktatas, projektpedagdgia, fejlesztd értékelés — kezelni tudja a sajatos tanuldi
igényeket, az egyéni eltérésekbdl fakadd Uj helyzeteket (K&patakiné — Singer 2005, 12. 0.). Az
iskolanak minden egyes gyermek szamara azt a segitséget kell megadnia, amelyet a gyermek
egyéni tulajdonsagai megkivannak. Ez az idealis iskola az inkluziv iskola, mely minden gyer-
meket egyéniségének megfeleléen nevel és oktat. A felallitott kdvetelmények elérését azaltal
garantdlja, hogy minden gyermek szamara egyénre szabott segitséget biztosit. Az inkluziv
iskola barmilyen tanulé fogadasara alkalmas, ha tehetséges, ha fogyatékos tanuld érkezik,
természetes pedagdgiai kbzegében fogadja és illeszkedik a tanuld sajatos nevelési igényéhez.

Egyénre szabott haladasi utvonalat kovet (Vargané 2008a). Ez a pedagdgiai segit-
ségnyuijtas a kdzoktatas valamennyi elemét magaban foglalja, az infrastrukturalis feltételektd|
kezdve a pedagogusok felkészitésén, a tantervi kbvetelmények meghatarozasan at a tanesz-
kdzok eldallitasaig és az iskolai munkat, a differencidlt oktatast segité sokféle mas szabalyo-
zasi, tudomanyos tevékenységig (Csanyi 2000).

A tanuld sikeres haladasanak sajatos feltételei a szakértdi bizottsag szakvéleménye
és a tanuldval folytatott egyeztetés alapjan valnak nyilvanvaléva.

Azok az iskolak, amelyek |épéseket tesznek a kulcskompetenciak fejlesztésére ori-
entalt pedagodgiai gyakorlat kialakitasara, olyan befogadd kbzeget tudnak teremteni, ahol
egylttes fejlesztéssel, egylttneveléssel biztositani tudjak a tanuldk individualis fejlédését.

A koézbs gondolkodas és dnként vallalt egyUttes cselekvés atalakitja a pedagogus-
kdzdsségek, szUlbk, tanulok, intézményvezeték gondolkodasat, gyakorlatat, szemléletét —
bevonja és aktivizdlja a szerepléket az inkluzivva valas folyamatéaban. Nem utolsé sorban
a térvényességi vizsgalatok hatasara a fenntartékban és a kdzoktatasi intézményekben is
tudatosodnak a térvényi kotelezettségek.



A Oktatasi Minisztérium koézéptavu fejlesztési stratégigja (2003. marcius) kiemelte,
hogy ,Magyarorszag 0sszes oktatasi intézményének fel kell készUlnie arra, hogy e gyerme-
kek szamara tanulési sikert biztositd oktatasi szolgaltatast nydjtson”. Ennek érdekében célul
tlizte ki a sajatos nevelési igényl gyermekek integraciojanak megvaldsitasat.

VALTOZASOK

A lisszaboni folyamathoz kapcsolddik az Eurdpai Unio 2010-ig tartd oktataspolitikai és
oktatasfejlesztési programja, amelyhez Magyarorszag meég unidba lépése elbtt csatlako-
zott. ,A sikeres integracié mindenekel6tt a tanari attitddokon mulik. Szocidlis érzékeny-
ségre, empatiara, az eltérések elfogadasara, a klldnbségek kezelésének a képességére
van szlkség. Nem kevésbé fontos azonban a tanarok és az iskolak kompetencigja, gaz-
dag modszertani repertoarja, a megfeleld segédanyagok és az elegendd id6 a sokféleség
kezeléséhez. Az integracio csak akkor lehet sikeres, ha azt nemcsak a kormany vagy az
iskolavezetés, hanem a helyi iranyitas, a helyi kdzbsségek és a szakmai szervezetek is
tamogatjak, ha van olyan egyértelmd kormanyzati politika, amely a finanszirozasban is
kifejez6dik” (Halasz 2004).

A valtozasok mozgatérugdi az atértelmezett tanulasi célok lettek, amelyek kdzott
meghatarozo az élethosszig tartd tanulas és az ehhez szlkséges kulcskompetencidk elsa-
jatitasa. Az orszagos kompetenciamérések és az Uj érettségi is ebben a szellemben kerdilt
bevezetésre. Valtozasok sora indult el, unids forrasokbdl finanszirozott kutatasok, fejleszté-
sek, innovaciok valdsultak meg.

A 2003 marciusaban kdzzétett kdzoktatas-fejlesztési stratégia az oktatasi egyenldt-
lenségek mérsékléséhez tdbbek kdzott a hatranyos helyzetl gyermekcsoportok kérében
az dvodaztatas kiterjesztését, a szakiskolai halézat modernizaciojat és a sajatos nevelési
igényd gyermekek integraciojat rendeli hozza, mint legfontosabb szabalyozasi és fejlesz-
tési célokat.

A 2006-ban létrehozott Nemzeti Fejlesztési Ugyndkség a valtozasok f6 koordinétora
— a 2007-t6l 2013-ig tartd programban is fontos elem az emberi eréforrasok fejlesztése, és
jelentés figyelmet kapott és kap a kdzoktatasi rendszer tovabbi modernizélasa is. A kdzok-
tatas sajat fejlesztési koncepciot is kidolgozott, ennek egyik célja az unids forrasok kdzok-
tatas-fejlesztési célu felhasznalasanak orientacioja. Stratégiai anyagok, a torvénykezés és
konkrét programok, intézkedések jelzik, hogy az oktatasi egyenlétlenségek és méltanyossag
kérdése felértékel6dott, a szakmapolitikai figyelem el&terébe kerdlt.



NORMATIVAK

A sajatos nevelési igényl gyermekek utan a befogadd intézmények felemelt normativ tamoga-
tast kapnak — a gyogypedagdgiai intézmények normativ tamogatasa jelenleg kisebb mértékd.
A felemelt normativ tamogatés térvényességi feltételeinek — pl. a feladat alapitd okiratba emele-
se — egyre inkabb megfelelnek az intézmények, de gyakran adminisztrativ sikon marad a ,rend-
rakas”, a helyi tantervek modositasara, kiegészitésére, a tanulas egyéniesitésére, a habilitacids-
rehabilitacios feladatok teljesitésére nem kerdl sor. A felemelt normativ tdmogatas szigoru
elszamoltatasi rendjének bevezetése indokolt és nagyon stirgetd feladat (Csépe 2008).

UNIOS FORRASOK AZ EGYUTTNEVELES
TAMOGATASARA - PALYAZTATAS

A Nemzeti Fejlesztési Terv — |. Humaneréforras-fejlesztési Operativ Program 2.1.1 B ,Hatra-
nyos helyzet( tanuldk esélyegyenléségének biztositasa az oktatasi rendszerben — Sajatos
nevelési igényd tanulok egyUttnevelése” cimU intézkedés négy éven keresztll (2004 és 2008
kozott) tartd kdzponti programjanak B komponense keretében pedagdgusképzési és peda-
gégus-tovabbképzési programok kifejlesztésére kerllt sor, a sajatos nevelési igényl gyerme-
kek, tanuldk integralt oktatas-nevelésének, inkluzidjanak elésegitésére.

A megkezdett fejlesztések folytatddnak az Uj Magyarorszdg Fejlesztési Terv Tarsa-
dalmi Megujulas Operativ Programokon keresztll 2008-2013 kdzott. A kdzoktatas tébb in-
tézménytipusa elérhetd a sajatos nevelési igényl gyermekek, tanuldk szamara. A palyazat-
nyertes, konzorciumokba szervez8dd intézményekben tdmeges pedagdgus-tovabbkeépzés,
intézményfejlesztés torténik az egylttnevelés szinvonaldnak emelése érdekében palyazati
forrasokbdl (TAMOP 3.1.4).

A kdzoktatas dvodai, altaldnos iskolai szintjén az egyUttnevelés sok tapasztalatot és
szakmakozi egylttmikddésen alapuld és mindségi fejlédést eredményezett. A felsGoktatas-
ban kiépllt és szervezetten mikddik a hallgaték tamogatasa.

AZ INKLUZIV GYAKORLAT HATASAI KOVETKEZMENYEI
A BEFOGADO INTEZMENYBEN

Az egyUttnevelés helyzetét a kdzoktatas kildnbdzé szintjein kutatasokra alapozott kiadvany-
ok tartak fel: 2007-ben a kdzépiskolai integracié kutatasi eredményeit az Akadalypalyan c.
kotet foglalta 6ssze (K&patakiné — Mayer — Singer szerk. 2007), 2008-ban pedig A kisz6bdn



cimmel jelent meg egy koétet (Képatakiné szerk. 2008b) az dvodai egylittnevelésrél. Ezek
a kiadvanyok az utdbbi évtizedben tapasztalhato fejlédés mellett szamos anomaliara hivjak
fel a figyelmet, amelyek az integrald nevelést ma még kisérik — ezek mentén ki lehetne tlzni
a fejlesztés iranyat.

A kreativ, elkdtelezett az 6n- és tovabbképzésektdl, valtozastdl vissza nem riadd, ha-
gyomanyos modszereitél elszakadni kész kisérletezd kedvii pedagdgusoknak kulcsszereplk
van az egyUttnevelés sikerében. A pedagdgusok Uj pedagdgiai feladatra vald felkészitését
a TAMOP-pélyazatok programjai segitették. A pedagdgus alapképzés nem halogathatja so-
kaig az integralé pedagogus szerepre valo felkészitést.

A TAMOGATOTT EGYUTTNEVELES,
A GYORS ES ATTORO VALTOZAS LEHETOSEGE

Az NFT-I. HEFOP 2.1.1 B inkluziés projektje keretében kidolgozott és megvaldsitott (egyéves
tanacsaddi tamogatas biztositasaval zajlo), a kdzépiskolai kimaradés, lemaradas prevenci-
¢jat szolgald pilot program 20 kdzépiskola szamara az egyUttnevelés z6kkendmentes meg-
valdsitasat segitd, az iskolakban sziikséges sokoldalu valtozasokat gerjeszté program volt,
amely 6tvozte a kutatas és az egyUttnevelés soran szerzett tdbb évtizedes tapasztalatokat.
A kutatasra épulé és a fejlesztési folyamat tapasztalatait beépité akkreditalt pedagdgus to-
vabbképzd tanfolyam a prevencids program moduljaival tamogatta a pedagdgusok sajatos
nevelésiigény iranti problémaérzékenységét, problémakezeld készségét, palyaorientacios és
az egyénre fokuszald szemléletilk alakuldsat. Epitett az intézményen belllli és a kilénbdzé
szakterUletek kdzotti egytittmUikodésre.

A pilot program megvaldsitasara képzett és a programot az intézményekben gon-
dozo6 tanacsadok tapasztalatait sszegyUjté hatasvizsgalat eredményeinek, elemzésének
tanulsagai:

e A program egyik legerésebb hatasterlletének a pedagdgiai munka
gyakorlati része bizonyult. A kedvezd valtozasok kozé sorolhatd, hogy
a pedagogusok 60,6%-a gondolta ugy, hogy javult a kapcsolata
a tanulokkal.

e A pedagdgusok 96,9%-a Ugy itélte meg, hogy szerepe az integralt
nevelésben tudatosabba valt, 81%-uk gondolja ugy, hogy a sajatos
nevelési igényU tanuldkkal kapcsolatos foglalkozas tervezettebb lett.

e Javult a pedagdgusok hozzadlldsa a tanuldk gondjaihoz és
elfogaddbbak lettek.



e A folyamat aktiv kommunikaciot inditott el a témaban az intézményen
belll — a valaszadd pedagogusok 87,8%-a tébbszor beszélget kollégaival
a sajatos nevelési igényU tanulok integraciojaval kapcsolatos teenddkrdl.

e A tudatossagot jelzi, hogy a prevencids program utan 75%-uk nagyobb
mértékben épiti be gyakorlati munkajaba a szakértdi bizottsag fejlesztési
javaslatait, mint korabban.”

HALOZATEPITES

Az utébbi évtizedekben a gydgypedagdgia és a tdébbségi iskolak pedagdgusai, illetve a fo-
gyatékos gyermeket neveld szildk kozdtt alakuld kapcsolatok az integrald oktatas kap-
csan megerésoddtek a beilleszkedés segitése, a fejlesztési és beiskolazasi, valamint a pa-
lyavalasztasi tanacsadas terén. A segitd tevékenységeket a gyogypedagdgiai intézmények
szakszolgalatként, modszertani kdzpontként folytattak az ellatasi korzetliikben — gyakran
orszagos hatékorrel.

Az Ujonnan alakult mikddési és egyuttmikodési formak kézott megjelentek a korai
fejlesztd kdzpontok, az utazd gydgypedagdgiai szolgdlat, a hallassérlltek és latassérlltek
orszagos intézményei szervezésében utazoé tanari hdldzatok is mikodnek, Iétrejott az Egysé-
ges Gyogypedagdgiai Mddszertani Intézmények orszagos egyesulete is.

SZEMLELETFORMALO JO GYAKORLATOK

A hazai intézményekben tapasztalt j6 gyakorlatok. azt mutatjdk, hogy milyen jél kiegészit-
hetik egymast a — kereteket kijeldld — kdzponti intézkedések és a helyben hozott dontések.
Bar nehezen alakulnak az intézménykozi-szakmakozi kapcsolatokat érinté — ez idaig — példa
nélkdl valo egyUttmUikodések, hiszen a szokatlan terepen az intézmények és a pedagogus,
illetve intézményvezetd szerepl6k egyarant nehéz helyzetben vannak. A sajatos nevelési igé-
nyld gyermekek, tanuldk befogadasa azonban lépéskényszert jelent ezen a téren is — és
helyzetbe hozza-sodorja a kdzoktatasi intézményeket.

A j6 gyakorlatokat a pedagdgusok problémalatasa, problémaérzékenysége, elkod-
telez6dése, kreativitasa hozza Iétre. A segités az egyuttgondolkodasban, egytttmikodés-
ben, a kiteliesedd szakmaisagban és felelésségvallalasban, a folyamatos innovacioban

79 Vargané Mez6 Lilla (szerk.): Prevencids pilot program hatdsa a befogadd intézményi gyakorlatra. Sulinova, Budapest, 2008.



rejlik. Ennek hianyaban a mashonnan ,eltanult” és megvaldsitani szandékozott j6 gya-
korlat semmissé vélik, nem valtja be a hozza fiz6tt reményeket. Vagyis minden atvett
modszertani 6tlet, j6 megoldas vagy eljaras, program csak implementacids folyamat
eredményeként valik hasznalhatéva, alakitva a sajatos helyi feltételekhez, személyekhez,
adottsagokhoz, sajat arculathoz — és igy épithetd be a befogadd intézmény gyakorlataba,
eljarasrendjébe.

EGYENI FEJLESZTES AZ OVONO BEVONASAVAL

Az 6voda esetében a gydgypedagdgiai habilitacios rehabilitacios fejlesztés részletes szaba-
lyozasatdl eltekint a térvény. Ennek kévetkeztében az dvodak helyi adottsagaikhoz igazoddan
keresnek megoldast. Gyakran az EGYMI gydgypedagdgusa heti 1-2 alkalommal kilén fog-
lalkozik a sajatos nevelési igényl gyermekekkel, vagy az évoda valamelyik vallalkozd kedvd
ovondje megszerzett gydgypedagdgiai végzettség birtokaban talal megoldast a térvényben
javasolt fejleszté foglalkozasok megtartasara.

A javasolt j6 gyakorlat nem mddszertani, hanem munkaszervezési kérdésben ad min-
tat: feladatmegosztasra, az egyéni foglalkozas feltételeinek megteremtésére tulmunka nélkdil.
A csoportban délelétti és délutani beosztasban dolgozd két dvodapedagdgus egyuttmd-
kddésén alapul, és napi fél éra kilon fejlesztést tesz lehetévé. Délben 2 drat ,atfedésben”
dolgoznak az 6vondk, ekkor a mindenkori déleléttds fél draban a sajatos nevelési igényl
gyermeknek/gyermekeknek egyéni/kis csoportos foglalkozast tart a gydgypedagdgussal
Osszedllitott egyéni fejlesztési terv alapjan. A gyogypedagdgussal és a csoport masik évoné-
jével gyakran és rendszeresen konzultalva kicserélik tapasztalataikat és egyeztetik a tovabbi
tennivaldkat. A j6 gyakorlat jelentésége:

e biztositotta valik a képességfejlesztéshez szilkséges kell6 mennyiségl és
gyakorisagu tevékenykedtetés;

e nem csak a gyogypedagdgus gondja lesz a sajatos nevelési igény
gyermek fejlesztése;

e az ovondk nem maradnak ki a rajuk bizott gyermek fejlesztésébdl, hanem
részt vallalva abban jobban megismerik a gyermeket, erésségeit, sajatos
nevelési igényét;

e agyogypedagdgiai kontroll mellett megvaldsuld naponkénti kildn
fejleszté tevékenység nyoman béviilnek az dvodapedagdgus
kompetencia-hatarai,

e erésodik a személyes elkdtelez8dés és kétddés.



ISKOLA-ELOKESZITO TABOR BEFOGADO PEDAGOGUS,
A SAJATOS NEVELESI IGENYU GYERMEK ES SZULOJE RESZERE

A j6 gyakorlatot a sajatos nevelési igényl gyermekrdl valé gondoskodasnak, a ,kézbdl kézbe”
adasnak, az évoda-iskola atmenet zokkendmentessé tételének a szandéka alakitotta ki.

Az évodas gyermek sajatos nevelési igénye az iskolaba kertilés el6tti évben a testi és
érzékszervi, a kognitiv funkciokat feltérképezd szlrévizsgalatok elterjedésének kdszonhets-
en nyilvanvaléva valik. A szakértdi bizottsagi vizsgalat javaslatot tesz az iskolavalasztasra is.
Amennyiben a gyermek ezt megeléz&en részesllt mar gydgypedagdgiai fejlesztésben, ak-
kor feltehetéen az dvodapedagogusok is tajékozottak a gyermek differencidlt fejlesztésének
szUkségességérdl és az adaptacié szempontjairdl.

A nagy valtas, az iskolakezdés. Ezt megkonnyitendd kerUl sor a legtébb telepulésen
az ovodak-iskolak egylttmikddésére, egymas latogatasa soran tapasztalatok gyUjtésére.
A gyerekek, jatszanak, beszélgetnek az iskolasokkal, megismerkednek a leendd tanitéval, és
meglatogatnak egy-egy orat is. A tanito ellatogat az 6vodaba, nyitott intézményekben néhany
foglalkozast is tarthat a gyerekeknek. Ennyi ismerkedés az esetek tdbbségében elegendd is.
Amennyiben a jovendd elsd évfolyamosok kdzott sajatos nevelési igényl gyermekek is lesz,
a leendd pedagogusnak ennél tobb ismerettel kell rendelkeznie ahhoz, hogy felkészilhessen
a differencialt feladatra.

A j6 gyakorlat bemutatasa: az EGYMI-vel rendelkezd gydgypedagdgai intézmény
bentlakasos, 2-3 napos iskola-el6készitd tabort szervez, amelyre meghivjiak a sajatos
nevelési igényl gyermekeket, egyik szlléjiket és a leendd tanitokat. A gyermekek dél-
eléttonként jatékos iskola-el6készitd foglalkozason vesznek részt — egy ilyen foglalkoza-
son a leendd tanitd hospital, ahol megfigyelheti a gyermeket —, délutan a gyerekeknek
és a szlil6knek szabadidds programokat, a pedagdégusoknak tovabbképzést szerveznek.
A taniték megismerik az érintett gyermekek szakvéleményét, diagndzisat, annak pedago-
giai kdvetkezményeit, értelmezik a szakvélemény megallapitasait. Tajékozddnak arrol, hogy
milyen specidlis eszkdzre van szlksége a gyermeknek, konzultdlnak évodaskori fejlesztd
gyogypedagogusaval a tanulashoz sziikséges tulajdonsagairdl, motivaltsagardl. Megismeri
er@sségeit, nehézségeit, és az ezeken atsegité modszereket, a szlikséges differencialas
formait, tajékozodhat arrdl is, varhatéan milyen Gtemben fog haladni a tanuld, kell-e eltéré
haladasi Utemet kdvetnie.

A tabor végén a szereplék biztonsagban érezhetik magukat: a gyermek a szeretetet
viszi magaval, és varja az iskolakezdést, a pedagogus pedig a ra varo feladattal kapcsolatos
biztos tudast.



Ez a felkészllés nem csak ,bentlakasos” formaban képzelhetd el. Fontos, hogy a be-
fogado iskola igényelie az elézetes felkészitést, az EGYMI pedig igyekezzen minél z6kkend-
mentesebbé tenni a gyermek és a befogadd pedagdgus munkajat.

Folytatodhat az egytttmikoédés még szeptemberben is, ekkor az EGYMI utazdtanara
az iskolaban konzultdl a tapasztaltakrdl, és tamogatja a tanitét a tovabbi munkajaban.

,NE FELEJTS!-DOSSZIE” - A GYOGYPEDAGOGUS ES A BEFOGADO
PEDAGOGUS HATEKONY EGYUTTMUKODESET SEGITO ESZKOZ

A sikeres integraciohoz a befogadd pedagdgus és az integraciot segité tanar egyUttmu-
kodése szikséges. A befogadd tébbségi iskola pedagdgusa akkor tudja figyelembe venni
a gyengénlatas pedagogiai kdvetkezményeit, akkor tud segiteni tanitvanyanak, ha vannak
a latassérulésrdl bioldgiai, pszicholdgiai, pedagdgiai ismeretei. Emellett fontos, hogy kelld
empatiaval rendelkezzen, személyiségében nyitott, és az Uj helyzethez alkalmazkodd legyen.
Fontos, hogy a pedagdgus motivalt legyen latassértlt tanitvanya megismerésére, és mod-
szertani tudasanak bdévitésére.

Az integralt oktatas sikeressége nagymértékben fligg annak eldkészitettségétd!, és
nem nélklldzheti a folyamatos szakmai tamogatast.

Az EGYMI a befogad¢ iskolat és tanitéit, tanarait elézetesen egy ,nyilt napi rendez-
vény”-en, késziti fel az Uj feladatra — ezen altalanos elméleti ismeretek atadasa térténik, a be-
fogadd pedagdgusok szimulacids gyakorlaton vesznek részt, megismerik leendd tanitvanyuk
szembetegségét, annak pedagdgiai kdvetkezményeit (fényigény, kdzeli és tavoli latasélesség,
latotér), ezekkel kapcsolatban praktikus tanacsokat kapnak (pl. a tanulasi kérnyezet kialaki-
téasanak lehetéségei).

Az el6zetes tajékoztatast tovabbi szakmai kapcsolattartas koveti, mely folyaman erdé-
sitik a befogadd pedagdgus tanitvanyara vonatkozo tiflopedagdgiai kompetenciait. A maéd-
szertani kbzpont:

e Oralatogatasokkal, eléadasokkal és gyakorlatokkal 8sszekotodtt tovabb-
képzést szervez a specidlis iskolaban az integralé pedagdgusok szamara
évente 4 ,nyilt napon”;

80 A Gyengénlatdk Altaldnos Iskolaja, Modszertani Intézménye és Didkotthona fejlesztése.



e iskolalatogatas kapcsan tanacsadasra kertil sor a befogadd iskolaban
az aktudlis nevelési, oktatasi kérdésekben — pl. a tanuld értékelése,
beilleszkedése.

A nyilt napok az EGYMI gyakorlataban az évek soran rendszert képez§ atgondolt to-
vabbképzési napok sorozatava fejlédtek. A talalkozasok szakmai konzultacié alkalmai, ahol
maod nyilik tapasztalatcserére a részt vevé tobbi befogadd pedagdgussal, szemészorvossal,
pszicholégussal.

A tanacsadas sokiranyu — kiterjed a specidlis eszkdzdkre, a kbdrnyezeti adaptacio
megvaldsulasara, az alkalmazott mddszerekre, a szemléltetésre, az egyéniesitett tanulas
megvaldsitasara és az adekvat értékelésre.

Az integrald iskola latogatasa alkalmaval a tiflopedagdgus hospitél, részletesen elem-
zi a tapasztaltakat, javaslatot tesz az esetleges valtoztatasokra (specidlis segédeszkdzok
beszerzése, a tantermi fényviszonyok optimalizélasa, engedmények a tanuldval szemben
tamasztott kdvetelményekben, differencialt feladatadas). Valaszol a pedagdgus kérdéseire,
veszélyeztetettség esetén figyelmeztet a kiméld testnevelés fontossagara — s ezeket a tani-
téval, az osztalyfénokkel, az igazgatohelyettessel is megbeszéli. Lehetéség szerint beszélget
az osztalyban tanité tébbi pedagdgussal a felmerUlt problémakrél. Annak érdekében, hogy
a befogadd pedagdgusra egyszerre ne zuduljon tul sok informacid, melynek nagy része el-
felejtédik és a kdvetkezd latogatas alkalmaval Ujbdl ugyanazok a kérdések merlinek fel — az
egyuttmikddés hatékonyabb formaira is lehetéség van.

A moddszertani intézmény a segité kapcsolattartas Uj, optimalis mechanizmusat és
maodszerét, az integrald iskolak pedagogusai és az utazo tanarok hatékony egytttmuidkodeé-
sét szolgald Uj rendszert hollandiai 6tlet nyoman, a hazai viszonyokhoz igazodva dolgoztak
ki. A folyamatosan bdvithetd informacidcsomagot és a befogadd pedagdgus, valamint az
utazd tanar kozott szlletett megallapodasokat és ajanlasokat irasban is rogzitve tartalmazd
napldt allitottak dssze és ,Ne felgjts!-dosszié”-nak nevezték el. Az elnevezés a befogadd
pedagogusokat figyelmezteti arra, hogy latassérult tanuldjuk specidlis szikségleteinek, sa-
jatos nevelési igényének a figyelembevétele folyamatos feladat. Az Ujitast 2005. szeptembe-
rében vezették be, a haszndlataval kapcsolatos tapasztalatok kedvezéek, a dosszié bevaltja
a hozza flizdtt reményeket.

A ,Ne felejtsl-dosszié” egy szikség szerint bdévithetd dokumentumgydjtemény,
amelyet az osztalyfénok kap és 8riz. Tartalmat megosztja az osztalyban tanité kollégaival,
egyébként az adatnyilvantartas szabalyai szerint kezeli. A dosszié harom tartalmilag jol el-
kUlonithetd részbdl all:



e 4dltaldnos informaciok: a Kt. vonatkozé paragrafusai, pl. rehabilitaciés
orak; felemelt normativ tdmogatés; a fenntartd kdtelezettségei; a sajatos
nevelési igényhez kapcsolddd személyi €s targyi feltételek; szemészeti
alapismeretek (a gyengénlatas pedagdgiai kbvetkezményei);

® egyeénre szolo informaciok: a tanuld szakvéleményei, diagndzisanak
értelmezése — rovid, kozérthetd megfogalmazasban, a szikséges optikai,
elektronikai vagy egyéb tanulast segité eszkdzok, segédeszkdzok
megnevezeése, haszndlatanak megtanuldsahoz szikséges utmutato,
gyakorldanyag és az eszkozdk elérhetésége; esetleges veszélyeztetettség
ténye, gyogytestnevelési igény; az egyeéni fejlesztési terve;

e dialdgus oldalak: a kapcsolatban allo pedagdgusok neve, elérhetdsége;
az egylttneveléssel kapcsolatos feliegyzések, tapasztalatok, 2 példanyos
megallapodasok (mindkét pedagdgus alairasaval);

A dosszié végigkiséri a tanuld altalanos iskolai éveit, a kapcsos irattartdba folyamato-
san kerlinek Ujabb feljegyzések, és a dokumentum segitségével végig kovethets az integra-
Ci6 soran a sajatos nevelési igénybdl fakadd kildnleges banasmod megvaldsulasa.

Kozépiskolas valtozatanak neve: ,Racio-integracio”, amely az iskolatipushoz igazitot-
tan dialdgus oldalak nélkuli, s a befogadd pedagdgusok szamara informacioforras.

A SZAKSZOLGALTATASOKAT BIZTOSITO HALOZAT KIEPITESE -
ORSZAGOS HATOKORU GYOGYPEDAGOGIAI INTEZMENYEK
KORE SZERVEZODO ALKOZPONTOK LETREHOZASA

Az inkluziv oktatas, nevelés feltételegyUttesének egyik eleme lehet a pedagdgiai szakszolgal-
tatast nyujto intézmény kozelsége.

A mai gyakorlat szerint a populacié nagyobb részét érintd fogyatékossagi tipushoz
tartozo sajatos nevelési igényl gyermekek, tanuldk lakéhelylkoén vagy ahhoz kdzel, tébbnyi-
re kistérségi, legfeliebb megyei szinten elérik a szolgédltatasokat. A kis Iélekszamu fogyaté-
kossagi csoportok ellatasara terlletileg is ritkabban telepllt, esetleg orszagosan csak egy
gydgypedagdgiai intézmény all rendelkezésre. igy aztdn nem ritkdn 200 km-t vagy tobbet
utazik Budapestre egy-egy fejlesztd foglalkozasra a szuld, pl. latassértlt dvodaskoru gyer-
mekével, mert mind a vak, mind a gyengénlaté gyermekek szamara csak a févarosban mu-
kddik szakszolgaltatasokat nyujté EGYMI.



llyen esetekben jelent segitséget az adott fogyatékossagi tipusnak megfeleld végzett-
ségl gyogypedagogus felkutatasa a gyermekek, tanuldk lakdhelyén vagy kozeli teleptlésen,
és felkérése arra, hogy a fejlesztést ellassa. Az utazo tanari részfoglalkozasra vagy tuléraban
szerz6dd gyogypedagdgus szamara szakmai tovabbképzésérdl a tavoli EGYMI gondoskodik.
Célszerd ezt a ,helyzetbe hozd” felkészitést a mddszertani intézményben a feladat megkez-
dése el6tt néhany napos intenziv tanfolyam elvégzéséhez kétni, a tovabbiakban pedig szik-
ség szerinti gyakorisaggal és idStartamban vehet részt a gydgypedagdgus-tovabbképzése-
ken. SzUkség van erre a folyamatosan megjelend uUjabb specidlis eszkdzok megismerése,
a fejlesztésre vonatkozo ismeretek bdévitése és konzultacios lehetdség biztositasa érdekében.

Mind a févarosi gyogypedagdgiai intézmény, mind a gyégypedagogus helyi (sajat)
munkahelyének rugalmas alkalmazkodasara szlkség van ilyen esetekben azért, hogy min-
denki szamara optimalis egyUttmUkddési megallapodast, szerz6dést lehessen kétni. Az isko-
lak vilagaban még szokatlan, de kistérségi szinten mar egyre gyakrabban fordul el6 nem csak
a gyogypedagdgia terlileten, hanem pl. kis éraszamu tantargy (kémia, fizika) szakos tanarok
esetében, hogy a pedagdgus az éraszamat tobb telepllés iskolaiban teljesiti. Amennyiben
a fenntarté nem azonos, a pedagdgus tuléraban lathatja el a latassérdlt tanuld vagy évodas
rehabilitacios fejlesztését. Autista, mozgaskorlatozott gyermek, tanuld esetén is szikség le-
het hasonlé megoldasokra.

HIANYZO LANCSZEMEK, RESEK, MEGOLDASRA VARO PROBLEMAK

A gydgypedagdgia adds az inkluziv pedagodgia leirdasaval. A befogadd kdzoktatasi intézmeé-
nyek el6tt nem all egyértelmlen kovethetd, leképezheté modell. Belesodrédnak az egydtt-
nevelésbe, kritériumrendszerének ismerete nélkll. Csak tobbnyire elszigetelt j6 gyakorlatok
vagy elrettentd példak vannak. irott-iratlan szabalyok mentén valdsul meg az egylittnevelés,
a j6 gyakorlatok tébbnyire elszigeteltek, de az egylittnevelés eredményes megvaldsitasat
sem a befogadd pedagdgusoktdl, sem az EGYMI integraciot segité szakembereitél nem kéri
szamon senki.

e Azintézmények ellenérzési, értékelési rendszere nem terjed ki a mindségi
egyUttnevelés megvaldsitasi szintjenek vizsgdlatara. Az utdbbi évek
torvényességi vizsgalata ellendrizte ugyan az alapité okiratokat, hogy
azok tartalmazzak-e az egyUttnevelést mint feladatot, de ez megmaradt
a dokumentum ellenérzésének szintjén.

e El6fordul, hogy a fenntartd nem biztositja a habilitacids-rehabilitacis
tevékenységet végzd gydgypedagdgus munkajanak finanszirozasat —
szamos telepllésen csak fejleszté pedagogus dolgozik az iskolakban.



e A gydgypedagdgiai mdédszertani intézmények nem latjak el az integrald
kdzoktatasi intézményeket — a megsegitésbdl, részben az EGYMI-k
kompetenciahianya miatt is, kléndsen a kdzépiskolak maradnak ki.

Az EGYMI seqité tevékenységének célcsoportja iskolatipust tekintve
altalaban az 6vodak, altalanos iskolak pedagdgusai. A kdzépiskolakkal
szinte csak a testi és érzékszervi fogyatékos tanuldk megsegitését
ellatd médszertani intézmények allnak kapcsolatban — jéllehet sajatos
nevelési igényl tanuldik zomében a megismerd tevékenység tartds,
sulyos, organikus okra visszavezethetd vagy organikus okra vissza nem
vezethetd zavaraval kiizd§ tanulodk.

e Az lranyelvek®' ugyan valamennyi kdzoktatasi intézményre vonatkoznak,
de a szakkdzépiskolak, gimnaziumok — mivel ezek az intézménytipusok
nincsenek megemlitve benne — nem tekintik iranyaddnak a rendeletet.

e Az iskolafenntartok szinte egyetlen szempont alapjan hoznak ddntéseket
a kotelezettségek teljesitése soran — ez a gazdasagossag. Az egyutt-
nevelés kapcsan nem hagynak valasztasi lehetéséget: ha egyszeribbnek
latszik felszamolni a gyogypedagdgiai intézményeket, akkor azt teszik,
nem gondolva arra, hogy mi lesz azokkal a gyermekekkel, tanuldkkal,
akiknek oktatasa, nevelése, fejlesztése allandd gydgypedagdgiai hatas-
rendszert igényel. Esetlkben a magantanuldi statusz marad az egyetlen
perspektiva — amivel gyakorlatilag kirekesztédnek a szocializalédasukat
biztositd kbzdsségi oktatasbol.

e Az iskolafenntartdk — 6nkényesen értelmezve a sajatos nevelési igényd
tanuldk ellatasat: tanuldnként heti 3 éra plusz ,fejlesztd” drat finanszi-
roznak, amelyet az iskola hasznalhat fel. Amennyiben az iskolaban vagy
a telepUlésen nincs gyogypedagdgus, ezt az iskola a tanuld tehetség-
gondozasara, vagy felzarkézasara fordithatja sajat szabad elgondolasa
szerint. Ez a megoldas sérti a tdrvény rehabilitacios fejlesztésre vonatkozd
paragrafusat.

81 2/2005. (Ill. 1.) OM rendelet a Sajétos nevelési igény(i gyermekek évodai nevelésének irdnyelve és a Sajdtos nevelési igény( tanulok
iskolai oktatdsdnak iranyelve kiadasarol.



JENEI ANDREA

SEGITSEG A HETKOZNAPOKBAN

AMIT EGY GYOGYPEDAGOGUS MEGTEHET AZ EGYUTTNEVELESERT®

BEVEZETES

A targyi vilag valtozasai erételiesen érintették a pedagdgiat is. Az ,altalanos” pedagdgia
és a gyogypedagdgia is jelentds valtozasokon ment keresztll az utdbbi két évtizedben. Az
altalanos iskolaban tanuld gyerekeknek sok szempontbdl kell Ujat és mast tanulniuk, az
Gket tanitdo pedagdégusoknak szintén. A valtozas érthetd. Ha csak arra gondolunk, hogy
20 év alatt a hétkdznapjainkat érintd technikai valtozasok mennyire érintették az életlinket,
mennyi Uj és kllénbdzd ingerrel, technoldgiai hatassal bombaztak, akkor megérthetjik azt,
hogy a nevelésnek, oktatasnak is meg kellett valtoznia kivil és belll. Ha a technika ,cso-
daival” egyltt nem valtozna az oktatas ,csodaja’ is, még ma is palatablat hasznalnank, és
tintatartoval, ludtollal jarnanak a gyerekek iskolaba. Ismerve a palatabla azon j6 tulajdon-
ségat, hogy az elrontott feladat egy pillanat alatt eltlintethetd és a tanuld ujra probalkozhat
a megoldassal szégyenkezés nélkll, azt gondolom, hogy a maga idejében jo talalmany volt,
mégsem hinném, hogy ne lenne olyan digitalis tanuldi eszkdz, amely segitségével ez szintén
kivitelezhetd. Ez azonban csak a formai oldala a valtozadsoknak. A formai valtozasokon tul
igen erételjiesen megvaltozott a tartalom is, és ezzel egyUtt a tartalom atadasanak modija is.
Atalakult a gyermekcsoport és a pedagdguspalyat vdlasztok dsszetétele is. Atalakuldban
van a gyogypedagogia is. A frontdlisan tanitd gydgypedagdgus helyett csoportokban tani-
16, kooperativ vagy egylttmuikddésre 6sztdénzd technikakat hasznald gydgypedagdgusokat
lathatunk a gydgypedagdgiai osztalyokban, ahol egyre sulyosabb fogyatékossaggal kiizdé
tanuldk tanulnak, akiknek differencidlt fejlesztésének igénye egyre erdteljesebben jelenik
meg. A gyogypedagodgiai intézményrendszerben dolgozd szakemberek mellett jelentds
szerephez jutnak azok a gydgypedagogusok, akik az integraciot segitik. Utazd gydgype-
dagodgusként utaznak és utaztatnak. Utaznak 6k maguk, egyik intézménybdl a masikba,
és utaztatjak gyogypedagdgiai tudasukat is, egyik pedagdgustdl a masikig. Szerencsés

82 A Prizma EGYMI egyittmUikddésével Budapest XIII. keriiletében megvalésulé egytittnevelési modell bemutatdsa.



esetben a specidlis tudas ott marad, és gazdagitja az integraldé intézményben a pedagdgiai
tevékenységet.

Megvaltozott az ,altalanos” pedagdgia az egyUttnevelés szempontjabdl is. A valtoza-
sok pozitivnak mondhatdak, bar nem elégségesnek. Sokszor hallhatjuk tovabbképzéseken,
hogy egy sajatos nevelési igényl gyermek, tanuld jelenléte teliesen at kell hogy alakitsa az
egész intézményt, struktlrajaban, és szemléletében egyarant. llyen jelentéségl valtozasok
csak kevés intézményben figyelhetéek meg. Mindenesetre elmondhatd, hogy a kompeten-
ciafejlesztés, a hagyomanyostdl eltérd oktatasszervezés (tantargyi integracio, epochalis ok-
tatas), az egyUttmdkddésen alapuld modszerek (projekt, kooperativ tanulas stb.) és mun-
kaformak (csoport- és parmunka) alkalmazasa, az egyéni differencidlas tudatosabba tétele
nagyban segitette azoknak a gydgypedagdgusoknak a munkajat, akik a frontdlis oktatasban
nem tudtak sem a sajatos nevelési igényl tanuld, sem az éket neveld, oktatd pedagdgusok
segitségére lenni.

Miért akarunk a pedagdgusok segitségére lenni? Mert példaul a gydgytestneveld ak-
kor végzi hatékonyan a munkajat, ha a konnyitett testnevelésre szoruld tanuld testneveld
tanaranak atadja azokat a gydgytestneveldi tudasokat, amik megelézhetik az aktualis moz-
gas-, illetve egészségi dllapot romlasat, valamint atadja azokat a tudasokat, amelyek a tanuld
fejlesztéséhez, mozgasallapotanak javitdsahoz vezetnek. Az iskolapszicholdgusok legfébb
tevékenysége szintén a pedagodgusra iranyul azzal, hogy megprébaljak azokat a szocial-
pszicholdgiai és lélektani ismereteket atadni, amelyek a napi tanitasi gyakorlatban egy-egy
gyerek vagy tanuldcsoport optimalis fejlédését segithetik. Az utazd gydgypedagdgus teve-
kenységeinek is legfébb célcsoportja az a pedagdgus, akinek osztalyaban sajatos nevelé-
si igényld tanuld tanul. Tevékenysége akkor optimalizalédik, ha a pedagdgust alkalmassa
teszi a sajatos nevelési igényl gyermek fogadasara, nevelésére, tanitasara, és elésegiti az
osztalyban tanuldk elfogadasanak kialakitasat és fenntartasat. Ezért is mondjuk, és hall-
juk nagyon sokszor, hogy a pedagdgiai folyamat kulcsszereplSje a pedagogus, akire sok-
sok segité szakember probal hatassal lenni. Nem csoda, ha a pedagdgus, aki ennyi egyéb
szakemberrel kerlil kapcsolatba, néha Ugy érzi, elvész a sokszor egymasnak ellentmondd
informaciok, tanacsok kdzott, és nem tudja megtaldlni azt az utat, amit igazan magdaénak
érez. Ezt felismerve Budapesten, a XlII. kerliletben, a Prizma Altalanos Iskola és Ovoda, Egy-
séges Gyogypedagogiai Mddszertani Intézményben (tovabbiakban Prizma EGYMI) elkezdtik
a segitd szakemberek rendszerben vald tevékenységeinek megszervezéseét, és jol kdrtlha-
tarolt kompetenciakat felsorakoztatva a tevékenységi protokolljainak meghatarozasat. Ezzel
egyértelmdve tettlk a segité szakemberek munkajanak lehetéségeit és tartalmat a magunk
és a vellink kapcsolatba kerll§ pedagdogusok szamara. A rendszer mukodtetésének felté-
tele a szoros egyUttmUkodést igényld teammunka, ami akar tébb intézményben dolgozé
szakemberek rendszeres talalkozasat teszi szlkségessé annak érdekében, hogy a tanuldok



fejlesztése és a vellk foglalkozd pedagodgusok felkészitése, segitése sikeres legyen. Fontos
elv az egytttmdkddés soran, hogy az egyuttmikddd partnerek mas tudassal rendelkezd, de
egyenrangu, egymassal egyuttmdkddd partnerek.

HOGYAN LESZ A GYOGYPEDAGOGIAI KULTGRABOL
SZOLGALTATAS?

Hazankban a gydgypedagdgia nagy multu hagyomanyokkal rendelkezik. A gyégypedagdgiai
intézményrendszerben kivald gydgypedagdgusok a gydgypedagdgia tudomanyanak elmé-
leti ismereteit eredményesen alkalmazzak a gyakorlatban. A gydgypedagodgiai intézmények
mukddésével parhuzamosan a tébbségi altalanos iskolakbdl a gydgypedagdgiai nevelésbe
bekerlltek ép intellektusu tanuldk, akik valami miatt (olvasasi nehézség, magatartasi prob-
lémak stb.) nem fértek be a hagyomanyos oktatas kereteibe. A gydgypedagdgiai elldtasba
kerUl& tanuloi populacid kiszélesedése azt eredményezte, hogy a '70-es évektdl egészen
a '90-es évek végeéig a gyogypedagdgia legtdbb szolgaltatasa ,belsd” szolgaltatasként jelent
meg. A terépidk a specidlis oktatasban részt vevd tanuldk szamara voltak elérhetéek. Eze-
ket a specidlis gyogypedagogiai terapiakat mas tanulok, mas pedagdgusok nem ismerték,
de nem is volt ra szlkségUk, hiszen minden, az ,atlagtdl” eltérd tanuldsi vagy magatartasi
nehézség kezelésére létezett egy gydgypedagodgiai jellegu iskolai lehetéség. Magatartasi ne-
hézséggel kiizdd gyerekek szamara, hiperaktiv gyerekek szamara el6készité és kis Iétszamu
osztalyokat, logopédiai osztalyokat hoztak Iétre, ahol megkaptak a specidlis terapiakat, mod-
szereket, eszkdzoket stb.

A gyogypedagdgia elsé szolgaltatasai a nevelési tanacsaddk megszervezése utan
a logopédiai haldzatok kialakitasa soran jelentek meg, a beszédhibas gyerekek ellata-
sa érdekében, majd a logopédiai tevékenység kiszélesitésével az egyre ndvekvé szamu
diszlexias, késébb a diszgrafias és diszkalkulias tanuldk fejlesztésében. Ugyanebben az
id8ben figyelheté meg egy-egy kisérlet az érzékszervi fogyatékos tanuldk egytttnevelé-
sére és az utazd gyogypedagdgiai ellatas kialakitasara. A logopédia nem gydgypedago-
giai intézményekbe torténd ,kihelyezése” szintén egyfajta utazd gydgypedagdgiai munka
megjelenését jelentette.

A ’90-es években egyre nagyobb szamban jelentek meg logopédusok az altala-
nos iskolékban, az évtized végére pedig nemcsak a beszédhibas és diszfunkcidval kiizdd
tanuldk szama novekedett meg jelentésen, hanem egyre tébb intézményben érzékszervi
és értelmi fogyatékos gyerekek egyUttnevelése is elkezd6dott, tdbb-kevesebb gydgype-
dagdgiai segitségnyuijtassal, valamint elkezd8détt a fejleszté pedagdgusok képzése és al-
kalmazasa is. Ennek hatterében természetesen uUjabb demografiai tényezdk is alltak, de



egyre erbteliesebben érvényesliltek az oktatas megvaltoztatasat hangsulyozé gazdasagi,
munkaerd-piaci és esélyegyenl§ségi torekvések is. Hazankban az Eurdpai Unid integracios
torekvései nagymértékben segitették az integracié egyre szélesebb kord elterjedését, de
hatarozottan megjelent a fogyatékos gyermeket neveld szUl6k egylttnevelésre vonatkozé
igénye is, a szUl6i mozgalmak és érdekérvényesités egyre erSteljesebb eszkdzeivel taldlkoz-
hatunk nap mint nap.

Az egylttnevelés megjelenése hivta életre a gydgypedagdgiai szolgaltatasok elér-
het6ségének igényét. Enhez a kbzoktatasi térvény megfeleld kereteket teremtett a befoga-
do és a gyogypedagdgiai intézmények szamara. Az egységes gyogypedagdgiai modszer-
tani intézmények lehetéséget kaptak szak- és szakmai szolgaltatdsok megszervezésére.
Intézményulnkben, a Prizma EGYMI-ben is feler6sddtek azok az innovacids tevékenysé-
gek, amelyek a belsé szolgaltatasok kifelé, a tdbbségi intézmények felé vald iranyitasaban
jelentek meg.

Az utazé gyogypedagdgusok, logopédusok, gydgytestneveldk és iskolapszicholdgu-
sok kuldnbdzd szolgdltatasai elérhetdvé valtak, a szakszolgdlatokban miikods gydgypeda-
gogusok szak- és szakmai szolgaltatasokat szerveznek a tébbségi intézmények és a befoga-
dé pedagdgusok szamara. Az egyUttnevelés megvaldsitasanak segitésére, tapasztalatainak
atadasara a Prizma EGYMI j6 gyakorlatokat, és akkreditalt tovabbképzéseket fejlesztett ki,
a tudascsere érdekében kdzdsen elbadas-sorozatokat, szakmai napokat €s konferencidkat
szervezett. A pedagdgusok megsegitésének szempontjabdl a legfontosabb azonban, hogy
a szolgaltatas rendszere a napi tevékenységek és egylttmikddések megszervezésében és
lebonyolitasaban valt egyre tudatosabba. Rendszeres konzultacidkkal és teammunkaval se-
gitik egymas munkajat. Kézzelfoghatd termékeket fejlesztettek ki annak érdekében, hogy
minél inkabb segithessenek a napi pedagdgiai tevékenységben, pl. jatékgydjteményt alaki-
tottak ki, eszkdzkdlcsdnzd rendszert mikodtetnek stb.

A BEFOGADO PEDAGOGUSOK SZEREPVALTOZASA
AZ EGYUTTNEVELESBEN

Az egylttnevelés soran az egyUttmikoddd pedagoguspartnerek szerepei, személyes és
szakmai kompetenciai sziikségszerlen megvaltoznak. Médosulnak az osztalytermi folyama-
tok, és ennek kdvetkeztében minden, az osztalyban zajlé tevékenység atalakul.

A pedagdgusnak ebben, a szamara Uj helyzetben, nemcsak tantargyi és tantargy
maodszertani tudasat kell maximalizalnia, de rendelkeznie kell az egyUttneveléssel, az
adott fogyatékossaggal és annak velejardival kapcsolatos ismeretekkel. Mindezek mellett



értenie kell a kompetenciafejlesztés, készségfejlesztés modozataihoz, feladataihoz és te-
vékenységeihez. A pedagdgiai folyamatnak fejleszté folyamatként vald értelmezése mas-
fajta tanitasi gyakorlat alkalmazaséara 8szténdz. A tanitas technoldgiai, technikai fejlédése,
az Ujabb és Ujabb informatikai eszkdzok, digitalis tablak, tanuldi laptopok, a sajatos ne-
velési igényhez adaptalt szoftverek stb. hasznalatanak és alkalmazasanak megismerése
és beépitése a tanitasba, szintén Uj feladat elé allitja a pedagogusokat. A felgyorsult, val-
tozasokkal teli kdrnyezetben gyorsan alakuld és valtozd kompetenciakkal és ismeretekkel
kell rendelkeznie. Ugyanennek az alkalmazkodasi és tanulasi képességnek az atalakulasa
figyelhetd meg pl. egy titkarnd munkajaban, aki palyaja elején még analdg irégéppel irt, és
indigdt hasznalt a sokszorositasra. Ma szamitdgépen szbvegszerkesztével dolgozik, és
nyomtatét, fénymasold gépet hasznal. Ez figyelhetd meg az iparban, ahol Ujabb és Ujabb
gépek alkalmazasat szlkséges megtanulnia a dolgozéknak, az egészséglgyben, ahol
a modern orvostudomany eredményeinek alkalmazasa elengedhetetlen a betegek gyo-
gyitasa érdekében, vagy akar egy nagyaruhazban dolgozo szakembernek, akinek mindig
tudnia kell, hogy egy-egy Uj termék hogyan mUkddik. Miért a pedagdgia lenne az a tudo-
many, ami a valtozatlansagra térekszik? Miért a pedagdgusok lennének azok, akik nem
akarjak az Ujdonsagokat beépiteni? A pedagdgia tudomanyanak legalabb olyan gyorsan
kellene valtoznia, mint az orvostudomanynak vagy az Urkutatasnak. A pedagdgusok azok
a szakemberek, akik a leendd Urhajosokat, orvosokat tanitjak és készitik fel arra, hogy
a jové kihivasainak megfelelhessenek, olyan kompetencidkkal és ismeretekkel kell felvér-
teznilk a tanuldkat, amelyek alkalmassa teszik 6ket arra, hogy a kdvetkezé 20 év technikai
és technoldgiai véltozasait kdvetni tudjak. A valtozd kérnyezet valtoztatasokat gerjeszt
a pedagdgidban és a pedagdgusok munkajdban is. gy van ez a feler6sdds egylittnevelési
torekvések kovetkeztében.

K. (iskolaigazgato): Az egylittneveléssel kapcsolatban az iskoldkban borzasz-
t6 nagy ellendllas volt, nem tudtak a kollégak mit kezdeni a sajatos nevelési
igényd gyerekekkel, sem modszerek, sem eszkdzék nem alltak szamukra ren-
delkezesre. Mikor megindult az utazo gydgypedagdgusi haldzat, akkor nagyon
nagy ellenallas fogadta az & tevekenyseguket. Nem voltak kénnyd helyzetben,
mert szinte egyeddl vannak, egy tantesttletben, nagyon-nagyon sok gyerek
kozott, tehat meg kell talalni valahogy a helyiket. Ugyanez vonatkozik a kol-
legakra is, akik ellenallassal fogadtak az 6 megjelenésiiket. Volt mar tapasz-
talatom benne ket iskolaban is, és azt veszem eszre, hogy az egylttmdkddés
egyre inkabb gylimolcsézé. Uj dolgokat tudtunk megtanuini egymastdl. Sok
Uj dolgot, szemiéletet. Es igyekeztiink megtanulni azt a fajta gydgypedagdgiai
szemléletet, amely a kompetencia alapu oktatashoz elengedhetetlendl sziik-



séges lesz. Azt a fajta tevékenység-kdzpontusagot, amivel a mostani gyereke-
ket valamilyen modon meg tudjuk fogni. A konzultacio pedig lehetdseget tud
nydjtani arra, hogy azokat a tudasokat atadjak egymasnak a kollégak, amivel
eddig nem rendelkeztek. Egylittmlkodesi keszség alakult ki egyrészt a gyere-
kért, egyrészt pedig a feleldsségert. ...

Azt gondolom, hogy az egymas elfogadadsa, a tolerancia talan az egyik leg-
nagyobb hozadéka. Ennek igy kell mikdédni, tovabb kell ezt a dolgot folytatni.
Igenis valtozott a pedagdgusok kompetenciaja, nemcsak az altalanos iskolai
tanito kollégake, hanem az utazo gydgypedagogus kollégake is.s2

A GYOGYPEDAGOGUSOK SZEREPVALTOZASA
AZ EGYUTTNEVELESBEN

Az egyUttnevelés egyik kdvetkezménye, hogy a gydgypedagdgiai oktatasban dolgozé szak-
emberek feladatai, tevékenységei és kompetenciai megvaltoztak az utébbi 10 év soran. Az
elkllonitett oktatasban egyre sulyosabb akadalyozottsaggal bird tanuldk nevelését, oktata-
sat kell ellatnia a gyogypedagogusoknak. Ez Uj, mas ismeretek elsajatitasat, mas készségek
kialakitasat, Ujfajta rutinok megtanulasat teszi szlkségessé a gydgypedagdgus szamara.
Az utazd gyogypedagdégus munkdja is nagyban megvaltozott a ,klasszikus”, osztalyban
tanitd gyogypedagoguséhoz képest. Munkaja soran nemcsak és kizarélagosan a tanuldra
koncentral, hanem felnétt pedagdgus kollégakkal alakit ki hatékony egytttmUkoddést. Ehhez
nemcsak a gyermeklélektanban, a tébbségi pedagdgiaban, didaktikdban és a gydgypeda-
gogiaban, de a kommunikacioban, a konfliktuskezelésben és az andragdgiaban is jaratos-
nak kell lennie.

Ahogy a befogadd pedagdgusok tanari szerepei és kompetencidi megvaltoznak
az inkluziv nevelés megvaldsitasa soran, Ugy szlkséges megvaltoznia a gydgypedagdgus
szerepeinek és kompetencidinak is. Klasszikusan a gyégypedagogusokat sem utazoé tanari
munkara képesitették a féiskolan. Az Uj feladatnak megfeleléen Uj tevékenységi formak meg-
tanulasa valt szlkségessé az utazé gydgypedagdgiai munkaban is.

83 Jenei Andrea: Az egyiittnevelés eldzményei, folyamata €s jelenlegi helyzete Budapesten, a Xlll. keriiletben. Szakdolgozat, 2009.



A beszélgetés vezetdje (tovabbiakban: B. v.): Nagyon sokat beszéltlink az
elmult években, hogy létezik a klasszikus gydgypedagdgia, €s a klasszikus
gydgypedagogia mellett megjelenik egy Ujfajta gydgypedagdgiai tevékenység.
Meg tudnatok-e esetleg fogalmazni azt, hogy miben kell megvaltoznia, vagy
miben valtozott meg ez a gydgypedagogiai tevékenyseg, miben kellett meg-
valtozniuk a gyogypedagdgusoknak?

E. (utazé gydgypedagdgus): ...amiben igy nagyobb kilénbséget ldtok, az, hogy
Sokkal tobb emberrel kell kapcsolatot tartani, sokkal tudatosabban kell tervezni
a dolgokat, €s sokkal inkabb azon van a hangsuly, hogy hogyan tudom segite-
ni az adott gyereket és a pedagogust, és mindenkit, aki a gyerekkel kapcsolat-
ban van, mint azon, hogy én bemegyek egyedll és ,elintézem” a problémat.

A. (utazd gydgypedagdgus): En még a rugalmassdgra helyeznék egy pici
hangsulyt. ...ebben a munkaban a rugalmassag elengedhetetlentl fontos,
és hat megerésitem az E.-t, mert elképesztéen sok pedagdgussal kell egyuitt
dolgozni, egytitt kommunikaini. Es hét egyik pillanatban egy dvodassal, mésik
pillanatban egy kamasszal vagyunk esetleg.t

KAPCSOLATI HALO MEGALKOTASA, AZ UTAZO GYOGYPEDAGOGIAI
SZOLGALTATAS HELYE A XIII. KERULETBEN

A Prizma Altaldnos Iskola és Ovoda, Egységes Gydgypedagdgiai Médszertani Intézményen
belll az utazd gydgypedagogusok szakszolgalatban dolgoznak, a befogadd intézményben
pedig szolgaltatoként jelennek meg. Ahhoz, hogy az utazd gydgypedagdgus hatékonyan
tudjon dolgozni, meghataroztuk a haldzat helyét az EGYMI rendszerében, illetve a befogadd
iskolai rendszerben. Szakmai és munkaszervezési szempontbdl szerencsés, hogy az egytt-
nevelést tamogatd gydgypedagdgusok egy egységes gyogypedagdgiai mddszertani intéz-
meény alkalmazottai, mert igy a szakmai fejl6désik, a kompetenciahataraik meghatarozésa
koénnyebb és letisztultabb. Az egyes befogadd intézményekben dolgozd, a sajatos nevelési
igényd tanulok habilitacidjat, rehabilitaciojat végzé gydgypedagdgusok gyakran nem tudjak
dnmaguk szakmai hatarait és lehetéségeit meghatarozni, és nehezebb az érdekérvényesité-
stk is. Az EGYMI-k az utazé gydgypedagogusok feladatainak kdrilhatarolasaval, kompeten-
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ciahatarainak tisztazasaval segitik az eligazodast, az 6sszes egylttmdkddd partner szamara.
Az utazd gyodgypedagogusok vezetbje, az EGYMI igazgatdja egyenrangu viszonyban van
azokkal az igazgatokkal, akiknél az utazd gydgypedagodgusok a szolgaltatasokat biztositjak.
Abban az esetben, ha egy intézményben nem megfeleléen torténik az egyltttnevelés, nem-
csak az intézmények pedagodgusai alakitjak ki egymas kdzott a megoldast, hanem vezetdi
szinten is megkezd&dik a megoldasok keresése. Maganyos gydgypedagogusként az 6t fog-
lalkoztatd iskolaban, a hierarchiai viszonyban foldtte allé intézményvezetével szemben erre
nincs lehetség.

Kapcsolati halé megalkotasaval tisztaztuk helylinket a kerUleti iskolai rendszerben, és
meghataroztuk legfébb partnereinket. Munkank legfontosabb célcsoportja az iskolai intéz-
ményhaldzatban a pedagdgus és a tanuld, valamint a szUil6. Mindharom partner igényeinek
feltérképezése és elégedettségének mérése megvaldsul intézménylnkben, a beérkezett jel-
zéseknek megfeleléen alakitjuk ki a kdvetkezd évi programjainkat és tervezzik meg a szlk-
séges fejlesztéseket, intézményi innovaciokat.

Modelllink egyik és talan legfontosabb pillére egy olyan szolgéltatasi rendszer kidol-
gozasa, ami a pedagdgusok napi egyuttnevelésre iranyuld munkajat kdzvetlendl segiti, és
a tanitasi gyakorlatot gazdagitjia. A masik pillér a pedagdgusok egylttneveléssel kapcso-
latos ismereteinek bdvitését célozza, ezek a tovabbképzések és jo gyakorlatok atadasanak
rendszerében valésulnak meg. A harmadik elem a folyamatos és egységes tajékoztatas és
kapcsolattartas a befogadd intézmények vezetbivel, pedagdgusaival és a szllSkkel.

A BEFOGADO PEDAGOGUSOK NAPI, SAJATOS NEVELESI IGENY(
TANULOK EGYUTTNEVELESEVEL KAPCSOLATOS
TEVEKENYSEGEIT SEGITO SZOLGALTATASI RENDSZER

Annak érdekében, hogy az inkluziv nevelést kdnnyebben tudjuk megvaldsitani, tamogatni, ki-
dolgoztunk olyan eszkdzrendszereket, amik segitik az egytttnevelés kialakitasat. A termékek
egy része a gyogypedagdgusok munkajat segiti, tdbbsége azonban a befogadd pedagdgus
segitését és a hatékony, kdz6s munkavégzést szolgdlja.

A befogadd pedagogusok szamara az egylttnevelésben leginkabb az egyéni
fejlesztés megvaldsitasa okoz nehézseget. Hogyan tudja beilleszteni a tanuldt,
hogyan tudja segiteni a tandorakon, hogy ne maradjon le, milyen fejlesztd fel-
adatok szlikségesek ahhoz, hogy a kompenzacios lehetéségeket minél jobban



ki tudja hasznalni? Leginkabb olyan kérdések ezek, amelyek a napi gyakorlati
pedagdgiai tevékenységekre iranyulnak. Az egylttnevelés kérdései altalanos
pedagdgiai kérdések. Gyakran azt gondoljuk, hogy ez gyogypedagdgia, pedig
ha jol belegondolunk, a specialis, adott fogyatékossagnak megfeleld terapias
eljarasokon tul minden mas pedagdgiai, didaktikai, tantargy-mddszertani és
dltalanos pszicholdgiai, valamint fejlédés-lélektani kérdes.

A pedagdgusok tobbsége akkor ddbben ra arra, hogy a gyerekek mennyire kllénbdz-
nek egymastdl, amikor egy sajatos nevelési igényl tanuld megjelenik az osztalyban. Medfi-
gyelhetévé valik, hogy nem csak a sajatos nevelési igény( tanuld mas. ErzékelhetSvé valik,
hogy mas a tanuldk motivacioja, és massal lehet a motivaltsagukat kialakitani, masképpen
szeretnek tanulni, jatszani, mas életkori sajatossagaik vannak (egy osztalyon belll akar 2 év
életkorbeli klilbnbség is lehet a tanulok kdzétt). Mindezeket a tanuld tanuldsahoz szikséges
jelenségeket ugyanazokkal az altaldanos pedagdgiai és pszicholdgiai fogalmakkal és elvekkel,
elméletekkel tudjuk korilhatarolni, mint a sajatos nevelési igényU tanuldk esetében.

A pedagdgusképzésben nagy figyelmet forditanak arra, hogy ezek az elméleti alapok
eliussanak a hallgatokhoz, a probléma csak az, hogy nem latjdk a gyakorlatban, hogy ezek
az elméleti ismeretek hogyan hatarozzak meg a tanitasi folyamatot. Minden fejlédéslélektan
kényv foglalkozik az életkori sajatossagok figyelembe vételének szlkségességével, ugyan-
akkor azt lathatjuk a gyakorlatban, hogy a frontdlis éravezetés 1-8. osztalyig a leginkabb al-
kalmazott munkaforma és mddszer. Vajon minden életkorban ez a legmegfelelébb mddszer
a tanulok szamara?

Az altalanos pszicholdgiaban fontos kérdéskér a pedagdguskepzd féiskolakon
€s egyetemeken a kognitiv funkcidk fejlesztésenek kérdéskdre, és attdl, hogy
az altalanos kognitiv pszicholdgiai ismeretek tudatos beépitése nem érhetd
tetten a pedagdgusok gyakorlataban — és ma a pedagdgushallgatok nem is
talalkoznak kognitiv fejlesztéssel a gyakoridhelyek tdbbseégében —, azt gondol-
ja a pedagdgusok tdbbsége, hogy ez a tevekenyseég gyogypedagdgiai jellegd,
€s csak gydgypedagogusok vegezhetik. Azt gondoljak, hogy észlelést, figyel-
met, emlékezetet, képzeletet, gondolkodast fejleszteni a gydgypedagdgusnak
kell, neki, maganak tanitania szlikseéges. Tudjuk azonban, hogy ezek nélkdil
a tanulashoz oly nagyon sziikséges képesseégek megfeleld fejlettsege nélkil
a tanitas mit sem ér.



Ha ezt tudjuk, akkor ezeket a képességeket nemcsak a sajatos nevelésiigényl tanulok
tanitasa soran, hanem minden tanulénal fejleszteni kell, tehat altalanos pedagdgiai kérdésko-
roket feszegetlink. Ugyanigy a modszerek egyoldalu alkalmazasanak megszUintetése sem az
egylttnevelés miatt szilkséges, hanem leginkabb amiatt, mert nem lehet minden tananyag-
tartalmat ugyanazzal a moédszerrel és eszkdzzel atadni. Ez is dltalanos didaktikai felvetés.

HABILITACIOS-REHABILITACIOS TANTERV

A napi pedagdgiai gyakorlatban mi magunk, utazé gyégypedagdgusok szembe talaltuk ma-
gunkat azzal: szlkség van arra, hogy atadjuk a részképességek, kognitiv funkciok, szocidlis
kompetenciak stb. fejlesztésével kapcsolatos tudasainkat a pedagdgusoknak.

Ahhoz, hogy a pedagdgusok szamdra kézzelfoghatdva tegylik a képességek,
készseégek fejlesztésének lehetdseégeit, irtunk egy habilitacios, rehabilitacios
tantervet. Ennek célja a tanuldsban akadalyozott tanulok sajatos nevelesi igé-
nyeihez alkalmazkodva korrektiv és kompenzacios megsegites, amely az integ-
ralt tanulok sérléseével 8sszefliggd funkciokat, képességeket fejleszti, illetve
visszaallitasukra térekszik; valamint a tanulasban akadalyozott sajatos nevelési
igényd gyermek felkészitése az altalanos iskola elvégzése utan a tovabbtanu-
lasra, eljuttatasa a tarsadalmi adaptacioig. A tantervet eredetileg tanulasban
akadalyozott tanuldk szamara készitettik. A gyakorlati alkalmazas soran azon-
ban kidertilt, hogy nemcsak ennek a sajatos nevelési igényd tanulécsoportnak
a fejlesztése sordn lehet hasznalni, hiszen azok a funkcidok, amiknek fejleszté-
séhez mi lehetésegeket sorakoztattunk fel a tantervben, minden tanuld alap-
funkcioi, pl. a szocializacio, figyelem, mozgas, finommotorika stb. fejlesztésére
is talalunk benne széles kord lehetdsegeket.

Ahhoz, hogy rendszerben lassuk a fejlesztési lehetdségeket, készitettlink egy részké-
pesség-haldt, ami segiti az eligazodast, és a fejlesztések megtervezését. Ez a részképesség-
halé lett minden gyakorlati fejlesztésiink alapja.®®

Az egyéni fejlesztés terlleteit is kijeldltik a habilitacids-rehabilitacios tantervben.
Neégy f6 terlleten (affektiv, pszichomotoros és kognitiv funkciok, valamint az altalanos tajéko-
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zottsag) az dsszes altalunk ismert és fontosnak tartott képesség fejlesztésére specidlis, akar
tandrakon adaptalva alkalmazott fejleszté feladatokat, eszkdzoket, mdédszereket hataroztunk
meg, és kijeloltlk a kapcsolddo fejlesztési terlileteket is.

EGYSEGES PEDAGOGIAI CELU DIAGNOSZTIKUS MEROESZKOZ

Tovabbi segitségkent egységes diagnosztikai eljarast dolgoztunk ki annak ér-
dekében, hogy a szakvélemények gydgypedagdogiai-pszicholégiai diagnozisait
le tudjuk forditani a pedagdgusok napi munkajahoz sziikseges Gsszetevikre,
€s azért, hogy pontosan meg tudjuk hatarozni azt az elakadasi pontot, ahon-
nan a fejleszté munkat el tudjuk inditani. Mind a habilitaciés tanterv, mind a di-
agnosztikus merési rendszer a részkepessegek fejlesztésére koncentral, nem
tantargyi tartalmakra. A habilitacios-rehabilitacids tantervben és a diagnoszti-
kus mérésben gydgypedagogiai szakszavak, szakkifejezések helyett altalanos
pedagdgiai nyelvezetet alkalmazunk.

Diagnosztikus mérési rendszerlnk egy egységes rendszer, dvodatdl 8. osztdlyig al-
kalmas a gyerekek mérésére. Nem vizsgaztat, nem tantargyi tartalmakat, hanem részképes-
ségek fejlettségi szintjét méri. Olyan pedagdgiai méréseket valogattunk dssze, helyeztlink
egységes szisztémaba, amelyek altalanos, ismert pedagdgiai mérések, és alkalmasak pe-
dagdgiai diagndzis feldllitasara.

A mérés megalkotasanak tobb célja volt. Egyrészt a szakszolgdlatban dolgozdk egy-
séges mérési protokolljanak kialakitasa, masrészt a mérés kézzelfoghatdva tétele a befogadd
pedagdgusok szamara. Egy egységes mérési protokoll kialakitasaval az utazd gydgypeda-
goégusok mérési tevékenységeinek megszervezése kdnnyebbé valt, nem kell minden évben
azon gondolkozni, hogy mit, mivel mérjink. Azzal, hogy j6I bevalt (a rendszerben meghivat-
kozott) pedagdgiai méréseket alkalmazunk, a pedagdgusokhoz kdzelebb allé informaciokat
tudunk adni a tanulodk fejlesztésére vonatkozéan. A mérést pedagoégusok is felvehetik, nem
igényel az alkalmazas specidlis gydgypedagdgiai ismereteket és kompetenciat.

A tanuldsban akadalyozott és mas sajatos nevelési igényl (és minden egyes) tanuld
fejlesztése, tanitasa soran nagyon fontosnak tartottuk, hogy a pedagdgus tisztaban legyen
azzal, hogy az adott tanuld képességstrukturajanak fejlettsége mennyiben és hogyan be-
folyasolja a tanuld nevelhetdségét, oktathatdsagat, tantargyi tanulmanyi eredményét, hogy
ezeknek a képességeknek a tandrai fejlesztésével a tanuldk minden mas tevékenységekben



is sikeresebbek legyenek. A mérés alapjan lehet meghatarozni a fejlesztési feladatok rend-
szerét, az egyéni fejlesztési tervben megjelend fejlesztési terlleteket, melyeket a befogadd
pedagogusok és a habilitacios-rehabilitacids tevékenységet végzd szakemberek az adott
kompetenciatertiletek, vagy muveltségterliletek fejlesztésébe illesztenek be.

Meérési rendszeriink nem pontoz, a tanulé énmagahoz mért teljesitményét méri,
€s nem ad lehetdséget az dtlaghoz valo viszonyitasra sem. A fejlédés mértekét
egy értékeld tablazatban formativ szbveges értekeléssel irjuk le. Az év elegji
értékelés és az év végi értékelés 8sszehasonlitasa mutatia meg a fejlesztes
hatékonysagat. Ez az értékelés €s dsszehasonlitdas adja az év vegi fejlesztd
értékelesiink megirasanak legfébb tampontjait is.

EGYENI FEJLESZTESI TERV

Az egyéni fejlesztési tervek elkészitése ,hagyomanyosan” a gyogypedagdgusok, fejlesztd
pedagodgusok feladata. Az egyUttnevelés, az egyéniesitett oktatas megvaldsitasa azonban
olyan feladatok elé dllitia a befogadd pedagdgusokat, amelyek tudatosabb tervezési teve-
kenységet kivannak. Ebben a gydgypedagdgusok segitségukre lehetnek. Mivel a befogadd
pedagdgusok nem tanultak az egyéni fejlesztési terv készitését, a gydgypedagdgusoknak
célszerd olyan egyéni fejlesztési terv sémat, format kialakitani, ami egyértelmd és ol attekint-
hetd minden, a tervezésben részt vevd szerepld szamara.

Az egyéni fejlesztési tervek készitése soran tudatos egyUttmikodésre és tervezés-
re torekszlnk, a fejlesztési terveket pedagogusokkal t6rténd konzultaciok utan készitjuk el.
A f6 vonalakat, az ,alapsémat” az utazd gydgypedagogus vazolja fel, tartalommal az egyditt-
mUkddd pedagogusok kdzdsen toltik meg.t® Ahhoz, hogy minden szakember Gtletei bele-
kerllhessenek ebbe a tervbe, készitettink egy folyamatleirast, ami megkdnnyiti az egyéni
fejlesztési tervek egyik szakembertdl a masik szakemberhez vald tovabbitasat. A fejlesztési
terveket éppen ezért elektronikus formaban irjuk. A tervek részletesek, a fejlesztési célokon,
feladatokon kivil dtlettarként, tevékenységi lehetéségek tarhazaként is mikoddnek. Ezzel az
volt a célunk, hogy a tervek az elolvasas utan a pedagdgusoknak a tananyag differenciala-
san tul a képesség- és kompetenciafejlesztésben, valamint a tananyagatadas és a képes-
ségfejlesztés sszehangolasaban is segitséget jelentsenek. Fejlesztési terveink kbdzéppontja-
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ba a képességek fejlesztése kerllt, a tananyagtartalom atadasa és a tandrai tevékenységek
megvaldsitasa ennek a képességfejlesztésnek a szolgdlataban all. Természetesen ennek az
aranya nagyban flgg attél, hogy a tanuld milyen sajatos nevelési igénnyel bir, és mennyi
specialis megsegitésre van sziksége.

Az egyéni fejlesztési tervek tébb példanyban késziilnek a szilé, a befogadd
pedagdgusok és a habilitacids-rehabilitacios ellatast végzs szakemberek
ugyanazt az egyeni fejlesztési tervet kapjak meg, és alkalmazzak a tanulo fej-
lesztéseében. A fejlesztési terveket minden esetben megbeszéljik a sziilékkel.
A tébbéves tudatos tervezesi tevékenységnek készénhetéen nehany szild ak-
tivan részt vesz a tervezesi folyamatban és a megvaldsitasban is.

e Ami neklnk segitett: A részképességek rendszerének kialakitasa,
részképesség-haldé megalkotasa.

e Egységes fejlesztési terv megalkotasa, ami minden a gyerekkel
kapcsolatba ker(il§ pedagdgus fejlesztési tervét tartalmazza, igy
0sszehangoltabba valt a tanuld fejlesztése.

e Részletezett és nem gydgypedagdgiai nyelvezettel irt pedagdgiai
diagnadzis feldllitasa, és egyéni fejlesztési tervek irdsa, melyben fontosabb
szempont volt a hasznalhatdsag, mint az adminisztracios kotelezettség,
és amik nem a fidknak készlinek, hanem napi mankoként hasznalhatdak
minden pedagdgusnak, gyégypedagdgusnak.

e Eves egyéni fejlesztési terv helyett negyedéves vagy még rovidebb idére
készitett terveket készitlink, ami belathatova teszi a fejlesztési folyamatot.

e Folyamatabrak, folyamatleirasok készitése, ami megkdnnyiti az egyéni
fejlesztési terv készitését, és az egyéni fejlesztési terv utjat lathatova teszi
egyik szakembertdl a masikig.

KOMPETENCIAFEJLESZTO JATEKGYUJTEMENY

Az egyéni fejlesztési tervek készitésében és a fejlesztés megvaldsitasaban, illetve sajat gydgy-
pedagodgiai eszkdztarunk bdvitésében segit az a jatékgydjtemény, ami toébb mint 300 jatékot
tartalmaz. A jatékokat egy szoftver segitségével megadott szempontok szerint kereshetjik
ki és beépithetjlk tandrainkba, akar az egyéni, kiscsoportos fejlesztéseken, akar a tandrak
elején bemelegitd, motivalod, rahangold jatékként. A tantargyak tanitdsa soran megvaldsuld
képesség- és kompetenciafejlesztéshez kompetenciateriletenként a fejlesztési terlleteknek



megfeleléen olyan jatékokat, tevékenységeket gyljtdéttink 6ssze, amikkel tandrai kereteken
belll és kivll a befogadd pedagdgusok is megvaldsithatjgk a habilitacios, rehabilitacios,
egyéni fejlesztésre iranyuld célokat és feladatokat. A jatékokat a szbvegértés-szdvegalkotas,
matematikai-logikai és a szocialis kompetenciak koré csoportositottuk. Egy részik a Prizma
EGYMI utazd gydgypedagogusai és logopédusai altal kitalalt jaték, mas részik szakkony-
vekben taldlhato jatékok tematikus gydjteménye.

Fontos szempont volt a jatékgydjtemény Gsszedllitasa soran, hogy ne csak
a sajatos nevelési igényd tanuldk fejlesztésére, hanem minden tanuld fejlesz-
tésére, motivalasara alkalmas jatékokat gydjtstink éssze. A jatékok nagy része
adaptalhato, és tantargyakhoz, tananyagtartalmakhoz igazithato, tehat minden
szaktanar megtalalhatia benne azokat a jatékokat, amelyek az & tantargyahoz
illeszthetdek.

A jatékgyljtemény ugyanugy, mint ahogy az egyéni fejlesztési terv is, Gtlettarként mad-
kodik. Az egyéni fejlesztési tervekben szerepelnek azok a legfontosabb jatékok, amik egy-
egy terUlet fejlesztésére specidlisan alkalmasak. Ami neklnk segitett:

e A részképességhalo szerinti tematikus jatékgydijtés, ami minden utazé
gyogypedagogus jol bevalt jatékainak, gyakorlatainak elhelyezését segiti
a jatékgyUljtemeény rendszerében.

e A célnak megfeleld szoftver kialakitasa és alkalmazasa, ami kbnnyebbé
teszi a jatékok keresését.

TANULOI PORTFOLIO

A sajatos nevelési igényl tanuldk bizonyos, a sérilésbdl adddd képességeinek, készségei-
nek fejlédése kevéssé kimutathatd. A fejlédés apré Iépései gyakran csak a specidlis tudassal
rendelkez$ pedagdgusok szamara lathatoak.

A portfdlidrendszer kialakitasaval kettds célunk volt. Az egyik éppen az, hogy
a pedagdgusok és a szllbk szamara olyan, a tanuldk fejlédésének nyomon ko-
vetésére alkalmas modszert, eszkézt biztositsunk, ami egyrészt segiti a peda-
gogusok tervezd €s fejleszté munkajat, masrészt elésegiti a tanuldi motivacio



kialakitasat, fenntartasat, valamint a sz(l6k tajékoztatasat a tanuld fejlédésérdl
€s a pedagogusok fejlesztd tevekenysegerdl. Masik celunk az volt, hogy a ta-
nulék kérilményeinek intézmény-, osztaly- vagy gyogypedagogus-cserekkel
kapcsolatos valtozasai soran a fejlesztési iv ne térjon meg, a tanuldval foglal-
kozd gyogypedagdgusnak a portfdlid atadasaval, atvetelével legyen képe arrdl,
hogy a megelézé fejlesztési idészakban mi tértént a tanuldval, és honnan kell
a fejlesztését folytatni.

Ennek érdekében fejlédési porfdliok vezetését kezdtik el. A sajatos nevelési igényl
tanuldk portfdlidinak vezetése a mi rendszerinkben a gydgypedagogus feladata, mert ez
egy specidlisan ebbdl a szempontbdl kialakitott rendszer. A portfdlid feltdltésében segitsé-
glnkre vannak a befogadd pedagdgusok és a tanuldk is. A szilék természetesen barmikor
megnézhetik ezeket a portfdlidkat, és javaslatot tehetnek arra, hogy még mi kertljén bele.®

TUDATOSAN TERVEZETT TEAMMUNKA

Ahhoz, hogy az egyUttnevelést sikeresen tudjuk megvaldsitani és sikerdljon elérni azt, hogy
minden egyes gyermek megfelel§ nevelésben-oktatasban részesiljén, nagy hangsulyt kell
fektetni a teammunka minél optimalisabb megvaldsitasara. Szlkséges, hogy a bevont, az
adott tanuldval foglalkozd szakemberek segitsék egymas tevékenységeit, a helyzeteknek
megfeleléen tudjanak valtoztatni modszereiken, eljarasaikon, munkaformaikon, eszkdzeiken,
és tudjanak segitséget kérni egymastdl, és adni egymasnak. Csak ennek megteremtése utan
lehetséges a fent leirt eszkdzdk optimalis haszndlatanak megvaldsitasa.

Részlet befogadd pedagdgusokkal készlilt interjubdl:&®

B. v.: Mi volt az, ami a legnehezebb volt az elmult években ebben a munkaban?
Befogadd pedagdgus: Be kellett latnom azt, hogy ezeknek a gyerekeknek
nem elég a sajnalat, hanem ennél sokkal tobb kell. A csapatmunkaban kellett
nagyon sokat fejlédném, hogy elfogadjam azt, hogy nem én vagyok az, aki
egyedll latom azt a gyereket, és fontos, hogy hallgassam meg a masiknak
a vélemeényét is, aki mas szempontbdl latja, és dolgozzunk &ssze, mert tugy

87 A portfoliok kezelése a Prizma EGYMI irattérozasi szabdlyzatanak megfelelden valosul meg.
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nekem is kénnyebb lesz a dolgom. Nekem ebben is nagyon-nagyon sokat
kellett fejlédndm. Ez nehéz volt. Az, hogy..., biztos ti is megéltétek, hogy az én
kis birodalmamba bejojjon egy utazé gydgypedagdgus? Es akkor 6 majd ott
fog nézni, hogy hogyan dolgozom, meg egyaltalan..., hat ezt at kellett élni, at
kellett gondolni, és ra kellett jénni arra, hogy & is jot akar annak a gyereknek,
ugyanugy, ahogy én, és hogy segiteni tud, de nagyon-nagyon sok mindenben,
ezt meg kellett tanulni, meg kellett élni. Ez elég nehéz dolog volt, de most mar
ugy érzem, hogy ezen tuljutottunk.

Sikernek éljuk meg, hogy egyre tobb befogadd pedagdgus vesz részt aktivan a sa-
jatos nevelési igényU tanuldk egyéni fejlesztésének megtervezésében és megvaldsitasban.
Még mindig vannak azonban olyan pedagdgusok, akiket nem tudunk bevonni ebbe a ko-
z6s munkaba. Az utazd gyogypedagdgus az intézményekben egyenrangu, ha hierarchikus
rendszeren gondolkozunk, mellérendelt szerepben van a befogadd pedagdgus mellett. O
nem mondhatja meg, hogy az egyéni fejlesztés megvaldsitasaban milyen feladatokat kell
a befogadd pedagdgusnak elvégeznie, és nem is kotelezheti 6t erre (bar, a torvény kotelezi).
Az intézmény igazgatéja azonban hatassal lehet az alkalmazottaira. Az utazd gyoégype-
dagogus a konfliktusokkal terhelt helyzetben nem fordulhat a befogadd intézmény veze-
t6jéhez, mert az a tarsaban, akivel neki egyluttmikddésre kell tdrekedni, rossz érzéseket
kelthet. Ezekben az esetekben az intézmények vezetdi (befogadd intézmény és az EGYMI
vezetbje) beszélnek és alkotnak meg egy Ujabb, a befogadas sikerességének eléréséhez
szlkséges stratégiat. A stratégia napi munkaban térténd alkalmazasa a két pedagdgusra
harul. Ami neklnk segitett:

e Egységes stratégia, ami minden befogadd intézményre nézve
alkalmazhatd, természetesen rugalmas keretek kdz6tt. Ez nalunk az utazé
gyogypedagogiai modell alkalmazasa. A modell bemutatasa megtortént
a kerUletben, a keruletben tanitd pedagdgusok képzése soran is mindig
felvazoljuk a modell elényeit és megvaldsitasanak lehetséges formait.

e IntézményvezetSk kdzotti egylttmikodés, ami szervezeti szinten
tamogatja az osztalytermi folyamatok atalakitasat és az iskola befogadd
intézménnyé valasat.

e Rendszeres, meghatarozott keretek kozott torténd teammunka.

Az alkalom szllte megbeszélések ugyan nagyon hasznosak lehetnek egy-
egy aktualis probléma megoldasaban, de hatékonysaguk kicsi, és nem
a tervezést szolgaljak.



AZ UTAZO GYOGYPEDAGOGUSOK ALTAL BIZTOSITOTT
ELLATASI FORMAK

Az utazé gyogypedagogusok a Prizma EGYMI Alapitd Okirataban meghatarozott telephelye-
ken végzik tevékenységeiket. 21 dra a kotelezé draszamuk, ami a tanuldval toltendd kontakt
ora. A 21 ¢dra jelentés részében tandrakon, kettds vezetéssel zajlik a habilitacid-rehabilitacios
tevékenység, szlkség szerint tandrakon kivil egyéni, vagy kiscsoportos fejlesztés kereté-
ben. Minden utazé gydgypedagogus és befogadd pedagogus szakmai indokokat figyelem-
be véve maga hatarozza meg, hogy milyen aranyban térténik a tandrakon, vagy azokon tul
a fejlesztés egy-egy tanuld esetében.

Tobb fogyatékossag kezeléséhez specidlis terapiak, egészségugyi célu habilitacios-
rehabilitaciés tevékenységek szilkségesek. Ezek egy részét a logopédusok és az utazd
gyogypedagogusok biztositani tudjak a telephelyeken, vannak azonban olyan specidlis szak-
értelmet vagy felszerelést, berendezést, illetve hosszabb idét igényld terapiak, foglalkozasok,
amiket nem tudunk a telephelyeken biztositani. Ezek biztositasa a Prizma EGYMI-ben torté-
nik mint Ujabb szolgaltatasi tevékenység. llyen pl. a szenzoros-integracios terapia, alapozd
terapia, vizagy terapia, felsé tagozatosok diszlexia, diszgrafia, diszkalkulia terapiaja, komplex
mdvészeti terapia stb.

A kulénbdzé ellatasi formak 6sszehangolasa, az ellatas biztositasa, eljuttatasa az érin-
tettekhez szintén az egységes koncepcidban dolgozé utazé gydgypedagdgusok feladata.

A habilitacios-rehabilitacios éraszam kialakitasanal alapul vesszik, hogy az dnkor-
manyzat hany statuszt biztosit az EGYMI szamara az utazoé tanari munka ellatasara, mas-
részt figyelembe vesszlk a szakértdi bizottsagok szakvéleményében javasolt éraszamait.
Torekszlnk arra, hogy a kdzoktatasi térvényben meghatarozott draszamnak megfeleléen
tudjuk munkankat végezni. Az utazé tanari egyUttnevelési modell kelléen rugalmas, nem
,obebetonozott” draszamokkal mikodtethetd modell, ezért egy-egy tanuld estében a tan-
évek soran — de akar tanéven belll is — szakmai indokok alapjan modosulhat a rehabili-
tacios célu foglalkozasok formaja, gyakorisaga (erre a kbzoktatasi torvény is lehetéséget
ad). Abban az esetben, ha az intézményben, osztalyban az inkluziv nevelés j6I mikodik,
a tanuld megkapja a sajatos nevelési igényének megfeleld ellatast, kevesebb segitséget
ad a gyogypedagogus. Ha azonban azt tapasztaljuk, hogy a tanuld helyzete indokoltta
teszi a tobb foglalkozast, mert olyan sulyos nehézségekkel kiizd, vagy, mert a pedago-
gusnak van tébb segitségre sziksége, akkor igyekszlink minél tdbb idét eltélteni az adott
intézményben. Célunk az, hogy a befogadd pedagdgusok attitlid- és mddszervaltasat
segitstk, és ezzel a sajatos nevelési igényl tanuld helyzetét tisztazzuk és megszilarditsuk.
Ami neklnk segitett:



e A kooperativ technikak, differencialas, csoport és parmunka alkalmazasa
az intézményekben - segitségadas ezeknek a technikdknak az
alkalmazasaban.

e Hagytunk idét arra, hogy a pedagdgusok rajoéjjenek, mire lenne
szUkséguk, hogyan tud a gyogypedagogus a segitségikre lenni.
Munkank sordn az egyik f6 szempont, hogy csak annyit segitstink
a befogadd pedagdgusnak, amennyire szliksége van. Akar tdbbet,
akar kevesebbet akarunk adni, nem lesz sikeres a munkank.

e A gydgypedagdgiai specialis tudas egy része kiaramoltathaté az EGYMI-
bdl, és fontos, hogy megmutassuk, megtanitsuk, atadjuk, mas része
azonban benn marad mint specidlis gyogypedagogiai tevékenység.

Még nem adottak a telephelyeken azok az eszkdzrendszerek, targyi és
személyi feltételek, és nem is kell, hogy ezek mindenhol adottak legyenek,
amelyek terapids tevékenység végzésére alkalmasak, ezért sziikséges
egy hely, ahol ambulans keretek kdzott megszervezhetd a specidlis
segitségnyujtas a sajatos nevelési igényl gyerekek szamara.

e Utazé gydgypedagogusi modellliink kialakitasa olyan egységes, rugalmas
rendszer, ami lehetévé teszi sokfajta gydgypedagdgiai megsegités
megszervezéseét.

M.: Nalunk az egydttnevelés az kicsit 6nz6 mddon..., 6nzé szempontok miatt
tortént. Neklnk elég sok tanulasi zavaros gyerekink volt, akikrél akkor még
nem mondtuk, hogy tanulasi zavar, akkor azt mondtuk, hogy kicsit nehezeb-
ben haladnak, lassabban haladnak. Az egydttmikédésben mi azt lattuk jonak,
hogy egyrészt kaptunk egy olyan szakembert, aki segiti ezt a munkéankat, tébb
a tudasa, dtadja neklink a tudasat, tanulhatunk téle, masrészt pedig amikor
elkezddddtt az egylittnevelés, akkor pedig tanultunk olyan technikdakat, amiket
addig nem ismertink és mar mi is kbnnyebben tudtuk kezelni ezeket a helyze-
teket, vagy ezekkel a gyerekekkel vald egylittmiikodest.s®

B. v.: Mi kell ahhoz, hogy az integracio akar egy kezdd, akar mar egy folyama-
taban levd intézménynél sikeres legyen?

A.: Hat a kezd6k szempontjabdl idé. Nagyon-nagyon sok idd és tlirelem. Ren-
geteg idd kell szerintem, ez nem megy egyik tanévrdl a masikra.
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A testi és érzékszervi sérlilt tanuldk szamara az Sket ellaté egységes gyodgypedagogiai mod-
szertani intézmények évek éta mikodtetnek olyan eszkdzkdlcsdnzési rendszert, ami a speci-
alis gydgyaszati vagy tanulashoz sziikséges segédeszkdzok kikdlcsdnzését teszi lehetbve.

a megismerd funkciok vagy a viselkedés fejlédésének tartds és sulyos zavaraval kiizdé ta-
nuldk vannak. A vellk foglalkozd pedagogusok szamara alakitottuk ki azt a jatékkdlcsénzd
rendszert, ahonnan a fejlesztési terlletnek megfeleléen valogathatnak fejleszté jatékokat.
A jatékok rendszerezése soran a 6 fejlesztési terlletet vettik figyelembe, de jeldltlk még
azokat a részképességeket is, amik a jaték alkalmazasa kdzben szintén fejlédnek. Ami ne-

B. v.. Mennyire gondoljdtok, hogy meghatarozo az intézmenyben maga a hu-
manerdforras is? Akar az osztalyban, csoportban lévd pedagogus, akar a ve-
zetés. Mit gondoltok errél?

A.: En Ugy veszem észre, hogy a vezetstdl nagyon-nagyon sok fligg dvoda-
ban és iskolaban egyarant. Mert ha a vezetének van egy olyan elkdtelezédése
vagy hite, hogy a sajatos nevelési igenyl gyerekeket vagy a mas gyerekeket
is optimalis helyzetbe hozza, akkor & tudja jol kivetiteni a munkatarsaira. Ott
Sokkal-sokkal nehezebb dolga van egy szivesen integrald pedagdgusnak, ahol
a vezetdségtdl ezt nem kapja ezt a segitseget. Mindenképpen szerintem na-
gyon-nagyon fontos a vezetd pozitiv hozzadllasa.

E.: A pedagdgusok személye is fontos tgymond, illetve, hogy hogyan tudnak
reagdlni az Ujra, mert lényegében ez egy Uj dolog. Van, aki hamarabb alkal-
mazkodik, van, aki hamarabb j6n ra arra, hogy éneki hogy j6 ez az Uj helyzet,
van, akinek tébb idére van ehhez sziiksége.*®

ESZKOZKOLCSONZO

A mi ellatasi kdrzetlinkben leginkabb beszédfogyatékos, tanulasban akadalyozott,

kink segitett:

e Pdlyazatok alkalmaval mindig Ugyeltiink arra, hogy az eszkdzfejlesztésben
a fejlesztd eszkdzok beszerzése megfelel6 mddon és szempontok alapjan
torténjen.

e A kolcsdnzéshez megfeleld infrastruktura és informatikai hattér kialakitasa.
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A PEDAGOGUSOK SAJATOS NEVELESI IGENY(U TANULOK
EGYUTTNEVELESEVEL KAPCSOLATOS ISMERETEINEK
BOVITESE - SZAKMAI SZOLGALTATASOK

A sajatos nevelési igényU tanuldkkal kapcsolatos ismeretek, gyakorlatok atadasanak in-
tézményutnkben, kerlletiinkben vannak kidolgozott informalis és formalis csatorndi is. In-
formalis akkor, amikor az egylttm(ikdédé pedagdgusok egymas kdzétt, teammunka soran,
vagy egy-egy beszélgetés alkalmaval informaciokat, tudasokat osztanak meg. Formalis
csatornaként intézménylnk tovabbképzések megszervezésével és j6 gyakorlatok atada-
saval, eléadasok, pedagdgus- és szUlbi klubok szervezésével segiti a tudascserét. Termé-
szetesen nem gondoljuk, hogy ezeknek a képzési formaknak a kialakitasaval és az ezek
soran atadott tudasok alkalmazasaval a befogadd pedagdgusok gydgypedagdgusokka
valnak, és arra sem gondolunk, hogy ezen tul nincs szlkség a gydgypedagdgusok speci-
alis tudasara. A gydgypedagodgusok terapids ismereteinek alkalmazasara mindig szikség
lesz, de fontosnak éreztlk azt is, hogy a pedagdgusok érzékenyitésére, egylittneveléssel
kapcsolatos ismereteinek bévitésére, készségeinek fejlesztésére tudatosan alakitott rend-
szereket alakitsunk ki.

Tovabbképzéseink akkreditalasa mindig dsszhangban van a felmerUlé igényekkel
Ezek a kdvetkezdk: Attitlidformald tréning az egyUttnevelésben dolgozé szakemberek és se-
giték részére; Sajatos nevelési igényU tanulok, elsésorban tanulasban akadalyozott gyerme-
kek integralt oktatasanak elmélete és gyakorlata tdbbségi iskolaban, kéttanaros modellben;
A sajatos nevelési igényl gyermekek ovodai inkluziv nevelésének elméleti és gyakorlati meg-
alapozasa; Az egylttnevelés elmélete és gyakorlata; Az egyuttnevelést tamogatd, harmoni-
zalt, kompetencia alapu helyi tanterv készitésének elmélete és gyakorlata; Utazd gydgypeda-
gogusi kompetencidk; Az utazd gyogypedagogusi tevékenységtdl az utazo gydgypedagogiai
modell kidolgozasaig; Egyéni fejlesztési terv és egyéni atvezetési terv készitése.

Els6 képzéslnk egy attitidformald képzés volt, ami abban volt segitségiinkre, hogy
a befogadd pedagdgusokkal egységes befogadd pedagdgiai szemléletmddot tudjunk kiala-
kitani, és hogy a pedagdgusok érzékennyé valjanak a sajatos nevelési igényl tanuldk prob-
l[émai irant, illetve emociondlisan alkalmassa valjanak a befogadasra.

Ezzel parhuzamosan két olyan modszertani képzés akkreditacidjat valdsitottuk meg,
amelyek a napi pedagdgiai gyakorlatban jol hasznalhatd, az egyUttnevelést megkdnnyitd
maodszertani, didaktikai ismereteket kdzvetitenek a pedagdgusok felé.

Komplex egyUttnevelésrdl szold tovabbképzés akkreditacidjaval a két képzés (érzé-
kenyités és mddszertan) egységesseé tétele tortént meg, és ezt kiegészitve irtuk meg a har-



monizalt helyi tanterv készitésérdl szold tovabbképzésinket. Ez az iskolak pedagdgiai célu
dokumentacidinak egyUttnevelés szempontjabdl vald atirasat kdnnyiti meg a befogadd intéz-
mények tantervirdi szamara.

Mindekdzben szikségét éreztlik a megvaltozott szerepbe kerlilé gydgypedagdgusok
képzésének is, és utazd gyogypedagdgiai kompetenciakrol, lehetséges gydgypedagdgiai
halézati rendszerek kiépitésérdl szdld tovabbképzést akkreditaltattunk.

Legujabb tovabbképzéslinkkel ismét a pedagdgusokra szeretnénk koncentralni, az
egyéni fejlesztési terv készitésérdl szdld képzéslnk akkreditacidjaval és megszervezésével.

M.: K.-hoz csatlakozva elmondandm, nagyon-nagyon fontosnak tartom a tan-
testuleti erzekenyité programokat, tehat szerintem ez nalunk nagyon jo volt,
hogy tébb ilyen lehetdseg volt ra, de nemcsak képzések, hanem olyan jellegli
dsszejovetelek, forumok, klubok voltak, ahol ez megvaldsult, és a mddszertani
képzés... Es rengeteg ilyen képzésen vettek részt a kollégak, és latvanyos az
eredménylik, illetve a hozadékuk. Nagyon fontosnak tartom &ket.®!

Joé gyakorlataink (ilyenek az egységes diagnosztikus mérés dvodas kortdl 8. oszta-
lyos korig, elsésorban tanulasban akadalyozott sajatos nevelési igényld gyermekek/tanu-
|6k szamara; egyéni fejlesztési terv készitése; kompetenciafejlesztd jatékok alkalmazasa;
az egyuttnevelés j6 gyakorlata a Xlll. kertleti befogadd intézményekben a Prizma EGYMI
egyUttmUkodeésével; tanuldi portfdlid készitése) atadasa folyamatosan megvaldsul, de
workshopok, szekcidllések és konferencidk alkalmaval szervezett keretek kozott is le-
hetdséget biztositunk a gyogypedagdgiai, fejlesztépedagdgiai, logopédiai tevékenységek
megismergésére.

Gyodgypedagodgiai tandcsadasaink soran szulékkel, pedagdgusokkal kerulink
kapcsolatba és segitjik a sajatos nevelési igényl tanuldk fejlesztését. Ennek érdekében
pedagogus- és szUl8i klubokat szervezink, eléadas-sorozatokat tartunk, évrél évre meg-
szervezett konferenciankon bemutatjuk legujabb fejlesztéseinket és termékeinket, vala-
mint lehet8séget biztositunk szekcid Ulések keretében az egymastdl vald tanulasra és

a kapcsolatépitésre.
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K. (intézményvezetd): Nekem még van olyan pozitivumom, amelyet szeretnek
kiemelni, mert nemcsak a gyerekek ellatasaval kapcsolatban kapunk pluszt,
amiota EGYMI van, hanem hogyha azokat a klubrendszer(i beszélgetéseket,
amik a palyazatokon belll mentek, vagy el6adassorozatokat, vagy azodta be-
indult, befogadott képzéseket, amik itt mikddnek az intézmenyben, hogy az
mennyivel névelte a kerdleti innovacidt, hogy mennyire fejlesztette a pedago-
gusokat, én azt rettenetesen pozitivnak tartom. En azt gondolom, hogy az
egyuttmikddeésink soran Ugy jéhetek be ebbe a hazba, hogy minden masodik
embert ismerek és k6széndviszonyban vagyok velik, és tudom, hogy valahol
hol kapcsolddunk egymashoz, ez nagyon jo, amikor egy kerlleten bellili gyere-
keinek ellatasardl van szo. Mert mindig azt mondjuk, hogy én tékéletesen vég-
zem a munkamat termeészetesen, Te is tOkéletesen végzed, de a kettd kézott
leeshet a gyerek, de igy nem tud leesni.®?

A GYAKORLATI MUNKAT ES A SZOLGALTATAS SZELES KORU MEGISMERESET
TAMOGATO SZAK- ES SZAKMAI SZOLGALTATASOK RENDSZERE

Intézménylink az egyUttnevelést szak- és szakmai szolgaltatasokkal segiti. Ezek rendszer-
be szervezése az egyre szélesedd szolgaltatasi kinalatok megjelenésével mindenképpen
szUkségessé valt. Ennek érdekében elsd lépésként formanyomtatvanyokat alakitottunk ki,
és a munkatervinkbe beépitettlik a szolgaltatasok elemeit. Késébb kialakitottuk azokat
a protokollokat, amik a szolgaltatasainkat szabalyozzak. A szakmai protokollok az intéz-
mény helyi pedagdgiai programjaval 6sszhangban hatarozzak meg mukodéstnket. Elké-
szUlt az utazd gyogypedagdgusok, logopédusok, dvoda- és iskolapszicholdgusok, valamint
a gyogytestnevelék szakmai protokollja. (Mind a négy szolgaltatashoz tartozd szakemberek
kerUletiinkben a Prizma EGYMI munkatérsai.)

Az egylittnevelés megvaldsitasaban leginkabb két protokoll 6sszhangjat kellett meg-
teremtenlnk, az utazd gydgypedagdgusok és a logopédusok tevékenységét szabdlyozo pro-
tokollét, hiszen a legtdbb sajatos nevelési igényl tanuld mindkét szakszolgaltatast igénybe
veszi, és mindkét szakmacsoport szakemberei intézménylink munkatarsai. Az & tevékenysé-
geiket segitik, tdmogatjak, tamogathatjak az dvoda- és iskolapszicholdgusok tevékenységei,
akiknek a protokolljaban szintén megjelennek az erre vonatkozé elemek.
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Mivel mi egy intézményként biztositunk a befogadd intézmények szamara tébbféle
szolgaltatast, lényeges volt, hogy a befogadd intézmények felé eljuttatott informaciok, tajé-
koztatdk, dokumentacidk stb. egységes képet mutassanak. Eppen ezért a protokolloknak
vannak kozds elemei, de vannak a specidlis, adott szakmanak megfeleld elemei is.

A protokollok egységes szerkezetliek. A jogszabalyi hattér és a tevékenységet ro-
viden bemutatd bevezet§ utan a szolgaltatdi tevékenység folyamatleirasa talalhatd benne,
hatariddkkel és formanyomtatvanyokkal, valamint munkatervvel kiegészitve. A folyamatleiras
lényeges eleme a szolgaltatdi tevékenység szakmai megvaldsitasanak viszonylagosan rész-
letes lefrasa. Az egyes részfolyamatokhoz tartozé formanyomtatvanyok a protokollok mellék-
leteiben talalhatoak.

Ezek a szakmai protokollok egyértelmUivé teszik a szakszolgalatban dolgozé szakem-
berek munkajat, de nagyon hasznos a befogadd intézményeknek is az a roviditett, mellékletek
nélkdli valtozat, ami lehetévé teszi az § eligazodasukat is a szolgaltatasok rendszerében.®®

Atanév el6készitése soran az egylittnevelésrdl és az utazd tanari szolgaltatasrol szolo
tajékoztato levelet és szolgaltatast igényld Urlapot kildink minden év majusaban a keruleti
intézményeknek, majus 15-ig. A visszaérkezett szolgaltatasi (rlapoknak megfeleléen probal-
juk elére megtervezni a kdvetkezd évi ellatast.

Juniusban segitjik a befogadd intézményekben a beiskolazas elétti és kontroll szak-
értdi bizottsagi vizsgalatokra vald jelentkezést

Amennyiben az intézmény a szolgaltatast igénylé Urlap kitdltésével és visszakildésé-
vel jelzi igényét az utazd gydgypedagdgiai szolgaltatasra, augusztus utolsé hetében tajékoz-
tatjuk egy visszajelzd levélben az intézmények vezetdit és a tagintézmény-vezetket az utazd
gyogypedagogus feladatairdl, részletesen a szeptemberben varhatd tevékenységekrdl.

Az elsé intézményi egyeztetés utan értesitjlik a szlléket arrdl, hogy gyermekukkel di-
agnosztikus mérést fogunk felvenni. A szUl6k beleegyezését sem ebbe, sem pedig az ellatas
biztositasaba kilén nem kérjlk, mivel a gyermek sajatos nevelési igényd, és a szakértdi vé-
lemény alapjan a habilitacio-rehabilitacios ellatas az 8 szamara kotelezettség. A szUl6k minél
részletesebb tajékoztatasara és a vellk vald egylttmikddés kialakitasara torekszink.
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Mivel intézménylink a kerlUlet 6sszes altalanos iskoldjaval kapcsolatban van, feltér-
képezzik azoknak a tanuldknak a szamat és ellatasat is, akik az orszagos vagy févarosi
hataskord specidlis EGYMI-khez tartoznak, vellk szintén egyUttmikddési lehetéségek kiala-
kitasara térekszlnk, a tanuldk leghatékonyabb ellatasa érdekében.

Tajékoztatjuk a szlldket, pedagdgusokat és az intézményvezetdket diagnosztikus
mérésrél, a habilitacids-rehabilitacids ellatas formairdl, az egyéni fejlesztés lehetéségeirdl.
Egyéni fejlesztési terveket készitlink a befogadd pedagdgusokkal, a terapeutakkal és a fej-
lesztd pedagogusokkal — ez a teammunka elkezdésének iddszaka. A fejlesztési terveket
a szUléknek megmutatjuk, lehetéség szerint széban is tajékoztatjuk éket, és megprobaljuk
bevonni azokba a tevékenységekbe, amikkel otthon segithetik a munkankat.

Az intézményvezetdket és a tagintézmény-vezetéket szeptember végén, oktéber
elején tajékoztatjuk az altalunk biztositott szolgaltatasokrdl, az intézmény szamara nyujtott
habilitacids-rehabilitacios ellatas formairdl, az utazé tanar személyérdl, a logopédus és az
iskolapszicholdgus személyérdl, valamint az draszamaikrdl. Ebben a levélben tajékoztat-
juk arrdl is, hogy a sajatos nevelési igényl tanulok egyUttnevelése soran milyen kételez8en
hasznalt dokumentumokat sziikséges vezetnilk, és milyen adminisztracios teenddik vannak.
A tanév soran tajékoztatast nydjtunk az igazgatdi értekezleteken, illetve levélben és elektroni-
kus formaban tovabbképzéseinkrdl és szakmai programjainkraol.

Tanév végén szdveges értékelést készitink a szllék szamara. A szbveges értékelés
megirasaban részt vesz minden érintett pedagogus. Egy gyermekrdl egy szdveges értéke-
lést készitlink, egységesitett szempontrendszer alapjan, a fejleszté értékelés mddszertani
szempontjait figyelembe véve. Az intézmények szamara ugyanebben az idében intézményi
tajékoztatokat irunk a szakszolgalati tevékenységekrdl.

Minden évben minden érintett partnerliink elégedettségmérését elvégezzik, az intéz-
ményi mindségiranyitasi programnak megfeleld mintavétel szerint. Ezek alapjan modositjuk
szakmai tevékenységeinket, és azokat a rendszereket, amiknek valtoztatasa az elégedett-
ségmérés tikrében fontos.

Tanév kozben, aprilis kdrnyékén statisztikakat adunk le a fenntartdonak az ellatott ta-
nuldk habilitacids-rehabilitacids ellatasardl, 6sszevetve az adatainkat a szakértéi vélemények
javaslataival és a kdzoktatési torvény rank rétt kotelezettségeivel. Evrél évre ezekbél a sta-
tisztikakbdl az latszik, hogy egyre tobb az ellatasi kdrlinkbe kerlUlé sajatos nevelési igényd
tanuld széama, és az altalunk ellatott intézmények szama is. Ennek egyik oka lehet az, hogy
a kertletben egyre né a tanuldi létszam, és ezzel parhuzamosan né a fogyatékos gyerme-
kek szama is. A masik ok az lehet, hogy a megfeleléen szervezett szolgaltatasi rendszert



igénybe vevék szama ndvekedett meg jelentésen. Azt tapasztaljuk ugyanis, hogy egyre tébb
szUl8 és egyre tobb intézmény keres fel bennlinket, és kérik segitséglinket az egylittnevelés
megvaldsitasahoz. Az aprilisi statisztika elkészitésével kindlkozik lehetéséglink arra is, hogy
a megndvekedett létszamhoz és a szllkséges habilitacids-rehabilitacids ellatashoz sziksé-
ges szakemberek iranti igénytnket jelezzik a fenntarto felé.

A. (tagintezmény-vezetd): Nekem egy borzasztd nagy biztonsagérzetet adott
az, hogy veletek mar egydtt dolgoztam, és soha nem volt arra gondom, hogy
most a logopédus ki fog-e hozzam jénni, az utazé gydgypedagdogus, tudtam,
hogy szeptemberben a ... fel fog hivni, elkeri télem a papirokat, milyen prob-
lémaval hogy kell eljarni. Tehat szinte szabalyozva volt nekem ez az életem,
ami egyebkeént eldtte egy kicsit szétesett, mert nem tudtam, hogy kitél, mikor
mit fogok kapni. Es akkor egy kicsit ugye jobb..., a logopédiai halézat nekem
jobb mederbe kerllt az EGYMI dta, igen, azt érzem, és azt, hogy... a térédést
jobban érzem én személy szerint.%*

PROFESSZIO, EREDMENYESSEG, LATHATOVA TETEL

B. v.: A Prizma EGYMI folyamatos atalakulasban és folyamatos valtozasban
van. Abban a hazban vagyunk, abban a boltban vagyunk, ahol lehet barmit
kivanni. Ha szolgaltatast lehetne vasarolni, akkor mik lennének azok a szolgal-
tatdsok, amiket most és azonnal, nagyon szivesen megvasarolnatok, magatok-
nak, iskolditoknak, vagy esetleg lizennétek mas iskolaknak vele?

I. (befogadd pedagdgus): Hat a gyogypedagdgusokat mindenképpen meg-
venném, hogy ott legyenek mellettiink €s segitsenek, €s dolgozzunk egyditt,
hat ez az elsd, az biztos. Hogy legyenek, ott legyenek mellettink.

A. (befogadé pedagdgus): En sok segité kiadvanyt vdsdrolnék, amit barmikor
a polcrol leemelhetiink, és jo étleteket tudunk beléle meriteni, és hogyha drulnanak
ebben a boltban valami kis livegekben vagy nagy Uvegben lelki erdt, lelki ener-
gidt akkor azt is vennék, hogy ezt a munkat ugy vegezzem, ahogyan szeretném.
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I. (befogadd pedagdgus): Az drakon alkalmazhato gyakorlati segitséget tartal-
mazd barmit vasarolnék. Valami Stletbdrzés kényvet, egyebet.®®

A Prizma EGYMI mindig jol mikdédd gyogypedagdgiai intézmény volt. Gyogypeda-
gogiai intézményi jo gyakorlataink miatt nagyon sok hallgatd keresi fel intézménylnket, és
valasztja gyakorlati helyéll. Az egylttnevelés megvaldsitasa 6ta széles korl az érdeklédés
mind a befogadd pedagdgusok és pedagogushallgatok, mind a gydgypedagdgusok, gydgy-
pedagodgus hallgatdk részérdl. Elvitathatatlanul megjelenik a gyégypedagdgiai professzid
mindkeét ellatasi formaban.

A sajatos nevelési igényU tanuldk fejlédésének kimutathatdsaga, ellatasi hatékony-
saganak, a gyogypedagogusok eredményességének mérése mindig nehezebben megva-
|6sithato, de lehetséges. Mi minden tevékenységuinkkel arra térekszlnk, hogy ezeket az
eredményeket lathatéva tegylk. Tesszik ezt sokszor annak ellenére is, hogy nem érez-
zUk a tamogatottsagot, hogy ugy érezzik, szélmalomharcot vivunk. A fent leirt, nalunk jol
bevalt modell sikeres, de még tovabbi fejlesztéseket indukald modell kialakitasa 13 éve
kezdédott folyamatban valdsult meg, és természetesen, még nem értlnk a fejlesztések
végére. Rengeteg idét, energiat, igényel egy ilyen rendszer megalkotasa, és a rendszerben
végzett gyogypedagdgiai munka. A vezetd folyamatos lobbizasa egy-egy ujabb fejlesz-
tésért, statuszért szintén erbteljiesebb érdekérvényesitést, tobb munkat, energiat kovetel.
A feltételek kialakitasa, megteremtése a mi feladatunk, és nekink sem hullott semmi az
olinkbe. Minden évben palyazunk, jo gyakorlatokat készitlink és adunk el, tovabbképzé-
seket akkreditaltatunk, valamilyen Uj innovaciot valdsitunk meg, statisztikakat készitlnk,
termékeket fejlesztiink. A munka folyamatos és nem allhat meg, a velink egytttmuikodés-
ben lévd partnerek allando tovabblépése a mi fejlédésiinket serkenti, és forditva. Az utazé
gyogypedagodgusok, logopédusok, a vezetbk elkdtelezett, odaadd innovativ tevékenysége-
inek, kitarté munkajanak 6sszhangjaban valésithatd csak meg mindaz, amit elértink. Ami
neklnk segitett:

e A gyakorlati gydgypedagdgiai tevékenységi rendszer és szervezeti szintd
tamogatasanak egységes, tisztan lathatod szolgaltatasi rendszerének
kialakitasa.

e Osszhangban lenni az intézményen bellll és kivill is.

95 Uo.



A fejl6dés eredményeit, sikereit lathatdva tenni pedig mar szinte kdnnyd. Nem kell
hozza mas, csak lelini, megirni és tovabbadni. Térekszlnk arra, hogy az ellatasba kerlld
tanuldk fejlédését kézzelfoghatdva tudjuk tenni, és arra is, hogy a mi munkank hasznat is
megtapasztalhassa mindenki, aki kapcsolatba kerll a Prizma EGYMI-vel.



1. MELLEKLET: RESZKEPESSEGHALO

Teriiletegységek Tartalmi teriiletek Fejlesztési teriiletek

1.1.1. Szocidlis kompetencia
Kozdsség szokédsaihoz, normdihoz valo igazodas
megtanuldsa, interiorizlasa

1. 1. Szociabilitas 1.1.2. Kapcsolat felngttekkel

1.1.3. Kapcsolat osztalytarsakkal

. ) 1.1.4. K6zbsségben elfoglalt hely
I. AFFEKTIV TERULET

1.2.1. Frusztracio kezelése, tolerancia kialakitasa

1.2.2. Empétia

I. 2. Erzelmi intelligencia

: ; 1.2.3. Onismeret
fejlesztése

1.2.4. Tarsismeret

1.2.5. Emberismeret

11.1.1. Nagymozgas

11.1.2. Finommotorika

II. 1. Mozgas
11.1.3. Grafomotorium

11.1.4. Beszédmozgas

11.2.1. Testséma

II. 2. Orientécid 11.2.2. Téri orientacio

11.2.3. Id6ben val6 tajékozodas

11.3.1. Artikulaciés mozgasok

11.3.2. Székincs

11.3.3. Grammatikai viszonyok

e Fdnevek toldalékai

® |geragozas

Tobbes szém

Kett6s toldalékolas

Reldciés székincs

Az igekotd jelentésmaddositd szerepe

II. PSZICHOMOTOROS
FUNKCIOK

II. 3. Beszéd

1.3.4. Mondatalkotas

1.3.5. Beszédészlelés
Sz6ismétlés
Hangsorismétlés
Szdgy(jtés
Szélanc
Hangtalélds
Hangkeresés
Hangid6tartamok
Z6ngés — zongétlen
Szétagolas
Hangokbdl széalkotds




Teriletegységek Tartalmi teriiletek Fejlesztési teriiletek

11.3.5. Beszédmegértés
e Kommunikécids helyzetek

1 iﬁﬁlﬁ;g:\(ﬂOTOROS II. 3. Beszéd e Szokincs
* Visszamondatas
o Ertésellen6rzés
. 11.1.1. Vizudlis észlelés
IIl. 1. Eszlelés (diszkriminacio)
1I1.1.2. Auditiv észlelés
11.2.1. Vizualis figyelem
IIl. 2. Figyelem (differencialas)
11.2.2. Auditiv figyelem
111.3.1. Vizudlis emlékezet
Ill. 3. Emlékezet
111.3.2. Auditiv emlékezet
IIl. 4. Képzelet
1I1.5.1. Analégiak
111.5.2. Indukcid
Il. 5. Gondolkodés 111.5.3. Dedukcié
11.5.4. Rész-egész viszony
) ) 111.5.5. Osszehasonlitas
1Il. KOGNITIV FUNKCIOK
111.6.1.
Targyak sorrendje
Képek sorrendje
Formak sorrendje
11.6.2. Hangok sorrendje
Ill. 6. Szerialitas

111.6.3. Szamok sorrendje

111.6.4. Szavak sorrendje

111.6.5. Ritmusérzék fejlesztése

111.6.6. Automatizmusok

1I.7.1. Akusztikus ingerhez vizualis inger

11.7.2. Vizualis ingerhez akusztikus inger

Ill. 7. Intermodalitas
111.7.3. Taktilis ingerhez auditiv és vizualis inger

111.7.4. Multiszenzoridlis

e |akcim
Szilletési datum
Vasarlas
Csekkbefizetés
|d6 — az dra
|d6jaras
Etkezés

Alvds
Napszakok, stb.
Szinek:

IV. ALTALANOS TAJEKOZOTTSAG




2. MELLEKLET: EGYENI FEJLESZTESI TERV SEMA
(PRIZMA EGYMI)

Név:

BNO kod:

Eletkor, osztalyfok:
|d&szak:
Készitette:

A fejlesztés terlletei: a szakvélemény alapjan:

A fejlesztés terlletei: az év eleji diagnosztikus mérés tapasztalatai alapjan:

Funkcidk, amire tamaszkodni lehet:
Habilitacids-rehabilitacios draszam:

Fejlesztési teriilet:

A fejlesztés célja:

Az értékelés alapelvei:

A fejlesztés helye, Fejlesztendd képesség, Munkaforma: |d6:
a fejlesztd személye: készség, kompetencia: Mddszer:

Feladatok, tevékenységek: Eszkoz:
A fejlesztés helye, Fejlesztendd képesség, Munkaforma: 1d6:
a fejlesztd személye: készség, kompetencia: Mddszer:

Feladatok, tevékenységek: Eszkoz:

A fejlesztés kovetelménye:




3. MELLEKLET: AZ UTAZO GYOGYPEDAGOGUS
FELADAT- ES TEVEKENYSEGI RENDSZERE

AZ UTAZO GYOGYPEDAGOGUS FELADATAI

A sajatos nevelési igényld gyermek/tanuld megismerésével kapcsolatos tanév eleji feladatok:

e Szakértdi vélemény értelmezése, megbeszélése a tobbségi
pedagogusokkal.

e Aktiv hospitalas, kdzremUkddés a tanév elsd napjaiban, a sajatos nevelési
igényl gyermek/tanuld jobb megismerése érdekében.

e Egyuttmdkddés a sajatos nevelési igényl gyermek/tanuld év eleji
diagnosztikus mérésének elkészitésében. Segitségnyujtas a tantargyi
mérések dsszedllitasaban.

e Egyuttmdkddés a sajatos nevelési igényl gyermek/tanuld egyéni
fejlesztési tervének elkészitésében.

e A befogadas segitése az osztalykdzdsségben, segitségnyuijtas a tdbbségi
tanuldk érzékenyitésében.

e A sajatos nevelési igényld gyermek/tanuld beilleszkedésének segitése
(beszélgetés, egyéni foglalkozas, megfigyelés, tanuldparok alakitasa stb.).

A TANEV SORAN A SAJATOS NEVELESI IGENYU TANULOK
EGYUTTNEVELESET SEGITO UTAZO GYOGYPEDAGOGIAI FELADATOK

Sajatos nevelési igényl gyermek/tanuld kdzvetlen fejlesztésével kapcsolatos feladatok:

e A sajatos nevelési igényl gyermek/tanuld elérehaladasanak folyamatos
figyelése, a tanuld értékelése, az eredmények megbeszélése a tébbségi
pedagogusokkal.

e Aktiv hospitalas a sajatos nevelési igény( gyermek/tanulé jobb
megismerése és fejlédésének figyelemmel kisérése érdekében.

e Eszkdz, modszer, segédanyag kivalasztasaban, alkalmazasaban
segitségnydijtas, javaslattétel — széles kinalati lehet6ség megteremtése.

e Szikség szerint a sajatos nevelési igényl gyermek/tanuld egyéni
fejlesztése, ill. egyéni fejlesztésének koordindlasa, az egyéni fejlesztési
tervek alapjan.

e Habilitacios, rehabilitacios tevékenyseég biztositasa.



A befogadd intézmény tdbbségi pedagdgusaival térténd kapcsolattartas feladatai —
konzultacids lehetéségek:

e A befogadd iskola pedagdgusainak szemlélet és attitlidalakitasanak
segitése (el6adasok, bemutatd drak, beszélgetések, konfliktuskezelés,
esetmegbeszélések stb.).

e Javaslattétel a fogyatékossag tipusahoz, a tanulé egyéni igényeihez
igazodo tanulasi kornyezet kialakitasara.

e Segitségnyujtas a sajatos nevelési igényl gyermek/tanuld szikségleteihez
igazodd egyéni tanmenet készitéséhez, ill. a harmonizalt tanmenetek
Osszedllitasaban.

e Segitségnyujtas a tanulashoz szlkséges eszkdzok kivalasztasahoz
(tankdnyv, specidlis segédeszkdz stb.).

e Javaslattétel a gydgypedagodgiai specifikus modszerek alkalmazasara.

e A tdbbségiiskolakban a sajatos nevelési igényl gyermekkel/tanuldval
foglalkozd pedagdgusok, segité szakemberek szakmai teammunkajaban
vald aktiv részvétel (munkaértekezletek, megbeszélések, belsd képzések,
esetmegbeszélés, tajékoztatas, informacio atadas stb.).

e Konzultacids lehetéségek biztositasa a tandrakra vald differencialt
felkészllés segitése érdekében.

e Segitség az dravazlatok elkészitésében.

e A sajatos nevelési igényld gyermekek/tanuldk sérilésspecifikus
ellatasanak feladataival és az integracioval kapcsolatos szakirodalom
gyUjtése, ajanlasa

SzUl6kkel t6rténd kapcsolattartas feladatai:

e A sajatos nevelési igényd gyermek/tanuld szilei szamara tanacsadas.
— Tanulési problémakkal kapcsolatban
— Nevelési problémakkal kapcsolatban
— Palyavéalasztassal kapcsolatban
e A tdbbségi tanulok szlleinek tarsadalmi érzékenyitését célzé prog-
ramokban valé részvétel, illetve programok tartasa (eléadas, bemutatd
orak, beszélgetések, konfliktuskezelés stb.), segitségnyujtas ezek
megszervezéseben, lebonyolitasaban.



A SAJATOS NEVELESI IGENYU TANULOVAL/GYERMEKKEL
KAPCSOLATOS ADMINISZTRACIOS FELADATOK ELLATASA

Egyéni fejlesztési terv készitése a tdbbségi pedagdgusokkal

egylttmUikodve

Egyéni fejlédési lapok betétiveinek vezetése, atadasa tanév végeén

Konzultacios Urlapok kitoltése

Tanuldi portfélié készitése, rendszerezése

— Szakértdi és kontrollvélemények

— Diagnosztikus mérések (készség, képesség, kompetencia, tantargyi tudas)

— Egyéni fejlesztési terv

— Konzultacios Urlapok

— Hivatalis iratok, feliegyzések

— A sajatos nevelési igényd tanuldk egy-egy jellemzd munkaja
(rajz, fogalmazas, tantargyi teszt stb.)

— Szbveges értékelések

— 8. osztalyos tanuldk kimend levele






LOCSMANDI ALAJOS

SZERVEZETI ATALAKULAS
A GYOGYPEDAGOGIAI
INTEZMENYEKBEN

Az élet olyan, mint a biciklizés. Nem lehet egyensulyban tartani, ha egy helyben all.
(Linda Brakeall)

BEVEZETES

A hazai kdzoktatasban az elmdlt években a pedagdgiai tevékenységet erbteljesen meg-
hatarozé véltozasok térténtek, amelyek szamos kdvetelményt tdmasztottak az iskolakkal,
intézményekkel, azok vezetdbivel, s kozbsségeivel szemben. Ma mar latjuk, hogy ennek az
id6szaknak egyes intézmények a nyerteseivé valtak. Lehet8ségik volt megujulni. Az inno-
vacios folyamat, mely tart mind a mai napig, igyekszik tervezhetébbé, biztonsagosabba,
tudatosabb pedagdgiai, gyogypedagdgiai munkaval szinesebbé tenni a holnapot is. A ha-
gyomanyos iskolai, tanitoi, tanari, gydgypedagogusi gondolkodast az egyUttnevelés vonat-
kozésaban kiegésziti a szolgaltatasi formakra nyitott attitdid. Ezaltal Ujra és ujra kell gondolni
az intézményi stratégiat, a kommunikacios csatornait, az egytttmikddések valamennyi be-
azonosithatd szereplgjét, valamint azok igényeire valod aktiv, eléremutatd vélaszlehetéségeit.
Mindez pedig csak egy(tt, kdzbsen, minden egyes szereplével valik megvaldsithatéva, mely
egyetlen pillanatra sem marad mozdulatlan, sét dinamizmusaval és alkotd erejével egyre len-
duletesebben képes biztonségot addan, értékekben és mindségben egyarant teremtdként
mukadni, szolgaltatni.

Linda Brakeall gondolata nem csupan arrdl szél, hogy a vilagnak, a kdrnyezetnek,
a benne lévé tudasoknak, szerepeknek folyton lenduletben, mozgasban kell lenni, hanem



arra is probal jelzést tenni, hogy mindezek mogoétt maguk a szervezetek, azok egységei is
allandd valtozasban, atalakulasban vannak. Joggal merUlhet fel a kérdés, hogyan, miképpen
lehet felkészulni ezekre, hogyan lehet el8relatd mdédon okosan és tudatosan, felkészllten,
proaktiv szerepléként megvaldsitani.

Az elmult évtizedekben, az oktatasi gyakorlatban jelentds valtozas kdvetkezett be.
A valtozassal egy id6ben megjelent a valtoztatas is mint belsé aktiv tevékenység. Ezek az
egymastdl el nem valaszthat6 fogalmak azt feltételezik, hogy az oktatas és a tanulas eredmé-
nyesebbé valik, az Ujfajta gondolkodasi mod segiti az intézményi innovaciok, reformok meg-
valésulasat. Ennek sikeressége attél fligg, hogy a reformok mennyire képesek az intézmé-
nyekben megjelenni, mennyire tudjak mozgdsitani az iskolahasznaldkat, ténylegesen elérik-e
az osztalytermek, az egyes tanuldk szintjét. Joggal feltételezhetjik, hogy minden tanuld mas
€s mas modon tanul, masféle modon sajatitja el ismereteit, és minden pedagdgus is mas és
mas felkészultséggel rendelkezik, akik kuldnféle médokon, eltérd dinamikaval jarulnak hozza
az osztalytermi folyamatokhoz. Ahhoz, hogy ez sikeresen tudjon mikddni ,szakitani kell az
oktatasi reformokrdl valé gondolkodas linearis modelljével”. (Fullan 2008). A valtozas, a ked-
vezd kdrnyezet megteremtésével valdsulhat meg. Ennek alapjan a tényleges igényekre és
szlikségletekre vald reagalas térténik meg. Felvetédhet az a kérdés: Tamogatjak-e mindezt
az oktatasi rendszerek iranyitasaért felelés dontéshozok? Képesek-e a zajld folyamatokat
ellendrzésik alatt tartani? Tudjak-e kezelni a vart és nem vart hatasokat? Batorsagunk és
kitartasunk eredménye lehet egy olyan Uj elméleti és gyakorlati tudas, amely a korabbinal
redlisabb és eredményesebb is lehet. Ennek megvaldsitasa feltételezi az intézmények ru-
galmassagat, tanuldszervezetként vald gondolkodasat és mikddését az iskolavezetéstd!
a kllénbdzd munkakdzdsségeken keresztll, minden egyes résztvevdig. Amit nem szabad
elfelejtetink, az a mordlis szempontok iranti elkdtelezettség és a fenntarthatdsag kévetke-
zetes hangsulyozasa. A bels@ valtozasok hatasara a tdgabb kdrnyezetnek is megfeleléen at
kell alakulnia. Nem elegendé egy-egy osztalyban, csoportban a valtozasoknak megjelennie.
Szlkség van arra is, hogy az egész oktatasi rendszer segitse ezeket a valtozasokat.

A GYOGYPEDAGOGIAI INTEZMENYEK ATALAKULASA

A XIX, de els@sorban a XX. szazadban, amikor a kulénbdzd iskolatipusok kialakultak, egyre
nagyobb teret hoditott a sajatos nevelési igényld gyermekek gyodgypedagdgiai intézmények-
ben, szegregalt formaban torténd nevelése-oktatasa. Jellemzd volt ez mind az érzékszervi és
mozgasszervi, mind pedig az értelmi fogyatékos gyermekekre egyarant. Elvitathatatlan tény,
hogy orvosi, pedagdgiai és pszicholdgiai szempontbdl jelentds idészaka volt ez a fogyatékos
gyermekekkel val6 foglalkozasnak. Elméletek és hozzajuk kapcsolddd gyakorlatok jelentek
meg, elsdsorban a szegregalt nevelési-oktatasi formak tekintetében. A gydgypedagdgia bi-



zonyos értelemben viragkorat élte, hiszen a fogyatékos gyermekek ellatasa soha nem latott
lehetéségeket élt meg. Sokféle megoldassal talalkozhatunk. Az egylttnevelés gyakorlatanak
megjelenésével ez egyre nagyobb mértékben alakult at s valt igénnyé a helyben valo ellatasi
formak kialakulasanak j6 gyakorlata. Mindezen térekvések jelentésen befolyasold tényezé-
ként jelentek meg a kdzoktatas szinte valamennyi terlletén. Ezek a hatasok jol érezhetdk
mind az évodai, mind pedig az iskolai ellatasban, a szegregalt nevelési-oktatasi intézmeé-
nyekben, valamint a tdbbségi dvodakban és altalanos iskolakban. Aktiv érdeklédés indult
meg a kildnbdzd intézmények kdzott, keresve az egytttmikddés lehetdségét. A folyamatok
felgyorsulasat, tudatos intézkedés megjelenését hozta maga utan az unidhoz valé csatlako-
zas is, ahol a diszkriminaciomentes, esélyegyenléséget hangsulyozd, azt tamogatd térekve-
sek még korabbi évekre teheték.

A hazai gyogypedagdgiai intézményhaldzat fejlédése, folyamatos atalakulasa tébb
szempontbdl is jelent8s. Egyrészt meg kellett teremtenie sajat maga professzidjat, masrészt
pedig az oktatasi rendszerben a kllénbdz8d pedagdgiai intézmények kdzétti egyensulyo-
z0, kiegyenlité szerepe is erételiesen megmutatkozott. A gydgypedagodgiai intézmények az
utdbbi évtizedekben t8bbszor is bizonyitottak a tarsadalmi igények valtozasara vonatkozdan
az aktiv szerepvallalasukat. lly modon valtak felduzzasztotta a XX. szazad masodik felé-
ben, majd az integracids térekvések megjelenésével a '90-es évek végétdl kezdve a tanu-
16i 1étszamok csdkkenését éltek meg. A sajatos nevelési igényl tanuldk egyre magasabb
létszamban kerlltek be kilénb6zé befogadd vagy éppen kényszerbefogadasi helyzetben
lévé intézményekbe. Ez a hulldm szinte tmeges méreteket 6ltétt. igy a kézoktatési térvény
2003-ban tértént modositasaval Ujra kellett, illetve lehetett gondolnia sajat tevékenységét,
organogramjat, tevékenységkinalatat. ,...az integracio elterjedésével a specialis intézménye-
ken belll elldtott gyermekek szama jelentds szamban csdkkent és nyilvan mindenki azt akarta,
hogy tulélje ezt az integracios folyamatot, és ki kellett talalni valamit, ami egy Uj tevékenység
volt, de az & profiljahoz kézel all.. .

Intézmények, amelyek érzékenyen reagaltak a tarsadalmi kihivasokra, sét elvarasokra,
s hasonlé mdédon érzékelték a kilonbdzd pedagdgiai meguijitd torekvéseket, paradigmaval-
tasokat. Ezek az Uj tevékenységek nem valdsulhattak meg masképp, csak ugy, hogy cél-
tudatosan jelentek meg és kaptak teret a megfeleld stratégiai elemek. ,Azt latom, hogy az
integraciora igen is ra kell készdilni...” A masik fontos tudaselemik a teamkdzpontlsag, vagyis
fontosak voltak a szakszerlen vezetett alkotd csoportmunkak. ,Menetkdzben is folyamatos
a kapcsolat a fejleszté és az osztalyban tanito tanarok kézott, illetve a szilével is folyamatos

96 Forras: Fokuszcsoportos beszélgetés intézményvezetdkkel. Késziilt a TAMOP 3.1.1. 6.2.2. A sajatos nevelési igény(i tanuldk
egy(ttnevelésének modelljei cimd projekt keretében. Oktatdskutato és Fejlesztd Intézet, 2011. A tanulményban szerepld idézetek
mindegyike a fenti forrdsbdl szarmazik.



a kapcsolat. En azt tartom a legfontosabbnak, hogy sok oldalrdl, sok irdnybd! kapja meg
a gyerek a segitséget...” Harmadik fontos elemként a motivacié mint teljesitménymotivum volt
jelen, hogy ma jobbak legylnk ismét, mint tegnap. Ez szervezeti normaként, bedllitddasként,
és szokasként athatja a szervezet kulturajat, beépul, alapvetd értékké valik, s nem vezetdi
akarat, hanem a csapat tanuld szervezetként Gnmagat, munkajat tokéletesité szokasa lesz.
»...termeészetesen mindig az volt a célja a specialis intézmény létrehozatalanak, hogy a tar-
sadalmi integrdcio teljes legyen.” Negyedik eleme a kreativitdas mint képesség a dilemmak
megoldasara. ,....azt gondolom, hogy az énfejl6dd és a sajat hibainkon vald bukdacsolasrol
sz0l, tehat felndni ahhoz, hogy az ember képzéseket kitaldljon, megszervezzen, akkreditaljon,
levezényeljen, tankdnyveket irjon nemcsak a gyereknek valdt, hanem képzési anyagot a felndtt
pedagdgusnak, filmet forgatni a pedagdgusnak...” Otddik elemként tudatositani kell, hogy
a vilag allanddan valtozik, és Ujra és Ujra ki kell dolgozni a proaktiv alkalmazkodasi stratégiakat.
»AZ integracio dnmagaban, mig ki nem talaltuk, hogy integracionak hivjuk, és ki nem talaltuk
ezt a sok mindent kéré, mikoddtt, nem itt van a gond, hanem ott van a gond, amikor a sérilt-
ségnek olyan perifériai jelennek meg, amelyhez segitséget kell nydjtani.”

A gyogypedagdgiai intézményhdldzat atalakuldsanak szikségessége ma mar nem
kérdés, hanem egy megoldandé feladat lehet minden intézmények szamara. Joggal merUl-
het fel, hogyan lehet aktivan részt venni az atalakulas folyamataban, milyen j6 gyakorlatok
segitik a tartalmi munkat, milyen veszélyek és nehézségek, akadalyozé tényezdk allhatnak
a valtozas és valtoztatas utjaba.

A TAMOGATO TORVENYI HATTER

A pedagdgia a személyiségfejlesztés eszkdzrendszere, mig a jog a korlatozottsagok csok-
kentésének szabalyrendszere, ezért egyUttes hatasuk kiegyensulyozott alkalmazasa kulond-
sen nagy jelentéséggel bir a sajatos nevelési igényd tanuldk ellatas terlletén. A sajatos neve-
lési igényd gyermekek, tanuldk esélyegyenldségét deklarald oktataspolitika és szabalyozas
megteremtette az egyUttnevelés intézményi feltételeit. A diszkriminaciomentes feltételek
biztositasaval kapcsolatos torvények a fogyatékos személyek jogairdl és esélyegyenléségik
biztositasardl szolo torvény, valamint a kdzoktatasi térvény. Ezekbdl a torvényekbdl egyértel-
mden kiderUl, hogy a fogyatékos személynek alapvetd és alkotmanyban biztositott joga van
az oktatas-neveléshez.

Az esélyegyenldségrdl szolo tdrvény kimondja, hogy az dvodai nevelésben és az is-
kolai oktatasban a tobbi gyermekkel egyUtt vesz részt a fogyatékos személy, amennyiben ez
fejlédése, képességei kibontakoztatasa szempontjabdl elényds. A kdzoktatasi térvény kodte-
lezettségként irja elé az integralt oktatas lehetéségének biztositasat, vagyis a magyar hivata-



los szabalyozas tamogatja az integralt nevelést. Egyidejlileg a specialis intézményrendszer is
fennmarad, s igy a kbzoktatasi tdrvényben alternativaként szerepel az integracios szervezési
forma. Ezzel egy idében rendeletekbe foglalt gondoskodasként jelenik meg a megfeleld fel-
tételek, a minél optimalisabb feltételek biztositasa is.

A hazai integralt oktatasnak az 1993-as kézoktatasi torvény (Kt.) adott z6ld utat, s az-
6ta, az integracio tendenciajellegli lehetéség a fogyatékos és nem fogyatékos gyermekek ko-
z0s nevelésében, oktatasaban. A kézoktatasi torvény a fogyatékos gyermekek esélyegyenld-
ségének megvaldsitasat alapelvnek tekinti. Kimondja, hogy: ,minden gyermeknek, tanulénak
joga, hogy kulénleges gondozas keretében allapotanak megfelelé pedagdgiai, gyégypeda-
gogiai, konduktiv pedagodgiai ellatasban részestljon attdl kezdddden, hogy igényjogosult-
sagat megallapitottak” [Kt. 30. § (1)]. A sajatos nevelési igényl gyermek évodai nevelése,
tanuld iskolai nevelése és oktatasa az e célra létrehozott gydgypedagdgiai nevelési-oktatasi
intézményben, évodai csoportban, dvodai tagozaton, iskolai tagozaton, osztalyban, csoport-
ban vagy a tobbi gyermekkel, tanuldval egyltt, azonos évodai csoportban, illetve iskolai
osztalyban, azaz gydgypedagdgiai nevelésben-oktatasban részt vevd nevelési oktatasi in-
tézményben tdrténhet. A gydgypedagdgiai nevelésben-oktatasban részt vevd intézményben
a gyermek, tanuld egészségligyi és pedagdgiai célu habilitacios és rehabilitacids ellatasban
is részesUl. [Kt. 30. § (2)]. Ezen intézményeknek rendelkeznilk kell azokkal a személyi és
targyi feltételekkel, amelyek a sajatos nevelési igényl gyermek, tanuld egészségugyi és pe-
dagdgiai célu habilitacios és rehabilitacios ellatasahoz szlkségesek [Kt. 30. § (3)].

A befogadd intézmények kore fokozatosan szélesedik, s ehhez igazodva alakulnak
a gyermeknek, szlleiknek pedagdgiai segitséget, a tdbbségi pedagdgusoknak pedig szak-
mai tdmogatast nyUjtd intézmények. Ezek a komplex feladatot ellatd pedagdgiai szakszol-
galtatasokat és pedagdgiai szakmai szolgaltatasokat is nyujtd egységes gyogypedagogiai
maodszertani intézmények.

Az egységes gyogypedagdgiai modszertani intézménnyé valas soran fontos egyez-
tetni az adott intézmény jovérdl alkotott elképzeléseit a fenntartoi elképzelésekkel, a kérnye-
zet igényeivel és a tervezett szolgaltatasok korével. A mikoddés szamos személyi, targyi és
szakmai feltétel meglétéhez kotétt a jogi szabdlyozok szerint. Az egységes gyogypedagogiai
maodszertani intézménnyé alakitasaval megnyilt a lehetéség az inkluziv nevelés hatékony meg-
valdsitasa érdekében a sziikséges Iépések és beavatkozasok végrehajtasara. A Kt. 33-34.
és 36. §-aiban megjeldlt tevékenységek konkrétan megfogalmazzak az érintett tertileteket.

33. §. (12) Egységes gyogypedagdgiai modszertani intézmény, egyseges konduktiv
pedagogiai modszertani intézmény hozhatd létre a sajatos nevelési igényl gyermekek, ta-
nuldk tébbi gyermekkel, tanuldval egyltt térténd nevelésének, oktatasanak segitése céljabdl.



Az egységes gyodgypedagogiai mddszertani intézmény — céljaival 6sszhangban — ellathatja
az e térvény 34. §-a a), b), ), g) és h) pontjaban felsorolt pedagdgiai szakszolgalat feladatait,
az utazoszakember-halozat mikddtetéset, az e tdrveny 36. §-a (2) bekezdésének b)—e) és g)
pontjaban felsorolt pedagdgiai-szakmai szolgaltatas feladatait, tovabba az intézmény keretén
beldl vodai, dltalanos iskolai feladatot ellatd intézményegység mdikédhet.

Leggyakrabban a szakszolgaltatasok kozll az alabbi szolgaltatasok jelennek meg:

e az dvoda és iskola mikodtetés mellett szakszolgaltatasok biztositasa;

e az egyUttnevelés megvaldsitasa utazd gydgypedagdgusok biztositasaval;

e gydgypedagodgiai tanacsadas;

e azintegralt oktatas modszereinek megismertetése a tobbségi
pedagogusokkal;

e azintegracidval kapcsolatosan az alapdokumentumok moédositasaban
segitség biztositasa, sértlési tipusnak megfelelen;

e preventiv célu évodai, iskolai programok elinditasa, a pedagdgusok erre
valo felkészitése;

e tovabbképzések, szakmai konferenciak szervezése az egylttnevelés
érdekében.

»A sajatos nevelési igényld gyermeknek, tanuldnak joga, hogy kuldnleges gondozas
keretében allapotanak megfelelé pedagdgiai, gydgypedagdgiai, konduktiv pedagdgiai ella-
tasban részesljon attdl kezd6dden, hogy igényjogosultsagat megallapitottak.” ,A sajatos
nevelési igényl gyermek dvodai nevelése, tanuld iskolai nevelése és oktatasa, tovabba kollé-
giumi nevelése az e célra létrehozott gydgypedagdgiai nevelési-oktatasi intézményben, kon-
duktiv pedagdgiai intézményben, évodai csoportban, dvodai tagozaton, iskolai tagozaton,
osztalyban, csoportban vagy a tébbi gyermekkel, tanuldval egyUtt, azonos dvodai csoport-
ban, évodai tagozaton, illetve iskolai osztalyban (a tovabbiakban: a sajatos nevelési igényU
gyermekek, tanuldk — kildén vagy kozds — nevelésében és oktatasaban részt vevé dvoda és
iskola, illetve kollégium egyUtt: gydgypedagdgiai nevelésben-oktatasban részt vevd nevelési-
oktatasi intézmeény) térténhet” (1993. évi LXXIX. térvény a kdzoktatasrol).

A fogyatékos emberek esélyegyenléségének megteremtése és a tarsadalomba vald
beilleszkedés megkdnnyitése érdekében az egyik legfontosabb tennivald, hogy mind az
6voda, mind az iskola kezelni tudja a fogyatékossagbol eredd egyéni igényeket, az egyéni
eltérésekbdl fakado problémakat, és képes legyen arra, hogy a gyermekek, tanuldk szamara
a rendelkezésre allo eszkdzok felhasznalasaval biztositsa azokat az egyéni fejlédési, tanula-
si Utvonalakat, amelyek megakadalyozhatjak az iskolai kudarcok elszenvedését. A tdbbségi
altalanos és kozépiskolak befogadokészségének erdsitésével Uj lehetéségeket nydjthatnak
a sajatos nevelési igényld gyermekeknek, ugyanakkor a nem sérlilt, tobbségi iskoldba jard



gyermekek szocidlis tanulasi folyamatait is felerdsitik. A befogadassal olyan intézményi in-
novaciok jarnak egyltt, amik a befogadd iskola munkajanak egészében is jelentés minéségi
javulast eredményeznek. ,Az egyUttnevelésben tevékenykedd gyodgypedagogusok, tanitok,
tanarok, évodapedagogusok, szakérték, szaktanacsadok, intézményvezetdk, a fenntartok,
és az oktatasiranyitok a sajatos nevelési igényl tanuldk sikeres életutjanak megalapozasa,
tamogatasa érdekében munkalkodnak. Munkajuk akkor lesz sikeres, ha tevékenységeik
azonos iranyban hatnak, és ha azonos célokat jeldltek meg lehetéleg gy, hogy figyelembe
veszik az egyéni sajatossagokat, igényeket, és ehhez képest hozzak Iétre a leginkabb ta-
mogato kérnyezetet — bevonva a déntésbe magukat az érintetteket is” (K&patakiné — Mayer
— Singer szerk. 2007).

Erdemes megvizsgalni, hogy melyek azok a tényezék, amelyek segitik, tdmogatjak
az egylttnevelést, vagy éppen akadalyokat gbrditenek a befogadd nevelési és oktatasi in-
tézményrendszer kialakulasahoz. Természetes modon kell szembenéznlink azzal a ténnyel,
hogy mig Magyarorszagon elsésorban az elkilénitett gydgypedagdgiai tevékenységnek van
kulturaja, szemben az egylittnevelési térekvésekkel, addig sokkal erételjesebb képet kapha-
tunk a gatlé tényezdk korébdl. Megvizsgalva ezeket egyértelmlen a tapasztalat hianya, a jo
és adaptalhaté gyakorlatok szUkrétlisége okozza, okozhatja a problémat. ,Nagyon nehéz az
egyéni szlikségletek sokféleségét kielégiteni Ugy, hogy a nevelés-oktatas-fejlesztés mindenki
szamara optimalisan valdsulhasson meg.” ,Ha a magas osztalylétszam mellett magas a saja-
tos nevelésiigényd tanuldk aranya, az jelentds akadalya az integracio sikerének” (Képatakiné
2003). Lehetne még tovabb sorolni ezeket. A cél ellenben az, hogy mind az Eurdpai Unid
dokumentumaiban, mind a kézoktatasi toérvényben is deklardltakat jol lehessen értelmezni
a gyermekkel szemben felvetett jogokat, kdtelességeket és felelésségeket fliggetlentl attol,
hogy sajatos nevelési igényl gyermekrdl van-e szd vagy sem.

Az integracios torekvéseket az esélyegyenléség hangsulyozasaval tamogatja a Gyer-
mek jogairdl szold ENSZ-egyezmény is, melyhez Magyarorszag is csatlakozott. Tovabbi
megerdsité szandékat fejezi ki a sérllt gyermekek egylttnevelésének iranyaba a 2003-ban
maodositott kbzoktatasi torvény paragrafusaiban és a hozzajuk tartozé rendeletekben, vagyis
félreérthetetlentl tamogatja az integralt nevelést-oktatast.

FelmerUl a kérdés, van-e esélye a fogyatékos tanuldnak az eredményes fejlesztésre/
oktatasra integralt kordlmények kdzott?

Természetesen van. Ehhez azonban az intézményeknek Ujra kell fogalmazniuk és
atgondolniuk tevékenységeiket, modszereiket, eszkdzeiket. ,Ha azt szeretnénk elérni, hogy
az intézmény egysegekbdl allé nagy intézmény az még mindig egyfelé mozduljon és nagyon
egy intézmeény és egy tantestllet legyen és megértsek egymas problémait és egymas érde-



keit, akkor ott nagyon jol kell kommunikalni intézményen belil egyes egységeken belll, és
tudniuk kell egymas munkdjat elismerni és tudniuk kell egymas sikereirdl és kudarcairdl is,
mert azért vannak azok is.”

Mindenképpen tisztazni szlkséges az elvarasokat a fogyatékos tanuldval, neveld-
testllettel, ép tarsakkal, szll6kkel, fenntartokkal szemben. ,...a kérdes, hogy készil fel az
intézmény arra, hogy szolgaltatast vallaljon, vagy hogy Uj szolgaltatasai legyenek. Hogyan
készul fel egy specialis intézmény arra, hogy 6 mostantdl nem gyerekeket tanit a specia-
lis felkészultségevel...” ,...nem ugyanaz utazo tandrnak lenni, €s integraciot szervezni, mint
klasszikus gyogypedagdgusnak lenni...”

AZ EGYSEGES GYOGYPEDAGOGIAI MODSZERTANI
INTEZMENNYE (EGYMI) VALAS UTJA

A kozoktatas torvény 2003-ban tértént modositasa elétt is voltak mar Magyarorszagon olyan
gyogypedagdgiai intézmények, melyeket akar az egységes gyodgypedagdgiai mddszertani
intézmények el&futaraiként is emlithetnénk. Mind a hallassérult, latasseérdlt, mind a mozgas-
korlatozott gyermekekkel foglalkozd orszagos beiskolazasi korzetl intézmények mar a mult
a szazad utolso évtizedeiben tudatos intézményi tevékenységgel készUltek az akkoriban induld,
s lassan-lassan egyre nagyobb teret hodito integracios gyakorlatra. ,Na, most abban a pillanat-
ban, ahogy lehetéség mutatkozott arra, hogy a gyerek a helyi iskoldban vagy a csaladhoz kézeli
iskolaban maradhasson, akkor nyilvanvaléan a szilé azt a megoldast valasztotta inkabb, hogy
otthon maradni, és csaldadban tartani a gyerekeket és nem esetleg kétheti hazautazast vallal-
ni, ami a gyerekek fejlédésének szempontjabdl jonak tlnik, és akkor ott maradtak még csak
a sima 4ltalanos iskoldban. Es akkor az is felmeriilt igényként, hogy j6, hogy otthon van, meg
kézel van a gyerek, de kellene mellé egy olyan specidlis tudasu ember, aki segitené nemcsak
a gyereket, hanem a pedagdgusokat, €s nyilvanvaldan a csaladot is.” Ezek az intézmények mar
akkor fontosnak tartottak, hogy az 6sszegydlt tudast, a pedagdgiai gyakorlatot, eljarasokat,
gondolkodasmaddokat atadjak az egytttmikodésre kész és nyitott partnereknek, s pedago-
gusaikon keresztll a megsegitésre szoruld gyermekeknek. A befogadd intézmények szamara,
ezaltal kezdetét vette az egyre szélesebb korl szolgaltatasok megvaldsitasa, melynek elséd-
leges céljaként az egyénre szabott eljarasok, gyakorlati megvaldsitasat szorgalmaztak, s nem
hianyozhatott a pedagdgusok attitlidjének, szemléletének megvaltoztatasa sem. ,,...6s akkor
egy nagyon-nagyon lassu folyamat indult el, de mindenképpen a szUldi akarat hozta ezt eld,
feszitette ki beldlink, aztan a térvény és aztan a dolgok szépen lassan ésszeértek...”

Mindazok mellett, hogy a gydgypedagodgia hazai gyakorlatanak mérfoldkdvének le-
hettlink tanui ebben az id6szakban, ugyanakkor sérllékenyebbé is valt, s kerllt egyre foko-



z6do vitak kereszttlizébe. Sokat és sokak altal feltett kérdés volt, hogy hol vannak a hatarok,
mettél-meddig terjed a szolgaltatas, kik lehetnek a beazonosithatd partnerek és szereplék,
meddig terjedhet az intézményi rahatas, a mellé- vagy alarendeldi szerep, a kompetenciaha-
tar. ,De mindenképpen egy ilyen folyamatos 6nfejlédésben jutottunk el valamiben, és nem
gondolom, hogy tul sok adekvat tanfolyamot talaltunk volna specidlis intézet szamara, ugyan-
is ebben az orszagban nem tul sok ember tudta, hogy mit kell csindlni ahhoz, hogy kell felndni
ahhoz a feladathoz, hogy én mostantdl ne egy tanitd legyek, hanem egy szolgaltaté centrum,
amiben egyfeldl van az utazotandri szolgalat, hogy bemegyek €s a gyereket fejlesztem, és
hasonlit egy kicsit az eredeti pedagogusi munkara, de mi ebbdl nagyon keveset csinalunk.”

Valodi robbanas csak 2003 utan tortént. Ha kicsit puhan is, de mégis karakteresnek
tind bekezdéseivel a kdzoktatasi torvény szentesiti az EGYMI-vé valas lehetdségét a kdz-
oktatasi intézmények szamara. A hirtelen gomba maddra elszaporodott egységes gyogy-
pedagogiai modszertani intézmények nagyon eltéréek voltak tartalmukban, vallalt és kinalt
tevékenységeikben egyarant. Ezek voltak azok az intézmények, amelyek a hagyomanyos, el-
kUldnitett formaban miikdds, elsésorban tanulasban akadalyozott gyermekek gydgypedagd-
giai nevelését-oktatasat végezték. Kitdrési lehetéségként élték meg névvaltozasukat, bizva
abban, hogy a tébbségi intézmények partnereivé valhatnak hagyomanyos tudasuk megtarta-
sa mellett. Akadtak olyanok is, akik fenntartdikkal valé egyezkedések utan utazé tanari kina-
latot szerveztek az azt igényl6k szamara. Ekbzben szinte ,véres” haboru dult pedagdégusok
és pedagogusok, gyégypedagogusok és gydgypedagdgusok, intézmények és intézmények,
s folytatva a sort fenntartoik kdzott. A viték és az integraciot tamogato és ellenzd események
végelathatatlannak és megszamlalhatatlannak tlntek. ,,Ami nagyon kilénleges dolog, és sok
specialis intézmény atéli, hogy utaljuk az utazdtanari rendszert, utaljuk azt a kollégat, aki az
integraciot szoba hozza vagy legalabbis igy kezd6détt a dolog. A kezdet kezdetén nem volt
nagyon elényds szocialis szerep egy tantestlletben, ahol mindenki azt akarta, hogy minden
maradjon igy, ...az allasunkrdl szol.”

A lassan évtizedes vitak, ha nem is enyhiinek, de talan hullamai mar nem kordivatként
vannak jelen, hanem minden szerepld igyekszik a sajat maga tudasaval és képességével
figyelembe venni és alkalmazni a kdzoktatasi torvényt, mely szét emel a gyermek minde-
nekfelett allé érdekéért. ,Ez a szemléletvaltozas nemcsak a befogadd iskolaban térténik meg,
hanem a specialis iskolaban is, mikézben teljesen atstrukturalddik minden, tehat egyfeldl lesz
egy ilyen szolgaltato, masfeldl el kell fogadni, hogy ez is egy relevans megoldas, €s hogy az
ajtot ki kell nyitni, és nem bezarni.”

A gyodgypedagdgia paradigmavaltdsanak a jelenben, a maban kell megtoérténnie. Az
intézményhaldzatnak, a régi és Uj EGYMI-knek tudatosabban kell értelmeznitk lehetésége-
iket, s valaszolni a tarsadalmi kihivasokra, elvarasokra és igényekre. Nem feladata, hogy



a tdbbségi iskola szivacsként pulzald hatasara hasonld mddon reagaljon, fokozva létének
és feladatanak bizonytalansagét. Uj szerepet kell taldinia magénak, mely nem csak az utazé
tanari szolgaltatas ,el6keld” feladatellatasat végzi, hanem tovabbkeresi helyét, és szolgaltato,
tamogatd partnerévé valik a befogadd intézményeknek. Szempont- és tevékenységi rend-
szere nem lehet mas, mint lehet6ségeket és kindlatokat keres a szakszolgéalatok és szakmai
szolgaltatasok Ujragondolasaban.

AZ EGYMI-VE VALAST TAMOGATO PALYAZATOK, INNOVACIOK

A Nemzeti Fejlesztési Terv Humanerdéforras-fejlesztési Operativ Programjanak 2.1-es intéz-
kedése keretében a hatranyos helyzetl tanuldk, valamint a sajatos nevelési igényd tanulok
esélyegyenléségének biztositasa volt a feladat (2004-2008). A program keretén belll olyan
szolgdltatasok szllettek, melyek a sajatos nevelési igényd gyermekek, tanulok egylittnevelé-
sének sikerét eredményezik. A munkacsoport szandéka az volt, hogy tdmogassak az egyUtt-
nevelésben résztvevd kollégakat a szakmai tudasuk bévitésében. A tényleges napi gyakorlat
szamara szamos, alabb is felsorolt fejlesztés szlletett. A kiadvanyok, adattarak, bibliografia
stb. a gyermek szikségletei, fejlesztendd terlletei feldl kdzelitették meg a kérdést. Kulénbo-
z6 Utmutatok szllettek: az egységes gyogypedagodgiai intézményekrdl, a sajatos nevelési
igényU tanulok specidlis eszkdzeinek korérdl, haszndlatardl, a tanuldkat kisérd dokumentu-
mokrdl. Kulén fogalomtarat allitottak 6ssze a szakérték a sajatos nevelési igényl gyermekkel
kapcsolatos szakirodalom, szakszokincs helyes értelmezéséhez.

A kdzponti fejlesztések mellett a gydgypedagdgiai intézmények szamara palyazatok
kiirasara is sor kerUlt az alabbi témakban:

A sajatos nevelési igény( tanuldk integralt nevelésének tamogatasa intézményi
egyuttmU(kddés keretében a kdzoktatas terlletén (HEFOP/2004. 2.1.2 palyazati kéd)®”

A pélyazat célja:

e Tamogatni azokat az intézményi egytttmUikddéseket, amelyeknek
céljia az eredményes inkluziv (befogadd) nevelés elterjesztése, és olyan
kapcsolatrendszer kialakitasat teszi lehetévé, ahol az intézmények
a sajatos nevelési igényl gyermekek egyUttnevelését széles korl
szolgéltatasokkal segiti.
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e Tamogatni olyan pedagdgiai kbrnyezet létrehozasat, amelyek befogadjak
az eredményes inkluziv nevelést segitd innovacios térekvéseket,
teret adnak a j6 gyakorlatok elterjesztésének, inkluziét tamogatd
programcsomagok adaptaciojanak.

A sajatos nevelési igény(i tanuldk egyUttnevelése (HEFOP/2005. 2.1.6 palyazati kod)®®

A palyazat célja:

e A sajatos nevelési igényd tanuldk esélyegyenléségének biztositasa az
egyUttnevelés megvaldsitasaval, segitve a sikeres iskolai elérehaladasukat
a kdzoktatasban, javitva tovabbtanulasi esélyeiket.

e Azinkluziv nevelés térnyerése, a diszkriminaciomentességet
biztositd, a tanulasi esélyeket javitd oktatasi gyakorlatok elterjesztése
a kdzoktatasban a specidlis feltételek megteremtésével.

e A kompetenciafejlesztés beéplilése a sajatos nevelési igényl tanulok
egylttnevelését felvallald kdzoktatasi intézmények pedagdgiai
rendszerébe.

Az Uj Magyarorszag Fejlesztési Terv (2007-2013) Tarsadalmi Meguijulds Operativ Prog-
ramjai kiemelt tevékenységei kdzott megtalaljuk a korabbi innovacios lehetéségek folytatasat.

Az Egységes Gyogypedagodgiai Mddszertani Intézmények altal nyujtott szolgalta-
tasok fejlesztése a sajatos nevelési igényl gyermekek, tanuldk egyltttnevelésének tamo-
gatdsa érdekében (TAMOP/2008. 3.1.6. palyazati kod)®®

A palyazat célja:

e Hogy az Egységes Gydgypedagogiai Mddszertani Intézmények a sajatos
nevelési igényl tanuldkat neveld-oktatd kdzoktatasi intézmények szamara
nyujtott szolgaltatasainak széles kord kiterjesztésével hozzajaruljanak
a befogadd kdzoktatasi rendszer megteremtéséhez.
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Sajatos nevelési igény( tanuldk egyiittnevelésének tamogatasara (TAMOP/2009.
3.4.2. palyazati kod)™©°

A palyazat célja:

e A gyégypedagodgiai intézmeények szakmai mindségik meguijitasaval
képesek legyenek arra, hogy integralhaté tanuldikat felkészitsék
a tébbségi iskolakba valé atmenetre.

e Folyamatos tamogatast nyujtsanak az egyuttnevelésben részt vevék
szamara, az integracio barmelyik formaja a lehetd legjobb minéségben
térténhessen.

e Tamogassak a tdbbségi intézményeket a sajatos nevelési igényd tanulok
befogadasaban.

Mindegyik palyazat lehetéséget kivant teremteni azoknak a kdzoktatasi intézmé-
nyeknek, akik nyiltan és tudatosan vallaljak a sajatos nevelési igényl gyerekek integraciojat,
fontosnak tartjgak az egyUlttnevelés megvaldsitasat, s mindezt egytttmikoddésre alapozva,
konzorciumi vagy tamogaté partnerekkel kivanjak megoldani. ,Nekink volt egy nagy sze-
rencsénk, egy EU-s palyazathoz csatlakoztunk, ami az egylttnevelés megvalositasanak pa-
lydzata volt.”

Ezek a palyazatok nemcsak elkételezddésrdl szdltak, hanem az innovacidban jartas
vagy abban kevésbé otthonosan mozgdk megszdlitasardl is. Vannak, akik kicsit batortala-
nul, sét inkabb haritassal lapozgatjak ezeket a felhivasokat. Bizonyos szempontbdl érthetd,
hiszen az eddigi tapasztalatok azt mutatjak, hogy nagyon szigoru elszamolasok mentén
torténnek ezeket programok, valamint a palyaztatd nemcsak a jelenben akarja az innovacios
torekvéseket tamogatni, hanem biztositékot is szeretne kapni a fenntarthatdsag biztositasa-
ra. Az Uj tudasok és tapasztalatok megszerzése néha faradsagos és kitartdé munkat igényel.

Kinek éri meg, ki és mit profital bel&le?

e J6 a sajatos nevelési igényU tanulénak, mert olyan kézodsségben van, ahol
elfogadjak &t és tudasa, ismeretszerzése egyéni képességeihez mérten
valdsul meg a vele foglalkozé pedagdgusokon, szakembereken és
osztalytarsakon keresztUl.

e Hasznos az osztalytarsaknak, mert mar iskolaskorban megismerik
a massagot, tudnak figyelni a sajatos nevelési igényl csoporttarsaikra,

s nem felnétt fejjel, tehetetlentll, dilemmakat megfogalmazva alinak egy-
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egy helyzet elétt: Atkisérem sz6 nélkill a latassérult, vak embert az tton,
vagy megkérdezem, hogy tudok-e segiteni? Szembefordulva nyujtok
eligazodast egy nagyothallé gyermek szamara, vagy téle elfordulva
magyarazom el neki? Nekitolom a kerekes székes fiatalt az uton

a jardaszegelynek, s Utkdztetem a szék kerekét, vagy kicsit megbillentve
az eszkdzt, segitem a fel a padkara? Elfogadom azt, hogy kilénbdzé
képességekkel rendelkeziink, és értékteremtd lehet egy értelmi sérUlt
ember is, vagy inkabb a fejemet is elforditom, ha kérdez valamit?

e Fontos lehet a pedagdgusoknak és a nevelbtestileteknek, mert
megtapasztaljak, hogy minden tanuld mas és mas, és ezt nem csupan
a sajatos nevelési helyzet produkalja.

e Eredményes lehet a pedagdgusnak a munkajaban, mert az elvarasokat,
a kodvetelményeket, az ismeretanyagot megfelel eszkdzok segitségével,
egyénre és feladatra szabott tanulasszervezési eljarasokkal valdsitjia meg.

e Hasznos lehet az intézményi menedzsmentnek is, mert a sokszinl és
adaptiv iskolat képes megteremteni minden tanuldja szamara.

e FElégedett lehet a szlld is, mert tudja, hogy a gyerekére figyelnek,
és az iskola valdban tudas- és értékkodzvetitd, panelektdl mentes
személyiségkdzpontu intézmény.

e Fontos lehet az igazgatdnak és egyéb szakmacsoportok vezet8inek is,
hiszen atgondolhatjak szervezeti kulturajukat, innovacios térekvéseiket.

e Hasznos lehet az EGYMI-knek is, hiszen Ujragondolhatjak szolgaltatasi
kindlatukat, figyelve az Uj igényekre, a partnerek elvarasaira.

A SZERVEZETI ATALAKULAST TAMOGATO ESZKOZRENDSZER

A mai tapasztalat alapjan elsésorban a gyégypedagdgiai intézmények keresik annak a le-
het8ségét, hogy mind nevikben, mind tartalmukban szerepelien az egységes gydgypeda-
gdégiai médszertani intézmény elnevezés és tevékenységi kor. Tudjuk jol, hogy a névfelvétel
a fenntarté tamogaté dontésével valdsulhat meg, melyet elsésorban az intézményi alapité
okiratok tartalmaznak. Az intézményi névben megjelenitett EGYMI jarhat ugyan elényokkel,
de héatranyokkal is. gy pl. a TAMOP 3.1.6. jelli palyazatot EGYMI-k részére irta ki a palyéztatd.
Nyilvanvaléan, e nélkil az intézmény nem indulhatna a megmérettetésen. A palyazatokban
megjelenitett 6sszegek bizony vonzdak és csabitdak lehetnek, hiszen a fenntartok egyre
tébb elvarast fogalmaznak meg intézményeikkel szemben, ami a kdltségvetési bevételek no-
velésére iranyul. Tudjuk azt is, hogy a tekintélyesnek szamitd milliok modgott rengeteg munka,
kuldnbdzd csoportok egyuttmikodései, azok fejlesztései vagy nagyobb intézményi innova-
ciok huzédhatnak meg. Ha lehet hatranyként emliteni, hogy ingyen nem adjak a tamogatast,



hanem minden fillérrel szakszerlien és szakmapolitikai tudatossaggal kell elszamolni, akkor
ez hatrany, a fenntarthatdsagi kotelezettségekrdl nem is beszélve. Tehat kényszer és lehetd-
ség egyszerre a blivos dsszegek rendeltetésszerl felhasznalasa.

Tamogatd biztatassal fordulok mindenki felé és batoritok mindenkit, hogy merjen
akarni, innovaciokat almodni és azokat megvaldsitani, s lehetéség szerint szolgdltatoi sze-
repkorét béviteni. A hatas garantaltan nem marad el! Szinte észrevétlenll valdésulnak meg
rég vagyott tervek, latjuk munkank eredményét a kilonbdz8 intézményen bellli és hazon
kivili partnerségekben, kapcsolatokban. A kornyezetlinkben vagy szolgaltatasi kérinkben
lévé intézményekkel az egytttmikddésiink, annak minéségi teljesitése esetén, kdlcsdndsen
egyenrangu félként valo elfogadasunk lathatéva és kézzelfoghatd vélik. Megvaldsithatjuk al-
munkat, hogy a gyogypedagdgiai intézménytnk ,gyogyds” cimkéje eliminalodjék. Szolgalta-
t6i szereplinkben a kereslet és kinalat egysége jelenik meg, s ad tovabbi fejlesztési inputokat
a tovabblépésre.

Amire érdemes odafigyelntnk:

e Minden fejlesztés modgoétt belsé dinamikak huzdédhatnak meg, melyek
a szervezet atstrukturaldodasanak, akar robbanast is eléidézhetd
részecskeéi lehetnek.

e Az intézményi innovaciok valtozasi hullamokat és gorbéket idézhetnek eld.

e A hagyomanyos gyogypedagdgiai tevékenységlink mellett Uj szerepek
jelenhetnek meg, melyek protokolljai még nem éplltek be az intézményi
ritmusba.

e Felértékelédhet a gydgypedagdgiai tudas tervezett és adaptiv
szolgéltatasi rendszere.

e Passziv szerepkdrbdl proaktiv szerepvallalas szikséglete jelenhet meg.

Mi kell ehhez?

e Egy elndk (vezetd), aki nyugodt, s kell§ mértékben biztos Gnmagaban
és munkatarsaiban, s képes mindig a célhoz vezetd utat latni és lattatni,
azon haladni;

e Néhany csapatépitd, akik tudatosan képesek segiteni a résztvevdk helyét,
szerepét a szervezetben és a projektben.

e Serkentdk, akik folyamatosan aktivizaljak a csapatot, biztositva ezaltal
a bels¢ dinamikat, a megujulas és a cél elérése iranti vagyat.

o Otletgyarosok, akik kell§ ralatassal rendelkeznek és a zsakutcak helyett
Ujabb és Ujabb lehetéségeket tarnak fel a mindségi innovacio érdekében.

e Egy-két forrasfeltard, akik lankadatlan figyelemmel és kitartassal tudnak
lehetéségeket felkutatni, s lattatjiak meg a segitd és 6szt6nzd lehetdségeket.



e Sok-sok csapatjatékos, akik mindannyian fontosnak tartjak és hisznek
benne, hogy a valtozasok és valtoztatasok szinesebbé és gazdagabba
teszik a pedagdgiai kinalatot.

e Nagyon sok megvalésito, akik kitartasukkal, lelkiismeretességukkel egyik
mérfoldkdrél a masikra képesek alkotni, teremteni, a megfeleld alapokra
precizen és kitartdan tudnak jévét és holnapot épiteni.

e Helyzetértékelbkre is szlkség van, akik kllénbdzé médon képesek az
alkotast fokuszba helyezni, a tanulsdgokat tapasztalatokba, tudasokba
onteni, s Ujabb lehetséges vizidt vagy ésszerl valtoztatast elénk tarni.

A VALTOZAS TERMESZETE

Az intézményi innovacios folyamatok megvaldsitasa, a szervezetek atalakulasa soran sza-
mos olyan helyzettel kell szamolnunk, mely nem vagy kismértékben volt tervezhetd. Sét, ta-
lan a valtoztatast gatld tényezék is képesek kedvlinket szegni céljaink elérésében. Ne cslg-
gedjunk, és ne adjunk fél, ha talalkozunk a szervezetre hatni akard intézményi innovaciok
komoly elutasitasaval. Tudnunk kell, hogy ez természetes velejardja utunknak. Ezt tovabb
erésithetik egyes csoportok ellendllasai is. Fontos, hogy kitlizétt feladatok legyenek mindig
vilagosan megfogalmazottak, s ne csak egy szlk csapat tudasava véliék a tapasztalat, osz-
szuk meg egymassal!

Ne menjunk el szétlanul a kisebb surlédasok mellett sem, hagyjuk, hogy az érzések,
forrongasok atalakuljanak, egymast segitve, a cél medrébe taldljanak! A hatas nem marad el.
Senki sem igér kdnnyU jutalmat és elismerést, de tudjuk, hogy a befektetett energia képes
lesz megsokszorozddni.
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