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Kozma Tamas

Bevezeto tanulmdny - A tanulo régiotol a
tanulo kozosségig

A jelen kotet azokat az Ujabb eredményeket mutatja be,
amelyeket a LeaRn-kutatds keretében értiink el. A
bemutatkozas persze nem teljes. Egy korabbi kotet (Andl,
Molnar-Kovacs eds 2013) szamos tanulmanya mar mutatta
a kezdeteket, amelyeket egyébként - a Kkutatas
gondolatdnak folvetédése 6ta - mas irasokban is
kozzétettiink (Kozma 2010, Kozma 2011, Kozma et al
2012). Erre a kotetre azért volt sziikség, hogy tovabb
tisztazzuk a gondolatokat. A gondolatok tisztidzasa és az
empirikus eredmények kozzététele kéz a kézben jarnak.
Minél tobbet beszélink és publikdlunk réla, annal
kristalyosabba valnak a kezdetben még csak laza
elképzelések - és mennél tobb vizsgalati eredmény gytilik
Ossze az igy kirajzolodo elméleti keretek kozott, annal
vilagosabb, miként kell interpretadlnunk eredményeinket.
Konferencidk és publikaciék, empirikus adatfolvételek és
teoretikus vitak tehat egymast er6sitik, hogy valoban
sikeriiljon kirajzolni - a kutaté program lezarultakor -
Magyarorszag teljességre torekvd tanulasi térképét.

Tanulasi térképeket mar kordbban is csinaltunk, csinaltak
(pl. Forray, Kozma 1992). Ezek a térképek - nevezhetjiik az
iskolazas térképeinek, hangzatosabban “tudastérképeknek”
is - rendszerint azokra a statisztikai adatokra épiilnek,
azokat mutatjak be kartogramm formajaban, amelyeket a
formalis iskolazasbdl lehet 0Osszegylijteni. A LeaRn
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kutatdsban, kiilféldi mintak alapjan (lasd errél: Kozma et al
2012) mi tobbre is, masra is toreksziink. Nem az oktatas
vagy az iskolaztatds adatait gyjtjiik egybe - ezekkel nem
elégsziink meg -, hanem a teljes tanulas foltérképezéséhez
keresiink fogézokat. Ugy véljiik ugyanis - az idézett kiilfoldi
prébalkozasok nyomdan -, hogy az iskoldzast, az oktatast
kiviilr6l megkozekliteni nem elég. A tanulds tarsadalmi
tevékenység (lasd aldbb), amely atfogja a teljes emberi, a
teljes mozosségi életet. A formadlis oktatds - vagy a nem
formalis képzések, tehat amelyek nem iskolai formaban
torténnek - persze bizonyara fontos, esetenként éppen a
legfontosabb jarulékai a tanulasnak. De korantsem az
egyetlen valésagos forma. Mindeniitt és mindenkor
tanulunk; még ha nem vessziik is észre és nem vesziink is
tudomdast roéla. Az akaratlan, nem tervezett és nem is
regisztralt tanulasok a formalis tanitds-tanbulast éppugy
atszovik, mint a szabad id6s tevékenységeket vagy a
tarsadalmi megmozdulasokat. Mondhatnank, hogy a
tanulas parttalanna valt - de nem akarjuk ezt az elcsépelt
fordulatot hasznalni. Inkabb azt mondjuk tehat, hogy a
tanulas tarsadalmi, kozosségi tevékenység, életiink szinte
legfontosabb meghatarozdja.

Ebbdl arra kovetkeztethetnénk, hogy ha mindeniitt jelen
van és megtapasztalhatd, akkor bizonyara konnyen teten
érhet6, konnyen szamszerusithetd is. De sajnos - a kutatd
szamara sajnos -, nem igy van. Csak a nagy fokozatait, a
latvanyos valtozasait sikeriil hellyel-kozzel elérni és
dokumentalni; olyasmiket, amiket mar nem is lehet
megkeriilni. Az apr6 mozzanatok nem érik el a statisztika
ingerkiiszobét; ahhoz, hogy foltarhassuk, finomabb
modszerek kellenek. S ezeket nehéz kvantifikalni.



Bar mindez elég nyilvanvalonak latszik, a kutatoknak mégis
elég sokaig tartott, amig folismerték a tarsadalmi tanulas e
szinte dokumentalhatatlan és féképp kvantifikalhatatlan
jellegét. Pontosabba azt, hogy azok az elméletim keretek,
amelyekkel a kutatast elkezdtiik, nem elégségesek, s6t nem
is megfeleldk a kozosségi tanulas lényegének a
megragadasahoz. S ez nem csak modszertani kérdés -
legalabb annyira kérdése az elmélettel foglalkozoknak. gy
a tanul6 régik vizsgalatatol - amelybdl kezdetben
miindulktunk - ma kozosségi tanulas jellegének és
természetének vizsgalataig értiink el.

Ennek a hosszd uUtnak és gyakran meggondolkodtato
folismerésnek egy rovid oOsszefoglalasat adjuk a
kovetkezékben. E kotet bevezetéseképp azt mutatjuk be,
hogy amint a statisztikdzast fokozatosan teilette és
folvaltotta a “puhdbb” megkozelitések keresése, ugy
valtozott az az 0Osszkép, az a hangsuly is, amellyel
kindulasképpen vizsgalni kivant tanuld régioktol a tanuld
varosokig és a kozosségi tanuladsig eljutottunk.
Bevezetésiink  célja, hogy megmutassiik, hogyan
gondolkodnak a LeaRn kutatasban részt vevdk most,
néhany évnyi intenziv kutatas utan kutatasuk céljarél és
targyarol.

A “tanulo régio”

Az 1990-es évek feln6ttoktatasi irodalmanak egyik sikeres
aga a “tanul6 régid” nevet hasznalta (irodalmat részletesen
lasd: Kozma 2010, Kozma 2012, Kozma et al 2012). Ez a
“fedénév” bar némi szarkazmussal alkalmazzuk itt - arra
mindenesetre alkalmas volt, hogy az urbanizadl6das
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legkiilonfélébb jelenségeit dsszekapcsolja az LLL (lifelong
learning, élethosszig tanulas) gyors terjedésével. A kezdeti
irodalomban még nem is volt teljesen vilagos, merre billen
a mérleg: Ujabb regionalis fejlesztéspolitikat javasolnak-e a
kutatok és a szakértdk, vagy pedig az oktatas kutatasanak
Ujabb, még erdételjesebb kitagulasardl van-e sz6. A magyar
nyelvil szakirodalomban mindkettdre talaltunk éppen elég
példat. A regionalis fejlesztéspolitikat elemzdk - kiilléndsen
az orszag északnyugati csiicskének fejlédését mutatva be és
elemezve - abban az id6ben mind gyakrabban nyultak nem
gazdasagi természetli motivumokhoz és magyarazatokhoz;
els6sorban a kreativitashoz, masodsorban az Un. szervezeti
tanuldshoz (Rechnitzer et al 2005, Rechnitzer 2007). Ezzel
a vonatkozd elemzések kozel keriiltek a “tanuld régid”
irodalom egy jellegzetes valtozatdhoz, amely az innovacid
és a Kkreativitds terjedésével értelmezte a felgyorsult
urbanizaciés folyamatokat. Az 1990-es évek kozepének
iranyt ado szakértdje, Richard Florida, éppen az innovaciok
terlileti megszervez6désében és egy ehhez hozzasegitd
stratégidban kereste a depressziv térségek felélesztésének
lehetdségét, egy 1j fejlesztéspolitika kiformalasat (Florida
1995).

Azota is ez a tanul6 régidkkal kapcsolatos irodalom egyik 6
iranya. Akik ebben az irdnyban haladtak tovabb, olyan
nagyvarosokkoril novekvd urbanizacids térségeket
kerestek, irtak le és elemeztek, amelyek kiemelkednek a
kérnyezetiikb6l azaltal, hogy mind a térben, mind a helyi
tarsadalomban egyre kozelebb hozzak egymashoz a mar
meglévd tudasokat, intézményesitve azokat (egyetemek,
kutatd kozpontok), valamint ezeknek a tudasoknak az
dramoltatasat a  termelésbe és  szolgaltatdsokba
(tudasintenziv iparok), illetve a tudasok tovabbadasat,
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megujitasat, legf6képpen azonban az U] folfedezéseket
(legyenek bar vadonatujak vagy csak
alkalmazasfejlesztések - természetesen az utobbiakbdl van
a tobb).

A “tanulas” kifejezés ebben az irodalomban tulajdonképpen
a kordbbi K+F helyén all. Azt, amit mar az 1960-as évektdl
kutatas és fejlesztés — késObb kutatas, fejlesztés és képzés
vagy kutatas, fejlesztés és infomacidadramlas néven soroltak
be -, az 1990-es évekre a “tanulé” (learning) kifejezésben
summazodott, és mind gyakrabban taldlkozhatunk is vele a
legkiilonfélébb szdosszetételekben. Valoban: korabban fol
sem merild képzetek tarsitasa ez, amely lendiiletet ad a
fejlesztéspolitikdknak, és Uj tavlatot nyit a lemaradottak
folzarkoztatasanak. Az csak természetes, hogy az oktatassal
korabban is foglalkoz6 szakirodalom er6teljesen
visszhangozta ezt a fejleményt, s mara a kiilonb6z6
szOosszetételek (“tanuld régié”, “tanulé varos”, “tanuld
tarsadalom”, “tanulé kozosségek”) jelszavaiva valtak a
feln6ttoktatassal és a  felndttoktatasi  politikaval
foglalkozoknak, szinte kiszoritva egy masik jelszét, amely
az 1980-as években oOntotte el azt a tudasteriiletet: a
globalizaciét (errdl lasd: Jarvis 2007).

Mint minden fejlesztéspolitikai vizio, a “tanul6 tarsadalom”
is nemcsak elemzés targyava valt, hanem egyuttal normava
is (enélkiil nem is lehetne fejlesztés, politikaformalas és
osszehasonlitas). A “tanulé régi6” ebben a valtozatban
egyfajta nem pontosan meghatdrozott és nem
tudomanyosan koriilirt, de mégis normaként hasznalt
kifejezéssé valt, amelybe a kiillonb6z6 nemzeti és nemzetek
folotti tgynoksegek épp ugy belekapaszkodtak, mint a
finanszirozék és a komparativ elemzdék. A 2000-es évektdl
kezdve a “tanul6 régi6” mar nem csak mozgdsitod jelszo,
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hanem egyben mutatokkal és a mutatékhoz tarsitott
értékekkel ellatott mérce is (mondhatjuk akar, hogy
benchmarking). Ennek segitségével sulyos
fejlesztéspolitikai dontéseket lehetett hozni,
rangsorolhatokka valtak az orszagok egyes régioi, és uj
hierarchidkat lehetett folallitani - vagy akar csak javasolni -
a hagyomanyos fejlett és fejletlen (vagy “fejl6d6”) térségek
egybevetése soran. (Lasd errdl: Kozma et al 2012).

A 2000-es évektél Kkezdve azonban 1j iranyzat is
jelentkezett, amelyet - a korabban jellemzett regionalis
gazdasagfejlesztéssel szemben - nevezhetnénk politikainak
is. Ertve ezen azt a folismertést, de akar csak érvelést is,
hogy a “tanulé régiova valas” nem egyirdnyt és nem
determindlt adottsdg, amely a legfejlettebb régidkra
jellemz6 sajatossagokat foglalja magaban. Hanem ehelyett
maga a fejlédési potencidl, amely minden régiéban benne
rejlik, és megfelelé6 politikai eszkozokkel Kkifejleszthetd,
folhasznalhatd. Nevezzik ezt a szemléletmddot és az ezt
hordozo irodalmat akar politikainak, akar
demokratikusnak, mindenképp u0j folismerést jelentett.
Azoknak az er6forrasoknak a keresését, amelyek valamely
terlileti-tarsadalmi  egységet  kimozdithatnak  adott
helyzetébdl és megindithatnak az atalakulas iranyaba.
(Szandékosan nem mondunk “fejlesztés”-t, meghagyva ezt a
fogalmat a regionalis gazdasagpolitikak szamara. A “tanul6
régid” demokratikus értelmezésérdl lasd Guggenheim ed.
2003).

Akik ezt az utdbbi megkozelitést osztjak, a “tanulast” ugy
értelmezik, mint egy adott teriileti-tarsadalmi egységben
egyutt élok tarsadalmi aktivitasat, amely szerencsés
esetben egymast gerjeszti - szerencsétlenben persze
egymast ki is olthatja. A gazdasagfejlesztést vizsgald
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szerzOk igyekeznek megragadni az innovaciok kipattanasat,
atiiltetését a gyakorlatba (termelés, szolgaltatas), valamint
az innovaciék allandésulasat (elitképzés a fejlodés
érdekében). A masik megkozelités a  tanulasok
megindulasat probalja monitorozni, el6segiteni,
folgyorsitani és atforditani tarsadalmi atalakulassa.

Azok, akik a tanul6 régio e masodik megkozelitését kezdték
képviselni a 2000-es években, jobban vonzédtak a Kkisebb,
esetleg épp helyi tarsadalmi egylittesekhez. Ennek egyik
oka, hogy ezekben kdnnyebb megfigyelni, dokumentalni és
elemezni a valtozasok kezdetét. Masik oka pedig az, hogy az
egyszerlibb és elemezhet6bb kozosségekben - eltéréen a
nagy, komplex regiondlis kutatadsi-képzési-termelési
strukturaktél - konnyebb a beavatkozas és jobban
menedzselhetd az atalakulas. Tobbek kozott ezért is jelent
meg a szakirodalomban - a 2000-es eleje 6ta - a “tanul6
kozosség” kifejezés, amely jobban iranyitotta a politikusok
és a szakértok figyelmét a politikai aktivitasokra és a lokalis
szervezetekre.

A ,tanuloé varos”

A ,tanulé varos” kifejezés a 2000-es évtizedben bukkant fol,
és az évtized forduldjan valt gyakoribba. Az altalunk
attekintett irodalom tébbsége a 2000-es évtized masodik
felébdl vagy az évtized fordul6jarol valo. A legkorabbi -
Norman Longworth (1999) vonatkozé konyve - még az
,€l6z6 szazadban” jelent meg. De reprezentativ irasa,
amelyben tobbek kozt megprobalja szétvalasztani és
megmagyardzni az egymasba gabalyodott fogalmakat,
2006-bol valé (Longworth 2006). Akkorra gytltek fol azok
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a publikaciék, amelyek rutinszertien hasznaltdk a ,tanulé
varos” elnevezést. Lehetett is mit tisztazni ebben a
fogalomhasznalatban. (Longworth 2001)..

Valamennyi fontebb emlitett kifejezés eléggé parttalanul
hasznalatos. Longworth irasaiban a ,tanulé varos” csupan
hivatkozas; utalas arra, hogy az élethosszig tanuldsnak
milyen fejlesztéspolitikai vonzatai vannak. Ot nem a
fejlédés és a fejlesztés érdekli, hanem sokkal inkabb az
élethosszig tanulas. Ezt probalja kiilonb6z6
Osszefliggésekbe 4alitva megvilagitani. (V6. Longworth
2003). Longworth a j6 példa arra, hogyan kapjak fol és
préobaljak hasznositani a feln6ttoktatasi kutatasok a ,tanuld
varos” divatszavat.

Mivel a ,tanulé vdaros” parttalanul értelmezhetd és
hasznalhaté, ez is dinamikus politikai jelszova valt,
els6sorban a feln6ttoktatas terén. J6 kompromisszumnak
tlinik a ,tanulé kozosség” politikaibb és a ,tanul6 régié”
gazdasagibb fogalma kozott. Az értelmezés f6 iranyai -
ahogy Longworth irja (Longworth 2006: 8-11) - az
urbanisztikai, amely az infrastruktira ujjaépitését érti
ytanuld varoson; a gazdasagi, amely a munkaerd képzéseét
és foglalkoztatasat érti rajta; az oktatasi, amely az oktatasi
infrastruktiira modernizalasakor beszél ,tanuldé varosroél”,
és a kulturdlis, amely a tarsadalom és a kornyezet
atalakulasat érti rajta. Vajon o6l lehet-e gyorsitani egy varos
megfelel6 menedzselésével a varos atalakulasat - és ha igen,
milyennel? A Longworth-i értelmezésben ez a ,tanuld
varos” igazi dilemmaja.

A ,tanulé varos” eddig legtobbet idézett munkaja (Glaeser
1999) wugyancsak az ezredfordulé el6ttrél valo, s
tulajdonképpen nem is a ,tanuld varosokrol” szél, inkabb a
yvarosi tanuldsrél” (ahogyan azt Florida nemrég ujra
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megjelent, nagy hirverési konyve is értelmezi, vo. Florida
2012). Glaeser a tanulast nem atvitten értelmezi, hanem
egyszerlien a varosban lakok tanulasaként, s azt foltételezi,
hogy a népesebb helyi tadrsadalom, a varos gazdagabb
kinalata és ,szellemi légkore” folgyorsitja a tanulasi
alkalmakat és eredményeket. Glaeser ezt tartja az
urbanizacié egyik, ha nem a legfontosabb hajtoerejének.
Folfogdsa inkabb a gazdasagfejlesztési politikahoz kinal
egyfajta értelmezést, kétségkiviil innovativat. (Sotarauta -
2004 - is errdl ir, noha 6 is a ,tanulé varos” kifejezés mogé
bujtatva. Tulajdonképpen Un. fejlesztési stratégiakat
szemléz és osztalyoz, amelyek elvezethetnek a regionalis
fejlesztéshez.)

Ezekr6l a varosokrél és agglomeracidikréol tett kozzé
érdekes gyljteményt Carillo (2012). A kotet kozépso
részében hat esettanulmany a viladg (féképp azonban
Eur6épa) urbanizaciés térségeit mutatja be. Ami a
bemutatasbdl kideriil, az az, hogy szinte valamennyi
térséget be lehet mutatni ,tanulé varosként”. Fejlettségiik
nem helyezhet6 el egyetlen skaldn - nem a gazdasagi
fejlettség dominal, az csupan egy a fontos 6sszetevok koziil
(lasd a gorog esettanulmanyt a kotetben). A gazdasag
mellett a kulturadlis potencial, a fiatalossag vagy a
szolgaltatasok (turizmus) legalabb ilyen fontos, ha valahova
a ,tanuld varos” elnevezést akarjuk elhelyezni.

Plumb és szerz6tarsai éppen forditva gondoljak (Plumb et
al 2007). Ok a ,tanulé varos” gazdasagfejlesztési
értelmezését egyenesen a neoliberdlis gazdasagi
ideoldgianak tudjak be, amely szerint a sokféle, egymdasba
fonddo és egyre intenzivebb tanulas produkal valami olyat,
amelyet aztan ,tanulé varosnak” nevezhetiink. A kritikai
hozzaalldst - mi az imént demokratikusnak neveztiik - a
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ytanuld varos” produkdlja, gyorsitja fol és teszi mind
atfogdbbba a tanulast azzal, hogy megfelel6 kornyezet,
sziikséges infratruktira és az élethosszig tanulasnak
kedvezd szellemi 1égkor alakul ki benne. Ahogyan Larsen
(2011) megjegyzi — miutan az Eurdpai Uni6é négy mintaado
térségére utal - minden térségnek van olyan er6forrasa,
amelyet kiaknazva, a stagnalasbdl kitorhet. Ez nagyon
emlkéztet a ,tanul6 varos” egy politikai meghatarozasahoz.
Allison és munkatarsai (Allison et al 2008) egy kutatasi
beszamol6jukban a szakképzést emelik ki, mint ami segit
atalakitani az 6&slakosok kultarajat - egyik fajta
egyuttmiikodésbdl egy masik fajatbol. Azt hissziik ugyan,
hogy Kkevésbé a ,tanulé kozosségekrdl”, inkabb a
szakképzés eredményeir6l beszélnek - de annyi
kétségtelen, hogy a szakképzés ujfajta tanulasi kdrnyezetet
alakit ki, amivel hozzajarulhat egy ujszerli ,tanuld
mikrokozdsség” kialakulasahoz.

Ezzel szemben Campbell (2009) inkabb arra tett kisérletet,
hogy azt a bizonyos ,szellemi légkort” empirikusan is
megragadja. A ,tanulé varos” kialakulasaban 6 a tudas
megszerzésén tul a tudas megtartasat és tarolasat talalta
kulcskérdésnek -értve rajta a fejekben, a szamitégépekben
és az adatbazisokban (a  konyvtarakban, helyi
gyljteményekben stb.) folhalmozott, kezelt és hasznalt
tudast. Kisérlete egy szempontbdl igazan fontos: hogyan
lehet(ne) szamszerlsiteni azokat a benyomasainkat,
amelyeket latogatasaink soran szerziink egyik vagy masik
varosrol, s amelynek alapjan hajlamosak volnank ilyen vagy
olyan telepiiléseket  ,tanulé  varosnak”, ,tanuld
kozosségnek” mondani, noha nem rendelkeziink ehhez
empirikus igazoldssal. Mindebbdl dgy tlinik, hogy ,tanulé
varosnak” - kis tulzassal - nagyjabdl azt nevezhetjiik ki,
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amelyiket akarjuk. Azért nem ez a helyzet. Kozelebb
kertiliink meghatarozasunk lényegéhez, ha a regionalis
fejlesztés nézdpontjat valasztjuk, urbanizacioés kézpontokat
keresiink, elemziink és hasonlitunk 0ssze egymadssal,
meghatarozott és lehet6leg kvantifikalhaté tényezdk
szerint. Ha a varosigazgatds szempontjat valasztjuk, akkor
viszont a ,ko0z0sségi tanulas” - egy atfogéan értett
»,mivelédés” - szerepét kell keresniink a varosok sorsanak
alakitasaban.

A ,tanuld kozosség”

Helyesen mondja Benke Magdolna (lasd koétetiink
tanulmanyat), hogy a ,tanul6é régié” és a ,tanulé varos”
gondolatanak mélyén is a ,tanul6 kézosség” folismerése all.
A tanulé  kozosség” (learning community) mas
osszefliggésbe tudja helyezni a ,tanuld régid” jelszavat és az
e jelsz6 jegyében munkalkodokat. Elég, ha itt csupan arra a
politikai hagyomanyra utalunk, amely a ,kozdsséghez” a
helyi tarsadalmat, az oOnellatdst (helyi piac, helyben
termelés) és az onkormanyzatot kapcsolja. A ,tanul6
kozosség” mint jelsz6 mas irdnyba mutat, mint a ,tanuld
régio” - utal a helyi kezdeményezésekre, az alulrél jové
szervezddésekre és a helyi politikai demokraciara. A
Jtanulé kozosségrél” beszélve el6bb vagy utébb azokra a
politikai hagyoimanyokra gondolunk, amelyeket az 1960-as
évek ,aktiv tarsadalma” jelenitett meg. A szerzd, Amitai
Etzioni nem is rejtette véka al4, hogy a kibucokra gondol
(Etzioni 1968). S ha arra gondolt, akkor az ,aktiv
tarsadalmat” - a 2000-es évek ,tanul6 kozosségének”
elodjét - még mélyebb és még hosszabb hagyomanyba
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kapcsolta be; hiszen a kibucok a 19-20. szazad fordul6janak
kommunisztikus elképzeléseit igyekeztek megvaldsitani.
Ebben az értelemben az ,aktiv k6zosségek” torténete az
emberiség torténetének - és politikai gondolkodasanak -
belathatatlan mélységeiig nyulik vissza, amelyben a
huszitdk szekérvarai vagy az Oskeresztények anatdliai
katakombai is csupan epizddok.

A ,tanulds” sz6 ebben az esetben mar annyira kitagul, hogy
mindent jelent, vagy semmit - szocializaciétél a kultdra
adas-vételéig. Mi tulajdonképpen nem is ,tanuld
kozosségekrol” kellene beszéljiink, hanem sokkal inkdbb
,miivel6d6 kozosségekrdl”, kozosségi milivel6désrdl. Persze
csak akkor, ha a ,miivel6dést” olyan tagan értjiik, mint az
1980-as évek Magyarorszagan. Akkor ez is fedénév volt - a
politikai pluralizmusra és a helyi onrendelkezésre vald
torekvés lappangé szandékanak iddészeri és a hatalom
szamara még elfogadhatd jelszava (vo: Forray, Kozma
2011).

Nem allitjuk persze, hogy barki, aki a ,tanulé kozosség”
kifejezést hasznalja - vagy a ,ko6zosségi tanulast” igyekszik
meginditani, folerdsiteni -, forradalmat készitene eld. Amde
atalakuldst mindenképp. A ,tanulé kozosség” - eltérben a
ytanuld régio” kifejezéstdl - erdteljes politikai tartalmat
hordoz. Nem egyszert(in fejlesztéspolitikai stratégiat, hanem
olyan politikai atalakulasét, amely a helyi tarsadalmak
szintjén igyekszik megfelelni vilagunk dramaira noévekedett
megvaltozasanak.

E kotet egyik tanulmanya - Forray és Kozma irasa -
mintegy ,modellezi” a kozosségi tanuldst. Hirom egyébként
ismert mozzanatrol beszél a kozosségi tanulas kapcsan: a
kihivasrél, amely a kozosséget éri; a valaszrél, amelyet a
kozosség megkeres, megtalal és megtanul; valamint arrol a
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kozosségi emlékezetrdl, amelynek segitségével a k6zosség a
sikeresen megvalaszolt kihivast megtanulja és atorokiti a
kovetkezd (politikai) nemzedéknek. Olyan kozosségek
tudnak tanuléva valni, amelyek sikerrel alltak helyt a
tarsadalmi problémak megoldasaban, és szerencsésen
tudatositottak is magukban - a kézbeszéd targyava is tették
- ezeket a politikai aktusokat. Ugy hissziik, ez fontos
hozzajarulas a tanul6 régiok kutatasahoz. Eltéréen azoktdl
a gazdasagi-statisztikai megkdzelitésektl, amelyek a
tanul6 régiot tobbé-kevésbé azonositjak valamely magas
szintli ipati és tudomdanyos fejlettséggel (pl. tarmelés,
kutatds és oktatds magfas szintd 0Osszeszovddése), a
kozosségi tanuldasnak ez a ,modellje egy-egy kozosséget,
legyen bar kisebb vagy naqgyobb, fejletlenebb vagy
fejlettebb, a benne zajl6é politikai atalakulasok dinamikaja
szertint rangsorol. S ezzel megalkotja a tradiciondlisabb
,2tanulé régio” fogalom egy innovativabb és duinamikusabb,
politikai alternativajat.

Az alabb kovetkez6 tanulmanyokat, azt hissziik, ebbdl a
nézépontb6l érdemes elolvasni. Egyes empirikus
eredmények jobban, masok talaén kevésbé tikrozik a fonti
folismeréseket. Igyekeztiink azokat bevalogatni a jelen
kotetbew, amelyek hozzajarultak a ,tabnuld régié” ezen
alternativ folfogasahoz; a ,tanbulé régiokban” zajlé politikai
folyamatok dinamikajahoz, annak tetten éréséhez. Tudjuk,
hogy ez a kép még csak toredékes. Sok tovabbi empirikus
adatot kell gytijtentink a kutatds folyaman, hogy a ,tanuld
régiok” e dinamikus és innovatiov jellege minél teljesebben
kirajzolodjék. A fonti teoretikus elmefuttatasunkat csak
ezek az adatok tudjak majd igazolni - netan cafolni. Ugy
érezzilk, érdemes dolgozni tovabb.
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Forray R. Katalin - Kozma Tamas

Tanulo varosok - Alternativ valaszok a
rendszervaltozdsra

Absztrakt

A vonatkozd irodalom szerint a ,tanuld régid, tanulé vdros,
tanulé kozésség” az élethosszig tanulds Uj megjelenési
formdja.. A jelen tanulmdny szerzdi szerint tanulé kézosségek
azok, amelyek a tdrsadalmi-gazdasdgi kihivdsokra innovativ
vdlaszokat tudnak adni. A szerzék a ,tanuld vdrosok” uj
értelmezését alakitjdk ki, amely szerint az ilyen vdrosok a)
szembenéznek a tdrsadalmi-gazdasdgi kihivdssal, b)
innovativ vdlaszokat tudnak adni rdjuk, és c) kialakitjdk az
errdl szolo narrativat, amelyet tovdbb is adnak kézosségiik
nemzedékeinek. A szerzék két magyarorszdgi kisvdros
pdrhuzamos példdjdn keresztiil illusztrdljdk, mennyire
alkalmazhaté a ,tanulé vdrosnak” ez az dltaluk kialakitott tj
értelmezése. Mindkét vdrosnak szembe kellett néznie az
1989/90-es rendszervdltozdssal. De csak egyikiik bizonyult
Jtanulé  vdrosnak”, amennyiben sikeres és innovativ
vdlaszokat tudott adni a politikai rendszervdltozds
tdrsadalmi-gazdasdg kihivdsaira.

Kulcsszavak: tanulo vdros, élethosszig tanulds,
rendszervdltozds, tdarsadalmi dtalakulds
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Abstract

Learning Cities: Meeting the Political
Transition

According to literature learning regions, cities or
communities are the new frame for LLL (lifelong learning).
According to the authors of the present paper, ‘learning
communities’ are communities which are able to meet the
socio-economic challenges with innovative solutions. The
authors develop a model in which these communities a) meet
the challenge; b) create innovative answers to them; and c)
construct and disseminate the narrative of their successful
problem solvings. The paralel cases of two Hungarian small
towns are analysed to illustrate how this new model of the
learning communities can be used. Both meet the challenge
of the political transition of 1989/90; yet only one of them
proved to be a ‘learning city’ in developing successful and
innovative answers to the socio-economic challenges of the
political transition.

Keywords: learning community, lifelong learning, political
transition, social change

Bevezetés

E tanulmany szerzdit régota foglalkoztatja, hogy milyen
szerepe lehet a mivelddésnek valamely stagnald varos,
leszakadd térség kilabalasaban. (Lasd Forray, Kozma 2011
tanulmanyait, valamint a kotet kiilon is megjelent
bevezetdjét: Forray, Kozma 2011a). Foélhasznalhat6-e a
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legtdgabban értett ,miivel6dés” a fejlesztés Kkitorési
pontjaként?

Az évtizedes dilemma megoldasahoz a felndttoktatas (LLL,
lifelong learning) Gjabb keletdi mozgalma, az Un. ,tanuld
varos” kinalkozott segitségiil. Ezt a kifejezést legutobb az a
Richard Florida elevenitette fol, aki az 1990-es évek
kozepén egy masik, hasonléan nagy sikeri fogalmat, a
ytanul6 régiot” megalkotta. (Florida 1999; Florida 2012). A
Jtanulo varos” szamos értelmezése kozil azt valasztottuk ki,
amely a ,miivel6dés” tag fogalmaval rokon, és amelyet a
vonatkoz6 szakirodalom ,k6zosségi tanuldsként” is szokott
emlegetni (Longworth 2001). Eszerint minden varos lehet
Jtanulé”, nem csak azok, amelyeknek Kkiemelkedd
infrastrukturalis és tertiileti adottsagaik, k6zponti helyzetiik,
nemzetkozi bedgyazottsaguk van.

A ,tanulé varos”-t s mint valami jelsz6t ma széltében-
hosszaban alkalmazzak nem csak a feln6ttoktatasban,
hanem még inkabb és még nagyobb hatassal a
varostervezésben, az igazgatas atalakitasaban, vagy éppen
az oktataskutatasban. (Kozma et al 2012) Arrdl kevesebb
sz0 esik a vonatkoz6 szakirodalomban, hogy melyek is azok
az inditékok, azok a politikai és tarsadalmi motivaciok,
amelyek meginditjak a tag értelemben vett ,tanulast” az
adott teriileti-tarsadalmi egységben.

Ennek a kialakulatlan és pontatlan értelmezésnek az egyik
oka a ,tanulds” korvonalazatlan, mondhatnank, parttalan
hasznalata. Az idézett szerzOk élethosszig tanulasrél
beszélnek, és a gyerekkori tanulds meghosszabbitasat értik
rajta. Ezzel a tanul6 varosok problémajat automatikusan
beillesztik a feln6ttoktatasba, mint annak egyik
kilonlegesen fontos teriiletét. Ennek kovetkeztében a
tanulé varos (tanulé6 régi6, tanuldé kozosségek)
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problematika lesziikiill a tanuldsra, barmennyire tagan
probaljuk is értelmezni. A kérdés - ahogyan Plumb
megfogalmazza (Plumb et al 2007) - az, hogy a tanulasok
generaljdk-e a tanulé varost, vagy pedig a varos tag
értelemben vett infrastruktiraja idézi fol és gyorsitja meg a
tanulast.

A kialakulatlan és pontatlan értelmezés masik oka, hogy
nem vilagos, mihez is kell az igy el6idézett és folgyorsitott
tanulds. Azok, akikre az imént utaltunk - - kilénodsen
Longworth (2003; 2006) - rendszerint altalanos
fenyegetésekrdl, vilagméretii kihivasokrdl beszélnek, ezzel
igyekezve meggy6zni a dontéshozokat az élethosszig
tanulds fontossagaro6l. Bar vilagunk telve ennél sokkal
konkrétabb kihivasokkal, dilemmakkal és dramakkal — egy
csaknem szaz éve huzodo6 és hol itt, hol ott follangold
haboruval, ahogy Niall Ferguson mondja (Ferguson 2007) —,
a tanuldé varos és tanuld kozosségek kérdését valahogy
mégsem ebben a kontextusban szokas megfogalmazni,
hanem sokkal békésebben: egy békés fejlédés
Osszefliggésében.

Mi szakitunk ezekkel a leszlikitett elképzelésekkel. Egyrészt
azt hangsulyozzuk, hogy a ,tanulé varos” és a benne foly6
kozosségi tanulas nem csak a békésen, bar versengden
fejlédd térségek jellemzbje, hanem valamennyi teriileti-
tarsadalmi egység természetes velejaroja. Masrészt pedig
azt valljuk, hogy a kozosségi tanulas, amely egy adott
terlileti-tarsadalmi  egységet ,tanulé6 varossa” tehet,
kiizdelem az atalakulasért. Vagyis a ,tanulé varost” és a
benne folyd ,ko6zosségi tanulast” atemeljiik a feln6ttoktatas
békésebb mezeir6l a tarsadalmi (gazdasagi és politikai)
atalakulasok kiizdelmei kozé.
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Euréopa Kkeleti felébdl nézve ez a természetes. Barmely
konkrét terepre lépilink vizsgalataink soran, azt kell latnunk,
hogy nem valami tavoli fenyegetést éltek és élnek meg az itt
lakék — mondjuk, a globalizaciét vagy a ,tudastarsadalmat”
-, amelyre felndttképzéssel, élethosszig tanuldssal lehet
valaszolni. Hanem a tarsadalmi atalakulds dramajat - Gjra
meg ujra —, az életiinket fenyeget6 kihivasokat. Eur6panak
ezen a térfelén, akdr csak a vildg szdmos mdas tdjan a
tarsadalmi atalakulas valédi dramaja zajlik. A ,tanulas” sok-
sok kozosségben életkérdés, a lemaradds kockazatos. A
kozosségi tanulasok a tarsadalmi atalakulds részei, egyik
hajtdereje, s aki ezt nem veszi észre - nem segiti el, nem
kapcsolodik be —, az talan visszafordithatatlanul lemarad.
Mindkét varosunk esete ezt mutatja. Példajukon keresztiil
azt igyeksziink bemutatni, milyen fordul6pontjai vannak,
lehetnek a ,kozosségi tanuldsnak”; hogyan emelkedhet ki
vagy maradhat le egy-egy varos ebben a tarsadalmi méreti
tanulasban.

Két varos esete

Pdarhuzamosok taldlkozasa

Két kisvarost mutatunk be alabb - természetesen csak
futdlag.. Mindkettd az Alfold kozepén fekszik, bar egyiket az
adminisztraciés kényszer az Eszak-Alféldhéz (észak-alféldi
régid), a masikat pedig a Dél-Alféldhoz sorolta. Az Alfold
kozepén fekiidni azt jelenti, hogy mindkettd némileg
Jelfeledett”. Azaz nem szerepelnek az ,orszagos
koztudatban” — ha ezen f6ként a budapesti kozvéleményt
értjiik: hiriitk nem versenghet a kiemelt tidiil6teriiletekkel,
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ipari térségekkel vagy energia lel6helyekkel. Ami
elvalasztja O0ket, az a torténetiik.

“A” varos torténete a 13. szazadba nyulik vissza
dokumentalhatéan. Dokumentalhat6an: ez azt jelenti, hogy
irasban is, de ,régészetileg” is; azaz épitkezések alkalmaval
két-harom méter mélységben rétegesen mas és mas korbol
szarmazd tormelék taldlhaté (az épitkezének ez sokszor
csak bosszusagot okoz). Egyik-masik hazat foltaratlan vagy
félig befalazott pincék kotik ©ssze, a helytorténészek
magyarazzak, miért. Egyes épiileteken tajékoztatd tabla, a
rajtuk szerepld évszamok a 17-18. szdzadra utalnak.
Régebbi évszamok azért nem szerepelnek az épiiOleteken,
mert amelyeken szerepelhetnének, azokat a 20. szazad els6
felében mar le is bontottak (példaul az 1720-as években
épiilt varoshazat). Az épiiletekhez f(iz6d6 gazdag emlékezet
— hivatalos és csaladi emlékezet egyarant - ,A” varos
lakdinak sulyos megprdébaltatasait rogzitette; nem tudni, a
toroktél-e inkabb, vagy az egri érsek katonaitdl, aki
mindenaron misézni akart a kalvinistdk templomaban. ,A”.
varos hataraban egy kun szobor is all, igaz, arccal a Kunsag
(Nagykunsag), nem pedig a varos felé. A kun kotédés -
eltéréen a Kunsag torténeti kozpontjainak helytorténeti
tudatatol - ,,A” varosban nem téma.

“B” varos torténete nagyjabol akkor kezdddott, amikor ,A”-
ban a korabbi varoshaza épiilt (a kalvinista templom el6bb
megvolt). ,B” honfoglaléi — ahogy régebben 6sszekulcsolt
kézzel mutattdk - folyon érkeztek ide (nem l6haton vagy
nyajakat hajtva), a Vag mellékérdl. Az Alfoldre telepedd
szlovakok voltak. Magukat maig inkabb tétoknak nevezik,
aminek sok, mulatsagos, még inkdbb azonban keserd oka
van. Harruckern bard, a csadszari katonasag pékmestere
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hivta 6ket, aki a békési térséget adomanyba kapta, és itt
féleg gabonat termesztett. Emlékét a f6térnek alcazott
egykori piactéren ma emlékszobor 6rzi. A szlovakok,
miutdn lejart az adémentességiik, vagy megmaradtak itt,
vagy folkerekedtek és tovabballtak — benépesitve az alfoldi
térséget egészen fol, Nyiregyhazaig.

Ami a két varost 6sszekoti, az a jelenlik. Pontosabban az a
mintegy két évtized, amely a fordulat (1989/90) 6ta eltelt,
és amely ,,A”-ban és ,B”-ben is mély nyomokat hagyott.

Mindkét varos — a maga kortilbeliil huszezres lakossagaval
- kell6 tavolsagb6l nézve és érkezve poros alfoldi
telepiilésnek latszott. A kohogoéket az orvosok magaslati
helyekre tanacsoltak; szerepeltek a faluszociografidkban és
az orszagos tavlati teriiletfejlesztési tervekben, mint
SZamos szempontbol hatranyosnak mindsitendd
telepiilések, noha ,A”-nak tobb évszazada varosi rangja volt.
Igaz, egymassal nem érintkeztek — vagy csak nagyon ritkan
-, és egyik sem volt a masik ,bezzeg” telepiilése, hivatkozasi
alapja, mutogatni val6 mintaja. Mégis, a kiviilallé szemléld -
féleg a nagyvarosi feliiletes ember — tobb hasonldsagot
fedezhetett fol benntik, mint kiilonbséget.

Igy indultak. Mara a hasonlésagok eltorpiilnek a
kilonbségek mellett. Az elmult huszegynéhany év elég volt
ahhoz, hogy a fejlédésbeli oll6 nagyra nyiljék ,A” és ,B”
kozott. ,B” pezsg6 és viragzo, foleg ha ,,A”-bdél megyiink
arra; ,A” ehhez képest sziirke és kihalt. ,B”"-ben nem igen
beszélnek errdl, mert nem igen jarnak ,A” felé. Leginkabb
csak a vasutallomason, ahol az orszagos f6vonalroél a ,B”-t is
utba ejtd szarnyvonalon lehet tovabb utazni. ,A”-ban ennél
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tobbet tudnak ,B”-rél és a sikereirdl, legalabb is egy
értelmiségi és vallalkozéi kor.

Folyé, hid utak

Nincs mit csodalni rajta, ha a ,,B”-beliek csak akkor jarnak
»A”-ban, amikor vonatra szallnak, az ,A”-beliek pedig annal
is kevésbé (a vasarosok persze, mint altaldban, ebben is
kivételek, és hozzadk-viszik a hireket, olyanokat,
amilyeneket). A két varos hatarat a Harmas Koros valasztja
el. Nyilvanvalé, hogy a mez6gazdasagi birtokokat is,
kiilonosen amikor a ,,B”-beliek megjelentek és letelepedtek.
Mindkét varos hatarai Kiterjedt lapok voltak, a Koros
mellékdgainak és a Berettyonak (az egykori Turnak)
koszonhet6en (“A” raadasul a Sarrét szélén fekszik). Mara
ezek teredelmes holtagakkd valtak, amelyek egymadsba
fonddva és egymasbdl idonként kivalva at- meg atszovik
mindkét varos hatarat. .

“A” és ,B” kozott a Harmas-Koroson nincs hid. Ez nem gond
az autosnak, elkeriilhet az endr6di Koros-hid felé. De a
bicikliseknek - az egykori gyalogosok modern utodai —, s6t
akar az elektromos kerékparoknak is jéval nagyobb gond.
Ehelyett komp koti 6ssze a két varost; a kompot ,A” varos
tartja fonn. A komp forgalma ,A”-bél ,B”-be intenziv — a
nyari honapokban kiilénosen -, ,B”-bdl ,,A”-ba csekélyebb.
Bar ki van irva, mez6gazdasagi munkagépek csak alig
jarnak rajta, nem is férnének ra. Legfoljebb csak kis buszok.

“A”n és ,B”-n is orszagos féutvonal halad keresztiil
(masodrendii), de nem ugyanaz. A ,B”-n keresztiil halado
féutvonal a roman hatart koti 6ssze Kecskeméten at az M5
autopalyaval. Az ,A”-n mené féatvonal a Dél-Alfoldet
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(Szeged) kapcsolja 0ssze a 4-es féuttal. A B-n atmend féut
autdpalyara visz; A-n keresztiil szinte a semmibe megyiink,
minthogy a 4-es ut Szolnoktél Debrecen felé vezetd
szakasza maig mintha kihullott volna a nyilvanossagbdl. Az
M5 a Kiskunsagon halad keresztiil, a 4-es a Nagykunsagon.
A Kiskunsag pezsgé vidék, amerre menni érdemes
(Kecskemét). A Nagykunsag ehhez képest ,holdbéli taj”.
Torténeti kozpontjdban, Karcagon meg sem all az intercity.
Mintha oda nem is volna érdemes menni.

A két fout, amely a két varoson athalad, forgalmaval maga is
tikrozi ezt. ,B” varos vezetdi sokdig ingadoztak, hogy a
kamion forgalmat, amely a zaj, a légszennyezés és az
épiiletrongalds miatt mind elviselhetetlenebb, a varos
szélén vezessék-e el. Jelentds beruhazas kellett volna hozza.
Az egyik varosvezet6 megprébalta kijarni a beruhazast,
hiszen egy nagyobb és teherbir6bb Koros-hidra a féuton
amugy is sziikség lett volna. Fordult a kormanyzat (majd a
rendszer is), a kovetkez6 varosvezetd visszakozott. Most
igyekszenek a varoson beliili forgalmat lampakkal és
ellen6rzéssel csillapitani, és annyi hasznot huzni a
helyzetbdl, amennyit csak lehet (kereskedelem, vendéglatas,
toltéallomasok).

“A” varosban viszont az orszagos fOutat egyszerilien
elterelték. ,A” féutcaja — ha van neki ilyen - kiilonben sem a
féout mentén vezetett. ,A”-nak masféle féutjai voltak,
amelyek inkabb Szolnokra, inkabb Tiszaf6éldvarra, de még
inkabb a Nagykunsag belseje felé vittek (Kevi ut — késébb,
stilszerien Kossuthrol nevezték el). Az orszagos
masodrendl féut — kettés kanyarral (még szerencse, hogy
lampakat helyeztek el rajta) — vezet ki a varosbdl. Aki
el6szor jar itt, alaposan meg is van zavarodva, mert a
fétérrdl — az egyik f6térrdl (mert a varosnak tobb is van) -

28



inkabb Turkeve felé fordulna. Ennek a vonalvezetése sem
kényelmes, mert a Berettyon atkelve derékszogben
mindjart fordulni kell. A t6lt6allomas - ,A”-ban csak egy
van - azonban nem az orszagos féut mellett fekszik, hanem
a Tiszafoldvar felé mend uton.

Ami ,B”-ben tébbé-kevésbé tudatos dontés eredménye lett
- az orszagos féut vonalvezetése — , az ,A”-ban torténeti
hagyomany. A. a nagysziil6ktdl vagy még régebbrol 6rokolt
ingatlanra emlékeztet, amelyet minden generacié
megprobalt atszabni, hogy egy Kkicsit élhetébb legyen. ,A”
telepiilésfoldrajzan dramaian tiikrézédik ez.

A 13. szazadi alapokon épiilt teleptilés — a lapvidék partjan,
a kun siksag peremvidékén - tele van girbe-gurba utcakkal,
amelyeket néha egy-egy varosvezetés megpréobalt
athelyezni, atvagni, masfelé irdnyitani. Ez ,B”-ben
elképzelhetetlen lett volna, am ,A”-ban természetes. Ha egy
utca uUtban volt az Uj kozépiiletnek, akkor egyszerlien
elterelték, aztan az utca megmaradt hazai (az egykori
kerékvetdkkel egylitt) az 4j kozépiilet udvaran folytatodtak.
Az orszagos f6ut sem arra vezetett, mivel a Berettyon
atvivo hid sem ott volt, ahol most, hanem fél kilométerrel
délebbre. A mai hidhoz le kellett bontani a 18. szazadi
varoshazat — ami jo is volt, mert oda lehetett vinni a
piacteret az Uj varoshaza és a reprezentativ templom kozé.
Késébb — ez mar a Kadar-korban tortént — a piacot megint
kivitték a varos szélére, a varoshaza és a templom kozé
pedig féteret épitettek. Majd a féteret tovabb toltdk az
»2ujvaros” iranyaba; a varoshaza és a templom kozti tér
kilirilt és parkka valtozott, korotte néhany cukraszda,
étterem (ma mar csak egy van).
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“B” ezzel szemben sakktabla-telepiilés. Ha a latogat6 megall
egy utcasarkon, négyfelé tekinthet végig a varoson.
Torténelmi f6tere ,B”-nek sincs — nem varosnak, hanem
falunak épitlt -, a telepiilés adminisztrativ koézpontjat
folyamatosan toltak a féut mentén keletre. De sohasem
szabtak at a telepiilést Ugy, ahogy az ,A”-iak tették. Ennek
nem csak foldrajzi oka volt — ,A”-t szoritotta a lap —, hanem
tarsadalmiak is.

“B”"modern Kkori torténetének legdramaibb pillanata a
lakossagcsere volt Szlovakiaval (Gustav Husak jart ott
agitalni); az otthon maradottak csaladjaban maig haté
hasadasokat okozott. ,A” torténete ennél sokkal hosszabb
és fergetegesebb volt; még a nyugalmasabb két vilaghaboru
kozti idészakban is telve lappangé fesziiltségekkel (ahogy
Méricz Zsigmond Uri muri-ja tiikrézi, amely éppen ,A”-rél
irédott). Az egykori tarsadalmi fesziiltségek maig
tikrozédnek a 19. szazad végi romantikus és klasszicizald
féépiileteken éppugy, mint az egykori ONCSA-telep hazain
és az Ujvaros Kadar-korszakbeli panel épiiletein.

Rendszervdltozas.

[lyen diszpoziciokkal érkezett mindkét varos a
rendszervaltozashoz. ,B”-nek kifejezetten jol jott a
hatarnyitas Romania felé és a megnovekedett nemzetkozi
teherforgalom. Eddig nem latott kamionok tiintek fol eddig
nem latott rendszamokkal és idegen nyelveken beszéld
soférokkel. A fout szélére az egykori két MOL-kut mellett
még tovabbi kettd telepedett, tiz évvel kés6bb mar
valamennyi, Magyarorszagon megjelent nemzetkozi
élelmiszer aruhazlanc boltot nyitott a varosban. Husz évvel
a rendszervaltozds utdn a féuat boltsora mar atterjedt a
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mellékutcadkra és korbefogta azt a parkot is, amelyet
Ujonnan f6térnek neveztek ki. A miszaki és ruhazati
boltokat egy-egy helyi vallalkoz6 vasarolta fol, és
eredményesen versenyez — legalabb is a forgalom adataibdl
kovetkez8en - a varos szélére telepedett nemzetkozi
aruhazlanccal (Tesco). Egyéb szolgaltatasokkal is hasonlék
torténtek.

“B” varos éttermeinek jo részét szintén vallalkozé vasarolta
fol, még hozza fiatal, aki jelenleg csaknem négyezer f6 napi
étkeztetésérdl gondoskodik, messze ,B” varos hataran tul,
atlépve a megyehatart. Az egészségiigyben masik
vallalkozas épiilt ki, amely nem csak haziorvosi ellatast
vallal, hanem fogorvosi, hazi betegapolasi, gyégytorna és
hospice szolgaltatast is. A vallalkozashoz gydégyszertarak és
sportpalyak is tartoznak — Kecskeméttdl Nyiregyhazaig. (A
két vallalkozds egymasba fonddik.) Ami az egészségiigyet
illeti, ,A”-ban korhaz van, sokaig kozponti, majd a
rendszervaltozastél kezdve onkormdnyzati fonntartasban
(egészen maig). Egészségligyi vagy barmilyen hasonlé
profilu vallalkozas viszont nincs.

De ezek inkabb latvanyelemek. A téeszek sorsa
beszédesebb.

“B”-ben mindnyajuk arculatat er6teljesen befolyasolta a két
vildghdboru kozti rizstelepités és rizstermelés, amely hal-
és kacsatenyésztéssel tarsult. Erre az egyiittesre kisérleti
intézetek épiiltek minisztériumi fonntartasban; a kisérleti
intézetek profilja fokozatosan atalakitotta a gazdasagi
fels6oktatas profiljat, valamint a ,B” hataraban még a 19.
szazadban alapitott grofi arborétumot. (A gazdasagi
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fels6oktatasok helykeresése és Kkapcsolati rendszere
tovabbi tanulmany targya lehet, amirdl itt most le kell
mondanunk.) A téeszek kozil az egyik nem a megszokott
utat valasztotta, hanem foloszlatva Onmagat kiilfoldi
befektet6t keresett és talalt, melynek segitségével
modernizalta a mellékiizemagat és tidiilésorra alakitotta at
a halastavat (a sportpalya és szdrakoztatdé kozpont
megépitése azonban nem sikertilt). Most nemzetkdzi hirtivé
valt pulykaféldolgozé lizem miikodik a varos hatardban;
termékeivel orszagszerte taladlkozhatunk (az olasz
szabadalommal késziilt sajttermékekkel is).

Az idegenforgalmi és uidiilési szolgaltatdas Aatalakulasa
ugyancsak figyelemre méltd. A Koros holtagai koril végig
tdiilésorok épiiltek. Az épitkezés kezdetei visszanyulnak a
vilaghaboru el6ttre, de igazan a Kadar-rendszer utolsé
éveiben bontakozott ki. Ebbe csatlakozott bele az egyik
téesz kezdeményezése egy horgasztd kialakitasara. Az
udildovezetek terjeszkedése az elmult huszegynéhany
évben valtakozo6 lendiilettel folyt a vizpartokon, s mara
lassan belepte a szabad teriileteket.

Hasonl6 tortént, nagyjabol ugyanebben az id6szakban ,A”
varos hatirdban is, ahol a varos szamara fontos
személyiségeknek is nyujtottak tudiilési lehet6séget, sot
miivésztelepet is kialakitottak. Itt az egyik udil6sor
meghatarozé koézpontja az ,A” varosban miikod6é agrar
felsboktatas tangazdasaganak ,vendéghaza” lett. Sok
kilométerrel tavolabb, a varos masik szélénél 1év6 holtag
mellett is Udilésorok alakultak ki, ahol a joél lathaté
kozpontot egy egykori kisnemesi stilusu kuria jelenti. ,A”
tidiilésorai megmaradtak annak, aminek késziiltek: részben
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a korosi holtdg romantikus (kevésbé civilizalt)
hasznalatanak, részben szabadtéri csaladi Osszejovetelek
szintereinek. Az Udiil66vezet kdzéppontjan szervezett és
hasznalt féiskolai vendéghdz és kornyéke a hanyatld
féiskola miatt lassan elvesztette csillogasat és huzoéerejét; a
csaladi alkalmakhoz szervezéddé kis vendéglatéhelyek
mostanra (2013) fokozatosan kitiriiltek, be is zartak, de
hasonl6 tortént a masik udilésoron is. Ezzel szemben ,B”
tidilésorain - koriilbeliil a 2000-es évtizedben - fordulat
kovetkezett be. Vallalkozas jelent meg az Udiilés
szervezésére, amely jelentésen  meginditotta az
idegenforgalmat,  bérli, egységesen gondozza és
forgalmazza az iidiil6ket, és meginditotta a csaladi mellett a
bérleti tidiil6k rendszerét. Addja fontos a varosnak, amely
fokozatosan gondoskodni kezdett a kiiltertileti tidiil6sorok
miikodési  foltételeir6l is  (biztonsagi  szolgdlat,
szemétszallitas, postaszolgalat).

“B” varos fordulatdnak dinamikajat a rendszervaltozas 6ta
tovabb jellemezhetnénk még a varos vallalkozasainak
torténeteivel (Gallicoop, Plastolus, Szirén Ruhaipari Kft,
Vasipari Kft). Tobbségilik (pl. faipar, butorgyartas) persze
,B” varosban is tonkrement a rendszervaltozas hajlanalan -
de amelyek labon maradtak, a kezdeti kisvallalkozasi 1étb6l
mara kozepes vallalkozassa n6tték ki magukat. A Vasipari
Kft - megszabadulva a magara rakott tobbféle profiltol (pl.
autoszerelés) - mostanra orszagos hirl haztartasi
eszkozgyartova fejlodott; haztartasi gépeit (,kotyogo”
kavéf6z6) és vilagitasi eszkozeit az aruhazldncok (pl.
Praktiker) orszagszerte forgalmazzak.
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Ha ,B”-nek jol jott a rendszervaltozas, ,A”-nak inkabb
rosszul. ,A” gazdasagilag sokkal inkabb ki volt szolgaltatva
a nagy allami intézményeknek és vallalatoknak. ,A” sorsa
ugy alakult, hogy a Kddar-rendszerben jobbara a kiilonb6zé
allami szerepvallalasok tartottak el.

Ilyen volt a honvédség: ,A”-ban jelentds beruhazast és
fogyasztast jelentett a varos szélére telepitett katonai
laktanya (ami gyakorlatilag egész lakételep volt, s amely
egyrészt honvédségi tadmogatast jelentett a varosnak,
masrészt fogyasztéerdt a kiilonbozé szolgaltatdsokban,
harmadrészt munkahelyeket, negyedrészt pedig jelenlétet a
varos tarsadalmaban is. ,A” varos masik eréssége volt - s
maig az - a vasttallomas és mogotte a MAV. A vasttallomas
- amelyet egykor a Tiszavidéki Vasuttarsasag épittetett, s
maig eredeti formdajdban 4all - a varost bekapcsolta a
Karpat-medence forgalmaba, ma pedig Aradon keresztiil
Romania és a nemzetkozi vastthalézatba. A MAV ugyancsak
munkahelyeket jelent, amellett kotelez6en megérkezd
beruhazasokat, és persze utasforgalmat (ha nem is tul
sokat). ,A” emellett atszallohely a Dél-Alfold felé (“B” varos
felé is itt kell atszallni). A. varos gazdasaganak tovabbi
meghatarozdja a téglagyar volt (ugyancsak allami).
Hasonloképp allami volt a kérhaz és persze a fdiskola,
amelynek épiiletei az 1960-as évek varosrekonstrukcioja
soran kaptak meg mai formajukat, s amelynek
tangazdasagarol fontebb mar ejtettiink szoét. A. varos
mezdgazdasaga tulnyomorészt kilterjes, a téeszek
koztudottan ugyancsak kaptak allami tAmogatast.
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Ez a tulnyomdrészt A4allami tadmogatasa gazdasagi
intézményrendszer omlott 0Ossze rovid idé alatt a
rendszervaltozas utan.

A katonasag eladta az éplileteit; mara lakdsnak, de féként
raktarnak, raktararuhaznak hasznaljak 6ket. Az allamilag
tdmogatott nagylizemi mezdégazdasag gyorsan leépiilt. A
hozza kapcsolédd féiskola - f6 profiljaban mez6égazdasagi
gépészmérnok képzé - hosszi vergédés utan 2010 6ta
jogilag nem tlizemel (lasd errdl bévebben: Forray, Kozma
2013). Kozoktatasi halozatat - amelynek legfontosabb
intézménye az egykori lednygimnazium mellett a
szakkozépiskola volt - részben privatizaltak. A tiszantuli
reformatus egyhazkertilet, amelyhez ,A” egyhdaza is tartozik,
un. kollégiumot” — azaz 6vodatél a gimnaziumig terjedd
iskolai vertikumot - alakitott ki. A korhaz, amely az
egészségligyi kormdanyzattél nyert tdmogatast a Kadar-
rendszerben s jelentett munkahelyeket és varosi presztizst,
megmaradt ugyan dnkormanyzati kezelésben, de nem vonz
mar allami tamogatast, sem térségi presztizst (vagy
keveset).

Az allamilag tAmogatott munkahelyek tdl gyorsan sziintek
meg és tul sokan voltak ahhoz, hogy a fdlszabaduld
munkaerdt folszivjak, és betoltsék a varos tarsadalmaban
azt a hianyt, amelyet ezek a nagy allami szervezetek maguk
utan hagytak. (A vallalkozasok maguk is
kényszervallalkozasként éltek tul, magukkal hozva a haztaji
gazdalkodas és a téesz mellékiizemagak munkakultiurajat.)
Azok a vallalkozasok, amelyek talpon akartak maradni és
meg akartak élni, kénytelenek voltak inkabb elbocsatani,
semmint munkaeré6t félvenni (a Regale Faipari kft pl. 6tven
fével indult a maganositas utjan, ma pedig ot fével
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dolgozik). Ha ,B” nem kiizd kitartban a szarnyvonal
megtartasaért, a MAV is csokkentette volna tartzkodasat
,A”-ban, ami tovabbi munkahelyek megsziinését jelentette
volna. Szerencsére a nemzetkozi forgalom a palya
atépitését és karbantartasat diktalja, ami mégis egyfajta
tAmogatas a varosnak.

A varos kereskedelme és szolgaltatasai itt is 6sszeolvadtak
és nagyobb egységekbe rendezddtek (pl. egy kinai tizletlanc,
amelynek mar harom boltja van a varosban, mikézben
kett6t ki is szoritott). Csakhogy ezek a vallalkozasok a
szomszéd varosok kezébe Kkeriiltek at (Tiszafoldvar,
Kunszentmarton, Turkeve). A kis boltokat kenyérrel nem
,A” varos kenyériizeme latja el, mert az bezart; helyette
Tarkevérdl, sét Flizesgyarmatrol szallitjdk hajnalban a
pékarut. A kinaiakon Kkiviil az alban pékek terjeszkednek,
megmutatva, hogy ,A”-ban is talpon lehet maradni egy mas
munkakultaraval.

Ertelmezések és onértelmezések.

A" egyike volt az elsd termeldszovetkezeti varosoknak; és
megyéjében élen jart a szocialista varossa valasban. A
varosi politikanak ez a vonala nagyon is beleilleszkedett a
varos hagyomanyaiba.

Ezt az 0j, panel varoskdzpont, a tér a megfeszitett Dozsa
szobraval, a szép kubikos emlékmii az Ujvarosban egyarant
sugallja. Ebbe az ellenalld6 maultba jol illeszkedett a
reformatus egyhaz is, amely - tiszantali hagyomanyoknak
megfeleléen - gyorsabban és kénnyebben talalta meg az
egyluttmiikodés lehet6ségeit a Rakosi-korszak, majd a
Kadar-rendszer politikai berendezkedésével, mint a helyi
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katolikus egyhdz. Végiggondolva a varos jelentds
elszarmazottain - itt sziiletett a filmes Homoki-Nagy Istvan,
itt jart gimnaziumba tobbek kozott a kolté Erdélyi Janos, itt
jart mulatéba a mar emlitett Moéricz Zsigmond - igazat kell
adnunk az ugyancsak ,A”varosbeli ifju torténész, Papp
[stvan munkajanak, amely a népi irékrél és a népi
mozgalomrél szol (Papp 2012). A. irdnyitdinak és
kozéposztalyanak tudatat - egészen a mai vallalkozokig -
jobbdra a népi irék politikai allasfoglalasaval lehetne
jellemezni. Ok a szocializmus hivei voltak - egy sajatosan
interpretalt kadari politikdé, amely elég helyet adott a
népiségnek és a magyar torténeti tudatnak. S a varos
kordbbi kozéposztilydnak tagjait, mint masutt is tortént,
félreallitottak, deklasszaltdk - bar lehet, hogy a sziviik
mélyén 6k is kotddtek e népiséghez.

“A” varos politikai vezet6inek - hivatkozva a kubikosokra
és népi (agrarszocialista) elkotelezettségeikre -
mindenesetre joval konnyebb volt allami segitséget
szerezni, mint ,B” varos vezet6inek. Az ebben a
gondolatvilagban f6ln6tt nemzedék a rendszervaltozas
idején érthetéen azt a tudatot orokitette tovabb, amelybe
belenevelddott. A.varos onkormanyzata és polgarmesterei
- ennek megfeleléen - még sokaig szocialistak voltak,
egyuttmiikodve az MDF-fel (amelyet az egykori Népfront
nyoman elsdsorban a reformatus egyhaz jelenitett meg).
Mindezek nyoman és reakcidéjaképpen ,A”-ban erds
tamogatasa lett a radikalis jobboldalnak, amelyet fiatal
értelmiségiek tartanak mozgasban.

“B” varos vezetdinek tudata és kulturalis hattere mindettdl
nagyban eltér. ,B”-ben nem volt dzsentri, vagy ha volt is,
éppen csak epizédikusan, egy-egy behazasodas révén. Az a
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paraszti tarsadalom, amely itt kialakuilt, els6sorban szlovak
kot6dését hordozta - minden el6nyével és hatranyaval.

A ,tét tudat”, ahogy maguk kozt nevezték, elsésorban az
iskolazatlanok kozott maradt életben, mert az evangélikus
gimnaziumba bekertilt fiatalok kulturalisan
elmagyarosodtak (csak a maganéletben maradtak még
sokaig ,tétok”). Olyasféle népi tudatrél, mint ,A” varos
esetében, sz6 sem lehetett. A Zavada Pal (1997) altal
megorokitett alfoldi szlovaksag nacionalistai pedig ,B”-ben
nemcsak azért nem lehettek tényezdk, mert nem tette
lehetévé a Kadar-rendszer; de azért sem, mert a szlovak
attelepiilés tragikus hasadasokat okozott a csalddok
maganéletében. A tétta lefokozott és megszeliditett szlovak
emlékezet és identitastudat részben beszorult a templom
falai kozé (ahol még az 1960-as években is aktivan
hasznaltdk a  19. szazadi szlovak evangélikus
énekeskonyvet, a Tranoscius-t). Részben pedig fololdodott
olyan gazdasagi kezdeményezésekben, mint amilyenek az
emlitett rizsiiltetvények és halastavak voltak, amelyek joval
kevésbé kotddtek a hagyomanyos agrariumhoz, mint ,A”
gazdasagai.

“B” varos nem a szegényparaszti torténelmével és kubikos
identitasaval  szallt versenybe a  Kadar-rendszer
varosfejlesztési er6forrasaiért, hanem szerencsés személyi
kapcsolatai révén. Ezek kozé lehetett sorolni a varos neves
szulotteit (pl. Melis Gyorgy, akit egymas kozt csak
,Gyurénak” hivtak), féként azonban a Kadar-rendszer
végére kulcsszerepet betoltd Fekete Janost, aki tobb mint
egy évtizedig a varos bankjaban dolgozott, innen is nésiilt.
Az, hogy ,B” korszeriibb vallalkozasokkal vagott bele a
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rendszervaltozasba, mint ,A”, nagy részben neki és
csaladjanak készonhetd.

Azokat a varosi identitastudatokat, amelyek a Kadar-
rendszer zartsdgaban, annak végére tobbé-kevésbé
vilagosan kialakultak, a rendszervaltozas zavarodottsaga
kovette. ,A” varos a multjdhoz nyult vissza, és tudataban -
az azt megjelenit6k tudataban - ma ismét kozelebb van a
Nagykunsaghoz és annak romantikdjdhoz, mint a
rendszervaltozas el6tt.

A népi mozgalom politikai jelszavai ma nem id8szertiek;
tarsadalmi elkotelezettségét és radikalizmusat - mutatis
mutandis - az emlitett radikalis jobboldali fiatalok, meg a
népszeriivé valt jobboldali zenei egyiittesek (pl. a Karpatia)
tudjak leginkdbb megjeleniteni. Van egyhazellenesség
(legalabb is egyhazidegenség) egy ujolag kiformalodott
egyhazi kollégium arnyékaban, amely szivesen hivatkozik a
reformacié korara. Az egyhazi kézbe visszakeriilt
gimnazium biiszke 16. szazadi alapitasara és Tiszantul-
szerte figyelemre mélt6 konyvtarara - amelynek
legféltettebb kincseit a Kadar-korban az ELTE klasszikus
filologia konyvtaraba szallitottak. Megjelent a katolikus
egyhaz is (a szegedi Gal Ferenc Féiskola képében) azzal a
szandékkal, hogy atveszi az dnkormanyzattél az egyel6re
meég allami gimnaziumot, a reformatushoz hasonlé iskolai
vertikumot épit fol, valamint regionalis fels6oktatast
szervez a kiliriilt féiskoldban.

“B” varos viszont a szlovak multat igyekezett megidézni,
legalabb is az utcai szimbolumok szintjén. ,B”
véleményformaldinak és Kkozéleti embereinek azonban
kevesebb sziikségilik lett Harruckern baréra és az altala
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telepitett szlovakokra (ami kiilonben sem illeszkedett volna
a rendszervaltozas divatos kulturpolitikajaba). Mindezt
inkabb a szlovak iskolara és kollégiumra hagytak, meg az
evangélikus egyhazra, amelynek 6templomaban (Tessedik
Samuel egykori templomaban és egyhazkozségében) sokaig
probalkozott a szlovdk kapcsolatok ébren tartdsaval az
elkotelezett lelkészné. Ez is zavarokat okozott azonban, a
mar emlitett csaladi valsagok miatt, valamint a szlovaksag
bels6 kulturdlis megosztottsdga kovetkeztében. ,B”
identitastudatdt mara sokkal inkabb a jelenidejliség
jellemzi; olyannyira, hogy a varos helytorténeti irdsai is
jobbara riportok a jelenrdl.

A Tessedik-szobrot a f6éiskola tekinti magaénak, jollehet a
varos egyik alapit6ja volt; Harruckern baré szobra a maga
gondor pardkajaval inkabb deriiltséget, mintsem tiszteletet
kelt. A szlovak tajhazroél és a szarazmalomrdl pedig - amely
hétszamra nem nyit ki latogaté hianyaban - csak a
beavatottak tudjak, hogy melyik ,B”-i csaladé volt
eredetileg, és hogy a benne kidllitott himzések, ,Jadviga
parnai”’, nem csak szlovakok, hanem egyenesen ,tétok”,
még hozza valamelyik ,,B”-i csalad kezemunkai.

Ko6zosségi tanulas és tarsadalmi atalakulas

A kihivds

Az 1989/90-es fordulat éppen elegendd ,kihivas” volt
ahhoz, hogy meginditsa a kozosségi tanulast. Nem
egyszerlen alkalmazkodasi folyamatot — ennél tobb forgott
kockan -, hanem olyan kezdeményezéseket, amelyek révén
Uj csoportok emelkedtek fo6l a helyi tarsadalom hatalmi
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szerkezetében, amelyek Uj elképzelésekkel érkeztek, uj
gazdasagi és politikai kultarat hoztak, kapcsolataikkal uj
erdforrasokat nyithattak meg varosuknak. Korabbi
vizsgalatainkban mar taldlkoztunk az ilyen ,ko6zosségi
tanulassal”, amikor 1Uj helyi (kisebbségi, egyhazi, helyi
kozosségi) intézmények sziiletését figyeltik meg a
rendszervaltozasok hajnalan (Kozma, Pataki 2011). E
vizsgalodasokbdl mindeniitt vildgossa valt, milyen
tarsadalmi kihivast jelentett a rendszervaltozas kezdeti
szakasza azoknak, akik akkor és ott 0j politikai eréként
jelentkeztek.

Két varosunk példajaban nem egyszerlien a felsGoktatas
atalakitasarol van szd, hanem tagabb értelemben azokrél a
kozosségi tanuldasokrdl, amelyekkel ez a két varos a
huszonvalahany évvel ezel6tti valtozasoknak nekivagott.
Mindkét varos - annak vezetdi is, mas tarsadalmi csoportjai
is — beilleszkedtek a Kadar-rendszerbe, megtanultak egyiitt
élni vele, kiépitették kapcsolataikat. Azt is megtanultak,
mire érdemes a rendszerbdl nekik erésebben rezonalni:
»A”-nak az agrarmultra és az agrargazdasagra, ,B”-nek
tobbek kozt az Gjonnan nyilt finanszirozasi lehetéségekre. S
mit érdemes inkabb feledni, elhallgatni, eltemetni: ,A”-nak
tobbek kozt az egykori kozéposztalyat, amelyet a varoshaza
és a templom kozti f6tér kornyéke reprezentalt, ,B”-nek
tobbek kozt a csehszlovakiai Kitelepiiléseket. Ezek a
tarsadalmi ,tudasok” latnivaléan mar nem voltak
elegenddk; amit tobbek kozt a szovjet emlékmiivek
eltavolitdsa szimbolizalt. Az azonban az 1990-es évek
kozepéig még nem valt vilagossa, milyen 4j tudasokra és
ezekhez milyen koz0sségi tanuldsokra volna sziikség az Uj
vilagban.
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J6 tuddsok, rossz tuddsok

Két példank azt mutatja, hogy nem voltak - és altalaban
sincsenek - ,j6” meg ,rossz” tudasok, legfoljebb csak
sikeres és sikertelen tanuldsok. Ami ,j6” (tehat hasznos,
érvényes) tudas volt 1989/90 elétt, az ,rossz” (vagyis nem
alkalmazhaté, érvénytelen) tuddssa valhatott az évtized
kozepére.

A kozosségi tanulds egyik ,leckéje”, hogy az allandénak
tekintett intézmények, szervezetek és létesitmények
latvanyosan o0sszeomolhatnak, leépiilhetnek,
elpusztulhatnak.

Ismét a szovjet emlékmiivekre utalunk, amelyek sorsa
szimbolizalta ebben a két varosban azt, amit a
nagypolitikaban a szovjet birodalom 6sszeomldsa okozott.
A szobrok és emlékmiivek sorsa és a hozzajuk f{iz6d6
kozosségi  tanulasok - ismét kiilén  tanulmanyt
érdemelnének. (“B” varos temetdjében az egykori grofi
mauzodleumhoz kozel, azzal vetekedve egy latvanyos cigany
mauzoleum all. Ugyancsak kiemelt temetkezési hely
Tessedik siremléke, korotte a varos egykori nagyjaival,
egyhaziakkal és egyhazi szolgalatban allott civilekkel. ,A”
varos harom temetdje kozil az izrealita csaknem teljesen
elfeledett, a masik kettdben pedig nincsenek emlékezések —
sem grofi, sem cigany - csak szovjet emlékm{ maradt.

A szobrok sorsa azonban csak feliileti jelensége a kdzosségi

tanulasoknak. Sokkal 1ényegibb ennél annak megtanulasa,
hogy mire volt érdemes egzisztenciat alapozni, és mire nem.
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“B” varosban a parthaz, a rendérség és a tanacshaza
egyetlen betontombben helyezkedett el a nyolcvanas évek
eleje 6ta. Minden ott lakd meglepetésére eltlintek eldle a
munkasérok és renddrok (biztonsagi érok vannak, de az
akar a szomszéd is lehet), a bejaras szabad, az
okmanyirodaban ,félhasznalé barat” kiszolgalas. ,A”-ban
épp a rendszervaltozas pillanataban adtak at a vadonatuj
munkasdr laktanyat - azon hirtelenjében ,kozosségi haz”
lett bel6le, amelyet azonban nem Dézsa Gyorgyrol neveztek
el, igaz, nem is Anjou Lajosrol, a varosalapité kiralyrol -
hanem Moricz Zsigmondrél (talan az Uri muri-ra
emlékezve.) Ugyanigy multak el, omlottak le, d6ltek 6ssze
allandénak vélt munkahelyek és foglalkoztatasok. ,B”
varosban tobbek kozt a minisztériumi kutatéintézet, ,A”
varosban a honvédség, mindkét helyiitt a téeszek. A
kozosségi tanulds fontos ,tantargyava” valt, hogy nincs
garantalt havi munkabér (bar sokan, akik kisvallalkozok
alkalmazottai lettek, szivesen vagy kénytelenségbdl, még
évekig azt vartak, hogy havi fixet kapjanak.)

A kozosségi tanulasnak vannak olyan leckéi, amelyeket
megtanulni vagy meg nem tanulni létfontossaginak
bizonyult. Ezt leginkabb civil 6sszefogasnak, horizontalis
egyuttmiikodésnek, ,alulrél jov6” kezdeményezésnek
nevezhetnénk.

Archaikus formdja, a csaladi halézat ,B” varosban
erdsebbnek és tartésabbnak bizonyult, mint ,A”-ban - talan
a nyelvi-kulturalis, valamint a f6ldrajzi-kozlekedési
elzartsag miatt. ,B” lakdéi inkdbb magukba fordultak és
egymastodl igyekeztek eltanulni valamit, meg a kiilféldre
szakadt rokonoktdl, akiktél elvartak, hogy rendszeresen
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tartsak ,tot” kapcsolataikat. ,A” varos a 19. szdzadtél -
kilondsen miodta a vasut megnyilt — jovimendbbé valt. A
Nagykunsag peremén, a lap és a Korosok kozé szoritva,
nagyjabdl egyforma tavol Debrecent6l, ahova eredeti
kultiraja kototte és Budapesttdl, ahova most mar
konnyebben elvitt a vonat, helybeli munkalehetdségek
hidnyaban konnyen folkerekedett munkat vallalni, hogy
epizédikusabban térjen vissza ,A”-ba (akar csak kubikos
elédeik).

Ez is kozrejatszott benne, hogy ,A”-ban a k6z6sségi tanulas
inkabb az 0j kapcsolatok folkutatasara iranyult, mintsem az
alulrél jové kezdeményezésekre. Hosszu évtizedekig
ugyanazzal a kozosségi tudassal irdnyitottak a varost, mint
ami a fordulat el6tt bevalt: a kormanyzati kapcsolatok és az
allami  segitségek  megszerzésére  torekedve. A
rendszervaltozas 6ta eltelt évtizedekben valtoz6 sikerrel.
Ha adakozdébb és rabeszélhet6bb kormanyzat Kkeriilt
hivatalba, akkor ez a tudas és ezek a kapcsolatok valamivel
sikeresebbeknek  bizonyultak; a  baratsagtalanabb
kormanyok idején ez a tudas nem sokat eredményezett.

Ez akar érthet6 is volna - ha kézben nem hanyagoljak el a
civil kezdeményezéseket. Ez mindkét varos kozosségi
tanuldsanak fontos leckéje volt (ma is az), de nem
egyforman éltek ezekkel a ,tanulasi alkalmakkal”.

“B” varos az uj vallalkozékként megjelent civilekbdl, az
egykori orszagos gazdasagi kapcsolatokbdl térségi, majd
hogy nem regiondlis szerepkorokre tudott szert tenni. Mara
olyan szolgaltatasokkal dicsekedhet (pl. vizi szinhaz),
amelyek a régioban, talan orszagosan is egyediilallok. A
professzionalizadlédasnak err6l a fokarél a civilek
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fokozatosan szorulnak ki (a vizi szinhazat és a hozza vezet6
gyalogos-kerékparos hidat még a civilek kezdeményezték,
de mar a varosi adminisztracié karolta fol és valdsitotta
meg).

Ehhez képest ,A” civiljei frissebbek és vallalkozébbak. A
nagycsalddosok, a varosszépiték, a reformatusok, a
jobbikosok rendezvényei sok szaz, esetenként tobb ezer
lakost megmozgat, szervezés, részvétel, egylittmiikodés
kolcsonos, mar-mar példaszerli (a polgarmester és az
orszaggyltlési képvisel6 a honap harmadik vasarnapjan a
piac sarkan nyilt fogaddoérat tart - allnak is sorban a pultja
el6tt a piacra jovémendk). A varosban azonban a civileknek
ezek a kezdeményezései nem tudtak integralédni a
hivatalos varosvezetésbe, sem pedig a hivatalos politikaba;
szerencséjiikre vagy szerencsétlenségilikre, megmaradtak
civileknek. Egyik eredményilk az egykori f6iskola
revitalizdlasa lett, azonban felemas sikerrel. A. varos
onkromanyzata - elegendd kilsé tAmogatas (pl. agrartarca)
hijan - egy maga egyel6re képtelen tartésan hasznositani az
impozans épiiletkomplexumot; egy szegmensén ma ,varosi
oktatasi kozpont” kiiras arvalkodik.

Azt gondolhatnank, hogy egy Kkoriilbelil huszezres
varosnak talan nincs is sziiksége 6nallo felsGoktatasra. ,B”
varos példaja racafol erre, ahol két fels6oktatasi intézmény
is miikodik, igaz, jelenleg nem 6nallok. ,A” varos kozosségi
tudata nem igy tudja, ezért is igyekeztek ujra éleszteni a
civilek. A varosvezetés és a vele egyiittmi{ikodék azonban itt
is kiils6 tamogatasra varnak, akar az agrartarcara (agrar
szakoktatas, fels6foku képzés), akar valaki masra (a szegedi
katolikus Gal Ferenc Féiskola jelentkezett, hogy regionalis
katolikus oktatasi kozpontta fejlesztené az intézményt).
Hidba ajanlottak civilek, hogy az elmult negyven év
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alumnusait kellene 0sszefogni és megszervezni a féiskola
helyreallitasa érdekésben - a féiskola végzettei kozott
orszagosan ismert kozépvallalkozok vannak, erds
kotédéssel az alma mater irant —, a varosvezetés, talan hogy
meg ne bantsa a mindenkori agrarkormanyzatot, meg sem
fontolta ezt a lehetdséget. Az erd és elszantsag, hogy
mindezt helyi kezdeményezésre is miikddtetni lehetne, st
kellene is, nincs benne ,A” varos kozosségi tanulasaban
(vagy csak néhanyan Kkezdeményezték, példaul a
reformatus gimnazium lelkész igazgatéja). ,Nincs elég
jelentkezd” - visszhangoztak az egykori féiskola portasai is
(2013. augusztus vége), bar hallgatd toborzasro],
hirdetésekr6l senki sem hallott (a helyi tévében és a
megfelel6 honlapon viszont a szolnoki féiskola, a nagy
rivalis hirdetései futnak. A féiskola a kozosségi tudatban
ugy van benne, mint ,a mi féiskolank”, de a hivatalos
tudatban csak, mint az agrartarca intézménye és
tangazdasaga szerepel.

E két tudas szétvalasat - civilekét és varosvezetését - a
kozosségi tanulas szempontjabol szimptomatikusnak latjuk.
,B” varosban a kozdsségi tanulds dontésrél dontésre
erdsitette az egylttmikod6 és egymassal vetélkedo
csoportokat; ,,A” varosban a kiilonb6z6 csoporttanulasok és
tudasok dontésrdl dontésre mintha egymast gyongitenék,
kioltanak.

A Beretty6 Kkitisztitdsara mar kilatas sincs. A varos
orszaggytlési képvisel6je a minap az orszagos tévé
nyilvanossaga el6tt belefekiidt az orszagos féut kamionok
kivajta keréknyomaba, hogy az illetékesek figyelmét hivja
fol az Autjavitasra. Mig ,B” varos latvanyos fo6téri
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rekonstrukciét végez monstre EU-s tdimogatassal, addig ,,A”
varosnak csak egy kis palyazatot sikertilt elnyernie. S annak
a virité zold hirdet6tablajat is mintha egyenesen eldugtak
volna a gimnazium lépcs6hazaba. ,A”-ban azt mondjak, 6k
még nem tanultak meg sikeres palyazatot irni.

Narrativa.

A kozosségi tanulas azzal teljes, ha maga a k6zosség vissza
tud tekinteni a valsagra, amely tanulasat kihivta és az
innovaciéra, amelyhez tanulds révén jutott. Enélkiil a
kozosségi tanulds mint tarsadalmi tett elfelejtédik, esetleg
csak az egyének tudatdban marad meg. Egyszeriibben
sz6lva egy varos akkor valik ,tanul6va”, ha tudatositja, amit
tett.

Ez mindkét példankra igaz, mint ahogy szamos mas példara
is — egészen a nemzeti kozosségek torténeti emlékezetéig.
Persze csak ha vannak ujitasok és sikeresen megoldott
problémak, amelyekre lehet és kell is emlékezni (a
kudarcokra nem érdemes, nem lehet).

“B” varos sikereit gazdag médiakiséret népszersiti, tobb
regionalis tévécsatornan keresztil. ,B”-nek egyébkeént is
gazdagabb sajtéja van, mint ,A”-nak. Es féleg
professzionalisabb. Kiilonosen a digitalis sajton lathato ez
(konyvtara azért eléggé el van bujtatva, kiilonésen miota
jarasibol varosiva fokozodott le, s ameddig koézépiskolai
konyvtarra fokozodott le). A digitalis sajto 1étrejottében
latvanyosan miikodnek kozre helyi vallalkozdk, f6ként sajat
kezdeményezésre (el6fordult, hogy az Onkormanyzattal
szembe menve is).
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“A” varosban is el6fordul, mint egyfajta helyi ,ellenzéki”
média, neki is van helyi tévéadasa, s6t a reformatus
kollégiumnak még kiilon tévéje is, amely a varosi
kabeltévén 4t folyamatosan nézhet6. Ami azonban
latvanyosan megfigyelhetf, az a kiilonb6z6 mult
megjelenitése (vagy mondjuk ugy, egyes csoportok
multértelmezése). E multértelmezésben - éppugy, mint a
varos térszerkezetében - egymasra halmozédnak a
kiilonboz6 kozosségi tanuldsok és tudasok s azok
kimondasi kényszere. Az Ujvaros szélén a szép kubikos
szobor a mOar emlitett agrarszocialista értelmezést
eleveniti meg, mogotte a kisparaszti varosképpel. Az 1960-
70-es évek Uj varoskozpontja (benne a fbiskola
betontdmegével), a kitart kart Dézsa-szobor és az elkésve
megépllt munkasér laktanya az igazodast a Kadar-
rendszerhez. A varost alapité Nagy Lajos kirdly szobra a
varos egykori hivatalnok értelmiségének csoporttudatara
rimel; a parkban tovabbi szobrok, tobbek kozt az elsd,
valamint kiilén a masodik vildghaboru emlékmiivei a varos
hivatalos tarsadalkmanak folyamatos igazodasi kisérletei.
“A” wvaros narrativdjat nem a sikeresen lekiizdott
nehézségek uraljak, inkabb a multba fordulas. Ismerhetjiik
ezt mashonnan is, ahol ,8sinek” neveznek par éves
szokasokat is (Debrecen). Ez az archaizdlé narrativum
figyelmeztet, hogy a kozosségi tanulas ,A”-ban egymassal
vivodo csoporttanuldsokbdl és csoporttudatokbol all 6ssze,
és még nem képes a kozosség tudatava valni. ,A” a tanuld
varos utjan majd csak akkor indul el, ha ezek az egymassal
szemben all6 csoportok és tudatuk képes lesz
egyuttmiikodni, legalabb is egyes tertileteken. A. nagy
kihivasai - a fd6iskola helyredllitisa, a Beretty6
megtisztitasa — ilyen k6zosségi tanulast igényelnek.
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Lehet a ,tanuld varost” Ugy is érteni, mint valami nagy,
kiterjesztett iskolavarost. Szerintiink azonban a ,tanuld
varos” tobb ennél: maga a megujulé varos, az atalakuld
helyi tarsadalom. A tanulds sem csupan az, aminek
altalaban gondoljak, a gyerekkor egyfajta
meghosszabbitasa, a formalizalt tanulas élethaosszig tartd
kiterjesztése. Hanem inkdbb az 0j (tarsadalmi) tudasok
Osszegyljtése és mozgositasa az atalakulas érdekében.
Ehhez kihivasok kellenek (mint a célra orientalt tanulashoz
altalaban is). A kihivasokra adott innovativ valaszok tudjak
megljitani a kozosséget, és valnak tovabbi kozosségi
tanuldsok kiindulasava - ha tudatosulnak, ha emlékeziink
rajuk. Ezért a kozosségi tanulds azzal lesz teljes, hogy a
kozosség kialakitja a sikerek és gydzelmek narrativajat,
tovabb adva ezt nemzedékeken at.

Megjegyzés

Eléaddsként elhangzott a Magyar Nevelés- és Oktatdaskutatok
éves konferencidjdn (Debrecen, 2013. mdjus 22-23) mint a
LeaRn-kutatdas  (OTKA  K-101867  "Tanulé  régiok
Magyarorszdgon: Az elmélettél a valésdgig” cimi projekt
munkacsoportjanak beszamoldja. Az elbéadds tanulmdnnyd
fejlesztett és szakirodalommal kiegészitett vdltozata
megjelent az Iskolakultira 2013/12. szdmdban.
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Benke Magdolna

A tanulo régioktol a tanulé kozésségekig

Absztrakt

A szakirodalom tanulmdnyozdsa alapjan kitinik, hogy az
elmult években a tanulé régié diskurzus folytatdsa mellett
erdésodé figyelem irdnyul a tanuldé kézdosségekre. A tanuld
kézdosségek megnevezés sokféle tartalmat takar. Az 1970-es
évektdl napjainkig szdmos sziikebb és tdgabb, komplexebb
fogalom irja kéril. Megerdsodésében szerepe volt az
élethosszig tarto tanulds koncepcid hatdsdnak, az OECD és az
UNESCO e témdban megjelent riportjainak s az azokra éplilé
fejlesztéseknek, valamint annak a politikai szdndéknak, hogy
a tanulé régié terminus mellett vagy helyett eqy konnyebben
megragadhaté és kezelheto fogalommal operdlhassanak a
fejlesztési folyamatokban, anndl is inkdbb, mert az tjabb
eurdpai unids regiondlis fejlesztések célpontjai a régidk
helyett a vdrosokra és a képlékenyebb ,kézosségekre”
helyezédnek. A kutatds célja a tanulé régidk és a tanulé
kézosségek kozotti kapcsolat vizsgdlata. A tanulé régiok
téma kutatdsa sordn arra a kévetkeztetésre jutottam, hogy a
tanulé kozdsségek jelenthetik a kiinduldpontot, a csirdt a
tanulé régiok kialakuldsdhoz. Ezt a felvetést prébdlom tobb
oldalrél megkozeliteni. A kutatds mddszere az els6sorban
angol nyelven elérheté szakirodalom feldolgozasa.
Kulcsszavak: tanuld régio, tanulé kozésség, innovdcid, helyi
tudds, partnerség
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Abstract

From Learning Regions to Learning
Communities

Based on the literature it is clear that in recent years, along
with the continuation of the discourse on the learning
regions, growing attention is paid to the learning
communities, as well. This article aims to investigate the
relationship between the learning regions and the learning
communities. Studying the learning regions the research
came to the conclusion that learning communities may
represent the initial point, the ,germ” for the formation, for
the development of the learning regions. My paper tries to
approach this idea from several angles. The applied research
method is processing professional literature primarily
available in English. Secondary analysis of research reports
and case studies also took place in this framework. Based
onthe presentationofdifferentapproaches to thelearning
communities,researchconcludedthat it is necessarythe
existence of alearning community, but it does not constitute
asufficient condition forthe development ofa learning region.
I suspect that each learning community types — depending on
the type — can contribute in varying degrees to the formation
of learning regions. The remaining open issues need further
research.

Keywords: learning region, learning community, innovation,
local knowledge, partnership
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Bevezetés

Az utobbi évtizedekben a kornyezetiinkben jelentkezd 1j
kihivasokra megoldast keresve megerdsodott a regionalis
szemlélet, amely kiemelt figyelmet fordit a tudasra, a
tanulas, az oktatds és a képzés regionalis dsszefliggéseire.
Uj elméletek és koncepciok sziiletnek: a tanulé tarsadalom,
a tudas tarsadalom, a tudas gazdasag mellett megjelenik a
multi-diszciplinaris alapokon nyugvé tanulé régid
koncepcié, amelynek egy adott térségen beliil a kiilonb6z6
szereplok kozotti egylittmiikodés az egyik legfontosabb
jellemzdje. A koncepcié értelmezéseinek kozos lényegi
eleme a szervezeten beliili és a szervezetek kozotti partneri
viszony, amely hozzdadott értéket teremt a szereplok
szamdara. Kozos épitékovei a parbeszéd, a partnerség, a
helyi tudas jelent6ségének felismerése, az innovacios
folyamOatok beinditasa, az alulrél jové kezdeményezések, a
halézatok kialakitasa és egyiittmiikodése. Tovabbi ko6zos
jellemzgjiik, hogy a tanul6 régié koncepcidk az innovacios
folyamatban partnerként kizardlag az egyetemeket jelolik
meg.

A tanul6 régiok és a fejlesztéspolitika

A tanulé régié koncepcié komoly igéretet jelent a fejlesztési
politika szamara az élethosszig tart6 tanulas tamogatasaval.
Eurépdban és a vildg sok mas orszagaban kilénboz6
fejlesztési projektek segitik a tanulé régi6 koncepciod
er6sodését és elterjedését: az EU szdmos eszkozt hivott
életre a tanulé régidk népszer(isitésére. Az Eurépai
Bizottsag tobb olyan projektet és programot tamogatott,
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amelyek tanulé régidk létrehozasat céloztadk meg. (Ilyen
program volt pl. az R3L+ program (Regions and its
relationship to Lifelong Learning), a TELS (Towards a
Learning Society), a PENR3L (PASCAL European Network
of Lifelong Learning Regions.) De Eurdpan kivil a vilag
szamos pontjan taldlkozhatunk hasonld, tanulé régidk
fejlesztését célz6 programokkal, Kanadatol Ausztraliaig.
Eurépaban az egyik legnagyobb szabasu projekt
Németorszagban valésult meg 2001-2008 kozott, Learning
Regions Network cimmel. A programot a német kormany
finanszirozta és az EU Szocidlis Alapja tAmogatta. A német
tanul6 régié mozgalom értékelése utélag azt mutatta, hogy
az elinditott kb. 80 projektnek a fele tudott csak
fennmaradni a tdmogatas elmaradasakor, vagyis csak a
programok fele valt ,fenntarthatova”. A szakértdi jelentések
kiemelik, hogy a tanulé régié koncepci6 tartalma és céljai
nem talaltak mindig megértésre és kielégitd fogadtatasra az
érdekelt dontéshozok korében. Németorszagban a fenti
projektet egy élet-kozelibb projekt koévette 2009-t6l,
,Learning on Place” cimmel. A régiéval szemben a ,hely”
szerepének felértékel6dése a helyi érdekeltek és a helyi
partnerségek erételjesebb bekapcsolasanak szandékat jelzi
a fejlesztési folyamatokban (Kearns et al 2010:4-7).

A tanul6 régi6 koncepcié fenti példaja arra utal, hogy a
tanul6 régiok kialakitasanak folyamata gyakorta nehezen
volt megragadhat6 az érintettek, a helyi dontéshozdk és a
résztvevOk szadmdra, ami akaddlyozta a tervezést. A
konnyebb tervezhetfség, a sikeresebb megvaldsitas
érdekében az elmozduldas igénye jelentkezett egy
egyszerlibben kezelhet6 vonatkoztatasi kor iranyaba. Ezzel
parhuzamosan a fejlesztési projektekben feler6sodott a
lokalitas, a térbeli behatarolhatésag fontossaga. Az egyik
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legfontosabb  fejlesztési  halézat folyamatban 1évd
fejlesztései mar a tanuld varosokra koncentralnak (Id. a
PASCAL halézat tanulé varos iranyultsagat).

A tanul6 régiok helyett tanulé k6zosségek?

A szakirodalom tanulmanyozdsa alapjan megfigyelhetd,
hogy az elmult években a tanulé régié diskurzus folytatasa
mellett er6s6dé figyelem iranyul a tanulé kézosségekre. A
szakirodalomban a tanulé kozdsségek megnevezés sokféle
tartalmat takar. Gyakran gy jelenik meg, mint egy atfogé,
altalanos kifejezés, amely széles értelmezésben magaban
foglal mindenféle tanulé kozosséget, igy a tanul6 varosokat
és a tanuld régiokat is. Ezek a megkozelitések a sziikebb
vagy tagabb helyi kozosségekre és a helyi fejlesztésekre
fokuszalnak, olyan  kezdeményezéseket  vizsgalva,
amelyekben a tanulasnak kozponti szerepe volt. Szamos
esetben viszont oktatasi intézmények tanulé kozosségeit,
elektronikus vagy virtualis tanul6 kozosségeket értenek a
fogalom alatt. (Az amerikai szakirodalomra f6leg ez utébbi
jellemz6.) Kozma a tarsadalmi tanulas mérésére iranyuld
kutatassal kapcsolatban azt javasolja, hogy a teriileti-
tarsadalmi egységeket (térségeket, kornyékeket, tajakat
stb.) a vizsgalatok soran a benniik foly6 tanulas alapjan is
hasonlitsak 6ssze, s ugy tekintsenek rajuk, mint tanuld
kozosségekre (Kozma 2010).

A kezdetek
A tanul6é kozosségek fogalma az 1970-es évekre nyulik
vissza. A ,Tutorials in Letters and Sciences Program” 1970
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tavaszan Monte Capanno-ban zajlott, majd kés6ébb a San
Jose Allami New College-ban. A Tutorial kisérlet volt az
egyik els6 eredeti probalkozas tanulé kozosség
megalkotasara, amely résztvevditdl innovativ gondolkodast
vart el. Sokak szerint a Tutorials kisérlet volt a
megalapozdsa a Tanuld Kozosségek Mozgalomnak
(Bazzichelli 2008:54).

A hagyomadnyos, szlikebb, intézményi értelmezés

A tanul6 kozosségek egyik hagyomdanyos, tanulasi
intézményi értelmezése az iskola vilagahoz kotddik. A cél itt
a tanuldk tanulasi folyamatanak atfogé segitése, az iskolai
kudarcok és az iskolan belill a kiilonb6zd tarsadalmi
csoportok kozotti konfliktusok lekiizdése. Ezek az
eredmények a szolidaritds, a cselekvd részvétel és az
iskolan  beliili parbeszéd tamogatasabol fakadnak.
Tanulmanyi siker és tarsadalmi parbeszéd akkor érhet6 el,
ha az iskolak tanulé kozosségekké valnak. Ehhez az
iskolaknak, mint ko6zo6sségeknek kaput kell nyitniuk a
tagabb koz0sség tagjai szamara, és 0sztonozniik kell a
kommunikaciét, a parbeszédet az 0Osszes tarsadalmi
agenssel, a tanarokkal, a varoshazaval, a csaladokkal, a
tanulokkal, a kornyezd vallalkozasokkal, a meguajulast
segitd tarsasagokkal és egyéb helyi szervezetekkel. Castells
szerint ez a folyamat kevésbé kapcsolédik ahhoz, hogy mi
torténik az osztalyteremben, sokkal inkabb arra fékuszal,
hogy milyen kapcsolatok alakulnak ki az 4j technologiak
segitségével az oktatds helyszine, a tanulék otthonai és a
kozéleti helyek kozott (Castells 1996:13-18).

A tanulé kozosségek koncepcid felfoghatdé ugy is, mint
sokéves nemzetkozi oktatasfejlesztési projektek
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eredménye. A legsikeresebb és leginkdbb elismert példak
az USA-ban, Kanadaban, Koreaban és Brazilidban sziilettek.
Ezek kozil is kiemelkedik a ,School Development
Programme” (USA), amely a Yale egyetemen kezdddott
1968-ban, az ,Accelerated Schools” projekt (USA), amely a
Stanford Egyetemen sziiletett 1986-ban, és a ,Success for
All”  projekt, amely Baltimore-b6l indult 1987-ben.
Mindharom programot az jellemzi, hogy az iskoldk és
kozosségiik  tarsadalmi és  kulturdlis atalakuldsara
koncentralnak, amit a parbeszéd megtanulasan keresztiil
érnek el. Az emlitett tanulé kozosségek projekteknek a
megvalositas tekintetében két fontos eleme van: a
felel6sség novelése és a kozosség kozos dontése arroél, hogy
az iskola atalakul tanul6 kozosséggé. A tanulé kozosség
fogalom eltér6 mélységili hasznalatanak bizonyitéka, hogy
pl. az USA-ban tanulé kozosség alatt féleg virtualis tanuld
kozosségeket és intézményi tanuld kozosségeket értenek.
Utobbiak arra a tevékenységre utalnak, amikor az osztalyok,
az iskoldk, a f6iskoldk az oktatdsi intézményekben
kiscsoportos  oktatassal és  kollaborativ  tanulasi
modszerekkel kivanjak tamogatni a kozosségi érzés
kialakulasat és a k6zos tanulast.

Az élethosszig tarto tanulds politikdjdnak hatdsa

Az el6z6knél komplexebb értelemben kezelve a fogalmat, a
tanul6 kozosségek (tanulé varosok, tanulé régiok)
megjelenése 1996-t6l gyorsult fel. Az 1996-os év az
élethosszig tart6 tanulas eurépai éve volt, megsziiletettek a
témaban az OECD és az UNESCO riportjai. Ezek a
dokumentumok rairanyitottak a figyelmet azokra a siirgés
akciokra, amelyek az egyes tarsadalmi, kulturalis, gazdasagi
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és kornyezeti kihivasok terén kozvetleniil a civil és a
kozosségi szinten jelentek meg. Az Eurépai Unio és az OECD
Elethosszig tart6 Tanulas és Tanulé varos-régiék
kezdeményezésein  kiviil fontos terepe volt a
fejlesztéseknek Angliaban a kormanyzati
kezdeményezésli  'Learning Communities Network’,
amelynek célja a tanulé varosok fejlesztése és
tanulmanyozasa. Ugyancsak jelentds fejlesztések torténnek
Ausztralidban, pl. az Ausztral Tanulé Ko6zosségek Hal6zata,
s kiemelkedd szerepe van a nemzetkozi halézatként
miikodé PASCAL Observatory-nak. Az élethosszig tartd
tanulas elvének is koszonhetd, hogy a lokalitas, a ,hely”
funkci6ja megvaltozott, s a hagyomanyos varostervezés
helyett egyre inkabb a tanuldson alapuld kézosségfejlesztés
kertilhet a fejlesztési elgondolasok kézéppontjaba.

Az élhetd hely vizidja

A tanulé kozosségek szamos megkozelitése létezik. Egy
klasszikus vizi6 szerint a tanul6 kozosségekben az tizleti
szféra, a gazdasag, iskolak, f6iskolak és egyetemek, szakmai
szervezetek és a helyi Onkormanyzatok szorosan
egyuttmikodnek annak érdekében, hogy a kozdsséget
minden szempontbdl, fizikailag, gazdasagilag, kulturalisan
és mentalisan kellemes, élhetd hellyé tegyék. A tanulo
kozosségekben senkit sem zarnak el a tanulastol, s arra
O0sztonzik a kozosség emberi er6forrasait, hogy a
kozosségen belll minden er6forras, tehetség, jartassag és
tudas hozzaférhet6 legyen az egész kozosség szamara
(Longworth 2001:4).
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A 'Russian egg’ — a Matrjuska baba képzete

Faris hangsulyozza a 'learning community of place’, a hely
tanulé kozossége fogalom elhelyezésének fontossagat a
tanul6é kozosség ,zavaros és zavarba ejtd” irodalman beliil
(Faris 2006:1). A ,hely” értelemszeriien magaban foglalja a
szomszédsagot, a telepiilést, a varost és a régiot, (ily médon
a tanulé kozosség fogalom igen gyakran a tanulé varos
szinonimajaként jelenik meg a szakirodalomban). Faris a
szertedgazé fogalomhasznalat rendszerezésére a tanuld
kozosségek fogalmat ugy értelmezi, mint a tarsadalmi-
kulturdlis tanuldsba beagyazott koncepciét a tanulasi
kornyezetek boviild skalajan. Szemléltetésében a 'Russian
egg’-hez, egy orosz Matrjuska babdhoz hasonlatosan
illeszkednek egymasba az egyes tanuld kozdsségek, a
legkisebb kiterjedésii tanulé koroktdl a legtagabb, virtualis
globalis tanulé kozosségekig bezarolag. Faris kiemeli, hogy
a tanuld6 kozosségek mindegyik tipusa miikodhet
virtualisan, nélkiilozheti a kozvetlen személyes interakciot.
Emellett minden tanulé kozosség tipusnak kozos eleme,
hogy a tanulds Kkétiranyt, interaktiv tarsadalmi
folyamatkeént zajlik benntik. A Faris féle Matrjuska bababan
a tanulé kozosségek kovetkezd tipusai helyezkednek el:
legkiviil a virtudlis globdlis tanulé kézésségek, (ilyen pl. a
CISCO tanulasi akadémiaja); alatta kovetkeznek valamely
Jhely” tanulé kozosségei, (ide tartoznak a tanuld
szomszédsagok, a tanuld varosok és a tanuld régiok, helyi
szabalyozassal, az élethosszig tarté tanulast tarsadalmi-
kulturalis celként s egyuttal szervezg elvként kezelve). Ezen
beliil talalhaték a tanuld szervezetek, (jellemzéen Kkis- és
kozepes méretli vallalatokban, a tanulds tamogatasat
stratégiai célnak tekintik). Még beljebb talalhaték az
intézményi tanuld kézosségek (az oktatasi intézményekben
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tdmogatjak az egyiittmiikodésen alapulé tanulast és a
kiscsoportos oktatast). A gyakorlati kézdsségek tagjai
azonos érdekl6dési korili, azonos szakmaval rendelkezd
szakemberek, miivészek, akik eredetileg szigortian
személyes jelenléttel kivantak egymastol tanulni. Végiil a
legbelsé helyet a legkisebb Kkiterjedés(i, a legsziikebb
hatokorrel rendelkezd tanulé kérdk foglaljak el. Jellemz6jtik,
hogy a kis-létszamu csoportok tagjai kolcsonos
érdekl6désre szadmot tartdé tanuldsi tevékenységet
folytatnak. Fontos tevékenységiik a kiscsoportos vita is.
(Faris 2006:2-4)

Mikézben méltanyolom Faris rendszerezd torekvését,
amellyel megprobal rendet tenni a tanulé kozosségek
meghatarozasainak kuszasagdban, az altala alkalmazott
hasonlatot mégsem tartom igazan helyesnek, mivel azt a
hamis latszatot keltheti, hogy a tanulé kozosségek valoban
ugy épiilnek fel, hogy a nagyobb magaban foglal egy
kisebbet és az egy még kisebbet, stb.. Ezzel szemben a fenti
tanul6 kozosség tipusok csak a nagysaguk és a kiterjedési
koriik szerint felelnek meg a Faris altal bemutatott
egymashoz viszonyitott helyiiknek.

A vezérelt rendszerektél az él6 rendszerekig

Egy ujabb megkozelités rendszerszemléletli alapokon
nyugodva a vezérelt rendszerektdl jut el az €16, tanuld
rendszerekig, és a fenntarthaté fejlédés elvét alapvetének
tartva foglalkozik a tanulé kozosségekkel. Clarke a
kozosségek tanuldshoz valé viszonyat a kapcsolat, a hely, a
cselekvés és az érdekek mentén vizsgalja. A tanuld
kozosségek kialakuldsahoz fontos jartassagok ebben a
megkozelitésben a kovetkezdk: a haldzati kapcsolati, az
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0sszekotd, a megujulasi, a kiemelkedési és a rendszerezd
jartassag (Clarke 2009:183-197).

A fenntarthatd fejlédés kdvetelménye

Egy kialakuléban 1évé konvergencia figyelhet6 meg a
lokalitdson  alapulé  tanuldsra és a  részvételi
megkozelitésekre irdnyuld tervezési, kormanyzasi és
oktatasi diskurzusoknak a fenntarthaté fejlédésre iranyulé
torekvésében. Ezzel kapcsolatban megjelenik a tobb-
szereplés tanulé kozosségek tamogatasat szolgald
stratégiak kifejlesztése, amelyek az egyiittmiikod6
tanuladsban val6 részvételt, a fenntarthat6sag szempontjait
és a globalis polgarra valas folyamatat segitik. A helyi
lokalitast gyakran szomszédsagként, varosi és regionalis
léptékkel hatdrozzak meg, mivel ezek jol azonosithato és
értelmes kontextust jelentenek, amelyen beliil a tarsadalmi
tanulas, a részvétel és a cselekvés konnyebben
értelmezhetd és segithetd. A fenntarthatosag biztositasanak
kihivdsa minden terileti szinten 0j stilust, 4j rendszert
kovetel a részvételen alapulé kormanyzasban és az
allampolgari részvételben, de els6sorban a lokalis szinten.
Ez az uj stilus a civil tarsadalom nagyobb elkotelez6dését,
hajlandésagat és képességét jelenti arra vonatkozéan, hogy
részt vegyen a fenntarthatd fejlédést szolgalé dontési
folyamatokban. Ez mindenekel6tt az oktatas és a tanulas
tigye. A fenntarthatésdgot szolgalé tanulé kozosségek
erOteljes szerepet kapnak a helyi tervezés és a globalis
tudaty, de az adott hely feltételrendszerén alapul6 oktatas
kozotti folyamat alakukitasaban is. Ebben a folyamatban uj
elemként mar a ,tanuld érintettek, tanuld érdekelt felek”

61



(learning stakeholders) fogalom is megjelenik (Morgan
2009:1)

Az EU uj, kozérthetobb vizidja

A legfrissebb eurdpai uniés megkozelités a tanuld régio
politikai iizenetét, kiildetését probalja kozérthetébben
megragadni. Mogotte sziikebb és kevésbé szigoru
tudomanyos hattér hdzdédik meg, mint a tanulé régioé
koncepcié esetében. Tudomdnyos hattere nem utal
regiondlis fejlesztésekre, teriileti innovaciés modellekre, és
nem helyezi Kkitlintetett szerepbe az egyetemeket a
partnerségi folyamatokban, mint az a tanulé régiok
esetében  torténik. Ugyanakkor a tanulé régidk
kritériumainak tobbségét megprobaljak belefoglalni az 1j,
talan kozérthet6bb fogalomba. Szembeo6tl6 kiilonbség, hogy
a tanulé kozo6sségek ebben az 6sszefiiggésrendszerben nem
jelzik az oktatasi és képzési partnerek lehetséges vagy
kivanatos korét. Ugy tiinik, prébalkozasok folynak arra
vonatkozo6an, hogy a tanuldé kozosségek toltsék be azt a
szerepet, amit korabban a politikai fejlesztések a tanuld
régidknak szantak, ugy, hogy a regionalis fejlesztésekbdl és
az innovacios modellekbdl szarmazo 6rokség itt nem kap
mar szerepet.

Nem a kozosség anyagi gazdagsaga és erdforrasainak
bdésége szamit, s nem a lakohelyéil szolgalé telepiilés
mérete. Ezen Uj megkozelitésben a tanuld kozosségeket
aszerint értékelik, hogy a kozosség hogyan miikodik egyiitt,
miként hasznaljdk az eréforrasokat, s ezaltal mennyiben
jarulnak hozza a varos vagy a lakosok tanulasi
kapacitasanak épitéséhez, fejlesztéséhez. Ennek
megfeleléen a tanulé varos, mint tanulé kozosség
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értékelése relativ és nem abszolit mércével torténik. Az
értékelés lényegét az képezi, hogy a Kkozosség
teljesitményét a rendelkezésre 4allo, hozzaférheté6 és a
potencidlis, lehetséges erd6forrasokkal vetik 0ssze. A tanuld
kozosségek kialakulasaban jelentds szerepe van a
hagyomanyok nélkiili, djszeri partnerségeknek. A tanuld
kozosségben mindenfajta tanulasra - az els6 1épések
megtételétdl a legmagasabb szintiiig, a formalist6l a nem-
formalis és informalis tanulasig - ugy tekintenek, mint ami
értékes és gazdagitja a kozosséget. A polgarok tanulassal
kapcsolatos érdekeltsége és kapacitdsa a tanulé kozosség
legértékesebb erdforrasanak szamit (Gejel 2012).

Néhany tanulé Kkozosség fejlesztési projekt
tapasztalatai

Az egyik uttérének tekinthet6 angol projekt, a Learning City
Network tapasztalatai szerint meg kell tanulni, hogyan
lehet kialakitani és fenntartani a partnerségeket az osszes
kozosségi szektorban, s hogyan lehet erdsiteni mindenki
részvetelét a kozosségi politikaban, kiilonésen azokét, akik
el6zbleg tavol maradtak attdl, s meg kell tanulni azt is,
hogyan kell értékelni a teljesitményeket (NIACE 1998).

Hume, a globalis tanul6 falu az egyik legsikeresebb ausztral
projekt szinhelye. A projekt sikerének f6 mozgatoérugoéja az
lehet, ha beleszovik az élethosszig tarté tanulast a helyi
kozosségek munkajdba, ha tdmogatast kapnak a varosi
tanacstodl és annak magasabb rangu tisztvisel6itdl, valamint
a projekt tandcsadé bizottsagatél, tovabba, ha épiteni
tudnak a projekt személyzetének és a kozOsség
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onkénteseinek elkotelezettségére és ,szenvedélyésségére”
(Wheeler-Phillips-White 2005:31).

Egy jelent6s azsiai populacioval rendelkezd angol varosban
a tanulé kozosség fejlesztésére iranyulé legsikeresebb
kezdeményezések kozott szerepelt egy azsiai o6rokség
meglrzési program, amely nemcsak az azsiai etnikai
kozosségeket kivanta szolgalni, hanem hidat akart épiteni a
tarsadalom tobbi csoportjaval. (Ennek értelmében pl. 2000
6ta a muszlim kulturalis események elsédlegesen a nem-
muszlimokat céloztdk  meg.) Ko6zosségi kredit
keretrendszert dolgoztak ki, tobbek kozott az onkéntes
munkasok tanulasanak elismerésére és értékelésére. A
szomszédsagi tanuldsi tervezés folyamatat olyan
akciokutatasi megkozelités jellemzi, amely a koézvetlen
tanulasi kimenetekkel szemben inkabb magara a tanulasi
folyamatra helyezi a hangsulyt (McNulty 2005).

Hat igen kiilonb6z6 adottsagu tanul6 varosra kiterjed6en a
kutatasbol egyértelmiien latszik, hogy a tanuld kozosségek
sikeres miikodése szempontjabol kiemelt jelent6ségli a
partnerségek épitése és azok folyamatos bekapcsolasa a
fejlesztési munkakba.

A vizsgalt tanulé varosokban olyan hozzaadott értékek
mutatkoztak, mint hosszu tavd, 10 éves elOretekintés, a
feln6ttek alapkészségei fejlesztésének prioritasa, kreativ
munka a menekiiltekkel és a menedékjogot kérokkel. Az
ICT kezdeményezések keretében gyakran bekapcsoljak a
munkaba a konyvtarakat és a koérnyezd kozpontokat. A
tanulmanyi versenyek bajnokait kérik fel, hogy tamogassak
a tanuldst a vallalatoknal és a kozosségekben.
Egylittmiikodnek mas jelentds kezdeményezésekkel, (pl.
egészséges varosok), és a helyi Kkarrier-fejlesztési és
tanacsadé kozpontokkal. A tanulé varosok sikeresen
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megnyerik a tanulasi programokhoz a korabban nem-
tanulokat, a ndket, a fiatalokat, a migransokat, valamint
néhany alul-foglalkoztatott és munkanélkiili csoportot
(Wong 2002:30-35).

A tanul6 kozosségeket a tanulds, a jartassagok és a
foglalkoztatds tervezésének és szolgaltatdsdnak Uj
modelljeként jelenitik meg az angol Nemzeti Felnottképzési
Intézet kutatasi jelentésében (Yarnit 2006).

Kivételnek szamitanak azok a Kkutatdsok, amelyek a
szakképzéssel oOsszefliggésben vizsgaljak a  tanuld
kozosségek témakorét. Kimberly és Melville azt vizsgalta,
hogy a szakképzési f6iskolak milyen szerepet toltenek be a
kozosségek kapacitdsainak megteremtésében és
gazdagitasaban, kiilonésen a tanuld  kozosségek
fejlesztésére koncentralva. Elmaradott varosi kdrnyezetben
miikodo szakképzési féiskolak tevékenységének
tapasztalatai azt mutatjak, hogy a szakképzési féiskolak
rendes korilmények kozott nem jatszanak tamogatd
szerepet a tanulé Kkozosségek létrehozasaban vagy
fejlesztésében. A szakképzési féiskolak kizardlag a
szakképzési kimenetre koncentralnak, és ez a hozzaallas
megakadalyozza azon képességiiket, hogy hozzajaruljanak
a tagabb, szélesebb hatasi eredményekhez és
kovetkezményekhez. Jelents fesziiltség mutatkozik a
centralizalt szakképzés-politikai keretek, amelyek kozott a
szakképzési fOiskolak milkodnek, illetve a regionalis
fejlesztésre valamint a kozosségfejlesztésre iranyuld
koncentralas kozott, amely igen gyakran a tanuld
kozosségeket jellemzi. A helyzetet tovabb neheziti, hogy
mig a bizalomépités, amely a tanuldo kozosségek
formalasanak egyik alapvet6 eleme lenne, csak hosszu tavia
folyamatként képzelhetd el, addig szamos szakképzési
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féiskola rovid tavad szakképzés-politikai rendszerekben,
rovid ideig tartd finanszirozasi feltételekkel miikodik.
Szignifikans feszultség huzddik a szakképzési féiskolakhoz
fliz6d6 kereskedelmi, piaci kényszerek, kovetelmények és a
kozosséghez vald kapcsolodas igénye kozott, amely nem jar
egylitt mérhetd, rovidtavi megtériiléssel (Melville 2003:9).
Siirget feladatként jelentkezik, hogy a politika szintjén
foglalkozzanak a verseny és az egylittmiikodés latszdlagos
ellentmondasaval. Megvitatasra var az a kérdés is, hogy a
szakképzés vajon miként tud megfelelni annak a
posztmodern kihivasnak, hogy egyszerre tegyen eleget az
alulrél, a tanul6 kozosségek feldl érkez6 nyomasnak, és a
felilr6l vezérelt poltikai utasitdsoknak. (Kimberley
2003:15-16). Ausztralia felmutat néhany pozitiv példat a
fenti fesziiltségek athidalasara. Ossz-kormanyzati szinti
stratégiak vannak sziiletében, amelyek feloldhatjdk az
egyes agazati részérdekeket. A szakképzéshez kapcsol6do
tanulasra ugy tekintenek, mint amely tobb mint egyes
iparagak képzési sziikségleteinek a Kkielégitése, s amely
magaban foglalja a kiilonb6z6 formalis és informalis helyek,
lokalitasok altal igényelt, az irashoz, szamolashoz,
szocializacibhoz, kommunikaciéhoz, rugalmassaghoz és
tanulasi transzferhez k6t6do6 alapvet6 képességeket is.

Uj kutatasi kérdés

Igaz-e, hogy a tanulé kozosségek léte sziikséges, de nem
elégséges feltételt képezhet a tanul6 régidk kialakuldsdhoz?
Feltételezem, hogy a tanul6 régiok nem miikodhetnek
tanulé kozosségek nélkil, a tanulé kozosségek halmaza
ugyanakkor nem alkot feltétlentil tanulé régiot. Logikai
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alapon is belathat6, hogy azok a fajta elvarasok, amely a
tanulé  régidkkal szemben a politika  szintjén
megfogalmazodtak, nem igen teljesiilhetnek mezo- illetve
makroszinten, ha nem épiilhetnek az alacsonyabb szinteken
megjelend sikeres részvételekre, parbeszédekre,
partnerségekre. Az egyes tanul6 kozosség tipusok -
jelleglikt6l  fiiggben - valtozé mértékben tudnak
hozzajarulni a tanul6 régiok kialakuldsdhoz. Feladataikat,
kihivasaikat tekintve - értelemszerlien - a helyhez
kapcsolodo tanulé kozosségek allnak legkdzelebb a tanuld
régiok koncepciojahoz, ezért sikeres és életképes helyi
tanulé  kozosségek jarulhatnak hozza legnagyobb
mértékben a tanul6 régiok megsziiletéséhez. Amennyiben a
nagy tervezési politikdk a régiok fejlesztésére helyezik a
hangsulyt. A jelen és a kozeli jovo elképzelései inkabb
kisebb léptékben gondolkodnak: az aktudlis fejlesztési
projektek tanulé varosokrél és tanulé kozosségekrol
sz0lnak (SAJAT HIVATKOZAS) A kérdés megvalaszolasa
tovabbi vizsgalatokat igényel.
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Teperics Karoly - Szilagyiné Czimre Klara -
Marton Sandor

A tarsadalomfoldrajzi/regionadlis
tudomanyi kutatdsok felhaszndldsanak
lehetdéségei a tanuld régiok kutatasaban

Absztrakt

A szakirodalom alapjdn egyértelmiinek tiinik, hogy az elmult
években a tanuld régié diskurzus folytatdsa mellett er6s6dé
figyelem irdnyul a tanulé kézosségekre is. A tanulmdny célja
a tanuld régidk és a tanuld kézdosségek kézotti kapcsolat
vizsgdlata. A tanulé régiok téma kutatdsa sordn arra a
kévetkeztetésre jutottam, hogy a tanulé kozdsségek
jelenthetik a kiindulépontot, a csirat a tanulé régiok
kialakuldsdhoz. A tanulmdny ezt a felvetést prébdlja tobb
oldalrél megkdézeliteni. A kutatds mddszere az elsésorban
angol nyelven elérheté szakirodalom feldolgozdsa. Ennek
keretében  kutatdsi  jelentések és  esettanulmdnyok
mdsodelemzésére is sor kertil. A kiilonb6zé tanulé kdzésség
megkoézelitések bemutatdsa alapjdn a kutatds arra az
eredményre jutott, hogy a tanulé kézosségek léte sziikséges,
de nem elégséges feltételt képezhet a tanulé régidk
kialakuldsdhoz. Sejtésem szerint az egyes tanulé kiozdsség
tipusok - jellegiiktdl fiiggben — vdltozo mértékben tudnak
hozzdjdrulni a tanulé régidk kialakuldsdhoz. A nyitva
maradt kérdések tovdbbi kutatdsokat igényelnek.
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Kulcsszavak: tanulé régid, tanulé kézdsség, innovdcid, helyi
tudads, partnerség

Abstract

Potential applications of the social
geographical/regional researches in the study
of learning regions

In a research which is fundamentally of a pedagogical
character [OTKA (K-101867) ,Learning Regions in Hungary:
from Theories to Realities”, research leader: Prof. Dr. Tamds
Kozma] we, as a workgroup focusing on regional correlations,
try to identify the traces of learning regions in Hungary. Our
task is to elaborate a nationwide synoptic basis for this
multilevel research process with the help of the statistics
available at the settlement level.

During our research we make an attempt to detect the traces
of learning regions in Hungary. On the basis of the processing
of the statistics on ,learning” at the settlement level (their
regional distribution) we try to identify regions which have
specific (similar) attributes. We assume that these regions
(settlements, settlement groups) may be regarded as
Jlearning regions”. Using the complex indicator representing
the relations between the various forms of learning, the
values may be presented at the settlement level, and their
regional clusters express the individual (individually positive
or negative) relations to learning. If the values for
neighbouring settlements are typically alike on the maps,
then their positive or negative character reflects the learning
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attributes of the hence identified ,region”. The presentation
of the relation to learning by indicators and accessible data is
a key question. The aim of the paper is to review the
methodological precedents and available experiences found
in geography and regional sciences for this interdisciplinary
research.

Keywords: learning region, research methodology,
cartography, complex indicator

Bevezetés

Egy alapvetéen neveléstudomanyi jellegli kutatasban
[OTKA (K-101867) ,Tanulé régiok Magyarorszdgon: Az
elmélettél a valdsdgig”, kutatdsvezetd: Prof. Dr. Kozma
Tamas.] teriileti kapcsolatokat vizsgalé munkacsoportként
probaljuk feltdrni a magyarorszagi tanulé régiok nyomait.
Feladatunk, hogy a tobb szinten zajlé kutatasi folyamat
orszagos léptéki, attekintd jellegii fejezetét dolgozzuk ki a
rendelkezésre allo telepiilési szint statisztikai adatok
segitségével.

Hipotézisiink szerint a tanuld régiok magyarorszagi nyomai
a tanulasrol szo6l6 mutaték teriileti elterjedése alapjan
felfedhet6k. A tanulds kiilonb6zé formaihoz vald
viszonyulast megjelenitd komplex mutatd segitségével az
értékek telepiilési szinten megjelenithet6k, tertileti
csomosodasuk pedig a tanulashoz valé egyedi (egyedien jo
vagy rossz) viszonyt érzékelteti. Amennyiben egymas
melletti teleptiléseken jellemzden hasonlé értékeket
talalunk a térképi megjelenitéskor, azok pozitiv vagy
negativ volta az igy koriilhatarolhat6 ,régi6” tanulasi
jellemzgit adja vissza. E logika mentén a kornyezetiikbdl
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(statisztikai adataik alapjan) kiemelkedé térségeket
(telepiilések, telepiilés-egylittesek, régidk) tekinthetjiik
,2tanulé régionak”.

Jelen tanulmany célja, hogy attekintse az interdiszciplinaris
kutatas foldrajz, illetve regionalis tudomanyban fellelhet6
metodikai el6zményeit, felhasznalhaté tapasztalatait.

Az oktatasfoldrajz megjelenése a
tarsadalomféldrajzi kutatasokban

JAféldrajz (geografia) aszildrd kéreg (litoszféra), aviz
(hidroszféra) és alevegé (atmoszféra) élettel (bioszféra)
dtszott érintkezési terében (foldrajzi burok, foldrajzi
kornyezet, geoszféra, foldfelszin) a természeti és tdrsadalmi
folyamatok hatdsdra, illetve kélcsénhatdsdra kialakult
rendszerek (dltaldnosan: georendszerek) vizsgdlatdval,
kiilé6nésen azok térbeli elrendezddésének
torvényszertiségeivel foglalkozo tudomdny” (Borsy 1993:7).
A foldrajztudomany szerkezeti tagolodasat egyrészt a
vizsgalat szemlélete (altaldnos vagy regionalis), masrészt a
vizsgalat elsGdleges targya (természeti vagy tarsadalmi)
szerint célszeri kategorizalni (1. abra). Ebben a logikaban a
tarsadalomfoldrajznak 1étezik altalanos és regionalis
valtozata. Mindkét esetben a tarsadalmi jelenségek térbeli
torvényszerliségeinek, illetve azok természettel vald
kapcsolatanak kérdései allnak a vizsgalddas
kozéppontjaban. A kiilonbséget a teriilethez/tajhoz vald
kotddés, illetve az altalanos megkdozelités adja.
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1. abra: A f6ldrajztudomany tagolasanak lehetdsége

| Tarsadalomfdldrajz | | Természetifoldrajz |

Altaldnos tarsadalom Altaldnos természeti

Ahaldnos foldrajz Foldrajz foldrajz

Féldrajz

Regionalis (leir6) foldrajz\  Regionalis tarsadalom

foldrajz

Regionalis természeti

1
1
1
1
1 5
, foldrajz
1
1
1
1
1

| Regiondiis foldrajz

Definiciészerlien ez legegyszeriibben a kovetkezéképpen
irhat6 le: ,A tarsadalmi-gazdasagi folyamatok térbeli
torvényszerlségeit, valamint a tarsadalom és a kornyezet
kapcsolatat vizsgalé tudomdanytertilet” (Kovacs 2002: 7).

Az  akadémiai nomenklatura szerinti tudomany-
szakteruletag fejlddésének XX. szazadi torténetét az
egyetemi oktatasaban mértékadéd tankényvek
cimvaltozasaival lehet jol érzékeltetni (I. tablazat). A szazad
elejének emberfoldrajza napjainkhoz hasonléan kiterjedt
vizsgalddasi korrel jellemezhetd. A szocialista id6szakban
ez jelent6sen beszikilt, szinte kizarolag a gazdasagfoldrajz
tartalmaira. Minden, ami ekkortajt az uralkodé ideol6giatoél
eltér6 tarsadalmi jelenségekre derithetett fényt, az
»polgarinak” mindsiilt és hattérbeszorult. Az
értéksemlegesen {(izhetd népesség- és telepiilésfoldrajz
néhany kutatéja (pl. Mendol Tibor) és a gazdasagfoldrajz
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maradt a tudomany sodraban, a tobbiek ideolégiamentes
teruletekre valtottak.

1. tablazat: A tarsadalomfoldrajz kutatasanak torténeti
valtozasai az id6szakok legjelentésebb egyetemi
tankonyveinek tiikrében

SZERZO /SZERKESZ | CiM KIADA | ELNEVEZES
TO SEVE
CZIRBUSZ GEZA »Anthropo- 1915 | EMBERFOLDRAJZ
geographia”
BERNATH Altalanos 1978 | GAZDASAGFOLDRAJZ
TIVADAR gazdasagi
(SZERK)) foldrajz
TOTH JOZSEF Altalanos 2001- | TARSADALOMFOLDR
(SZERK.) tarsadalomfoldra | 2002 | AJZ
jz LIL

A politikai rendszervaltas koriili id6szak teremtette meg a
lehet6ségét a széleskordi kutatasok ujraindulasanak.
Hattérbe szorult (talan tulsagosan is) a gazdasagfoldrajz és
kozel félévszazad utan Gjra viragzasnak indultak az eddig
hattérbeszoritott szakagak (politikai foldrajz, vallasfoldrajz,
turizmusfoldrajz, oktatasféldrajz, stb.) A Debreceni
Egyetemen Siili-Zakar Istvan vezetésével az els6k kozott
alakult Tarsadalomféldrajzi Tanszék ebben az idészakban.
A sokszinii részdiszciplinak (tudomanyszakagak) egyike az
egyre népszeriibb oktatasfoldrajz (2. abra).
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2. abra: A tarsadalomfoldrajz részdiszciplinai

telepiilésfoldrajz

Oktatasfoldrajz szocidlgeografia
politikai féldrajz Tarsadalomféldrajz| ——— népességfioldrajz

kultarfoldrajz

gazdasagfoldrajz

Az oktatas teriileti jellemzdinek, kapcsolatainak feltarasa
céljabol vizsgaljak a kérdéskort a tarsadalomfoldrajzzal
foglalkoz6 kutatok.

Legaltalanosabb megkozelitéssel (az oktatasi kapcsolatokat
a varosi funkcidk egyik elemeként vizsgalok kore) a
komplex vonzaskorzet vizsgalatok részeként keriilnek
el6 az oktatds térbeliségével foglalkoz6 kérdések.
Szamszerlien  sokan (szinte  mindenki, akit a
telepiilésfoldrajz megérintett) érintik emiatt a klasszikus
kozponti funkciok kozé tartozo oktatasi vonzaskorzeteket.
Koziiliik név szerint (a kérdés altalanossa valasa okan) csak
a debreceni illet6ségii kutatokat, Papp Antalt (1981) és Siili-
Zakar Istvant (1998) emeljiik ki.

Rokonteriilettel foglalkozik a tehetségfoldrajz
(tdlentumfoldrajz), amire vonatkozéan Gydri Ferenc (2001),
Toth Jozsef (2001), valamint Rechnitzer Jdnos (2007)
munkaiban lathatunk példakat.
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A szlikebb értelemben vett oktatasfoldrajz/Peter
Meusburger (1998): Bildungsgeographie cim( munkaja
mintajan] miveldi az oktatds intézményhal6zatanak, a
népesség iskolazottsdganak és ezek teriileti eltéréseinek
elemzését tlizik célul. Ebben az esetben a tertileti jellemzk
vizsgalata az elsddleges. Egyes szerz6k a hatarokon ativeld
oktatasi kapcsolatok és kialakulé (esetenként djraalakulo)
oktatdsi vonzaskorzetek jelenségét is megjelenitik [M.
Csdszdr Zsuzsa (2004), Rechnitzer Jdnos (2007), Smaho
Melinda (2007), Rédei Mdria (2007), Hardi Tamds (2004)].

Foldrajzi megkozelitésli, de kozgazdasagi eredetii
elemzések is sziilettek. Az emberi téke beruhazasok
kérdéseit vizsgald kozgazdaszok alkotjak ezt a csoportot. A
hatékony t6kefelhalmozas lehetdségét és a globalizacié
kozegében felismerhetd felgyorsulasat latjdk az oktatas
».nemzetkoziesedésében”. Nemzetkozi oktatasi piac keretei
kozott vizsgaljak a szolgaltatas-export egyik formajat az
oktatasi szolgaltatast. Ezekben a kutatasokban alapvetden a
fels6oktatas kertlt a vizsgalatok el6terébe (Hrubos Ildiké,
Temesi Jozsef, Berdcs Jozsef, Varga Julia, L. Rédei Madria,
Hubert Jozsef, Nagy Gabor). Az emlitett kutatok
kozremiikodésével/vezetésével Nemzetkozi Fels6oktatas
Kutat6 Kozpont alakult 2008-ban a Corvinus Egyetemen.

Tarsadalomféldrajz és/vagy regionalis
tudomany

A modern foéldrajztudomany 1950-es években lezajlo
paradigmavaltdsa, a ,kvantitativ forradalommal” egyiitt
zajlott le és ennek eredményeként a foldrajz az egyedi
jelenségek, tények helyett a jelenségek térbeliségét allitotta
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vizsgalodasa kozéppontjaba. Az 1970-es évekig (jellemzden
az Amerikai Egyesiilt Allamokban) a foldrajz a tarsadalom
térbeli szervez6désének tudomanya (spatial organization)
lett (Probald 2007). Az ezt kovet6 id6szak sokszini
fejlddése mellett a tarsadalomféldrajzot napjainkban is a
tértudomanyi felfogas jellemzi. Ennek ellenére - és ezzel
egylitt - a tarsadalomféldrajz mellett kialakult, vagyis még
inkabb o©nall6sodott egy 1Uj szakteriilet, a regionalis
tudomany.

Az Uj tudomanyteriilet tarsadalomfoldrajzi
hagyomanyokbdél né ki. Kidolgozéja Walter Isard
kozgazdasz-matematikus, aki az 1940-es években alapvetd
jelentéségli német telephely-elméleti munkakat (Johann
von Thiinen, Christaller, Losch telephelyelméletek, kézponti
helyek kijel6lésének elmélete) forditott angolra, majd 1949
és 1953 kozott a Harvardon, 1954-t61 a MIT (Massachusetts
Institute of Technology) oktatott regionalis gazdasagtant.
Javaslatara 1954-t6l hasznalatos a regionalis tudomany
elnevezés, ami 1956-t6] mint tarsadalomtudomanyi
tudomanyag legitimalédott (Lengyel 2010). Inter-, transz-,
multidiszciplinaris megkdzelitései, és ebbdl adodoan
definiciéi is nagyban hasonlitanak a
tarsadalomféldrajzéhoz:

,a tarsadalmi tértudomanyok alapvetd kozds fogalmait,
elméleteit, modszereit egységes rendszerbe foglald és a
tarsadalmi  jelenségeket  és folyamatokat  ezek
felhasznalasaval vizsgalé tarsadalomtudomany” (Nemes
Nagy 2007),

»A térbeli jelenségekkel és folyamatokkal foglalkozé
interdiszciplinaris tarsadalomtudomany.” (Lengyel 2010),
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Jtérbeli problémdk megoldasara alkalmas eszkoztar”
(Krugman 1995).

A tarsadalomfoldrajz és/vagy regiondlis tudomany vita
napjainkban is tart. A kutatas teriilete megegyezik a
tarsadalomfoldrajzéval, de modszertanaban inkdabb a
matematizalé iranyvonal jellemzi. Jellemzdje, hogy
kozgazdasagi elméleti alapokon nyugszik, modszertanat a
modellezés, az elméleti analizis, a térbeli kolcsonhatasok
gravitaciés modellje és Uj elemzési technikak alkotjak. A
tarsadalomtudomanyok térbeliséggel foglalkoz6 kutatd
kerlilnek a kutaték kozé, ennek megfeleléen vannak
regionalista-szociol6gusok, regionalista-geografusok,
regionalista-kdzgazdaszok. Talalonak véljiilk Mészaros
akadémikus megallapitasat, miszerint a regionalis
tudomany tulajdonképpen nem mads, mint ,foldrajzi
érdekl6dés a gazdasagtanban” (Mészaros 2006).

A tarsadalomféldrajzi kutatasok néhany
relevans vizsgalati teriilete

A LeaRn kutatasmodszertandnak kialakitasahoz sziikséges
a jo gyakorlatok feltarasa és a nemzetkozi kutatasokban
alkalmazott  modszertananak  megismerése.  Ennek
érdekében megismertiik és feldolgoztuk a CLI (Composite
Learning Index), az ELLI (European Lifelong Learning
Indicators) és a DLA (Deutscher Lernatlas) kidolgozasanak
modszertanat, attekintettik a kivalasztott indikatorokat és
mérdészamokat. Ezekkel kerestiink parhuzamokat a
regiondlis kutatdsok korében. Parhuzamot ad, hogy a
regionadlis tudomany sok esetben hasonlé problémakat
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dolgoz fel: sokdimenziés jelenségek (gazdasagi fejlettség,
human fejlettség) tertileti jellemzdit probalja feltarni.
Lukovics Miklés és Kovdcs Péter tanulmanya a magyar
kistérségek versenyképességénekvizsgalatakapcsan
rendszerezte a nemzetkozi szakirodalom versenyképesség
vizsgalatra vonatkozo6 jellemzdit (Lukovics - Kovacs 2011).
Vizsgalta a szakirodalom moddszertanat, kovetkezetes
fogalomhasznalatat és Kkicsiszolt indikatorkészletét. Az
altaluk attekintett 13 ,legsliribben hivatkozott” elemzés
visszaadja a Jlegfrissebb” iranyokat, emiatt
kovetkeztetéseik  szdmunkra is hasznos elemeket
tartalmaznak.
A versenyképesség vizsgalatok 4ltaldnos jellemzdit és
tanulsagait az alabbiakban foglalhatjuk 6ssze:

» Eltér6 régio fogalom mellett a vizsgalatok az

orszagos és a regiondlis szinteket célozzak jellemzden.

Kisebb teriileti egységek elemzése nem jellemzé.

= A felhasznalt regionalis-versenyképesség definiciok

eltéréek (a 13-bol 5 esetében sajat meghatarozassal

dolgoznak).

» Indikator definialas = érdekében  szemléletes

modelleket hasznalnak (rombusz-modell, piramis).

= Jellemz6en ex-post adatokkal dolgoznak,

parhuzamosan a puha tényezék felértékel6dése is

tendencia.

* Id8ben el6rehaladva (napjainkhoz kozeledve) egyre

tobb a tobbvaltozos elemzés és az indexalkotasi kisérlet.

A szerzdparos konkrét, magyar kistérségekre vonatkozé

kutatasa nagyszamu (144) mérdszammal és a Lengyel Imre
(2010) altal kidolgozott piramis modell felhasznalasaval

81



zajlott. Eredményeikkel a ,tanulé régi6 index” (TRI)
osszevetése érdekes tanulsagokat adhat.

Az emberi erdforrasok fejlettségérevonatkozé szamitasok
tobb szempont miatt is kapcsolhatdk a kutatashoz. Egyrészt
tartalmi vonatkozdsban ismerheté fel &sszefiiggés,
masrészt az alkalmazott metodikai eljarasok is
rokonithaték  elképzeléseinkkel és a  megismert
szakirodalmi el6zményekkel. Az indexalkotas sokszin(isége
mellett érdekes adalék a kisebb teriileti egységekre
koncentralé vizsgdlatok megjelenése is. A vonatkozé
vizsgalatok csoportositasat ez utdbbi szempont alapjan
végeztiik el.

A HDI mutaté nemzetkozi szamitasi elveit felhasznalva,
azokat magyar viszonyokra alkalmazva Magyarorszagi
viszonyokra, megyei szintli bontassal Nemes Nagy J6zsef és
Jakobi Akos alkottak indexet (Nemes Nagy - Jakobi 2003).
Nagy Gdbor (2007) tertleti HDI szamitasa 4 alkomponens
14 tényezdjén alapult. A kisebb tertileti egység problémajat
hasonléan kezelte (jovedelmek), de tobb mérészammal
kozelitette meg ezt a kérdést is. Az alkomponensek kozé
beemelte jolét indikatoraként a lakaskorilményeket
bemutat6 adatokat is.

Kistérségi 1éptékre (Mddositott Human Fejlettségi Mutato)
(Obadovics - Kulcsar 2003) készitett szamitasokat. A
kutatoparos visszanyult a HDI szamitas klasszikus
valtozatdhoz. A magyar viszonyokhoz torténé alkalmazast
az APEH jovedelem bevallasaival (GDP helyett) és az
iskolazottsag vonatkozasaban a 25 évfelettiek kozotti
diplomas aranyszammal (iskoldba jaras aranyszama
helyett) valdsitottdk meg. Ugyanerre a teriileti egységre
vonatkozbéan Lampertné Agécsi Ildiké ,Human Index”
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névvel alkotott indexet (Lampertné Akdcsi 2010).
Rechnitzer Jdnos 5 fékomponensére (emberi tényezd,
életmindség, életkoriilmények, a tudas haldzata, innovacios
milié) alapozva valasztott dimenziékat, azokban 13 mutatét
hasznalva faktoranalizist végzett és alkotott Human Index
mutatot.

Teleptilési szintre torténd szamitasok is megjelentek a
szakirodalomban. SHDI  néven (telepiilési  szinti
mutatdé)Malatyinszki Szilardhét dimenziét (demografia,
egészség, életmindség, foglalkoztatds, munkaerd, gazdasag,
kultdra, oktatds, képzettség) hasznilt és ezt 20
mérdszammal dolgozta fel (Malatyinszki 2010). A
mérdészam valasztdsa hatterében a telepiilési szinten
gyljthet6  (gydjtott) adatok  allnak/allhatnak. A
kivalasztasuk, illetve sulyozasuk modszertana nem
pontosan ismert, valészintileg vitat generalna.

A felsoroltakhoz hasonlé elvek mentén a fejlettség, jolét,
globalizaltsagmérésére  hasznalt komplex mutatok
kertiltek el6. Az 1990-es évektdl tendencia jellegli az
egyszerlibb (jobban kivalasztott, kevesebb adattal dolgozo)
mutatok hasznalata. Korabban a faktoranalizis modszere
volt meghatarozd.

Moddszertani tapasztalatok

A feldolgozott tarsadalomféldrajzi/regionalis tudomanyi
szakirodalom meglehetésen tarka képet mutat. Az
indexalkotdsi modszerek sokszinliek, ugyanabban a
kérdéskoérben akad néhany (relevansnak tekintett)
mérdszammal dolgozé, de szép szammal akadt tucatnyi
(akar tobb tucatnyi) mér6szamot felhasznald, ezeket
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faktoranalizissel (vagy csak egyszerli sulyozassal)
rangsorol6 valtozat egyarant. Ez a CLI, ELLI, DLA
viszonylataban (talan kisebb ingadozassal) is megfigyelhetd
jelenség.

Gyakori jellemzd az egyes indexszamitasok esetében a
mérdszamok keveredése. Egyénre, intézményre (altalaban
infrastruktarara), vonatkoz6 adatok egyarant
felhasznalasra kertilnek.

A vizsgdlatok 1éptékét, teriileti egységét alapjaiban
hatarozza meg az adatok hozzaférhetdsége. Kistérségi szint
alatti elemzés ritka, inkdbb a nagyobb egység iranyaba
mozdulnak el.

Esetenként (a CLI és ELLI vizsgalataihoz hasonléan)
felismerhet6 az eredmények gazdasagi mutatokkal (GDP)
torténd parhuzamositasanak kisérlete. Jellemzdébb, hogy
leiré jellegli eredményekkel megelégedtek a kutatdk.

Feladatok, lehet6ségek
Delors, ]J. (, A tanulas kulcs a XXI. szazadhoz”,1996)

jelentésében kiemelt négy pillér él a kutatas el6zményeiben,
az indexalkotas folyamataban hasznalni fogjuk mi is.
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2. tablazat: A pillér szerkezet megjelenése a
kutatasmoédszertani el6zményekben
(forras: www.cli-ica.ca, www.deutscher-lernatlas.de,
www.elli.org adatai nyoman)

L. pillér IL. pillér I pillér | IV. pillér Osszesitett
adatok
,learning | , learning | ,learning | , learning
to know” todo” to live to be”
together”
CLI ,Meg- »Meg- ,Meg- »Meg- 17
tanulni tanulni tanulni tanulni indikator,
tanulni” cseleked- | egyiittél- 1étezni” 24 méré-
ni” ni” szam
ELLI Oktatas Munka Otthon, Koz 17
életben indikator,
36 méro-
szam
DLA Iskolai A Téarsadal A szemé- | 4 dimenzid,
tanulas munka- mi vagy lyes 38 méro-
helyi / kozosségi | tanulas szam
szakmai tanulas szintere
tanulas szintere
szintere

Ehhez a szerkezethez alkalmazkodva pillérenként
méroszamokat  fogunk  kivalasztani a  statisztikai
adatfeldolgozashoz. Pillérenként két-harom indikator,
négy-ot mérdszammal alkalmas lehet az orszagos kép
felrajzolasara. Az I. és II. pillér esetében ez egyszeriibben, a
[1I. és IV. pillér esetében nehezebben megoldhaténak tiinik.
Ezek  koOzponti  statisztikai  adatbazisokbdl (KSH,
TEIR)elérhet6 mérészamok Kkell, hogy legyenek, puha
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mutaték alkalmazasara ebben a léptékben nem lesz
lehetdségiink.

Kivitelezhetdnek latszik viszont az utébbiak (III. és IV. pillér
elemei) »mélyfuras” jellegti vizsgalata kisebb
mintatertleten. Lehet ez a magyarazata a kemény
mutatéban fellelhet6 eltéréseknek.

A mér6szamokat az egyénekre fogjuk keresni, teriileti
egységnek a telepiilést hasznaljuk. Az index alkotas
folyamatat a mérdszamok Kkivalasztasa utan lehet
pontositani. Indexszam birtokdban klaszteranalizissel, vagy
a teriileti autokorrelaci6 moédszerének felhasznaldsaval
(Moran I, vagy a Local Moran 1[I segitségével)
beazonosithaténak latjuk a tertlileti kapcsolatokat.
MAPINFO segitségével kartografikusan megjelenithetd az
eredmény, ami megadja a csoportalkotas (ezen keresztiil a
tovabbi elemzés, magyarazat) lehet6ségét is.
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Engler Agnes

Formalis tanulas fels6fokon. A részidos
képzésben tanulo feln6ttek sajatossagai

Absztrakt

A felséoktatdsban tanuldk jelentds részét képezik a részidds
képzésben tanuld hallgaték. Hazai szakirodalomban
viszonylag kevés azon elméleti és empirikus munkdk szdma,
amelyek a felnétt hallgatékat dllitjak kézéppontba. A
nyugat-eurdpai vizsgdlatok szdma azonban a kilencvenes
évektdl jelentésen megnétt, ahol a részidés képzésben
résztvevok specidlis ismérveire és ezzel egylitt igényeire
fokuszdlnak. A klasszikus akadémiai tanulmadnyi utat bejaro
hallgaték tanulmdnyi déntései, stratégidi, eredményessége
viszont szdmos oktatdsszocioldgiai vizsgalat fokuszaban dllt.
A jellemzéen munka vagy/és csaldd mellett tanulé felndtt
hallgaték tanulmdnyi karrierje vdrhatéan eltéré vondsokat
mutat a teljes idében tanulokétol. Tanulmdnyunkban a nem
tradiciondlis hallgatdk jellemzdivel, tanulmdnyi ttjdval és
specidlis igényeivel foglalkozunk.

Kulcsszavak: formdlis tanulds, résziddés képzés, nem
hagyomdnyos tanulék
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Abstract

Formal learning in higher education. Specialty
of the adult as part-time students

The part-time students constitute a significant proportion
of the students in higher education. There are relatively few
theoretical and empirical studies wich are focusing on the
adult students. Since the nineties increased the number of
West European studies significantly which are
concentrated on the special attribute and needs of the
correspondent students. However, numerous examinations
of sociology of education focused on the learning decision,
strategy and successes of the students with classic way of
academic study. It is expected that the educational career
shows a different feature between the students studying
typically beside work or/and family and students studying
full-time in higher education. The aim of our study to
present the feature, the learning path and the special needs
of the non-traditional students.

Keywords: formal learning, part-time education, non-
traditional students

Bevezetés

A felnéttek formalis tanulasanak kiilonb6z6 szinterei koziil
a felsGoktatas részid6s képzéseit vizsgaljuk meg a tanuld
egyén, az intézmény  és annak  kornyezete
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Osszefiiggésében.! A fels6oktatasban tanulék életkorukat
tekintve feln6ttnek szamitanak, fliggetleniil a képzés
formajatol. A teljes idejli képzésben résztveviket azonban -
altaldban a gazdagagi értelemben vett inaktiv statuszuk
miatt — nem soroljuk a feln6ttoktatas részesei kozé, sokkal
inkabb a részidds képzések hallgatoit. A feln6tt hallgatékat
nem hagyomanyos hallgatoknak tekintjiik, mivel nem a
tipikus akadémiai Uton érkeznek a fels6oktatasba, a
kilonb6zé tarsadalmi hattérbdl  érkezék korabban
jellemzden nem tartoztak az akadémiai szféraba. (Ladanyi
1994, Kozma 2004, Nagy 2006, Hrubos 2007)

Nem tradicionalis hallgaték motivumai

A nem tradiciondlis hallgatékat definidlék altalaban a
megel6z6 végzettséget, az életkort, a tarsadalmi hatteret és
szarmazast hasznaljak fel csoportjaik megalkotasahoz. Ez
érhet6 tetten Bron és Agélii (2000) felosztasaban is, akik a
svéd tanulokat hét csoportra osztjak: a 25 év feletti
érettségizettek, munkasosztidly gyermekei, részidds
képzésiliek, mas etnikai hovatartozasuak, népfdiskolakroél
érkez6k és kiilonleges sziikségletli hallgatok. Pechar és
Wroblewski (2000) egyéb szempontok alapjan is vizsgalja a
nem hagyomanyos hallgatokat, a korabban emlitett életkor
és tarsadalmi hovatartozas mellett figyelembe veszi a
munka vilagaban betdltott poziciot, a munkaformat és a
végzett munka jellegét.

A tanitasi-tanulasi folyamat kapcsan a kiilonb6z6 tanulasi
formaban, minden oktatasi szinten és tipusban kézponti

1A tanulmany a Bolyai Janos Kutatasi Osztondij timogatasaval késziilt.
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kérdés a tanulék motivacioja és aktivitasa. A feln6tt tanulok
kapcsan Morstain-Smart (1977) korabbi felosztasat szokas
idézni, amely alapjaul szolgalt szamos nemzetkozi
kutatasnak is. Osszesen hat kiilénb6zé motivacids faktort
kilonitettek el, ezek a kovetkezdk: tarsadalmi kapcsolatok
(személyes taladlkozdsok igényét, a csoporthoz valo
tartozast, Uj baratsagok keresése); kiils6 elvarasok
(személyek, munkahely); professzionalis  fejl6dés
(magasabb statuszok elérése); tarsadalmi jélét (kozosség
szolgalata); unalom elleni stimulaci6 (esetleg a mindennapi
kotelezettségek el6l menekiilés); kognitiv. Hagyomanyosan
két alapcsoportjat kiilonboztetjik meg a tanulasi
inditékoknak, ez a bels6 (primer) és kiilsé6 (szekunder)
motivacio. A feln6ttek belsé tanulasi motivumai kozé
sorolhaté az érdeklédés, a miivel6dés oOrome, a tudas
fejlesztésének orome, a lemaradastdél valé félelem (Radnai
1963), a kitartdé kedv és elhatarozas (Kiss 1963), a
tudasvagy, a kivancsisag, a becsvagy, az elismertség iranti
vagy, de ide tartozhat a a maganybol vagy a kommunikacios
hianybdl szarmazé tanulasi vagy (Zrinszky 1996).

A kozosséghez valé tartozasi szandékot ugyan tekinthetjiik
kiilsé inditéknak is, azonban a tanuldéi kozosség altal
gerjesztett hatasok elsGsorban az egyénre hatnak pozitiv
modon (Durké 1998, Prins et al. 2009). A tanuldi
csoportokban kialakitott és felhalmozott tarsadalmi téke
érdekvezérelt is lehet, ami a tarsadalmi boldogulasban
segiti az egyént, és a kialakitasban is ezek az inditékok
dominalnak. (Bourdieu 1998) Pusztai (2011) a
fels6oktatasban létesiilt hallgat6i kapcsolatokat coleman-i
értelemben aposztrofalja, és a tanulasi eredményességgel
veti egybe. Erdekes kérdés, vajon a teljes és a részidds

P4
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Wolfgang és Dowling (1981) ezt vizsgalva azt talalta, hogy a
teljes id6ben tanuldk a tarsas kapcsolatokat és a kivilrdl
érkez6 elvarasokat tartjak fontosnak, még a részidds
hallgaték a tudas megszerzésért tanulnak.

Csoma (2005) egzisztencialis motivumoknak nevezi a
munka vilagaval kapcsolatos inditékokat, ilyen példaul a
munkahely-megtarté képesség, egy Uj allas megszerzésére
valé torekvés. Maroti (2002) felosztasaban elkiiloniti a
munka természetéb6l fakadé hatdsokat (pl. a munka
érdekessége, valtozatossaga), a munkakoériilmények
0sztonzdé hatasait (pl. munkatarsak, a szervezet hatasai),
munkat értékel6 hatasok (pl. jutalom, dicséret). Az 1.
tablazatban Sinnet (1993, idézi Kalman 2008) kiilonb6zé
szempontok szerint csoportositja a feln6ttek tanulasanak
motivacioit.

1. tablazat: A feln6tt tanulas motivacioja és korlatai
(Forras: Sinnett 1993 alapjan, idézi Kalman 2008)

Cselekvés és/vagy Készségfejlesztés Tarsasagkeresés
tudasvagy személyes
érdekl6désbdl
és/vagy
munkaérdekbdl
Tajékozottabba Munkahelyi A munkaadé
valas el6remenetel elvarasainak vald
megfelelés
Munkat szerezni Vallalkozas Versenyképessé
inditasa valas
Munkat valtoztatni | Adott probléma Az élet Uj
megoldasa oldalainak
megismerése
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Megfelelni a A rutin Boldogabb
képzettségi megszakitasa egy emberré valas
kovetelményeknek | idore

Uj emberekkel Kivancsisag Sajat kultara
talalkozni kielégitése megismerése
Jobb sziil6vé, Erdeklédés, hobby

hazastarssa valas fejlesztése

Valahova tartozas
igénye

Sinnett modelljébdl kitlinik, hogy a hagyomanyosan belsé
és kiils6 motivaciok mellett hangsulyos szerepet kapnak az
emberi  kapcsolatok. SAJAT HIVATKOZAS (2011)
fels6oktatasban tanul6é felndtteket vizsgalva hasonldéan
kiemelt teriileten emliti a kozosségben torténd tanulas
nagyfoku hozadékait, amelyek kimutathat6an tovabb élnek
az abszolutoriumot kovetéen. A felnéttek tanulasa esetén
kiilonosen 1ényeges a tanultak kozos feldolgozasa, a hozott
tudas kozos értelmezése, a problémafelvetést kovet6é kozos
megoldas keresése. Habar a meglévd tapasztalatok és
képességek elismertetése a  felsGoktatasban még
megoldand6 feladat (Derényi-Tot 2011), a tanitasi
gyakorlatban kivaléan mikdédhet. Leathwood (2006) az
onvezérelt, fliggetlen hallgaték vizsgalatanal kiilondésen a
férfiak esetében figyelte meg, hogy a nagyfoku
céliranyultsag, sikerorientaltsag és ambicié miatt igénylik
az onallésagot és a csoportkooperaciot. Erdemes felfigyelni
a csalad és sziil6i szerepekkel kapcsolatos motivumra,
amely a nyugati orszadgokban elterjedt ismeretterjesztési,
képzési alkalmak népszeriliségének kdszonhetd (példaul a
sziilok iskolaja). A csaladi élettel kapcsolatos kutatasok és
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eredmények tobb terililten megjelennek az oktatasban és
felndttoktatasban is (1d. pl. Brillinger — Brundage 1989).

Tanulas, mint életstratégia egy életen at

A tanulas iranti érdeklddés felkeltése és fenntartasa, a
megfelel6 tanulasi attitlid folyamatossaga, az Onképzés
bels6 és kiilsd igénye optimalisan permanensen jelen van
az emberi életitban. A hetvenes években megjelend egész
életen at tart6 tanulas fogalma (Faure 1972) a kilencvenes
években Uj tarsadalmi-gazdasagi koriilmények kozott éledt
Ujja. Az 1996-ban kiadott Delors-jelentés (1996) az oktatas
feladatanak az egész élten at tarté6 dinamikus
ismeretszerzés lehetdségének biztositadsat latja, a munka
vilagdban val6 el6remenetel azonban még nem jelent meg a
prioritasok ko6zott. A tanulds iranti helyes beallitédasért a
megel6z6 éveket teszi felel6ssé, az alapoktatasban szerzett
tapasztalatok ugyanis végigkisérik az egynek életét. A Fehér
konyvben (1997) mar megjelenik az egyén 6nmegvaldsitasi
torekvése az egész életen at tartd tanuldsban, és szintén
hangsulyozott az egyenl6 esélyek biztositasa a tanulashoz
valé hozzaférésben. A Memorandum (2000) az élethosszig
tarté tanulast 6sszekapcsolja a tudasalapi gazdasagba és
tarsadalomba val6 atmenettel, ahol a cél a tudas, készségek,
kompetencidk folyamatos fejlesztése annak érdekében,
hogy a cselekvd allampolgari magatartas és a
foglalkoztathat6sag el6remozduljon.

A Memorandum masodik Kkulcsiizenetében az emberi
er6forrasokba torténd befektetések novelésének lehetséges
modjait Osszegzi. Az egyén szintjén megvaldsithatd
befektetéseket elsGsorban az anyagi tOkebefektetések
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oldalardl kozeliti meg: 6sztonzd intézkedést javasolja az un.
egyéni tanuldsi folydszamlak bevezetését, az egyéni
megtakaritdsokbol és egyéb forrasokbol (pl. vissza nem
téritendé6  koztamogatds)  szarmazé  Osszeget a
munkavallalok sajat képzésiikre forditananak. A tanulas
iranti igényt és a kinalatot egyszerre kell novelni, és
mindenki szdmara lehetdvé kell tenni, hogy nyitott tanulasi
palyat jarjon be, ennek érdekében az oktatasi rendszernek
az egyéni sziikségletekhez kell alkalmazkodni. A
dokumentum meghatarozza a formalis tanulas fogalmat:
oktatdsi intézményekben megvalosuld, oklevéllel és
szakképesitéssel zarédé tanulasi forma, a legnagyobb
forgalmi értékkel rendelkezik a munkaerépiacon. A nem
formalis tanulast ezzel szemben altalaban nem ismerik el
hivatalos  bizonyitvannyal, szervezéi lehetnek a
munkahelyek, civil szervezetek, vagy formadlis rendszert
kiegészitd szervezetek. Az informalis tanulas nem
feltétleniil tudatos tanulas, a mindennapi élet természetes
velejaroja.
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1. dbra: A 25 és 64 év kozotti lakossag élethosszig tarto
tanulasban valé részvétele, 2012
(Forras: Eurostat)
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Az 1. dbra alapjan jol latszik, hogy Eur6paban az élethosszig
tartd tanulas koncepcidja kiilonb6zd mértékben valosul
meg. A sOtét szinnel abrazolt teriileteken magas a tanuld
feln6tt lakossag aranya, jellemzéen az északi orszagokban
talalunk aktiv tanul6 felné6tteket (Daniaban 32%, a tobbi
skandinav orszadgban 30% korili). Nyugat-Eurdépaban
Hollandia emelkedik ki a maga 17%-aval, a tobbi nyugati
allamban A4ltaldban 10%-0s az aktivitas, a lisszaboni
célkitlizésnek megfelel szint alatt teljesitve. Hazankban
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2,5%-ot mértek 2012-ben, ennél rosszabb mutatéval mar
csak Romania és Bulgaria rendelkezik.

A magyar lakossag élethosszig tart6 tanulasban vald
részvételér6l 1997-t6l regisztralnak adatokat. A KSH
adatfelvételének eredményeit tekintve elmondhato, hogy a
formalis tanulds népszerlisége az életkor el6rehaladtaval
jelentésen csokken. (Csernyak et. al. 2004), akar korrekcios,
akar rehabilitalé funkciérdl beszéliink (Mayer 2000). Az
iskolai végzettség minden tanulasi formaban meghatarozo,
az alacsonyan kvalifikaltak igen alacsony ardnyban
kapcsolddnak be tanulasi folyamatokba. A fels6oktatas altal
kinalt részid6s képzésekben jellemzéen 35 évesnél
fiatalabbak vesznek részt, mégpedig tarsadalomtudomanyi,
gazdasagi és a jogi fakultdsokon. Magyarorszagon az
intézményi tanulas a feln6ttek korében leginkabb fels6foku
szinten jelenik meg, az oktatasi szinteken felfelé haladva
novekszik a feln6tt tanulék aranya a képzésben (ld.
Oktatasi évkonyvek adatai).

A diplomaszerzésre torekvd felndtt hallgatok szamanak
novekedése - az  Osszes diplomas  aranyanak
emelkedéséhez hasonléan - felveti a diplomas
munkanélkiiliség kérdését, egyrészt a piaci tulkinalat miatt,
masrészt a diplomasok altal kiszoritott alacsonyabb iskolai
végzettségliek fenyegetettsége végett. Egyes vizsgalatok
azonban kimutattdk, hogy a megnovekvd értelmiséegiek
szama nemcsak tulkinalatot teremt a munkaerdépiacon,
hanem egyuttal gerjeszti is a Kkeresletet azzal, hogy
diplomasok altal betoltend6 uj allasok keletkeznek
(Kertesi-Kollé 2006) A  foglalkozasi  struktura
képzettségigénye az egész rendszerre kihat oly moddon,
hogy a magasabb végzettségliek kiszoritjdk az egy fokkal
alacsonyabb iskolai végzettséglieket az allasaikbdl, akik
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bedramlanak a hierarchidban alattuk 4ll6 szintekre. A
diplomasok alacsonyabb szinten realizal6dé tulkinalatahoz
hasonlé jelenség az alacsonyabb statuszd munkahelyek
feltoltése, amely szintén a diplomdasok rejtett talképzéséhez
vezet. Ezekben az esetekben a fiatal diplomasok egyéb
lehet6ség hijan elfogadjak a végzettségiliknél alacsonyabb
szintli munkakoroket, s megrekednek ezekben, egyes
felmérések szerint a fiatalok tobb mint hudsz szdzaléka
tartozik ide. (Falusné 2001, 957). Gyorgyi (2012) felhivja a
figyelmet arra, hogy a diplomas munkaerd-kinalat és a
munkaerdpiac kapcsolatat meghatarozza, hogy a klasszikus
tanulmanyi utak diverzifikalédtak, a tanuldsb6l a munka
vilagabol val6 atmenet jelentésen megnétt (pl. tanulds alatt
végzett munka, a részid6s munka, tanulmanyok
megszakitasa és visszatérés).

Alakossag iskolai végzettség szerinti Osszetétele, a
diplomasok szama és jellemzd6i lényeges mutatdja egy
régionak vagy orszagnak. A Német tanuldi atlasz
(Deutscher Lernatlas) intézményi tanuldsra vonatkoz6
fejezetében talalhatd vizsgalati dimenziok kozil tobb a
feln6ttek tanulasara is kivaléan alkalmazhaté. (Schoof et al
2011) Ide tartoznak tobbek kozott a kompetenciamérések
eredményei (szovegértés stb.), a lemorzsolédas adatai, a
tanulmanyaikat =~ megszakitok aranya, a  tanuldk
iskolazottsagi foka. A kanadai Osszetett tanul6i index
(Composite Learning Index, 2010) hasonlé tényezok
mentén mér: alapmiveltség (olvasds, matematika,
természettudomany, problémamegoldas), lemorzsolédas a
fels6oktatasban, fels6foki  tovabbtanulds, egyetemi
képzésbe torténd beiratkozas, hozzaférés az oktatasi
intézményekhez minden szinten.
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A Német tanuldi atlaszban kiilon indikatorként jelenik meg
a 25 és 34 év kozotti, fels6foku végzettséggel rendelkezd
fiatal lakossag, akik legnagyobb aranyban természetesen a
nagyvarosokban jelennek meg. Masik vonatkoz6 indikator a
fels6oktatas képzési kinalata a régioban, ami maximum 75
km-es tavolsagban elérhet6 fels6oktatasi intézményre utal.
A tanulmany ramutat a fiatal értelmiségiek szakmai
halézatdnak fontossdgara, ami a regiondlis kotédésiiket
erdsiti (véleményiink szerint nemcsak fiatal hallgatoknal
jelenhet meg az egymassal és a régiéban miikodd
vallalkozokkal valé kapcsolat, a helyi letelepedés). Erdekes
elem a tanulmanykdtetben, hogy a kvalifikalt fiatal lakossag
megtartdsdra, a régid6 vonzoerejének novelésére a
szabadidé eltoltésének szinvonaldra is hangsulyt fektet a
munkahelyi kinalat mellett. A regionalis megtartéeré a
fiatalok esetében kiilondsen fontos, hiszen rugalmas és
foldrajzilag mobilis csoportrol van szo.

A Német tanuloi atlasz kilon hangsulyt fektet a regionalis
jellemzdk esetében a fels6fokd intézmények jelenlétére. A
német kutaték a nagy varosok dominancidjat a népesség
kvalifikaltsagi mutatdéiban a fels6fokd intézmények
nagyvarosi  koncentralédasaval magyarazzak, amely
egyébként a kornyék kisebb telepiiléseire is kihat.

Felsooktatasba vezet6 tanuloi utak és
intézményi gyakorlatok

A lifelong learning elképzelése kiemeli a mindségi oktatas
kérdését is, amelyhez mindenkinek egyenld esélyekkel kell
hozzajutnia. (Europe in Figures, 2008) A nappali képzésben
tanulok altalanossagban nagyobb eséllyel fejezik be
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tanulmanyukat, hazankban 6t hallgatébdl egy abszolval és
kap diplomat a képzési id6 befejeztével. (Education at a
Glance 2013) A részidds képzésekben tanulok 1étszamanak
alakulasa kovette a nappali tagozaton tanulék expanzids
gorbéjét, 2008 utan azonban jelent6sen visszaesett, és
elmaradt a teljes képzés felvételi tendenciajatol. (2. abra)

2. abra: A magyarorszagi felsoktatasi intézményekben
végzettek tagozat szerint 1990 és 2012 kozott, f6
(Forras: KSH adatai alapjan sajat szerkesztés)
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McGivney (1990) hét kiilonb6zé okot hatarozott meg,
amelyek eldsegitik a formalis oktatadsba valé visszatérést:
tudas megszerzése, az egyén szakmai és személyi
fejlesztése, a munkaadék elvarasainak valé megfelelés, Uj
emberekkel torténd megismerkedés, a tarsadalom szamara
hasznossa valas, vallasos igények betoltése, Uj utak
megtalalasa, stimulacio. (Idézi Blair 1995, 633) Schuetze és
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Slowey (2002) keresi annak magyarazatat, miért teltek meg
a fels6oktatas részidds képzései az elmult évtizedekben.
Véleményiik szerint ez egyrészt az esélyegyenlGség
novekedésével, masrészt az életszakaszok moddosulasaval
magyarazhatd. Az oktatasi intézményeknek mindenesetre
szamolniuk kell a megvaltozott osszetételli hallgatosag
kapcsan felmertild oktatasi gyakorlatok megujitasaval.

A fels6oktatasban megvaldsulé formalis képzés kapcsan
felmeriil a fels6oktatasi intézmények megvaltozott szerepe.
Koltai szdéhaszndlataval élve a ,vallalkozé egyetem
filozo6fidja” alapjan szervezdédik az egyre tobb felnéttet
oktaté fels6oktatas, ahol az intézmények szavatoljak a
mindséget és a Kkorszeri tudomanyos eredményeket.
(Koltai 1994, 131) Tébbek kozott Duke (1996) utal ra, hogy
a feln6ttek oktatasat mindinkabb felvallalo fels6oktatasnak
és a feln6ttoktatasnak hagyomanyosan mas a céljuk és
feladatuk, mivel a fels§oktatasi intézmények - kiilondsen az
egyetemek - kis létszamu elit képzésére és kutatbmunkara
voltak berendezkedve, a feln6ttoktatasnak viszont olykor
hatranyos helyzetli csoportoknak, de mindenképpen
gyakorlatorientalt képzést kell nyujtaniuk. Véleménye
szerint az djja alakult, tomegképzésre attért egyetemek uj
fejlodés részét képezik, mas megfogalmazasban az
iskolarendszeri  feln6ttoktatas korabbi funkciéi -
korrekcios és rehabilitaléo (Mayer 2000) - mellett megjelent
a felndttoktatas szakképzd, tovabbképzd funkcidja (Bend,
1996).

A felnéttek az életlikben felmertild kiillonb6z6 problémakra,
kérdésekre autentikus valaszokat varnak, megbiznak a
tudomanyban.  Breoler @ és  munkatarsai  (2001)
vizsgalatdban a fels6oktatas felndttek altal latogatott
stddiumaiban szamos olyan hallgat6 foglal helyet, akik
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mindennapi kérdéseikben (vilagnézet, gyereknevelés,
életmod stb.) fordultak a tudomany vilaga felé. A
kurzusoktol azt varjak, hogy olyan lényeges témakrol
hallanak, amelyek személyes és tarsadalmi kérdéseket
érintenek, és sajat életiikben alkalmazni tudjak az
elsajatitott ismereteket, készségeket.

Hubig (2002) meglatasa szerint az egyetemeknek ,Uj
profilra” van sziliksége ahhoz, hogy a tudas dinamizal6dasa
miatt felmeriilé Uj igények, a kompetencia eléallitasa és
kozvetitése végbe menjen. Kiilonb6z6 kompetenciakra
gondol a ,megszokott” képességek (kommunikacios
készség, dontéshozo kompetencia stb.) mellet, mint példaul
a mobdszertani kompetencia, az értékkompetencia, a
kreativitas vagy az interkulturalis kompetencia. Elm (2002)
tovabbi készségekkel béviti a sort: hermeneutikus-reflexiv-
kulturalis kompetencia, hermeneutikus-kommunikativ-
interkulturalis készség, és természetesen megjelenik az
informacids és kommunikacids technolédgiai képesség.
Jakobi  (2009) szerint a fels6oktatasban  folyd
feln6ttképzésnek el kell tavolodnia a hagyomanyos
akadémiai képzést6l, mivel a hallgatok 0j klienturaja az
akadémiai és a posztgradualis képzések egylittesét igényli,
nagyobb hangsulyt fektetve az utdbbira. Graessner és Bade-
Becker (2009) wugyanakkor a fels6oktatas legf6bb
feladatanak a tudomanyos képzést és a kutatomunkat
tartjak, amelyekhez a felndttképzés strukturajat ugy kell
illeszteni, hogy a fels6oktatds profilja ne valtozzon,
ugyanakkor vonzd teriilete legyen az oktatasi kinalatnak. A
fels6oktatas széles képzési kinalatat tartjdk egyik fontos
elemének, ami megkiilonbozteti az egy-egy célcsoportra
fokuszal6 piaci képzésektdl az egyetemi és féiskolai képzési
rendszert.
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A tudomanyos szegmens hangsuilyozasat tamasztja alj,
hogy a  fels6oktatdsban  folyd felndttképzések,
tovabbképzések kapcsan a szerzdparos nemcsak a
megszokott kivanalmakat emliti (piacképes tudas,
atjarhatosag, élethosszig tanulas), hanem kiemeli a kutatast,
az eredmények publikalasat. Felhivjdk a figyelmet az
oktatas kornyezeti szemléletére, miszerint az intézményt
korilvevd vallalatok, civil szervezetek stb. bevonasa
el6segiti a kutatdsi innovaciokat is. Hrubos (2007)
tanulmanyaban végigvezeti azokat a folyamatokat, amelyek
elvezettek a ,tudomany templomatél” a fels6oktatas
intézményrendszerének megrendiiléséig, az akadémiai
professzié gyengiiléséig. Az ,akadémiai Kkapitalizmus
korszaka” kiilonb6z8 atalakulasokon keresztiil koszontott
be a fels6oktatasba, ezek kozé tartozik az expanzio, a mobil
tanarok és  hallgatok ardanyanak novekedése, a
megnovekedett kereskedelmi elemek a fels6oktatasban.

Schuetze és Slowey (2002) olyan intézményi faktorokat
kiilonitenek el, amelyek a fels6oktatasi intézmények felndtt
hallgatéi szamara el6segitd vagy hatraltatdé tényezdk
lehetnek. Ilyen meghatarozé szegmens az intézményi
vezetés és kontroll, amely autonomitast és rugalmassag
egyarant gyakorolhat. A rugalmas (nyitott) belépés soran
figyelembe vehetik a munka- és élettapasztalatok sorat,
beszamithatjdk az el6zetes tudast. A rendszerszintl
koordinaci6 a kiilonb6z6 programok osszehangolasat, a
hallgatéi valasztasokat segiti el6. Lényegesen elGsegitheti a
részidés képzésben résztvevok tanuldsat, ha a campus-
alapu intézkedéseket kiterjesztik rajuk, figyelembe veszik
specialis igényeiket. A tamogatasok mértéke és jellege (pl.
gyerekelhelyezés) is  alkalmazkodhat a  feln6ttek
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életviteléhez, de ide tartozik a folyamatos tanulas
megteremtése példaul révidebb kurzusok meghirdetésével.

Ujabb lehetéségek a felnétt hallgatok
vizsgalataban

A feln6tt hallgaték tovabbi, empirikus vizsgalata alapvetéen
harom nagy teriileten valésulhat meg. A harom tertilet -
tanulé egyén, fels6oktatdsi intézmény, régié - szoros
kapcsan a tudas és kompetencidk teremtik meg. A Tanuld
régiok Magyarorszagon elnevezésli kutatdsban célunk,
hogy a tanul6 feln6tt és a képzést kinadlé intézmények
beagyazottsagat figyeljiik meg az adott régié gazdasagi-
tarsadalmi koriilményei kozott.

A feln6tt hallgatét érint6 legfontosabb vizsgalati
szempontok a tanuldi életut feltérképezése (elvégzett
iskolak tipusa és foka, tanulasi folytonossag iddben) , a
tanulmanyi  eredményesség mérése  (bizonyitvany
mindsitése, évhalasztas, lemorzsolddas, bukas, nyelvtudas),
a tarsadalmi hattér felvazolasa (szil6k iskolai végzettsége
és foglalkozasa, telepiilés tipusa, csalad egzisztencialis
hattere). Fontos minél tobb informaciét szerezni a
megel6z6 tanuléi életuttal kapcsolatos élményekrol,
modszerekrdl és stratégidkrol, nem elhanyagolva a tanuldi
és egyéni életszakaszok parhuzamossaganak vizsgalatat.
Természetesen fényt kell deriteni az egyén tanuldi
motivacioira és akadalyaira, és azok munkaerd-piaci
kotédéseire.

A kovetkez6 pillér, a fels6oktatasi intézmény kutatdsa
soran figyelni kell a képzési kereslet és képzési kinalat
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viszonyanak alakuldsdra (meghirdetett szakok, oktatasi
tendenciak, jelentkez6k és kilépdk, lemorzsolédok,
rangsorok), a fels6oktatas szolgaltatasaira (hallgatdi
igényfelmérések, tehetséggondozas, gyakorlati helyek
biztositasa, munkaerd-piaci kapcsolat, jogi/szocialis stb.
szolgaltatasok). Erdemes megvizsgalni az intézmény
validaciés  gyakorlatat, tovabba  nyitottsagat  és
visszacsatolasi torekvéseit (hallgatdi visszajelzések mérése,
munkaerd-piaci visszajelzések mérése, utankovetés, alumni
szervezetek). Végill a régié aspektusabol kiemelend6 a
felsGoktatasi kinalat, ami tovabbtanulidsra késztetheti a
lakossagot. Lényegei elem a teriilet regionalis kotédés
kialakitasanak torekvései, amelyekkel megtartja a helyben
kiképzett munkaerdt, amely - elérve ismét a tanulé egyént
- az adott régioban fejleszti tovabb tudasat és képességeit.
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Kovacs Edina

A tandrképzésben részt vevé hallgatok
anyanyelvi képzési igényei és preferenciai

Absztrakt

A tandr munkaeszkoze a beszéd: bdr viszonylag kevés
kutatds sziiletik az anyanyelvvel ésszefiiggésben, azok
eredményei szerint ez a megkérdezettek egybehangzo
véleménye. Ugyanakkor beszédtechnikai, retorikai képzésben
csupdn a tandrok csekély hdnyada részesiil. Magyarorszdgon
2013 szeptemberétdl lényeges vdltozdsra szdmithatunk e
téren: az osztatlan tandrképzéshez kapcsolédo, a tandri
felkészitésrdl és az egyes tandrszakok képzési és kimeneti
kévetelményeirdl szolé miniszteri rendelet kritérium jellegii
kévetelményként irja el6 az anyanyelvi ismertek oktatdsdt,
amely magdban foglalja a gyakorlati kommunikdcids, a
beszédtechnikai, a retorikai és a helyesirdsi készségek
fejlesztését.

Jelen kutatds ebbél kiindulva tdrja fel, hogy az emlitett
tertileteken milyennek tartjak sajat felkésziiltségiiket a
tandrképzésben részt vevd hallgatok, korabban milyen
oktatdsban részesiiltek, és mibdl igényelnének tovdbbi, akdr
tobb szemeszteren dt tarté képzést. A vizsgdlat sordn az
anyanyelvhez és a tandri beszédhez vald attitiidét is
vizsgaltuk, és arra is rakérdeztiink, a hallgaték szerint mely
oktatdsi szinten lenne elsédleges feladat az anyanyelvi
készségek fejlesztése.
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A kutatds sordn a Debreceni Egyetem alap- és
mesterképzésben résztvevo tandr szakos hallgatdit kérdeztiik
meg. Eredményeink szerint a maszkulin szakokon tanuldk a
pedagdgiai kommunikdcié és a retorika terén kevésbé
felkésziiltnek tartjdk magukat, ugyanakkor 6k azok, akik
szerint nem a fels6oktatdsban kell fejleszteni a nyelvi
kompetenciat. Ezzel pdrhuzamosan a hallgaték kozel
kétharmada ugy vélekedett, hogy a kézépiskolai nyelvtan
ordi nem jdrultak hozzd kommunikdcids készségei

fejlodéséhez.

Kulcsszavak: Tandrképzés, attitiid, anyanyely,
kommunikdcio

Abstract

Training needs and preferences on mother
tongue language of pre-service teachers

Speaking is an important tool of teachers: although relatively
few research examine the using of mother tongue, their
results consider this statement. However only a few teachers
have taken part communication or rhetoric training. We can
expect significant change in Hungary from September 2013:
the ministerial regulation of undivided teacher training
provides mother tongue training as criteria, which includes
practical communication, speech technology, rhetorical and
spelling skills.

This research reveals that in these areas how the students
evaluate their own preparedness, what kind of trainings they
previously have and what kind of further courses they would
require. We examined the students’ attitudes to the mother
tongue and the teacher’s speech, and we also asked on which
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level of education should develop language skills according
the students.

The research involved the students in teacher education at
the University of Debrecen. Our results show that students
who chose masculine subjects, think they are less prepared in
rhetoric skills, but they are the ones who think that the
develop of language skills is not the competence of higher
education. In parallel, nearly two-thirds of the students
argued that the high school grammar classes did not develop
their communication skills.

Keywords: Teacher training, attitude, native language,
communication,

Tanari beszéd: minta és munkaeszkoz

A pedagégusok és a nyelv viszonyat vizsgalé tanulmanyok
els6sorban az idegen nyelvekre fokuszalnak, leginkabb
modszertani kérdésekre Kkitérve. Az anyanyelvet illetéen
pedig a nyelvi attitdre kivancsiak, azaz a kiilonb6z6
nyelvekhez, dialektusokhoz, kiejtésvaltozatokhoz és ezek
beszéldihez valo viszonyulasra.

A tanari kommunikaci6 kapcsan leggyakrabban a
kérdezéstechnikara térnek ki. Dalnokné a tanari
kommunikaci6, a személyiség és a stiluseszkozok
osszefliggéseit  igyekezett feltdrni, esettanulmanyok
segitségével. Megallapitja, hogy a leggyakoribb stiluseszkoz
a tanarok részérdl az iréonia, amelynek okaként a tanari
személyiség bizonytalansagat, oOnértékelési labilitasat
feltételezi. Az irénia nem ritkdn a megalazas eszkoze: a
tanarok a jo tanuldoval szemben nem ironikusak, csak a
kudarcokkal kiiszkod6kkel. A vokalis eszkozok koziil
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kiemeli a hanger6 valtogatdsat, mint a figyelem
Osszpontositasanak eszkozét, hozzatéve, hogy a hangerd
gyakori megemelése nem szerencsés, mivel az iskolai élet
egyébként is tdlsdgosan harsany. A testbeszédet értékelve
megallapitja, hogy a leggyakrabban latott testtartas a hatra
tett vagy zsebre dugott kéz. Ha ehhez a tanar a laban is
hintazik, az a szerzd szerint fesziiltséget, félelmet kelthet.
Zavaronak értékelte a tanulé padjara tdmaszkodo, nekidolo,
sOt arra raild tanarok testbeszédét, térhasznalatat, mivel
ezek a tanarok a pad elfoglalasaval a didk személyes
teriiletét sértették meg ilyenkor. A tanulmany arra a
konkluziéra jut, hogy az iskolai kommunikacid
ellentmondasos, helyenként rendkiviil egyoldald, aminek
hatterében a szerz6 egy ki nem alakult, bizonytalan
iskolaképet feltételez: ebben a helyzetben a tanarok
kommunikacidja esetleges, mikdzben mintat kellene adniuk,
és ezaltal is onmagukban bizd, a kornyezetiikkel jol
kommunikal6 fiatalokat nevelnitik (Dalnokné 2001).

A tanari kommunikaciohoz, beszédtechnikai, retorikai
képzéshez vald viszonyt térképezte fel Lantos Erzsébet
2005-6s kutatasa, amely a hazai tanarképzést folytato
fels6oktatasi intézmények mindegyikére kiterjedt, noha a
minta zome az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, a Pécsi, a
Szegedi és a Debreceni Egyetem oktatdi és hallgatéi koziil
kertult kivalasztasra. A kutatas soran 143 oktatot és 37
hallgatét kérdeztek meg. Az eredmények szerint a
valaszaddk tobb mint 90 szazaléka szerint a tanitas-tanulas
folyamataban a beszéd munkaeszkoz. Ugyanennyien
vélekedtek ugy, hogy a beszéd technikai eszkoztarat,
kiilonos tekintettel sajat beszédiink jellegzetességeire,
ismerniink kell ahhoz, hogy a tanar beszéde mintaértéki
lehessen.
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Az oktaték 60 szazaléka uUgy gondolja, hogy a szakmai
elvarasok alapjan tanit. Ugyanakkor mindéssze 25
szazalékuk részesiilt fels6fokd tanulmanyai alatt
beszédoktatasban, azaz kérdéses, hogy e szakmai
elvarasokat mikor, hogyan ismerte meg. Tébbségiikben ugy
vélték, hogy taldn sziikséges lehet a beszédoktatds a
fels6oktatasban, de hatarozatlannak mutatkoztak annak
megitélésében, hogy ez kinek a feladata lenne (Lantos
2005).

A tanarok kommunikacids kompetencijjat, az ezzel
kapcsolatos képzéseket eurdpai viszonylatban tekintette at
egy kutatas, amely ennek kapcsan kiemelte, hogy e készség
kognitiv és viselkedésbeli dimenzi6t is tartalmaz, amit a
képzések soran figyelembe kell venni. A tanari foglakozas
soran a pedagogusnak a megfelel6 tantermi kommunikacid
iranyitasa, feltételeinek megteremtése mellett képesnek
kell lennie a sziil6kkel valé parbeszédre, és a kollégakkal
val6 kommunikacidra is. Tobb orszag képzési tematikajat
attekintve a kutaték arra kovetkeztettek, hogy a
tréningjellegt, készségorientalt képzések a
leghatékonyabbak, amelyek a gyakorlati szituaciokra
készitik fel a  pedagbégushallgatékat és/vagy a
tovabbképzésen részt vevO tandrokat (Bjekic, Zlatic és
Capric 2008).

Zgaga kutatasa nem Kkifejezetten a kommunikacios
kompetenciakat vizsgalta, a dél- és kelet-eurdpai
tanarképzés atfogd attekintésére torekedett. Azonban az
egyik legfeltinébb ellentmondasként emeli ki, hogy a
megkérdezett intézmények csak az utolsé (tizenegyedik)
helyre soroltak sajat tanarképzésiikben a kommunikacios
és retorikai készségek fejlesztését, mikozben ugyanezek a
képességek az iskolavezet6k véleménye szerint a tanari
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allas betoltéséhez sziikséges készségek sordban a negyedik
helyre kertiltek (Zgaga 2006).

Tarsadalmi nemek: eltéré tapasztalatok

A beszélgetés, a baratsagos kommunikacié a kulturalis
sztereotipidk értelmében ndies tevékenység. A ndéket arra
szocializaljak, hogy legyenek segit6készebbek, és altalaban
érdekeltebbek az emberi interakciékban, mint a férfiak.
Mikézben a maganyos munkavégzést kevéssé femininnek
értékeli a tarsadalom, ha ehhez megfelel6 tarsadalmi
konstrukciok kapcsolédnak, akkor azok mar nem kizaréak
a n6k szamara: ilyen példaul az iras, amely - bar sok 6ranyi
egyediil végzett munkat jelent - a kommunikaciéhoz
kapcsolddik, igy elfogadhatéként definialodik (Margolis és
Fisher 2002).

Az érdeklddési teriiletek és a tantargyi attitlidok kapcsan a
lanyok és a fiuk kozotti killonbségeket mind a nemzetkozi,
mind a hazai szakirodalom jelzi. Az eltérések
kialakuldsdban szerepet jatszik, hogy a lanyok biolégiai és
szocialis érése egyarant megeldzi a fiukét, de ennél is
jelent6sebbek azok a kulturalis kiilonbségek, amelyek miatt
mind a szil6k, mind a tanarok eltérd teljesitményt és
viszonyulast varnak el a kiilénb6z6 nemii diakoktol.

Az eltérések 14 éves kor koriil jelentkeznek, egyes
elképzelések szerint az iskolan Kkiviili tapasztalatoknak
legalabb akkora a szerepe ebben, mint a sztereotip
elvarasoknak (Nguyen 2002; Osborne és Dillon 2008). Egy,
az Egyesiilt Allamokban 437 didk bevonasaval, hatodik
osztalyosok korében késziilt attitlidvizsgalat, amely a
tanoran kiviil szerzett természettudomanyos
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tapasztalatokra és a jovOtervekre is kitért, minden vizsgalt
tertleten szignifikdns eltérést talalt. A fiuk példaul a
tandrakon kiviil is szamos esetben dogoznak kilonféle
szerszamokkal, elektromos eszkozokkel, a lanyok
ugyanakkor a varras és a novények gondozasa terén
szereznek tapasztalatot. A fidk jobban érdekl6dnek a
technolégia irant, a roéntgen, az atombomba, a
szamitogépek és az autok miikddése egyarant foglalkoztatja
Oket. A lanyok érdekl6dése ezzel szemben az egészséges
étkezésre, az id6jarasra, és az allatokkal wvald
kommunikaciéra fékuszal. Sokkal tobb lany tartja nehezen
érthetének a természettudomanyos targyakat, mint fiQ,
utébbiak ugy vélik, a tudomdany ,fitknak val6” dolog (Jones,
Howe és Rua 2000).

A tovabbtanulasi valasztasokat kutatta egy amerikai
longitudinalis vizsgalat: a kutatok kérdése az volt, hogy a
tehetség és a képességek befolyasoljak-e ezeket, vagy
erdsebben hatnak a tarsadalmi elvarasok. A vizsgalat 320
olyan fiatal palyajat kovette nyomon, akik kiilondsen
eredményesnek bizonyultak az ugynevezett SAT-vizsgan,
mely a kimagaslé nyelvi, tovabba matematikai tehetséget
méri. A matematika és a nyelvi készség terén egyarant
tehetséges fitk nagy része a matematika és
természettudomanyok felé torekedett, mig a hasonld
képességii lanyok egyenletesen oszlottak meg a human,
illetve a real tertiletek kozott. A verbalisan jo képesséegii
fidk nagyjabdl fele-fel aranyban valasztottak human, illetve
real teriileteket a tovabbtanuldskor, mig az ugyanebbe a
csoportba tartozé lanyok tdlnyomé része human teriileten
tanult. Azaz a valasztasokra inkabb a nemi sztereotipidk és
autosztereotipidk hatottak, mintsem a valds képességek
(Gordon Gyo6ri 2007).
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A sztereotip vélekedéseket tobbé vagy kevésbé
megerdsitették a hazai attitidmérések is. A nyilt végi
kikérdezéssel zajlé kutatas esetében a fiutk a kovetkezd
tantargyakat  valasztottdk a  lanyoknal  tobbszor
legkedveltebbként: matematika, testnevelés, torténelem. A
lanyok ugyanakkor szignifikdns tobbségben valasztottak
kedvenc targynak az irodalom, nyelvtan, angol, bioldgia és
rajz tantargyakat. A kutaték azonban felhivjak a figyelmet
arra, hogy az eredmények értelmezésekor figyelembe kell
venni, hogy a szignifikdns kiilonbség példaul abbodl is
adddhat, hogy a tobb mint 500 tanul6 kézott 9 lany nagyon
szereti a nyelvtant, és a 0 fitval szemben ez jelentds
eltérést mutat (Csikos 2012).

Ezzel szemben Csapd 1999-es vizsgalata alig talalt
attitidbeli kiilonbségeket a két nem kozott. A megfigyelt
eltérések nem tdl nagyok, és az azonos nemiiek csoportjan
beliili differencia sokkal nagyobb, mint ami a nemek kozott
megfigyelhet6. Egyedill a fizika az a targy, amelyet a fiak
szignifikdnsan jobban szeretnek, mint a lanyok, a tobbi
tantargyat viszont a lanyok inkabb kedvelik, mint a fiuk. A
nemek kozotti killonbségeket 6sszességében leginkabb az
jellemzi e vizsgalat szerint, hogy a tantargyak tobbségét a
lanyok - minden életkorban - altataban jobban szeretik,
mint a fiuk, ugyanakkor a kedveltség mindkét nem
esetében folyamatosan romlik (Csap6 2000).

A tanulok egyes tantargyakhoz kapcsolodo attitiidjét
Magyarorszagon a hetvenes évek 6ta vizsgaljak. Az elsé IEA
felmérés, amely 10, 14 és 18 éves tanulok korében késziilt,
vizsgalta az iskolai légkort, a motivaciot és az egyes
tantargyakhoz valé kot6dést. A természettudomanyos
érdekl6dés ekkor atlagosan a ,kozombos” és az
seérdektelen” hataran helyezkedett el a didkok korében,
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ugyanakkor a természettudomanyhoz val6 attitlidjiik
Osszességében pozitiv; igennel valaszolnak példaul ,A
természettudomany segiti a vilagot olyanna tenni,
amelyben j6 élni” kérdésre. Az egyes targyak kedveltségét
tekintve az elsd helyet a magyar irodalom szerzi meg (48
szazalékban kedvelik), utana él6vilag, torténelem, foldrajz a
sorrend (40 szazalékkal), aztan a fizika, kémia szamtan (25
szazalékkal), végiil az orosz és a magyar nyelvtan a két
sereghajtd  targy (13-14 szazalékkal). Az egyes
részteriiletek kapcsolatat elemezve Ballér azt allapitja meg,
hogy a motivaltsdg az 0Osszes tantargy, igy a
természettudomanyok irdnti érdeklédést is befolyasolja,
emellett erés az osszefiiggés a targyak kedveltsége és a
slird laboratériumi gyakorlat, valamint a tankényvek 6nallé
hasznalata kozott (Ballér 1973).

A késObbiekben, az 1995 és 1999 kozott végzett szegedi,
illetve pécsi vizsgalatok hasonlé sorrendet allapitottak
meg: eredményeik szerint a nyelvtan, a kémia és a fizika a
tobbi tantargytol leszakadva a népszertiségi lista végén all.
Azaz az eredményes kommunikacié inkabb ndies
tevékenység, és a fiaktdl elfogadott, ha nem is torekszenek
jo teljesitményre e téren. Ugyanakkor ennek tantargyi
leképez6dése, a nyelvtan sajatos helyzetben van:
ugyanolyan népszerlitlen, mint az egyébként fiusnak
tételezett, absztraktabb fizika és kémia.
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Eredmények: gyakorlatias képzéseket
igényelnek a hallgatok

Az osztatlan tanarképzéshez kapcsolédo, a tanari
felkészitésrdl és az egyes tanarszakok képzési és kimeneti
kovetelményeir6l sz6l6 miniszteri rendelet 2013
szeptemberétdl kritérium jellegi kovetelményként irja el
az anyanyelvi ismertek oktatasat, amely magaban foglalja a
gyakorlati kommunikaciés, a beszédtechnikai, a retorikai és
a helyesirasi készségek fejlesztését. Jelen kutatasunk egyik
célja az volt, hogy felmérjiik, hogyan itélik meg a hallgaték
sajat felkésziiltségliket a rendelet altal leirt teriileteken,
korabban milyen oktatasban részesiiltek, és mibdl
igényelnének tovabbi, akar tobb szemeszteren at tartd
képzést. A vizsgalat sordn az anyanyelvhez és a tanari
beszédhez valé attitidot is vizsgaltuk, és arra is
rakérdeztiink, a hallgatok szerint mely oktatasi szint, mely
intézmény feladata lenne els6sorban az anyanyelvi
készségek fejlesztése.
Hipotézisiink az volt, hogy a kommunikaciés képzéssel
kapcsolatban tobbé-kevésbé ismétlédnek a Lantos altal
leirt eredmények, azaz mikézben a felkészitést nem vagy
csak kis mértékben kaptdk meg a tanar szakos hallgaték, az
anyanyelvi kompetencia fejlesztését nem a felsGoktatas
feladataként hatarozzak majd meg.
Noha a pedagégusképzés 6nmagaban feminin szakteriilet,
ezen beliil a természettudomanyos és informatikai szakok
maszkulinként értékelhet6ek. Mivel a sok és eredményes
beszéd alapvetéen feminin  megnyilvanulas, azt
feltételeztiik, hogy a hagyomanyosan férfias tertletet
valaszté hallgatok gyengébbnek {télik majd sajat
készségeiket.

121



A nyelvtan iranti attitlid kapcsan arra szamitottunk, hogy a
tantargy kevéssé lesz népszerdi, ugyanakkor a lanyok
valamivel jobban kedvelik majd, mig szakok szempontjabdl
atipikus lesz.

A kutatas soran a Debreceni Egyetem pedagégusképzésben
részt vevo hallgatoit kérdeztiik meg. A mesterképzésben ez
a tanar szakos hallgatokat jelentette, mig az alapképzésben
azokat, akik felvették a késébbi mesterképzéshez sziikséges
masodik szaktargy 50 kredites moduljat. Ez 6sszesen 660
f6s mintavételi keretet adott, a minta elemszama 166 f6,
azaz az érintett hallgatok negyede toltott ki kérddivet. A
kivalasztas valdszinliségi mintavétellel tortént.

A nemek aranya a hallgaték kérében: 71,4 szazalékban ndk,
28,6 szazalékban férfiak, mig a minta 71,7 szazalékat a nok,
28,3 szazalékat a férfiak adjak. A hagyomanyosan feminin
szakok gyakorlatilag a bolcsészkar kinalatat fedik le, mig a
maszkulin szakok a természettudomanyi kar képzései
mellett a zenemiivészeti és az informatikai képzéseket. A
hallgaték korében 73,3 szazalék bolcsész, mig 26,7 szazalék
természettudomanyos vagy informatikai képzésben vesz
rész, mig a mintdban feminin szakon tanul 62 szazalék,
maszkulin szakon 38 szazalék. A lanyok inkabb valasztjak a
feminin tertileteket, mig a fiuk valamivel rugalmasabbak, és
kozel fele-fele aranyban talalhatéak meg a képzéseken.

1. tablazat: Nemek aranya az egyes képzési teriileteken (%)

Feminin Maszkulin Osszesen
szakok szakok

NG 67,2 32,8 100

Férfi 48,9 51,1 100

szignifikancia=0,029
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A képzési igény tekintetében kivancsiak voltunk arra, hogy
kimutathatéak-e tipikus valaszadéi mintazatok, vannak-e,
akik minden terlileten fejlesztendének itélik sajat
készségeiket, vagy ellenkezdleg, elzarkéznak a tovabbi
képzés el6l. A valaszok alapjan harom klasztert lehetett
kialakitani. Az els6be azok kertltek, akik leginkabb csak
valamilyen mdas kurzussal 06sszevonva szeretnének
anyanyelvi képzéseket, 6k egyébként viszonylag sok
hallgatét jelentenek: a megkérdezettek 44,8 szazaléka ebbe
a csoportba keriilt. A masodik klaszter tagjai tlinnek a
leginkabb redlis valaszaddi csoportnak, 6k altalaban az egy
féléves képzéseket igénylik, a valaszadok 31,9 szazaléka
sorolhaté ide. A harmadik klaszterben a kérdezettek
mindenbdl szeretnének képzést, és jellemzben egy, vagy
akdr tobb szemeszteren Kkeresztiil, a hallgatok kozel
egynegyede (23,3 szazalék) sorolhato ide.

A képzési igényben szakok szerint nem talalunk eltérést,
mig nemek szerint igen jelentések a kilonbségek,
0sszhangban azzal, hogy a lanyoknal altalaban kedvez6bb
attitld mérhetd a tantargyak tobbsége irant, mint a fiaknal.

2. tablazat: A képzési igények megoszlasa nemek szerint

(%)
Kevesebb, | Egy Tébb mint | Osszesen
mint egy szemeszter | egy
szemeszter szemeszter
N6k 32,8 38,8 28,4 100
Férfiak | 56,8 25 18,2 100

szignifikancia=0,021
123




A tanarszakok képzési és kimeneti kovetelményeit
tartalmazo6 jogszabaly négy nagyobb teriiletet nevesit az
anyanyelvi  ismereteken  belil, ezek: gyakorlati
kommunikaci6, beszédtechnika, retorika, helyesiras. Az
egyes terliletekre vonatkozo6an kiilon-kiilon rakérdeztiink,
hogy a sajat felkésziiltségiiket milyennek itélik meg a
hallgaték. Bar szignifikdns eltérés a kis elemszam miatt sem
nemek, sem szakok szerint nem volt kimutathato,
tendenciaszeriien azt mondhatjuk, hogy a feminin szakokon
tanul6k hajlamosabbak voltak magukat vagy mindenbdl
jonak, vagy mindenbdl gyengének értékelni, mig a
maszkulin szakokon tanulék kevesebb, mint egytizede
gondolta csak, hogy mindenbdl gyenge, 55,8 szazalékuk
pedig a helyesirdsat jonak tartotta, mikozben
beszédtechnikabol és retorikabdl kevésbé kompetensnek
érezte magat.

Az onértékelés és a képzési igények kozvetlen dsszefliggést
nem mutattak, példaul jellemzé volt, hogy azok is szivesen
vennének részt gyakorlati felkészitésben, akik viszonylag
jonak  értékelik sajat készségeiket, mig példaul
beszédtechnikat akkor sem feltétleniil tanulna valaki, ha
egyébként kevéssé felkésziiltnek {téli magat e téren.
Altalanossagban a hallgaték 6téde nem igényelt képzést az
egyes teriileteken, legkevésbé felkésziiltnek a varatlan
kommunikacios helyzetekre érzik magukat, valamint a
tanari el6adasokhoz sziikséges retorikai készségeket
hianyolta a valaszadok kozel negyede.

A nyelvi kompetencia fejlesztését alapvetéen a kozépiskola
feladatanak érzik a valaszadok: 70,6 szazalékuk vélekedett
igy. Azonban kérdéses, hogy ez a fejlesztés mennyiben
torténik meg. Két kérdést is feltettiink, az egyiket pozitiv, a
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masikat negativ megfogalmazasban: a két valasz egylittes
eredménye, hogy a kozépiskolai nyelvtan o6raknak a
hallgatok 63,9 szazaléka szerint nem volt fejleszt6 hatasa a
kommunikaciés készségre. A fels6oktatdssal szemben
tobbségiikben megengeddk, 90 szazalékot meghaladd
mértékben mondjak, hogy még az itt tanuléknak is
sziikségiik lehet a nyelvi kompetencia fejlesztésére,
ugyanakkor, ha kifejezetten arra kell valaszolni, hogy a
felsGoktatas feladata-e ez, akkor 80 szazalék felett van azok
aranya, akik nemlegesen valaszolnak. Mind a ndék, mind a
feminin szakon tanulék nagyobb aranyban itélik
szlikségesnek, hogy a fels6oktatasi tanulmanyoknak is
része legyen az anyanyelvi képzés.

3. tablazat: ,A nyelvi kompetencia kimunkalasa a
fels6oktatas feladata” — valaszok nemek szerint (%)

N6 Férfi
Nem a 77,3 93,5
fels6oktatas
feladata
A felsGoktatas 22,7 6,5
feladata
Osszesen 100 100

szignifikancia=0,016

125




4. tablazat: ,A nyelvi kompetencia kimunkalasa a
fels6oktatas feladata” — valaszok szakok szerint (%)

Feminin szak Maszkulin szak
Nem a 76,5 90,5
fels6oktatas
feladata
A fels6oktatas 23,5 9,5
feladata
Osszesen 100 100

szignifikancia=0,023

A nyelvtan irdnti attitlid alapjan négy klasztert lehetett
létrehozni. A kérd6iven 4 foku Likert-skalan jelentek meg a
valaszok, igy az elérhet6 legmagasabb érték (nagyon
kedveltem) 4, a legalacsonyabb (egyaltalan nem kedveltem)
1 lehetett. Az els6 klaszterben azok az alapvetéen human
érdeklédésti hallgatok talalhatéak (35 f6), akik nem
kedvelték kiilonésebben a nyelvtant, de azért jé
eredményeket értek el. A masodik klaszterben (60 {6) azok,
akik szintén human érdekl6désiiek, emellett kedvelték a
nyelvtant és sikeresek voltak, bar a tobbi human tantargyat
szivesebben tanultak. A harmadik klaszter (44 f6) nem
szerette a nyelvtant, ugy gondolja, hogy kommunikaciés
készségének fejlodéséhez sem jarult hozza, egyediil a tanar
iranti attittidje kicsit kedvezdbb. A negyedik klaszter (22 f6)
talan a legérdekesebb: tagjai természettudomanyos
érdekl6désiiek, emellett a nyelvtant jobban szerették mas
human tantargyaknal, és Osszességében is inkabb
kedvezbek a nyelvtannal kapcsolatos beallitédasaik.
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5. tablazat: A nyelvtan iranti attitid alapjan létrehozott

klaszterek
Irodalmar | Human | Elutasité | Readl
A nyelvtant jobban 1,54 2,27 1,20 3,55

kedveltem, mint a tobbi
human tantargyat.

A nyelvtan éra jo 1,57 2,95 1,82 2,68
hatassal volt
kommunikaciés
készségemre.

A nyelvtant jobban 3,57 3,67 1,48 1,23
kedveltem, mint a real
tantargyakat.

Kedveltem a magyar 2,23 3,72 3,18 3,05
nyelvtant tanitd
kozépiskolai
tandromat/tanaraimat.

A kozépiskolai nyelvtan | 1,43 3,18 2,23 3,00
oraim hozzajarultak
kommunikacios
készségem fejlédéshez.

Magyar nyelv 3,49 3,78 3,27 3,36
tantargybdl altalaban
sikerélményeim voltak.

A nemek alapjan az egyes klaszterek nem mutatnak
szignifikans eltérést, bar tendenciaként elmondhatd, hogy a
lanyok valamivel jobban szerették a nyelvtant, mint a fidk.
Szakvalasztas alapjan viszont igen jelent6sek a kiilonbségek.
A human teriileten tanulé didkok kevesebb, mint fele
szerette a nyelvtant, mig a maszkulin szakokon, azaz
jellemzéen természettudomanyos képzésben tanuléknak
55,7 szazaléka. Raadasul a feminin szakok hallgatéi koziil
egyotdd a természettudomanyos targyakat is jobban
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kedvelte, mint a nyelvtant, és a minden tekintetben
kedvezdtlen beallitodasokkal biré csoportba tartozik.
Igazolddni latszik tehat, hogy a nyelvtan alapvet6en tér el
mas human tantargyaktoél, és nem pusztan a véletlen miive,
hogy népszeriitlenségben a fizikaval és a kémiaval jar
egyltt. Az, hogy konkrétan milyen okok rejlenek ennek
hatterében, tovabbi kutatasokat igényel.

6. sz. tablazat: A nyelvtan iranti attitid megoszlasa szakok
szerint (%)

Feminin Maszkulin Osszesen
szak szak
Irodalmar 31 6,6 21,7
Human 47 21,3 37,3
Elutasito 21 37,7 27,3
Real 1 34,4 13,7
Osszegzés

Noha igazolédott az a feltételezés, hogy a maszkulin
szakokon tanul6k a pedagogiai kommunikacié és a retorika
terén kevésbé felkésziiltnek tartjak magukat, 6k azok, akik
szerint alapvet6en nem a felsGoktatasban kell fejleszteni a
nyelvi kompetenciat. Ugyanakkor a hallgatok kozel
kétharmada ugy vélekedett, hogy a kozépiskolai nyelvtan
tanulasa nem jarult hozza kommunikacios készségei
fejlédéséhez, ezzel 6sszecseng az is, hogy egynegyediik ugy
gondolta, nem képes elég hatékonyan felkésziilni a tanari
el6adasokra.
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A szeptembertél indulé képzések sordn érdemes
figyelembe venni, hogy a gyakorlatiasabb oktatast még azok
is szivesebben fogadnak, akik egyébként kell6en
ratermettnek érzik magukat; ez mintegy valasz az idézett
nemzetkozi kutatds eredményére, amely szerint a
tréningjellegli képzések és tovabbképzések hatékonyabbak,
mint az elméletibb jellegli oktatas. A lanyok érdeklédése
joval erételjesebb, mint a fiiké, akiknek tobb mint fele egy
teljes szemesztert sem forditana a kommunikacios
készségek fejlesztésére.

A nyelvtannal kapcsolatos attitlidben a nemek kézott nem
mutatkozott szignifikans eltérés, bar a lanyok valamivel
jobban szerették, mint a fidk. Ugyanakkor a maszkulin
teriileten tanulék kérében a nyelvtan kedveltebb, mint a
feminin terileten tanuldékéban, utdbbiak kozil sokan a
természettudomanyos tantargyakat is jobban kedvelték.
Azonban, hogy az elutasitds oka a tantargy absztrakt
voltaban vagy oktatasanak esetleges hianyossagaiban rejlik,
az tovabbi kutatasokat igényel.
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Tozsér Zoltan

Részidds hallgatok tovabbtanuldasi tervei

Absztrakt

Ebben a tanulmdnyban azt vizsgdljuk, hogy mi jellemzi, és mi
befolydsolja az észak-alféldi konvergencia régié két
fels6oktatdsi intézményében (Debreceni  Egyetem,
Nyiregyhdzi  Féiskola)  tanuld  részidés  hallgatdk
tovdbbtanuldsi aspirdcidit. A kutatds el6zményének a
Lakossdgi-tdrsadalmi  igények a  felnéttek  felséfoku
tovdbbtanuldsdban cimi kutatds tekinthet6.Az empirikus
vizsgdlat sordn on-line kérddives vizsgdlatot végeztiink a két
intézmény részidés hallgatéi korében (N=1.151). Az
eredmények szerint a részidds hallgaték életkora és a
tudomdnytertilet hat ki szignifikdansan a tovdbbtanuldsi
elképzelésekre. A nemek menti kiilonbségeknél azt
tapasztaltuk, hogy a férfiak nagyobb ardnyban nyitottabbak
egy ujabb diploma megszerzése irant, mint a nék. Az
intézményenkénti dsszevetés azt az eredményt hozta, hogy a
féiskolasok magasabb ardnyban terveznek tjabb diplomadt,
mint az egyetemistdk. A szakmdk menti eltérés azt jelenti,
hogy a bélcsészek akarnak leginkdbb ujabb végzettséget
szerezni, de ambiciézusak ebb6l a szempontbdl a
természettudomdnyos és gazdasdgi képzésben résztvevik is.
A legkevésbé terveznek ujabb diplomdt az egészségiigyi és a
mezdogazdasdgi szakmdkat képviselok.

Kulcsszavak: felsooktatas, részidds hallgatok, regiondlis
oktatdskutatds
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Abstract

Part-time learners' future educational plans

This study deals with the future educational plans of part-
time students in two Hungarian higher education institutions
(University of Debrecen, College of Nyiregyhdza). An online
survey was conducted amongst the part-time students at the
two institutions (n=1.151). Our purpose was to understand
what factors influence the future educational study
aspirations of part-time students. The results of the research
suggest that only the part-time learners’ age and academic
program have an influence on the students’ educational
study goals. Men are more open to take up another degree
program after finishing their current studies then women.
More college students wish to obtain another degree after
finishing their current educational program than university
students. The comparisons between academic programs
suggest that the students of the Faculty of Arts want to earn
another degree. However, students at the Faculty of Sciences
and the Faculty of Economics also plan to have another
diploma. Students at the Faculty of Health and the Faculty of
Agriculture are less motivated to take up another degree
program.

Keywords: higher education, part-time students, regional
education research
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Bevezetés

Kutatdsunkban a fels6oktatasi intézmények keretében foly6
feln6ttoktatas legfontosabb szerepldivel, a részidds
hallgatékkal foglalkozunk. Ebben a tanulmdnyban annak
jarunk utdna, hogy mi jellemzi és mi befolyasolja az észak-
alfoldi konvergencia régio két felséoktatasi intézményében
(Debreceni Egyetem, Nyiregyhazi Féiskola) tanulé részidds
hallgaték tovabbtanulasi aspiracioit. A kérdés két
szempontbdl is nagyon izgalmas. Egyrészt, az orszagos és
az intézményi felsGoktatasi statisztikak is azt mutatjak,
hogy a 2000-es évek kozepétdl, ha ingadozasokkal is, de
folyamatosan csokken a részidés képzésre jarok szama.
Tehat, érdemes azokat a hallgatékat megvizsgalni, akik
levelezd, esti vagy tadvoktatds tagozatos képzés keretében
kivannak els§ vagy ujabb diplomat szerezni a két
intézmény egyikében. Masfeldl, érdemes azt s
megvizsgalni, hogy a mar a részvétel mellett dontd, és a
fels6oktatdsban diplomat szerezni igyekvé részidds
hallgaték kivannak-e ujabb diplomat szerezni és ezt a
szandékot milyen tényez6k hatarozzak meg.

Ebben a tanulmanyban tehat azokat a tényezdket vessziik
sorra, amelyek befolyasoljak a részidds hallgaték
tovabbtanulasi szandékait, torekvéseit. Ezzel az a célunk,
hogy feltarjuk és 0Osszehasonlitsuk a felndttkori
tovabbtanulasi terveket befolyasol6 tényezdéket a Debreceni
Egyetem és a Nyiregyhazi F6iskola nem nappali tagozatos
hallgatéi kérében.

Ez a vizsgalat a Lakossdgi-tdrsadalmi igények a felnéttek
felséfoku tovdabbtanuldasaban cimd OTKA kutatas (T -
47335. sz. kutatas) folytatdsanak tekintheté. E a kutatas
Forray R. Katalin (Forray 2008) és Kozma Tamas
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vezetésével (Forray - Kozma 2009) valésult meg. Ebben a
tanulmanyban a kutatasnak egy szeletét, jelesiil a részidds
hallgaték tovabbtanulasi aspiracioit elemezziik. Elotte
azonban érdemes roviden attekinteni a legfontosabb
témaban megjelent hazai kutatasokat.

A kutatas el6zményei

A részid6s hallgaték felsGoktatasban vald részvételének
tudomanyos igény vizsgalatara hazankban szamos kutatas
iranyult. Forray R. Katalin vezetésével 2005 és 2008 kozott
Lakossdgi-tdrsadalmi  igények a  felndttek  felséfoku
tovdabbtanuldsdban cimmel OTKA kutatas (T - 47335. sz.
kutatas) indult és ennek eredményeként szamos publikacié
(Balazsovits - Kalocsainé 2006, Balazsovits 2009, Forray -
Kozma 2009, Forray 2008, Kalocsainé 2009, Nagy 2006)
latott napvilagot. Ezek a tanulmanyok azt a kérdést vették
vizsgaltak, hogy a feln6ttek fels6foku (tovabb)tanulasaban
milyen lakossagi-tarsadalmi igények jelennek meg. A
vizsgalatok f6 kérdése az volt, hogy miért tanulnak az
emberek a fels6oktatasban, miért vesznek részt
feln6ttkorban felsGoktatasi intézmények altal kinalt képzési
programokban. A kutatas soran tehat a feln6ttként, munka
mellett tanulék motivacidit és igényeik feltarasat céloztak
meg.

Ezen kutatasok mellett késziiltek tovabbi, jellemzden
intézményi szintl vizsgalatok (Engler 2011, Engler - Fekete
2007, Kispalné 2007a, 2007b, Kérodi 2006, Szab6 2009) is,
amelyek a felndttek fels6foku (tovabb)tanulasat vizsgaltak
valamilyen szempontbdl.
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Ezek alapjan az rajzolédik ki, hogy a felsGoktatasi
intézmények keretében foly6 felndttoktatas vizsgalatanak
jellemz6 fokuszpontjai a feln6ttkori (tovabb)tanuldsban
valé részvétel és az azt befolydsolé szociokulturdlis és
demografiai valtozok kozotti kapcsolatok feltarasa, a
(tovabb)tanulas motivaciéinak kutatasa (lasd. Forray -
Kozma 2009, Forray 2008, Engler 2011, Nagy 2005,
Balazsovits - Kalocsainé 2006, Balazsovits 2009, Szabd
2009, Kispalné 2007, 2009), a tanulasi akadalyok feltarasa
(lasd. Szabé 2009), az intézmény, illetve a szak- és
szakiranyt befolyasolé tényezdk (lasd. Forray - Kozma
2009, Forray 2008, Szab6 2009), illetve a finanszirozas és a
megtériilés kérdései (1asd. Engler 2011, Korédi 2006).

A kutatdsok jellemz6 mddon interdiszciplinaris
szemléletre, megkozelitésre torekszenek (Forray - Kozma
2009, Forray 2008), amikor a feln6ttek fels6foku
tovabbtanulasat annak a tarsadalomnak a demogréfiai,
foglalkoztatasi, iskolazottsagi, felsooktatasi
intézményhalézati stb. Kkereteibe dagyazva vizsgaljak,
amelyben a folyamatok zajlanak. Ezzel parhuzamosan
megfigyelhet6 a multidiszciplinaritasra valé torekvés
igénye is (Engler 2011), hiszen mas tudomanyagak,
tudomanyteriiletek elméleti modelljeit, megkozelitését,
modszertanat, eredményeit stb. alkalmazzak.

Végil is, azt mondhatjuk, hogy a felnottek fels6foku
tovabbtanulasanak problematikajat a legkomplexebben
kétségteleniil a Forray R. Katalin vezetésével (Forray 2008)
megvalosult OTKA kutatas nyoman sziiletett publikacidk
jartak koriil. Ennek a kutatasnak az a legf6bb érdeme, hogy
a fels6oktatasi intézmények keretein beliil foly6 felndttkori
tanulast annak a tarsadalmi kérnyezetnek a kontextusaban
vizsgalta, amelyben megjelenik a lakossag fels6foku
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tovabbtanulasa irdnti igény. Ez az Osszetettség abban is
megnyilvanult, hogy a problémat a fels6oktatas-kutatas
nemzetkozi trendjeibe agyazva targyalta, noha a felndtt
fels6oktatdas és a  feln6tt hallgatok nemzetkozi
szakirodalmat nem vizsgalta. Erénye volt viszont a
kutatisnak a tarsadalomstatisztikai elemzések alkalmazasa,
amely a regionalis szempontok térnyerésének engedett
teret. Végill is, a mélyebb tarsadalmi osszefiiggések
feltardsaval a kutatds egyediildll6 a maga nemében.
Ugyanez elmondhaté a kutatashoz kapcsolédé valamennyi
tanulmanyrol.

Mindenezek a kutatadsok rendkiviil hasznosak a részidds
hallgaték vizsgalata soran, mivel ravilagitanak a lehetséges
vizsgalati dimenziokra, municioként szolgalnak a kutatasi
kérdések megfogalmazasahoz, és érdekes, izgalmas
eredményeket tartogatnak.

Modszertani leiras

Az empirikus vizsgalat soran 2011 decemberében on-line
kérddives vizsgalatot végeztiink a Debreceni Egyetemen és
a Nyiregyhazi Féiskolan tanuld levelezd, esti és tavoktatas
tagozatos képzésben tanulé részidés hallgatékkal. A
megkérdezés kiterjedt minden évfolyamra és képzeési
szintre.

A kutatasban a Debreceni Egyetem esetében az alapsokasag
7.562 hallgat6, akik koziill 773 {6 toltotte ki a kérddivet
(N=7.562, n=773). Ez tehat 10,2%-o0s valaszadasi aranyt
jelent. A Nyiregyhazi Féiskolan 3.952 érintett hallgatobol
378 {6 hallgat6 valaszolt a kérdéseinkre (N=3.952, n=378).
Ez pedig 9,5%-0s valaszadasi arany. A két intézményben
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tehat O0sszesen 1.151 hallgaté adott valaszt a kérdésekre
(n=1151). Az adatok tisztitasat kovetden egyesitettiik a két
adatbazist, hogy 6ssze tudjuk hasonlitani az egyetemre és a
féiskolara jaré részidds hallgatokat.?

A 10% koriili valaszadasi arany egy ilyen kutatasban jonak
tekinthet, dam a mintdba Kerlilés nem teljesen
véletlenszer(, igy a mintat nem tekinthetjiik kielégit6en
reprezentativnak. Ugyanakkor az ellenérizhet6
alapjellemz6k mintdn beliili eloszlasa nem tér el igazan
lényegesen az alapsokasagok eloszlasatdl, igy némi
ovatossaggal ugyan, de azért altalanosithatéak a vizsgalat
eredményei.

A minta jellemz6irdl roviden

A Debreceni Egyetem és a Nyiregyhazi Féiskola részidds
képzésein tanuldk jellemzéen ndék (>70%), és atlagosan 32
évesek. A valaszadék donté tobbsége (>97%) magyar
allampolgarsagu, és csak néhany szazalék roman, ukran,
szlovak, illetve német allampolgarsadgi. Hasonléan, a
tobbség magyar nemzetiséglinek vallotta magat. A
Debreceni Egyetemre jarok jellemzden legnagyobbrészt
Hajda-Bihar megyébdl, illetve kisebb részben Szabolcs-
Szatmar  Bereg  megyébdl,  Borsod-Abauj-Zemplén
megyébdl, valamint Pest megyébdl Kkerilnek Kki.
Ugyanakkor, az egyetem képes az orszag valamennyi
megyéjébdl idevonzani a hallgatékat. A Nyiregyhazi

2Az SPSS adatok tisztitdsaban és elemzésében Maridan Béla piackutaté
nyudjtott segitséget. Hozzajarulasat, értékes észrevételeit ezuton
koszonom.

137



Féiskola esetében errdl nincs szé, mivel az intézmény
regionalis beiskoldzasi korzettel rendelkezik. Vagyis, a
féiskolasok tobbsége a sajat megyébdl, Szabolcs-Szatmar-
Bereg megyébdl keriil ki, és mellette a kérnyezé megyékbdl
(Borsod-Abatj-Zemplén és Hajdua-Bihar megye) érkeznek
jellemzben az intézménybe. A részidés hallgatok csaladi
allapotukat tekintve jellemz6en hazassagban, vagy
parkapcsolatban élnek, ugyanakkor minden 3. valaszadd
egyediilallé. A sziil6k legmagasabb iskolai végzettségének
elemzésénél azt tapasztaltuk, hogy az anyadk magasabban
iskolazottak, mint az apak. Az intézményenkénti
osszehasonlitas pedig arra mutatott ra, hogy Nyiregyhazan
10%-kal magasabb az els6 generacids értelmiségiek aranya,
mint Debrecenben. Megallapitottuk azt is, hogy mindkét
sziil6 iskolai végzettsége kihat arra, hogy elsd vagy masodik
diplomajat szerzi-e a nem nappalis hallgaté. A valaszaddk
2/3-nak kell, mig 1/3-anak nem Kkell nyelvvizsgat tennie,
jelentkezéskor csak minden 5. hallgaténak volt
nyelvvizsgaja, a képzés kozben pedig csak kevesebb, mint
5% tett nyelvvizsgat. A nyelvi felkésziiltség szempontjabol
is kimutathatok eltérések az egyetemre és a foiskolara
jarék kozott: az egyetemistak nyelvi szempontbdl is jobban
felkésziiltek, mint a féiskolara jarok.

A fels6foku tanulmanyok elemzéséhez a Debreceni
Egyetem és a Nyiregyhazi Foiskola karain tanuldkat
szakmak szerint csoportositottuk: 1.) jogtudomanyi 2.)
egészségtudomanyi 3) bolcsészettudomanyi 4.)
gazdasagtudomanyi 5.) mezdgazdasag-tudomanyi, 6.)
miiszaki, informatikai tudomanyi 7.) pedagégusképzés és
8.) természettudomanyi szakmak. Nyiregyhazara négybol
harom hallgaté6 alapképzés megszerzése céljabol
jelentkezik a képzésre, mig Debrecenben ez csak minden 2.

138



hallgatér6l mondhaté el. A féiskolan mesterképzésre csak a
valaszadok 16%-a jar, mig Debrecenben 30%. Vagyis, a
foiskolara jellemzbéen az elsé diploma megszerzése miatt
érkeznek a hallgaték. Az egyetem esetében az alapképzésre
jar6k aranya alacsonyabb, mint a f6iskolan, viszont
magasabb a mesterképzésre jarék aranya. A Nyiregyhazi
Féiskolan levelez6 vagy esti tagozaton tanuldék 35%-a
diplomads, mig a Debreceni Egyetemre jaréknal kozel 60%.
Ez nagy kiilonbség a két intézmény hallgatoéi kozott. Vagyis,
a Debreceni Egyetemre jarok mind a sziil6k, mind a sajat
iskolai végzettségiiket tekintve magasabban
iskolazottabbak, mint a Nyiregyhazi Féiskolara jarok. Ez a
kilonbség a két intézmény hallgatéi kozt a masodik,
harmadik és negyedik diplomasok aranyanak vizsgalatakor
is lathatova valik. Rdadasul, a Debrecenbe jarok nyelvi
szempontbdl is felkésziiltebbek a Nyiregyhazara jaré
tarsaikhoz képest. A Debrecenbe jarok atlagosan 9, mig a
Nyiregyhazara jarok 11 éve szereztek diplomat, tehat az
egyetemistdk korabban visszaiilnek az iskolapadba egy
ijabb végzettség megszerzésért, mint a féiskolasok. Es ha
visszatérnek, akkor tobb idot is toltenek ott, mivel a
Debrecenbe jaroknal magasabb a diplomasok, illetve
tobbdiplomasok aranya, mint a Nyiregyhazan tanuldk
korében. A fels6fokd tanulmanyok halasztasa viszont
Debrecenben haromszor gyakrabban fordul el6, mint
Nyiregyhazan. Ez viszont, valoszinlileg a képzeési idében
mutat 0sszefliggést..
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Tovabbtanulasi tervek

A részidés egyetemistdk, féiskoldsok tovabbtanulasi
terveit tobb dimenzié mentén vizsgaltuk. Igy elemeztiik a
hallgaték életkoranak, gyermekvallalasanak, nemének, az
intézménynek, a szakmdanak, a sziil6k és a valaszadé
legmagasabb iskolai végzettségének, és a hallgaté képzési
szintjének (alap- vagy mesterképzés) a fels6foka
tovabbtanulasi tervekre gyakorolt hatasait. A felsorolt
magyaraz6 valtozok koziil csak két esetben, a hallgatok
életkoranak és a szakmajanak a szempontjabdl talaltunk
jelentds kiilonbségeket.

Az életkor szerinti kontraszt azt jelenti, hogy minél
fiatalabb a valaszadd, annal nagyobb benne a tanulasi
hajlandésag. Ez azonban csak az els6 harom életkori
csoportra igaz, mert a 37-57 éves csoportnal ennek mar
jelentdsen kisebb a mértéke. A bizonytalanok aranya is az
életkorral novekszik, bar a 31-36 évesek kevésbhé
bizonytalanok ebbdl a szempontbd6l, mint a 26-30 évesek.
Az életkor eldrehaladtéval emelkedik a tanulas elutasitok
aranya: mig a legfiatalabb életkori csoportban csak
koriilbelill minden 10. valaszad6 nyilatkozott igy, addig a
legid6sebb csoportban mar kézel minden 4. valaszado.
Végiil is, a tovabbtanulasi terveket illetéen hasonlé
eredményre szamitottuk. S6t, még igy is meglepd, hogy
viszonylag ilyen magas aranyban terveznek tjabb fels6foku
tanulmanyokat azok a hallgatdk, akik eleve felsGoktatasban
vesznek részt, s6t sokuk mar eleve diplomasként 1épett be
(Ujra) a fels6oktatasba. Figyelemre mélté az is, hogy csak
viszonylag kevesen utasitjak el a tovabbi diplomaszerzést,
bar kétségtelen, hogy viszonylag sok a bizonytalan hallgaté.
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A részid6s hallgatok kozti kiillonbség a tovabbtanulasi
aspiraciok szempontjabdl szignifikans (p<0,024).

Bar nem szignifikdns a nemek szerinti kilonbség, annyi
azonban megallapithat6, hogy a férfiak korében magasabb a
tovabbi fels6foku tanulmanyokat tervezdk aranya, mint a
néknél. Ezzel all osszefiiggésben, hogy a nék ebbdl a
szempontbdl kevésbé magabiztosak, mint a férfiak és
koriikben magasabb az Ujabb diplomaszerzés elutasitok
aranya is.

Az intézményenkénti kiillonbség sem jelentds, de azt
érdemes megallapitani, hogy meglep6 moédon a
Nyiregyhazara jarok terveznek még tovabbi
diplomaszerzést. A Dbizonytalanok aranya nagyjabdl
kiegyenlitett a két intézményben, de a tovabbi tanulast
elutasitok mar Debrecenben vannak tobbségben.

1. abra: Tervez-e tovabbi fels6foku tanulmanyokat,
életkor szerint (%-ban)

~igen  #igen, nemtudja mit #nemtudja #lehet nem

3757 LR
31-36 _
2620 igs
18-25 7
0% 2[;% 4{;% 6(;% 8(;% 10I0%
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A szakmak szerinti eltérés a tovabbtanulds szempontjabol
szintén  szignifikdns (p<0,005). A tovabbtanulasi
hajlanddsag a bolcsészek korében a legmagasabb, mivel
koriikben minden masodik hallgaté igennel valaszolt erre a
kérdésre. Hasonlban, viszonylag magas a tovabbtanulasi
torekvés a természettudomanyokat és a
gazdasagtudomanyokat  hallgaték  korében is. A
legalacsonyabb a tovabbi tanulds iranti igény az
egészségligyi és a mezbgazdasagi szakmak hallgatoknal.

1. tdblazat. Tervez-e tovabbi fels6fokt tanulmanyokat,
szakmanként (%-ban)

- egész-|bolcs-|gazda-|mez6-  |miiszaki,|peda- |termé-

108 ség |ész |[sdag |gazdasag |info gogus |szet
igen 15%|13% |33% [16% |26% 25% 16% |19%
BELNEM 1920021% [17% [26% |9% 13%  [23% |24%
tudja mit

nem tudja [12%|16% [12% |15% |14% 13% 14% (12%

lehet 28%(32% |26% |29% |35% 33% 29% |29%

nem 23%|19% |12% |14% |16% 16% 18% (16%

A sziilok iskolai végzettsége menti eltérés sem az apa,
sem az anya iskolai végzettségével nem fligg 6ssze abbdl a
szempontbdl, hogy a részidések fontolgatnak-e ujabb
diplomaszerzést. Ennek ellenére, annyi megallapithato,
hogy a diplomdas apak gyermekei fontolgatjdk legnagyobb
aranyban azt, hogy Ujra beiratkoznak egy diplomas képzési
programba. Ebbdl a szempontbdl ket meglep6 moédon nem
az érettségizett apak gyermekei, hanem a nem érettségizett
apak gyermekei kovetik. Ezzel all 6sszhangban, hogy a
tovabbi fels6foku tanulmanyokat tekintve bizonytalanok
legnagyobb aranyban az érettségizett apai hatter(iek.
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Viszont, az ujabb diplomas képzésben vald részvételt
elutasitoknal mar a vart sorrendiség figyelhetd meg, vagyis
minél alacsonyabb iskolai végzettségli apaval rendelkezik
valaki, annal nagyobb mértékben tesz le az ujabb diploma
megszerzésének lehet6ségérol.

Az anya iskolai végzettsége egyenes aranyban all a tovabbi
fels6oktatasi terveket illetden: minél magasabb valakinek
az anya iskolai végzettsége, annal nagyobb aranyban kivan
Ujabb diplomahoz jutni. Ez a sorrendiség azok korében is
igaz, akik egyel6re nem tudjak ezt a kérdést megitélni. A
tanuldst nem tervezdk legmagasabb ardnyban a nem
érettségizett és az érettségizett anyai hatterliek korében
fordulnak eld. Bar itt megjegyzendd, hogy ha hajszalnyival
is, de az érettségizett anyaval rendelkezék magasabb
aranyban tesznek le az Gjabb diplomarél. Ertelemszeriien, a
diplomads anyai hattertiek a legkevésbé elutasitok egy tjabb
fels6oktatasi részvételt és diplomaszerzést illetden.
Mindezen eltérések azonban nem szignifikansak.

A diplomas és nem diplomas hallgatéok kozott sem
szignifikdnsak a kiulonbségek. Ezzel egyiitt, érdemes
megallapitani, hogy a még nem  diplomasok
ambiciézusabbak a diplomasoknal, hiszen koriikben
nagyobb aranyban vannak az ujabb diplomat szerezni
kivanok. Ebben a kérdésben a diplomasok a
bizonytalanabbak és szintén 6k terveznek alacsonyabb
aranyban ajabb diplomat.

Végiil az alap- és mesterképzésben tanulé diplomara éhes
hallgatok kozt sem talaltunk szignifikdns eltérést.
Megemlithetd azonban, hogy az alapképzésben résztvevék
nagyobb aranyban terveznek ujabb diplomat, mint a
mesterképzésben tanulé tarsaik. Ennek hatterében
valészinlileg az all, hogy az alapképzést sokan
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mesterképzéssel akarjak kiegésziteni. Az ebbdl a
szempontbdl tétovazék a mesterképzésre jarok korében
vannak tobbségben. Az eddigiekbdl kovetkezben, wjabb
diplomat a mesterképzésben tanulék terveznek kevésbé.

Osszefoglalas

Ebben a tanulmanyban két hazai fels6oktatasi intézmény
(Debreceni Egyetem, Nyiregyhazi Foiskola) részidds
képzésein tanuldinak fels6fokd tovabbtanulasi terveit
vizsgaltuk meg. Els6ként attekintettiik a kutatas
el6zményeit, illetve a vizsgdlat mddszertanat. A
kovetkezdkben a részidds hallgaték szociodemografiai és
szociokulturalis hatterét, valamint a felsGoktatasi
részvételiik jellemzdit mutattuk be roviden. Ezt kdvetden
tértiink at az empirikus adatfelvétel eredményeinek az
ismertetésére, értelmezésére.

A legmeglep6bb eredmény, hogy a szdmos magyarazo
valtozo koziill minddssze a részidds hallgatok életkora és a
tanult tudomanyteriiletek mentén tartunk fel szignifikans
eltéréseket a valaszadok kozt. Az életkori kapcsolatrol azt
allapitottuk meg, hogy a legfiatalabbak korében a
legnagyobb az ujabb diploma megszerzését célzé tanulas
iranti igény. Masként fogalmazva, az életkor emelkedésével
novekszik a tanuldst elutasiték aranya: a 18-25 évesek
csoportjabdl csak minden 10. valaszad6 elutasito, addig a
37-57 éves csoportban mar minden 4. részidds hallgatd. A
nemek menti kilénbségeknél azt tapasztaltuk, hogy a
férfiak nagyobb aranyban nyitottabbak egy tjabb diploma
megszerzése irdnt, mint a nék. Az intézményenkénti
Osszevetés azt az eredményt hozta, hogy a fdiskolasok
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magasabb ardnyban terveznek djabb diplomat, mint az
egyetemistadk. A szakmak menti eltérés viszont mar
szignifikans eltérésekre mutatott ra a részidds hallgatok
kozott: a bolcsészek akarnak leginkdbb még wjabb
végzettséget szerezni, de ambiciézusak ebbdl a
szempontbél a természettudomanyos és gazdasagi
képzésben résztvevdk is. A legkevésbé terveznek ujabb
diplomat az egészségligyi és a mezdgazdasagi szakmakat
képvisel6k.

Az apa legmagasabb iskolai végzettségét elemezve
megallapithatjuk, egyrészt, hogy a diplomas apak
gyermekei  akarnak legnagyobb  mértékben ujra
iskolapadba iilni és diplomat szerezni. Masrészt, a kevésbé
iskolazott apaval rendelkez6k hamarabb letesznek az Gjabb
diplomaszerzés iranti igényutkrdl, mint az iskolazottabb
apak gyermekei. Az anya iskolai végzettségével
kapcsolatban arra jutottunk, hogy minél iskolazottabb
anyai hattérrel 1ép wvalaki a felsGoktatasba, annal
eltokéltebb egy Gjabb diploma megszerzése kapcsan. Ez azt
is jelenti, hogy a diplomas anyak gyermekei a legkevésbé
elutasitok egy ujabb felsGoktatasi részvételt illetden.

A diplomas és nem diplomasok csoportja Kkozti
kiilonbségeket feszegetve azt a nem vart eredményt kaptuk,
hogy a nem diplomasok kedvet kaptak egy ujabb
diplomahoz, wugyanis koriikben magasabb aranyban
tervezik az ismételt belépést a fels6oktatas kapujan, mint a
diplomasok. Az alap- és mesterképzésre jarék Kkozti
kiilonbségek azt a megjésolhaté eredményt hoztak, hogy az
alapképzésre jarék szeretnének djabb diplomat szerezni a
jovdben. Végil is, csak a hallgatok életkora és szakmaja
mutat Osszefliggést a végzést kovetd fels6oktatasi
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tovabbtanulasi tervekkel. Ugyanakkor, a tobbi eredmény is
érdekes, izgalmas.
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Miklosi Marta

Az allampolgari ismeretek ataddsdanak
szinterei

Absztrakt

Tanulmdnyomban az dllampolgdri nevelés szintereit
vizsgdlom meg. Mivel a nevelési folyamatot egész életen dt
tartonak tekintjiik, igy nemcsak az iskoldkrél van szd, hanem
emellett szdmos egyéb férumot, helyszint is meg kell
emliteniink. Igy az oktatdsi intézmények mellett az otthoni
kérnyezet, a csaldd, az dvoddk, helyi kézosségek, civil
szervezetek is kiemelten fontos szerepet téltenek be az
dllampolgdri ismeretek dtaddsdban, ilyen jellegil készségek
fejlesztésében. Mivel ez a munka dsszefoglalo jellegti
tanulmdnyként sziiletett, igy el6zményének szdmos kutatds
tekintheto, amelyek a TARKI, az Oktatdskutatd és Fejleszt6
Intézet, illetve a teriilethez kapcsolodo civil szervezetek, igy
példdul a Demokratikus Ifjusdgért Alapitvdny, Pillar
Alapitvany gondozdsdban jelentek meg. Tanulmdnyomban
az ezen kutatdsi anyagokban megjelené fontosabb
informdciokat  igyekeztem  Osszefoglalni,  Osszevetni,
szintetizalni. Munkam célja egy dttekinté tanulmdny
megirdsa volt, amely kiinduldsi alapként szolgdl azok
szdmdra, akik e témdval behatobban kivdnnak foglalkozni,
emellett felvonultat hazai jo gyakorlatokat, programokat,
kezdeményezéseket is, amelyek lehetdséget teremtenek az
dllampolgdri nevelésre.
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Kulcsszavak: dllampolgdri nevelés, formdlis nevelés,
nonformdlis nevelés, informdlis tanulds

Abstract

The transfer of civics scenes

In my study I intend to examine the scenes of civic education.
Since we regard the educational process a life long
phenomenon, we do not stop at the schools, but take into
consideration several other places as well. Thus, apart form
educational institutions the home environment, the family,
the kindergartens, local communities, and civil organizations
play an important role in the passing of civic knowledge, in
the development of such skills. As this work has been created
as a comprehensive study, numerous researches can be
considered its antecedents, which have been published by
Tdrki and other organizations. In my study I attempted at
summarizing, comparing, and synthesizing the more
important pieces of information appearing in these research
materials. The aim of this work was to write a synoptic study,
which would serve as a starting point for those who might
wish to deal with this topic more thoroughly; and also, it
showcases good national practices, programs, and initiations,
which offer an opportunity for the improvement of civic
education.

Keywords: civics/civic  education, formal learning,
nonformal learning, informal learning
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Bevezetés

Az aktiv allampolgarsag igénye tobb éve foglalkoztatja a
nemzetkozi, az eurdpai és a magyar oktataspolitikat,
napjainkban el6keld helyre keriilt az oktataspolitikai
vitdkban és reformokban3. Az a tény, oktataspolitikai vitak
kozéppontjaba keriilt az aktiv allampolgarsag, a
tapasztalhaté6  globdlis  valtozdsra  valé  reagalas
kovetkezménye, és ahhoz a pozitiv vizibhoz kapcsolddik,
amely azt vetiti el6re, hogy milyen iranyba kellene
tartaniuk, hogyan kellene miikédnilik a tarsadalmaknak.
,Pozitiv valaszként sziiletett a demokratikus deficit altal
tdmasztott kihivasokra, arra a tényre, hogy az emberek -
kiilondsen Nyugat-Eur6padban - mar nem foglalkoznak oly
modon a civil és polgari intézményekkel, mint korabban.” -
vallja Kerr. (Kerr 2009:2) A demokratikus és felel6s
allampolgarsag tanithato és fejleszthetd. Ahhoz, hogy valaki
értse ennek mibenlétét és hétkoznapjaiban ennek
megfeleléen viselkedjen, ismeretekkel, készségekkel és
attitidokkel kell rendelkeznie, amelyeket élete soran a
kilonb6z6 kozosségekben masoktol, a masokkal vald
interakcidkbol sajatit el és fejleszt tovabb. (Oktataskutato-
és Fejlesztd Intézet 2009:3)

3 A tanulmany egyes részletei kordbban megjelentek a koévetkezd
helyen elérhet6 dokumentumban: http://www.biharinepfoiskola.hu/
kompetencia_eu/page.php?12
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Az  allampolgari ismeretek  atadasanak
szinterei

Eltér6ek a megkozelitések a nevelés szinterét illeten. E
téren az elmult évtizedben Magyarorszag gyorsan
felzarkozott a nyugati kulturalis mintakhoz és kialakitotta a
sajat tevékenységi koreit, valamint a hozzajuk kapcsolédd
kontrollmechanizmusokat. (Oktataskutaté és Fejlesztd
Intézet 2009:9) A nevelési folyamatot egész életen at
tartonak tekintjiik, tehat nemcsak az iskoldkrél van szé,
hanem mindenrol, amiben életiink soran szerepet vallalunk.
A mai tarsadalmakban, ahol az oktatasi rendszerek egyre
fokozottabban szétapr6zodnak, és a sziil6knek rengeteg
valasztasi lehet6séglik van a kiilénféle iskolatipusok kézott,
komoly szempont, hogy ez a teriilet befogadd, mindenki
szamara rendelkezésre all, nem kirekeszt6. A lényeg
azonban az, hogy az aktiv dllampolgarsagra nevelésben Az
aktiv allampolgarsag igénye tobb éve foglalkoztatja a
nemzetkozi, az eurdpai és a magyar oktataspolitikat,
napjainkban el6keld helyre keriilt az oktataspolitikai
vitakban és reformokban. Az a tény, oktataspolitikai vitak
kozéppontjaba keriilt az aktiv allampolgarsag, a
tapasztalhat6  globalis  valtozasra  valé  reagdlas
kovetkezménye, és ahhoz a pozitiv viziohoz kapcsolodik,
amely azt vetiti el6re, hogy milyen iranyba kellene
tartaniuk, hogyan Kkellene miikédnitik a tarsadalmaknak.
LJPozitiv valaszként sziiletett a demokratikus deficit altal
tamasztott kihivasokra, arra a tényre, hogy az emberek -
kiilonosen Nyugat-Eurépaban - mar nem foglalkoznak oly
modon a civil és polgari intézményekkel, mint kordbban.” -
vallja Kerr. (Kerr 2009:2) A demokratikus és felelds
allampolgarsag tanithaté és fejleszthetd. Ahhoz, hogy valaki
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értse ennek mibenlétét és hétkoznapjaiban ennek
megfelel6en viselkedjen, ismeretekkel, készségekkel és
attitidokkel kell rendelkeznie, amelyeket élete soran a
kiilonboz6 kozosségekben masoktél, a masokkal vald
interakcidkbol sajatit el és fejleszt tovabb. (Oktataskutato-
és Fejleszt6 Intézet 2009:3)

Eltéréek a megkozelitések a nevelés szinterét illetéen. E
téren az elmult évtizedben Magyarorszag gyorsan
felzarkozott a nyugati kulturalis mintakhoz és kialakitotta a
sajat tevékenységi koreit, valamint a hozzajuk kapcsol6dé
kontrollmechanizmusokat. (Oktataskutaté és Fejleszt6
Intézet 2009:9) A nevelési folyamatot egész életen at
tartonak tekintjiik, tehat nemcsak az iskoldkrél van szé,
hanem mindenrél, amiben életiink sordn szerepet vallalunk.
A mai tarsadalmakban, ahol az oktatasi rendszerek egyre
fokozottabban szétapr6zddnak, és a sziil6knek rengeteg
valasztasi lehetdségiik van a kiilonféle iskolatipusok kozott,
komoly szempont, hogy ez a teriilet befogad6, mindenki
szdmara rendelkezésre all, nem Kkirekeszt6. A lényeg
azonban az, hogy az aktiv dllampolgarsagra

minden fiatal szamara egyenld esélyeket kell biztositani, és
ennek a nevelésnek a oktatasi folyamat részeként kell
megvalosulnia. (Kerr 2009:8)

Az allampolgari ismeretek kapcsan felmeriil a kérdés, hogy
lehet-e, egyaltalan kell-e azt oktatni? Az allampolgari
szerep kapcsan minden bizonnyal érdemes az oktatas
helyett a nevelés kifejezést hasznalni, hisz az allampolgari
szerep fejlesztésének nem kizardlagos helye az iskola.

Az allampolgari szerep gyakorldsdnak szinterei az
Oktataskutato- és Fejleszt6 Intézet szerint a csalad, iskola,
munkahely, lokalis teriilet (telepiilés, kertilet, lakdtelep),
helyi, térségi, nemzeti, regiondlis, eurdpai és globalis szint.
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Fontos dimenzi6éja az Eurdpai Unid, az eurdpaisag, de
megjelenik globalis szinten is. (Oktataskutatd és Fejlesztd
Intézet 2009:18)

Az allampolgari szerep gyokerei az otthoni kérnyezetben
keresend6k. A gyerekek kozosségrdl alkotott elsd
tapasztalataikat a csalddban alakitjak ki, az allampolgari
mintak dont6 részét a csaladon belili szocializacié
hatarozza meg.

Dynesson & Gross (1987) 6 1épcsés egyéni fejlédéselmélete
az egyéni személyiségfejlodés és szocializacio folyamataba
agyazva értelmezi az Aallampolgari szerep fejlédését. A
szerz6k feltételezése szerint az allampolgari szerep az
egyén emberi kapcsolatainak megtapasztalasan és
fejlédésén keresztiil, azokra reflektalva alakul ki. Az egyén
els6 tapasztaldsa a tarsadalomrdl a sziileivel vald
kapcsolatban realizal6dik és az életkor el6rehaladasaval az
egyre bovild és diverzifikdlodé kapcsolati halé ezt az
eredeti, tarsadalomrol alkotott képet és benyomast tovabb
alakitja. Mig az életkor kezdeti szakaszaiban a csalad,
legf6képpen a sziil6k szerepe fontos, az iskolaskorban a
tanarok és a kortarscsoport is hatast gyakorol. A csaladon
kiviilli formalis és informdalis kapcsolatokban és
kozosségekben érvényesiil6 értékek ellentétbe kertilhetnek
a csaladbdl hozottakkal. Ennek az ellentétnek a feloldasa a
szocializacié fontos folyamata. (Gati 2010a, 106) Az els6
szakasz a biologiai allampolgarsag - anyafiigg6ség szakasza,
3 éves korig tart, ezt koveti a csaladi allampolgarsag -
csaladi befolyas kiszélesedése (3-4 év). A harmadik szakasz
a formativ tdrsadalmi allampolgarsag - nem-biolédgiai
figgések megjelenése (5-9 év), a negyedik szakasz a
stratifikaciés allampolgarsag - tarsadalmi kategoéridk és
csoportviselkedés fejlédése (10-12 év). Otddik szakasz a
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korcsoportos allampolgarsag - horizontalis kapcsolatok
korcsoporton beliil és kivil (13-15 év), majd végil a
komplex tarsadalmi allampolgarsag - identitaskeresés (16-
tol idésebb). (Gati 2010a:106; Swaine 2012:19) Az
allampolgari szerepfejlédés ezen értelmezése ramutat arra,
hogy az ember nem sziiletik allampolgarnak, a tarsas
érintkezés és az allampolgari szerep gyokerei a csaladban
vannak, majd ez a szerep az egyre szélesedd kornyezetben
(iskola, egyéb kortars és munkahelyi csoportok) formalodik
tovabb. (Gati 2010a:107)

A csalad mellett a kisgyermekkorban ki kell emelniink az
6vodak allampolgari nevelésben betoltott szerepét.
Komplex képességfejleszté programra van szilikség annak
érdekében, hogy a gyermekek a demokratikus és etikus
viselkedés szabalyait magukénak vall6 felndttekké valjanak,
és ebben a kommunikaciods, egyiittmiikodési és szocialis
készségek fejlesztésének kiemelt szerepe van. A korai
kisgyermeknevelésben a legfontosabb szerepet a csaladi
nevelés tolti be, emellett azonban a kisgyermekkori
intézményes nevelés rendszerei teremthetik meg az
allampolgari nevelés alapjait. Villanyi a kovetkez6képpen
fogalmazza meg az Ovodai nevelés  orszagos
alapprogramjanak elvi iranyitasa alapjan azok az értékek,
melyek kulcsfontossagli szerepet jatszanak az dvodai
nevelésben az allampolgari nevelés megalapozasa
érdekében: egymas és a massag tiszteletére nevelés;
egyuttmiikodési képesség fejlesztése; felel6sségvallalas
képességének fejlesztése; dontés, valasztasi képességek
fejlesztése; onallésagra nevelés; onérvényesitésre nevelés;
kommunikaciofejlesztés; kreativitas fejlesztése; kornyezet
értékeinek megbecsiilésére nevelés; hagyomanyapolas. Ez a
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felsorolas széles értelemben tartalmazza az allampolgari
nevelés kulcselemeit. (Villanyi 2003)

A helyi kozosségek nevel6 szerepének erdsitése elsé6sorban
azért latszik nehezen jarhaténak, mert a hatékonyan és
demokratikusan nevel6  kozosségek éppen  azon,
kozéposztalyi lakokorzetekben vannak, ahol ez a kérdés
amugy sem jelent problémat. A legsulyosabb problémakkal
kiizdd tarsadalmi csoportok esetében pedig a kozosség
nevelGereje minimalis vagy éppen negativ a demokratikus
lét szempontjabdl. (Oktataskutaté és Fejlesztd Intézet
2009:10)

A civil szervezetek meghatarozé szerepet jatszanak a
kiadvanyok megjelentetése, szakképzés, a tagjaiknak és
célcsoportjainak nyujtott szolgaltatasok altal. A tarsadalmi
kezdeményezési, az ,alulrél indul6” szervezddések léte és
jelentésége a fenntarthaté fejlédés szempontjabol
meghatarozo jelentdségli. (Havas 2009) Kozel két évtizede
miikddnek demokraciara felkészitd, felel6s allampolgari
készségek fejlesztését célul tiz6 programok, amelyek
részben kiilfoldi gyakorlatokat vettek at, részben sajat
fejlesztéstiek. Rengeteg a felhalmozodott tapasztalat az
iskolan beliil és azon kivil is. Ide sorolhatoak a rendhagyd
tanorak, iskolai napok, témahetek, projektek, tanulmanyi
versenyek, diak onkormanyzati képzések, tananyagok,
vitasorozatok, onkéntes és kozosségi szolgalati programok,
didkcsere programok, taborok.

Az iskolan belilli és azon kiviili kezdeményezések
elszigeteltek, nincs hatékony egyiittmiikodés a szervezetek
és a programok kozott, és nem jott létre intézményesitett
kapcsolat a civilek és a koz- és fels6oktatasban folytatott
kutatasok, fejlesztések, programok kozott. Nem megoldott
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ezeknek a programoknak az 0Osszehangolasa, a jé
gyakorlatok megosztasa, egy allandé szakmai férum
miikodtetése. (Oktataskutatoé és Fejlesztd Intézet 2009:15)
Szamos alternativ programmal is taldlkozhatunk az
allampolgari ismeretek és kompetencidk oktatasanak
témakorében, ezek forrds szerint harom nagyobb
kategoriaba sorolhatdak.

Egyrészt léteznek kozponti, a NAT miveltségteriileteit
kiegészit6, illetve Kkereszttantervi és extracurricularis
tananyagokat tartalmazé programok, mint a Sulinova Kht.
HEFOP  palyazati  Kkerettanterve. A  minisztérium
hattérintézményeként miikodé OFI (korabban OKI)
szakemberei szintén részt vesznek tananyagfejlesztésekben.
A programok masodik forrasat az egyes egyéni iskolai
gyakorlatok adjak, amelyek jo gyakorlatként elterjedhetnek
mas intézményekben is, erre példa az AKG programja. (Gati
2010a:121)

Léteznek emellett harmadrészt alapitvanyi és egyesileti
programok az aktiv demokratikus allampolgari részvétel
népszerilsitéséért. Ilyen a Pillar Alapitvany, egy kézhasznu
civil szervezet, amelynek célkitizése, hogy az Eurdpa-tudat
meger0sitése altal 6sszefogja, segitse és képezze az Eurdpai
Unié irant érdekldddéket, valamint segitséget nyujtson a
lakossag szamara az Eurdpai Unié nyujtotta lehetéségek
megismeréséhez.

Az Alapitvany elkotelezett ,az Eurdpa-tudat meghatarozo
értékeinek - a demokracia, a kulturdlis sokszinliség, az
emberi jogok és a szolidaritas - meg06rzése és kozvetitése
mellett”. Meggy6z6désiik szerint ,ezen értékek, valamint a
tarsadalmak kozéleti és politikai témaira valé nyitottsag
teremthetik azt a szellemi kozosséget, amely az Europai
Unié fejlédésének kulcsa”. Tevékenységiik kozponti eleme,
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hogy ,a fenti értékeket és célkitlizéséket magukénak valld
magyar és kiilfoldi fiatalok szamara kozosségi és szervezeti
hatteret” biztositson. ,Ennek érdekében az Alapitvany
létrehozta a Pillar Eurépa Klubot. A Klub azonos
érdekl6dési korrel rendelkezd, ambicidzus, tenni vagyo
fiatalok kozossége, akik amellett, hogy rendszeres
programokon vesznek részt, lehet8séget kapnak arra, hogy
sajat otleteiket megvalositsak”. (Pillar Alapitvany 2011)
Hasonl6 célokkal alakult a Demokratikus Ifjusagért
Alapitvany, amely szintén koézponti jelentéségilinek tartja a
fiatalok  demokraciaismeretének  bdvitését és az
onkéntesség  elterjesztését a  fiatalok  korében.
Meggy6z6désiik szerint modern demokracia csak felkésziilt
allampolgarok aktiv részvételével miikodhet, ezért céluk,
hogy a k6z6sségi tanulas és az allampolgari részvétel széles
korben elterjedt és elismert gyakorlatta valjon az
iskolarendszeren belil és azon kivil. A Demokratikus
Ifjusagért Alapitvany egyik elsddleges célkitiizése az, hogy a
14-25 éves korosztalyt felkészitse az aktiv allampolgari
létre. Ehhez elengedhetetlen, hogy a fiatalok elsajatitsak az
alapvet6 demokratikus viselkedésformakat, és fejlesszék
demokratikus készségeiket. A Demokratikus Ifjusagért
Alapitvany programjai lehetdséget nyujtanak: a fiataloknak,
hogy fejlesszék demokratikus készségeiket, a veliik
foglalkoz6 pedagogusoknak, szakembereknek, hogy
elsajatithassak azokat a technikakat, és fejleszthessék
azokat a készségeiket, amelyek segitségével tdmogatni
tudjak a fiatalokat ebben a folyamatban, a dontéshozoknak,
hogy megfelel6 informaciok birtokdban, a fiatalok
allampolgari fejlddését tamogatdé kornyezetet tudjanak
teremteni. (Demokratikus Ifjusagért Alapitvany 2013)
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Szintén ezen a teriileten tevékenykedik a Kurt Lewin
Alapitvany, amely a személyes feleldsségvallalason és
egyuttmiikodésen alapulé demokratikus tarsadalom
megerdsodését szolgalja. A Kurt Lewin Alapitvany célja a
tarsadalmi parbeszéd erdsitése, az allampolgari aktivitas
novelése és a tarsadalmi befektetések 0sztonzése a objektiv
tarsadalmi és allampolgari ismeretek gytijtése és széles
korben torténdé terjesztése, tarsadalmi el6itéletek
tudatositdsa és kezelése, kozosségek problémainak az
érintettek bevondasaval torténd feltarasa, és a lehetséges
megoldasok azonositdsa, hatranyos helyzetli csoportok
onérvényesitésének 6sztonzése, tarsadalom eltérd helyzeti
tagjai kozotti pozitiv kimenetel( taldlkozasok elGsegitése,
csoport- és szektorkozi egylttmiikodések tamogatasa,
kilonbozdszervezetek hatékony, demokratikus
miikodésének és kommunikaciéjanak fejlesztése révén.
(Kurt Lewin Alapitvany 2013)

A Kurt Lewin Alapitvany kutatas, oktatas és média
teriiletén fejti ki munkajat a demokratikus tarsadalom
meger0Ositése céljabol. Az ehhez sziikséges tarsadalmi
befektetésekben az oktatas, a civil tarsadalom, a gazdasagi
szféra intézményeinek valamint az egyes allampolgarok
kiilon-kiilon és egyiittesen is fontos szerepet jatszanak. gy
a kilonbo6zd teriiletek szamara eltérd sajatossagaikhoz és
igényeikhez illeszkedd szolgaltatasokat nyujt, specialisan a
koz, az iskolak, a vallalkozasok, a civil szervezetek szamara.
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Az iskola specidlis szerepe az aktiv
allampolgarsag kialakitasaban

Az atalakul6 tarsadalmi formaciok miatt ma mar kizarolag a
kozoktatasi rendszeren keresztiil lehet egybegyljteni a
fiatalokat, aminek kovetkeztében nagy nyomas nehezedik
az oktatasi intézményekre, tul sok kiillonb6z6 dolgot kell
kozvetiteniiik. A kozoktatasi rendszer segithet abban, hogy
felkészitsiik a jelenlegi és eljovendd generaciokat arra, hogy
minden fiatal kelléen magabiztos és képzett legyen,
tajékozott, aktiv, magabiztos és felelds allampolgarra valjon.
(Kerr 2009:2) Kritikusok szerint kétséges az iskola
szocializaciés szerepe. A konzervativ pedagégiak ezt a
szerepet nem is tekintik szervesnek, és az iskolat 6vjak a
tdrsadalom  napi  problémadinak  Kkezelésébe vald
bekapcsolédastol. Még az olyan megkdzelitések esetében is
erds a kétely, amelyek az iskolat egy tarsadalmilag fontos és
aktiv szocializaciés miihelynek tekintik - gyakori a tanéran
kivili foglalkozasok, az erdei iskolak, taborok, orszagos
versenyek és specialis tovabbképzések, projektek
szerepének hangsulyozasa a tandérdk rovasara. A PISA-
mérések egyértelmiien jelzik, hogy a magyarorszagi iskolak
- OECD 0sszehasonlitasban is - képtelenek az otthonrél
hozott hatranyok enyhitésére. Ugyanakkor az iskolai
neveléssel kapcsolatos minden rezignacié ellenére
kétségtelen, hogy az iskola talan az egyetlen olyan
kozintézmény, amely konnyen elérhet6 a mindenkori
allami beavatkozas szamadara. (Oktatadskutaté és Fejleszt6
Intézet 2009:10)

Gati meglatasa szerint a magyar iskolarendszer a puszta
informaciéataddas, a normativ, el6re meghatarozott
kérdésekben és valaszokban gondolkod6 szemlélet mentén
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szervezddik, tabuként kezeli az érzékeny, vitas, indulatokat
felkavaro fontos tarsadalmi kérdések megtargyalasat. (Gati
2010a:115) Sem tudasanyagaban, sem modszereiben nincs
felkésziilve arra, hogy fontos tarsadalmi kérdések
megtargyalasanak, vélemények titkoztetésének adjon teret.
Az oktatdsbdl hidnyzik a vitakulturara nevelés, amely a
tudatos és aktiv allampolgari részvétel alapja, a diakok nem
tanuljak meg, hogy miként formaljanak véleményt, és mit
kezdjenek a sajatjukkal ellenkezd véleményekkel. Sét,
jellemz6, hogy sérelemként élik meg a veliikk vitatkozo
véleményformalasat. Ennek oka nagyrészt a
pedagégusképzésben  gyokeredzik, ahol az ilyen
készségeket fejleszt6 modszerek hattérbe szorulnak, vagy
ha meg is jelennek, ez leginkabb elméleti formaban toérténik.
(Gati 2010a:115)

Tovabbi sajatossagként jelentkezik, hogy az allampolgari
nevelés nem szerepel kilon targyként az iskolai
orarendekben, hanem legfeljebb modultargyként. Ez
onmagaban nem lenne probléma, hiszen az aktiv és felel6s
allampolgarra nevelés az egész iskolat athat6 ,whole
school” misszi6, amit nem lehet heti egy oOraban
megvaldsitani. Sokkal inkabb arra kellene torekedni, hogy
az iskolat demokratikus élettérré tegytk, ahol a diakok
érdemben  gyakorolhatjdk azokat a jogaikat és
felelosségeiket, melyekkel szélesebb kozdsségekben
élhetnek. (Gati 2010b:5) A diakénkormanyzat, illetve a
didkok (iskolapolgarok) bevonasa az iskolai tervezési
feladatokba és dontéshozatalba hatékonyan tudna ezt
el6segiteni, ahogyan ennek megvaldsitdsara a Koznevelési
torvény torekszik is.

A Kkritikus vélemények szerint az iskola nem tdmogatja,
hogy a didkok érzékeny problémadakat vitassanak meg. A
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tanitas folyamataban a tanar és a diak kozott a ,tankonyv
kozvetit”, vagyis az informaciéatadason van a hangsuly és
nem azon, hogy a diakok véleményt tudjanak formalni,
értékelni és vitatni. A tanéran atadott és a tankonyvekben
talalhaté informaciok idealtipusokat irnak le; a diakok
példaul megtanuljak, hogy mik a demokratikus kormanyzas
feltételei, de nem kertil sor az ezzel 6sszefliggb lehetséges
problémak megvitatasara. A legnagyobb probléma azonban
taldn az, hogy a tanulds folyamata nem kapcsolodik a
didkok mindennapi tapasztalataihoz. Az iskola maga sem
szolgdl a demokratikus intézmény példaképeként. (Gati
2010a:117)

A mai iskoldkban a tanulékat részben olyan palyakra,
munkakorokre kell felkésziteni, amelyeket ma még nem is
ismeriink. Egyre vilagosabb lesz tovabba az is, hogy az
er6sen hierarchizdlt és gyakran autokratikus iskolai
struktira és nevelés nem nyujt megfelel6 mintat a
demokratikus szocialis és allampolgari kompetenciak terén.
Az iskola mint mikro-tarsadalom kézeget teremt ahhoz,
hogy a tanuldk elsajatitsak azokat az alapvet6 ismereteket,
készségeket és értékeket/attitlidoket, melyekre
allampolgarokként  élethosszig  sziikségiikk lesz. A
demokratikus allampolgarsagra nevelés kozponti elemei
olyan nevelési-oktatasi kornyezetet teremtenek, amelyben
az emberi jogok, a demokracia és a jogrend ismerete,
megértése és alkalmazasa, a killonboz6 értékek és célok
mindennapos versengése, az érintettek egyilittmi{ikodése
jelentik az egytittélés alapjait. (Széger 2012:7)

A vilagban komoly vitak folynak arrodl, hogy kell-e
tantargyiasitani az allampolgari nevelést vagy elég, ha az
iskola deklaralja ehhez kot6d6 értékrendjét és ,egyszeriien
hagyja”, hogy a demokratikus szellemiség athassa a
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mindennapjait és a pedagdgiai gyakorlatot. Tartalmat
tekintve az aktiv allampolgarsag fejlesztése szamos
kilonboz6 kontextusban elképzelhetd. Nem kell feltétleniil
kiilonallé tantargyként szerepeltetni a tananyagat, akar sok
tantargyhoz is kothetd, a szélesebb iskolai kultirahoz is
kapcsolhaté. (Kerr 2008:24)

A kérdés Magyarorszagon oktataspolitikai szinten ugy dolt
el, hogy a NAT Ember és tarsadalom miiveltségi teriilete (a
torténelem mellett) harom 6nallé tantargyban jelenik meg
az érettségi kovetelményekben. A nagyon Kkisszamu
iskoldban kiilon tantargyként bevezetett
Tarsadalomismeret helyzetében a projekt érettségi
bevezetése hozott pozitiv valtozast: minden évben
megduplazodik az ebbdl érettségizék szama. Viszont
tovabbra sincs konszenzus arrél, hogy az allampolgari
nevelés sziikséges, és annak értékei és moddszertana az
iskola kiildetésének és programjanak szerves részét kell,
hogy képezze. (Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet 2009:13)
Ugyanakkor tantargyaktol fliggetleniil, formalis
intézmények révén - példaul tematikus didktanacsok,
didkdnkormanyzatok - is részt vehetnek a fiatalok az
iskolai életben, de megtehetik ezt informadlisabb Uton, az
iskolai kozosség résztvevoiként is, az iskolatarsaikhoz, a
helyi és a szélesebb telepiilési kozosség tagjaihoz és
vezetdihez fliz6d6 mindennapos kapcsolataikon keresztiil.
Nagyon lényeges szerepe van a tagabb kozosségnek, hiszen
ebben a kozegben lehet valéban gyakorolni az aktiv
allampolgarsagot. Természetesen fontos, hogy a gyerekek
részvételét a felndttcsoportok valéban komolyan vegyék.
Tagabb kozosség alatt nemcsak a telepiilési kozosség
értendd, az Uj kommunikacids technol6gidk utat nyitnak
szamtalan mas kozosség felé is. (Kerr 2008:24)
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A hazai Kkoéznevelés viszonyai. Tanar, a
pedagogusképzésrol és -tovabbképzésrol

Az iskolai allampolgari nevelés sikeressége azon is mulik,
hogy milyen tanarok oktatjak, mennyire felkésziiltek és
rendelkeznek-e azokkal az attitlidokkel, melyek az
allampolgari szerep hiteles példajava teszik Oket. A
tanarképzés szamara kifejezetten nagy kihivas, hogy az
allampolgarsag koncepcidja jelentésen megvaltozott az
elmult évtizedekben. Nemcsak jol informaltsagot jelent,
hanem aktivitast és felel6sséget is. Az oktatas tradicionalis
keretei viszont tobb okbdl kifolyélag nem nyujtanak az 1j
allampolgari készségek elsajatitdsahoz megfelel6 keretet.
(Gati 2010a:117)

A jelenlegi tapasztalatok azt mutatjak, hogy az Ember és
tarsadalom miiveltségi teriileteihez kapcsol6dé harom
tantargynak (Tarsadalomismeret, Ember- és
tarsadalomismeret, etika; Emberismeret és etika) alig
vannak képzett tandrai, illetve az iskolakban megjelend
tarsadalomismerettel kapcsolatos témakoérok oktatasat
jorészt a torténelem szakos tanarok latjak el. Ez a megoldas
sok szempontbdl érthetd, am kordntsem idealis allapot.

Az egyik f6 problémat a tanarok felkészitésének hianya
jelenti. Az allampolgarsag fogalmanak tanulmanyozasa és
kiilénosen az arra valé nevelés csak nagyon szérvanyosan
van jelen a tanarképzésben. Annak ellenére, hogy az
allampolgarsagra nevelés bekertlt mind a NAT céljai és
kiemelt fejlesztési feladatai, mind a tanarképzési
kovetelményekbe a pedagégus kompetenciak kozé, az
intézmények nem fektetnek nagy hangsulyt a hallgatok
ezen kompetenciainak fejlesztésére, s fleg nem az iskolai
allampolgarsagra nevelés fontossaganak a hallgatékban
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valé tudatositasara. (Oktataskutaté és Fejleszté Intézet

2009:14)

Tovabbi nehézséget jelent, hogy a tarsadalomismeret

oktatdssal és az aktiv/felel6s allampolgari neveléssel

foglalkoz6 pedagogusokat olyan kihivasok érik, amelyek
bar az egész formalddo oktatasi rendszerben megtalalhatok,
hangsulyosan jelennek meg ezen a tertileten:

1. modszertani kihivas: az allampolgari nevelés nem
frontalis modszerekkel zajlik, hanem interaktiv, bevoné
technikakkal (projekt médszer, kiscsoportos és egyéni
feladatok, stb.).

2. tudasbeli kihivas: a teriilet tudastartalmanak
természete miatt nem egy zart informdaciérendszer
dtadasarol van szoé, hanem tarsadalmi kérdések, etikai
dilemmak megvitatasa zajlik, melyekben sokszor nem
létezik egy megingathatatlan j6 valasz és ez
elbatortalanitja a pedagogusokat.

3. attitlidbeli kihivas: a pedagogus személyisége is
bevonddik a munkaba a beszélgetések irdnyitasa,
facilitdlasa révén, ami 0 szerep az eddig
megszokotthoz képest. (Oktataskutatdo és Fejlesztd
Intézet 2009:14)

4. Az allampolgari nevelés mindségének javitasat a
tanarképzés oldalan szamos tényez6 befolyasolja,
melyek két nagyobb csoportba tomorithetdk. Bizonyos
tényezdk a demokratikus nevelés, masok a tanarképzés
struktirajanak sajatossagaibdl erednek.

Az allampolgari nevelés egyrészt formalis keretek kozott,

tantargyi formaban valésulhat meg. Fontos ugyanakkor,

hogy az allampolgari nevelés egy, az egész iskolara
kiterjedé program legyen. A megfeleléen képzett tanarok
mellett fontos bevonni az iskolaigazgatékat, hogy elérhet6
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legyen az iskola mindennapi életének demokratikus
megszervezése. Eppen ezért az allampolgari nevelés sok
esetben ,alulrél jové kezdeményezésként” valosul meg.
Azokban az orszagokban, melyekben decentralizalt oktatasi
rendszerek vannak és viszonylag nagymértékii a tanari
autonomia, ott sok egyedi kezdeményezés sziiletik. Az aktiv
allampolgarsagra nevelés fontos eleme az egyéni
kezdeményezések értékelése, az egyéni, aktiv
kozremiikodés a kozosség életében. A demokratikus
allampolgarsagra valo nevelés elemeinek megvaldsitasa az
iskola falain belil (példaul egy didkonkormanyzat
létrehozasa, iskolaujsag inditasa stb.) mindenképpen
valtozasokat eredményez a mindennapi iskolai életben.
(Gati 2010a:118)

Az iskolakban nagy sziikség lenne olyan tanarokra, akik
példaképként szolgdlhatnak a demokratikus, aktiv
allampolgari szerep megformalasahoz. Ezzel ellentétben az
figyelhet6 ~meg, hogy a tanarképzésbe  Kkeriild
kozépiskolasok maguk sem rendelkeznek az allampolgari
neveléshez sziikséges kompetencidkkal. A szelektiv
iskolarendszernek koszonhet6en legtobb esetben nem
talalkoztak téliik kiilonb6zd tarsadalmi csoportokkal, nem
alakultak ki stratégiaik a problémakezelésre és gyakran
maguk is elditéletesek. Fillop Marta és tarsai kutatasai
szerint a gyakorlo pedagogusok jo allampolgarrol alkotott
fogalmaban pedig 1ényegesen fontosabb szerepet tolt be a
szabalykovetd viselkedés, mint a kozosségi életben vald
részveétel, a tolerancia és egytittmiikodés. Ennek ellenére a
tanarképzésben és tovabbképzésben alig kap szerepet a
demokraciara és aktiv allampolgarsagra nevelés. (Gati
2010b:6)
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A tanarképzés gyakorlatara az Aallampolgari nevelés
szempontjabol két probléma is nehezedik. Az egyik az, hogy
a tanarjeloltekben sokszor olyan kompetencidkat kellene
kialakitani, melyek az allampolgari nevelés feltételei. A
szelektiv iskolarendszer kovetkeztében a tanarjeldltek nagy
része olyan iskolabdl jon, ahol nem taldlkozott mas
tarsadalmi csoportokkal. Hasonléan nagy probléma sokszor
az is, hogy maguk a tanarjeloltek sem hisznek abban, hogy
aktivitassal, részvétellel rihatasuk lehet a tarsadalmi
folyamatokra.

A masik nehézség az, hogy esetenként a tanarokat képzok
kompetenciai is  hidnyosak. @ Ezen  segithetnének
segédanyagok, de mivel az dllampolgari nevelés nem kiilon
targy, nincs hozza segédanyag, az uniés forrasokbdl
fejlesztett programcsomagok pedig szerzdi jogi problémak
miatt nem jutnak el az iskolakba. (Gati 2010a:121)

A pedagbgusok keriilik az érzékeny témakat és altalaban az
allampolgari vagy tarsadalmi kérdésekkel kapcsolatos
oktatast. Sokan koziliik félnek érinteni olyan kényes
tarsadalmi kérdéseket, amelyek éppen az aktualpolitika és
jelen legfontosabb, ugyanakkor legmegosztobb problémai.
Ennek egyik egyszeri magyarazata a partallami
rendszerben gyokerez6 allampolgariismeret-oktatas partos,
ideologikus volta, s egy Uj kozmegegyezés hidnya arrol,
hogy mit is értiink allampolgar alatt. Szintén sulyosan
neheziti a tanarok helyzetét, hogy nincs meg sem a tudasuk,
sem a megfelel6 modszertani bazisuk e tudas atadasahoz.
(Gati 2010a:116)

A hazai tanarképzéssel kapcsolatban az mondhat6 el, hogy
az allampolgari neveléssel kapcsolatos elemek esetlegesen
jelennek meg a hazai tanarképzésben. A hagyomadanyos
tanarképzésben voltak olyan, f6leg pedagdgiai és
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pszicholdgiai elemek (pl. neveléselmélet, illetve nevelési
feladatokra valdé felkészités kapcsan), melyek az
allampolgari nevelés szempontjabdl is fontosak, de ezek
nem voltak hangsulyosak. Az aktiv dllampolgarra nevelés
pedig egyaltalan nem jelent meg. Az, hogy a tanarokat
oktatok mennyire teszik az dallampolgari nevelés
hangsulyossa, azt 6k maguk dontik el. Ennek kévetkeztében
viszont nem is értékelhetd, hogy hogyan és milyen
mindségii képzést kapnak a tanarjeldltek ezen a teriileten.

Osszegzés

Megallapithatjuk, hogy a formalis oktatas mindenképpen
olyan terep, ahol a felel6s allampolgari szerep atadasara és
gyakorlasara is sor kertilhet. Hazankban pedig gy tlnik, az
iskola felé komoly elvarasok fogalmaznak meg. Gati tobb
kutatast is idéz, melyekben a valaszadokat arrol kérdezték,
hogy mekkora szerepe van az iskolanak abban, hogy milyen
felndtt valik a gyerekekbd], illetve mekkora kellene, hogy
legyen az iskola felel6ssége a gyermekek személyes és
tarsadalmi fejlddésében. (Gati 2010a:106) Egy 1996-os
nemzetkozi kutatas eredményei szerint pedig hazankban
volt a legmagasabb (28 szazalék) azok aranya, akik szerint
az iskola felel6ssége a csalad feleldsségénél nagyobb
kellene, hogy legyen a gyermek személyes és tarsadalmi
fejlédését illetéen, az OECD atlag ugyanakkor 5 szazalék
volt. Nemcsak a feln6ttek korében tapasztalt igény mutatja
az allampolgari oktatas sziikségességét, hanem az is, hogy a
fiatalok korében is az iskola az az intézmény, ahonnan a
fiatalok legnagyobb aranya informaciéhoz jut civil és
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politikai részvételi lehetéségeivel kapcsolatban. (Gati
2010a:107)

Szamos hazai j6 gyakorlattal taldlkozhatunk, vannak olyan
iskolak, ahol a jelenlegi keretek kozott is lehetdséget
teremtenek az allampolgari nevelésre, mint példaul a diak
onkormanyzatisadg megujitasa és komoly tartalommal és
modszertannal valé megtoltése; téma- vagy projekthetek
szervezése tarsadalmi kérdések mentén; iskolai vagy
lakokozosségi  onkéntes vagy kozosségi  szolgdlati
programok szervezése; iskolai disputa események
szervezése; az allampolgarsagi programokban vald
részvétel elismertetése; az iskola életének demokratizalasa;
a relevans civil és szakmai szervezetekkel vald
egyuttmiikodéseldsegitése. (Oktataskutaté és Fejlesztd
Intézet 2009:13)
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Herczegh Judit

A kultura hazai uj dimenzioi a fogyasztas
tilkrében

Absztrakt

Tanulmdnyunk dttekintést nyujt a hazai kultira tertileti
rétegzettségérél, a kulturdlis fogyasztds mintdzatairdl, a
klasszikus és digitdlis kulturdlis elemek megjelenési
formdirdl. A LEARN kutatdshoz kapcsolédé dtfogé orszdgos
statisztikai mutatdk segitségével mutatjuk be a kulturdlis
fogyasztds vdltozdsait, hangsulyos elemeit, regiondlis és
megyei bontdsban.

A KSH adatsoraira tamaszkodva mutatjuk be a regiondlis és
megyei szintl eltéréseket. Arra a bizalmat kelto jelre
bukkantunk, amely szerint bizonyos dgazatokban minimadlis
novekedés tapasztalhaté. Mig a mozik és mizeumok
ldtogatdéi szama, valamint a kényvtdrak kényvdllomdnya
csokken, addig a szinhdzldtogaték szdma és a beiratkozott
kéonyvtartagok szadma minimdlisan névekszik.
Tapasztalatunk szerint a technoldgiai fejlédés uj utakat nyit
a kultira terjesztése szamdra. Az internet a kultira
kozvetitésében fontos szerepet jdtszik és habdr orszdgosan
az IKT-eszkéz elldtottsdg folyamatos ndvekedést mutat, a
regiondlis megoszlds mutatdi erdteljes kiilonbségeket
sejtetnek.

Kulcsszavak: kultura, digitdlis kultiura, kultira térségi
jellemzoi
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Abstract

The new dimensions of culture at the viewpoint
of condumption

Our Study gives an overview of the regional Stratification of
the domestic Culture, the Patterns of the cultural
Consumption, the Forms of appearance of the classic and
digital cultural Elements. Being attached to LEARN Research
We present the changes of the cultural Consumption with the
Help of national statistical Indicators in taking his Elements
to regional and county Pieces.

We present the Differences with a regional and county level
leaning on KSH Datas.

We found the Sign giving rise to confidence according to a
minimal increase is certain in Sections can be experienced.
While the Number of Visitors of Cinemas and Museums and
the Book Stocks of Libraries are decreases, but the Number of
the Library and Theater Visitors are minimally growing.
According to Our Experience the technological Development
opens new Roads for the Dissemination of the Culture. The
Internet plays an important Role in the broadcasting of the
Culture and although the ICT Devices are state of supply
through out, the Country shows a continuous Increase, the
Indicators of the regional Distribution foreshadows vigorous
Differences.

Keywords: culture, digital culture, geographic methods of
culture
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Bevezetés

LA kultira az elismert, elfogadott, a hagyomanyokban
sokszorosan kivalogatott mintak, lehetséges cselekmények,
lehetséges  gondolatok  és  lehetséges  élmények
funkciondlisan egységes és ezért egészséges rendszere. A
kultira teszi az életet élhet6vé, ad célt, iranyt,
elégedettséget, bolcsességet az embernek” (Csanyi 2005:6).
A kultira tarsadalmi szervezd entitds. Barmely korszak
tarsadalmi folyamatainak megértéséhez elengedhetetlen az
adott tarsadalomra jellemzé kulturalis dimenziok
vizsgalata. Ugyanugy, ahogyan a tarsadalmi formak
modosulnak, valtoznak a kultira szegmensei, f6bb eloszlasi
és fogyasztasi keretei is atalakulnak.

A XXI. szazad lakoéi olyan vilagban élnek, amelynek szinte
minden pontjat egy globalis kommunikaciés és kulturalis
csatorna koti 6ssze. Bar fizikailag a Fold kilonbézépontjain
helyezkednek el, mindenki ugyanannak a halézatnak a
része. Virtualisan egymas szomszédjainak tekinthetjiik 6ket,
hiszen a vilaghalo kiiszobének atlépésével megsziinnek a
foldrajzi tavolsagok (Hansen 1997). Az id6 és a tér fogalma
Uj értelmet nyert. A fizikai tavolsagok mar nem jelentenek
gatat sem a kommunikacié, sem az informacié, a kultira
aramlasdnak szempontjabdl. Ezek az emlitett halézatok
nem csupan fizikalisan kotik 6ssze az egyéneket, de egy
tarsadalmi teret is teremtenek. A folyamatokbdl
kiemelkedve a digitalis technolégiak és infokommunikacios
eszkozok mar 6nmagukban a haztartasokba val6 betoréssel
a valtozasok katalizatoraként értelmezhet6ek (Szabé 2008,
2009, 2010), de bizonyos eszkozok és feliiletek (pl. internet,
szamitogép, mobiltelefon) folyamatos fejlédése,
hordozhatéva valasa, szoros szimbidzist alakitanak ki az
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eszkoz és tulajdonosa kozott. Ezek az elemek képesek
napjainkban tarsadalomformalé erdvel fellépni és a
kulturalis fogyasztas Uj teriileteit megnyitni.
Tanulmanyunk attekintést nyujt a hazai kultdra tertileti
rétegzettségérdl, a kulturalis fogyasztds mintazatairdl, a
klasszikus és digitalis kulturdlis elemek megjelenési
formairdl. A LEARN kutatashoz kapcsolodd atfogd
statisztikai mutatok segitségével mutatjuk be a kulturalis
fogyasztas valtozasait, hangsulyos elemeit, regiondlis és
megyei bontasban.

A kultuarakoézvetito intézmények valtozasai

A Kkultira terjesztésének hazai intézményrendszere a
rendszervaltds oOta folyamatos valtozasokon ment at: a
kultira egyes agazataiban eldallitott fogyasztasi javak
csokkentek, a kultura terjesztésének uj, vagy differencialt
szinterei jottek létre, strukturalédott a  kultira
intézményrendszere az egyes agazatokon beliil, a kultira
intézményeinek orszagos eloszlasa az intézmények
altalanos és egyenetlen csokkenésének kovetkeztében
regionalis eltéréseket mutat (Vitanyi 1997; Agardi 2012;
Hankiss et.al. 2009a, 2009b, 2010).
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1. dabra: A kultirakozvetit6 intézmények megyei szinti
megoszlasa (forras: KSH, 2013)

Kﬁmive]ﬁdéj]ﬁi :r.].n.'1.éI|5:irJ'sz Mizeum

KESH, 2012 Mozi|Levéltir[ESZT05 SZESER
Budapest 148 344 152 BF |26 40 7T
Bacs-Kiskun megye 171 147 ] 45 |11 2 13 401
Baranya mezve 205 293 15 39 5 5 1% 581
Bekés mezyve 108 BE 3 4% 7 5 11 269
Borsod-Abalj-Zemplén megye 155 350 5 Bl |12 3 32 £12
Czongrad megve 59 71 12 7 |11 7 9 196
Fijér mezye 33 128 10 42 4 3 11 91
Gyor-Moson-Sopron mesve 92 211 7 41 7 7 15 380
Hajdi-Bihar megyve B4 107 i1 M4 |12 3 7 258
Heves megyre 176 131 7 28 5 2 10 359
Jasz-Nagvkun-Szolnok mesve 113 £ 5 23 B 1 7 2h6
Komarom-Esztersom mesye B4 B9 4 20 & 3 B 214
Nograd megye 76 139 ] 12 1 1 14 243
Pest megre 206 202 15 &7 ] & 5 505
Somozy mezye 142 253 4 Fe 3 1 24 456
Szaboles-Szatmar-Berez megyre B0 202 5 23 | 15 3 7 355
Tolna mezye 168 117 1 25 & 1 15 333
Vaz megve 213 226 5 3z 7 2 11 486
Veszprém megye 263 242 4 40 | 16 4 13 582
Zala mezve 353 279 T 12 7 2 25 685
O5SZESEN: 2385 3TLT | 284 TI0 | 1FF| 100 | 2Te | E2T4
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Az 1.tablazatban a kultdra intézményeinek megyei szinti
eloszlasat figyelve nem csupan az egyes intézménytipusok
egyenetlenségeit lehet felfedezni, de az egyes megyei
ellatottsdgi adatok is eltéréek. A legtobb kulturalis
intézmény 0Osszesitve a févarosban talalhatd. Intézményi
ellatottsdgban Budapestet mar megyei szinten Zala,
Borsod-Abatj-Zemplén, Veszprém, Baranya és Pest megye
koveti (a Pest megyei adatokban nem szerepelnek a
Budapesti adatok). A magasabb szamu kulturdlis
intézmény(i megyék elhelyezkedése els6dlegesen az orszag
nyugati felének a hangstlyossagat mutatja (kivétel ez aldl
Borsod-Abatj-Zemplén megye). Az Osszesitett
intézményszamban a legalacsonyabb értékeket Csongrad,
Komdarom-Esztergom és Nograd megye érte el.

Mar a megyei szinti Osszehasonlitdsban lathatoé volt
Budapest kimagaslé kulturdlis intézménybeli ellatottsaga,
amely értékek a varos torténelmi-gazdasagi szerepkorének
a hozomanya. Mar Vitanyi (1997) a rendszervaltast
kovetéen irt a kulturalis intézmények egyenetlen hazai
eloszlasardl és Budapest vezetd értékeirdl, ez a kép jol
lathatéan napjainkra sem valtozott jelentdsen. Arnyalja az
intézményi ellatottsag drasztikus févaros - vidék
elkiiloniilését, ha figyelembe vessziik a lakossag terileti
megoszlasat is. Budapest kiugréan magas népstirlisége
indokoltabba teszi a torténelmi hagyomanyok mellett a
kulturalis agazatok felllreprezentaltsagat.

175



2. abra: Budapest kultirakozvetit6 intézményeinek és
latogatdinak megoszlasa
2012-ben(Forras: KSH, 2013)

BUDAPEST 6557

A 2. abrat figyelve jol lathatéan a klasszikus kulturalis
intézmény tipusok nagyobb aranyban jelennek meg.
Budapest az 6sszesitett kulturalis intézmény tipusok koziil
a legmagasabb szamban koényvtarral, szinhazzal és
kozmiivel6dési intézménnyel van ellatva. A 2. dbran lathaté
intézményi latogatottsagi adatok azt mutatjak, hogy noha
Budapest magasabb szamu  klasszikus  kulturalis
intézményt tart fent; legnagyobb szamban a koényvtarak
jelennek meg, majd Oket kovetik a szinhazak és a
muzeumok, mégis a modern kulturdlis fogyasztas egy
agazata: a mozi prezentalja a legmagasabb latogatottsagi
aranyt.

A f6varostdl tovabb haladva Hajdu-Bihar megyére
iranyitjuk a fékuszt, amely az orszagos 0Osszesitésben a
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kulturakozvetité intézmények szamat tekintve szerény
megjelenésii.

3. abra: Hajdu-Bihar megye kulturakozvetitd
intézményeinek megoszlasa
2012-ben(forras: KSH, 2013)

HAJDU-BIHAR MEGYE 426

A 3. és 4. abran Hajdu-Bihar megyét és a hozza tartozo
kistérségek kulturdlis intézményi ellatottsagat vizsgalva
Budapesthez hasonléan a Kklasszikus kultirakozvetité
intézmények tulsulyat lehet felfedezni. A megyében a
legnagyobb  aranyban  koényvtarak,  koézmivel6dési
intézmények és muzeumok talalhatoak. A latogatottsag
tekintetében a f6évarosi adatokhoz hasonléan a modern
kulturalis fogyasztasban résztvevék aranya jéval
meghaladja a klasszikus kulturdlis agazatokét: a
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mozilatogatok éves aranya feliilreprezentalt a szinhazhoz,
muzeum-latogatasokhoz képest.

4. abra: Hajdu-Bihar megye és kistérségei kulturakozvetitd
intézményeinek megoszlasai(forras: KSH, 2013)

KSH, 2012 Kizmiivel 5d és[KonyvtarSzinhazMizeumMoziLevéltar[KSZT)| ﬁSSZESEI’J
Hajdii-Bihar megye 84 107 11 34 12 3 7 258
Ealmazujvarosi kistérség 3 5 0 4 0 0 = 11
Berettydujfalui kistérség 22 30 0 3 0 0 3 58
Debreceni kistérség 17 21 11 11 4 3 = 67
Hajdibészérmeényi kistérség 3 5 0 4 1 0 - 15
Hajdiszoboszléi kistérség 4 3 0 3 1 0 = 13
Polgiri kistérség 3 6 0 0 1 0 1 13
Plispékladanyi kistérség 13 14 0 1 2 0 2 32
Derecske-Létavértesi

[kistérség 3 11 0 6 1 0 . 23
Hajdihadhizi kistérség 10 11 0 2 2 0 1 26

A 4. abran lebontva a megyei adatokat a Kkistérségi
adatsorokra lathatd, hogy a Debreceni és a Berettyoujfalui
kistérségben a legmagasabb a kulturdlis intézmények
aranya. Meglep6 moddon a Berettyoujfalui kistérségben
magasabb mind a konyvtarak, mind a koézmiivel6dési
intézmények aranya.

A kultara kozvetitésének 0j utjai

A technolégia fejlédésének kovetkeztében  élesen
elkiiloniilnek egymastdél a klasszikus kulturalis szinterek
(mtvel6dési  hazak, szinhazak, opera, muzeumok,
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komolyzenei koncertek, konyvtarak), a modern kulturalis
szinterek (mozi, koénnylizenei koncertek, fesztivalok,
televizio).

Agardi (2012), Vitanyi (1997), Hankiss etal. (2009)
kutatasaikban arra a fontos tendenciara hivjak fel a
figyelmet, hogy az egyes kulturalis agazatok fogyasztéinak a
szama csOkkend tendenciat mutat, valamint egy er6teljes
eltolédas figyelheté meg a modern kulturdlis szinterek
iranyaba (Agardi 2012, Vitanyi 1997, Hankiss et.al. 2009a,
2009b).

5. dbra: Konyvek, konyvtarlatogatas, mozilatogatas,
szinhazlatogatas,muzeumlatogatas lakossagi adatai 2005-
2012 (forras: KSH, 2013)

. . . Telepiilési Telepiilési . P .
K..wdo“ Kjadott kou'yvek kinyvtarak kinyvtarakba | . Mozi . ?zmha'z B"luzeu:'n
KSH,2013| kinyvek | példanyszama . . h latogatas| latogatas | latogatas
szama (millia) kbnyviiri beiratkozott (ezer) (ezer) (ezer)
allomanya olvasdok
2005 12898 41 45048 1454 12093 4412 11335
2006 11377 383 42902 14389 11631 4156 11618
2007 13239 42,6 41 677 1404 10910 4049 11175
2008 14 447 42,5 42 621 1430 11683 4076 10180
2009 12841 36 43 046 13509 10704 44388 9512
2010 12480 336 43 306 1540 11113 4441 9089
2011 11821 342 434811 1361 - 4735 8430
2012 11645 29,7
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Az 5. dbrat szemlélve megerdsitést nyer a fogyasztészam
csokkenésére vonatkozé megallapitas, ugyanakkor azt is
lathatjuk, hogy orszagos szinten a mozilatogatas, mint
modern kulturdlis fogyasztasi tevékenység mogott nem
sokkal marad el a muzeumlatogatas, ami alapvetden
klasszikus kulturalis fogyasztasi tevékenységnek mindsiil. A
telepiilési konyvtarak allomanya a 2007-es visszaeséshez
képest enyhe novekedést mutat, mig a kiadott konyvek
példanyszama jelenleg a 2006-os adatokhoz kozelit. A
konyvtarak olvaséi allomanya, kis mértékben, de
folyamatosan novekszik, annak ellenére, hogy a
rendszervaltds 6ta a kozkonyvtarak szama jelentésen
csokkent.

6. abra: Mozilatogatas 1000 lakosra vetitve, 2010
(forras: KSH, 2013)

Mozi]étogatés 1000 lakosra vetitve, 2010. (KSH)

s

atogatés

419- 500 (1)
W s01- 600 @
W - s0

W «1-227 2
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Mind megyei, mind térségi szinten kozoltiink adatokat a
kultirakozvetité intézmények 0rszagos szintd
megoszlasair6l. A 6. abra az ezer lakosra jutd
mozilatogatasok szamat mutatja be orszagosan 2010-ben.
Az abran jol lathatéak a mar korabban jelzett teriileti
egyenetlenségek: a legmagasabb aranyt lakossagi aktivitas
A kozép-magyarorszagi és a nyugat-dunantuli régiékban
tapasztalhato, itt 901 és 2217 kozo6tt van a latogatasi érték.
Ezt koveti a dél-alfoldi és a kozép-dunantuli régio,
amelyekben 601 és 900 kozott van a mozilatogatok szama
ezer lakosra vetitve. Az észak-alfoldi és dél-dunantuli
régiokban 501 és 600 f6 kozott mozog a latogatdszam.
Végiil a legalacsonyabb latogatéi arannyal; 419 és 500 {6
kozott, az észak-magyarorszagi régio rendelkezik. Logikus
lenne az adott régiokban miik6dd mozik szamaval
aranyositani a kapott lakossagi adatsorokat, ugyanakkor ha
visszatériink az 1.4bra intézményi adataihoz lathatjuk, hogy
olyan teriileteken is alacsony a latogatéi létszam, ahol
megyei szinten magas a miikodé moziknak a szama és
forditva.

Az informaciés korban éliink, amelynek egyik velejaroja,
hogy az internet képes a tarsadalmi-gazdasagi és kulturalis
valtozasok erdteljes motorjaként funkcionalni. Egy olyan
médium esetében pedig, ami valds idejli és tartamu
informaciék kozlésére és eljuttatasara képes korabban
elképzelhetetlen tavolsagokba az id6zoéna korlatainak
athagasaval, nem véletlen a kdzponti szerep. Ez a médium
nem csupan kulturalis értékek és mintazatok elsajatitasara
hivatott, hanem képes kozosségformaloként, akar
tarsadalmi hagyomany teremt6ként is fellépni.

A klasszikus és modern kultdra agazatait kiegészitve az
informaciés korban megjelenik egy Uj kulturakoézvetitd
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elem, amely 0j feliiletre helyezi és vegyiti a klasszikus és
modern kultdrakoézvetitd elemeket. Az internet képes a
tarsadalmi-gazdasagi és kulturalis valtozasok erételjes
motorjaként funkcionalni. Ez a médium nem csupan
kulturalis értékek és mintazatok elsajatitasara hivatott,
hanem képes Kkozosségformaloként, akar tarsadalmi
hagyomany teremtéként is fellépni.

7. abra: Haztartasok IKT ellatottsaga és hasznalata 2005-
2012, %-os aranyban.
(Forras: KSH, 2013)

[ et [ w5 | o6 | a7 | owe | oaws [ o | o [ an |
Haztartasok IKT - ellatottsaga
Mobitelefonnal rendekezd haztartasok arénya N9 844 86,4 8,0 90,4 93,2 94,7 95,4
Asztali szamitdgéppel rendekezt haztartasok ardnya 40,7 47,1 50,6 546 5%,8 58,6 59,5 59,1
Laptoppal rendekez6 haztartasok aranya 6,3 93 14 15,7 21,0 % 31 35,1
Palmtoppal rendekezd haztartasok ardnya 16 18 18 28 36 39 47 45
Internetkapcsolattal rendelkezd hztartésok ardnya 2,1 323 B4 48,4 55,1 60,5 65,2 68,6
Szélessavi internetkapcsolattal rendelkezd héztartasok ardnya 10,9 20 30 23 50,9 52,2 60,8 68,0
BV sk o} TS

Szamitdgépet mér hasznalt személyek ardnya 433 59,5 62,4 68,5 67,7 03 739 759
Szamitogépet ténylegesen hasznalok? 2,1 54,1 58,3 634 62,6 641 69,3 ns8
Internetet mér hasznalt személyek arénya 89 48,5 544 62,7 63,7 676 n 742
Internetet ténylegesen hasznaiok 37,2 449 51,6 58,7 59,3 62,2 68 0,6
Arut vagy szolgaltatast az intereten keresztill mar rendelt

személyek ardnya 89 82 12,2 157 189 2.2 2%,6 30,3
Interneten ténylegesen véséridk 53 50 6,9 77 89 10,3 12,7 147

Az IKT eszkozok kultirakozvetitd szerepének betoltéséhez
azonban széles korti lakossagi hasznalatra van sziikség. A 7.
abra adatai alapjan lathaté, hogy 2005-t6l 2012-ig a hazai
haztartasok IKT ellatottsaga folyamatos névekedést mutat,
ami nem csak az adott eszk6zok szamaban és passziv
birtoklasaban jelenik meg, de az aktiv haszndlat is
folyamatosan és nagy litemben novekszik.

A kultura elemeinek terjesztésére tokéletes feliilet az
internet. A kultura intézményei egytdl egyik igyekeznek
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létrehozni ©nmagukat a vildghalén is, ugyanakkor a
fogyasztashoz elengedhetetlen az internet lakossagi szinti
elérése.

8. abra: Internetel6fizetés 1000 lakosra vetitve, 2010
(forras: KSH, 2013)

Interneteléfizetés 1000 lakosra, 2011 (KSH)

A 8. dbra az ezer lakosra juté internetel6fizetések szamat
mutatja 2010-ben. A legmagasabb szdmban 251 és 274
kozotti eldfizetéssel egyedill a kozép-magyarorszagi régié
rendelkezik. Ezt koveti 201 és 250 kozotti el6fizetéssel a
nyugat-dunantuli és a kozép-magyarorszagi régié. A dél-
dunantuli, a dél-alfoldi és az észak-magyarorszagi régioban
az ezer lakosra juté eldfizetések szama 181 és 200 kozott

mozog. A legalacsonyabb érték 175 és 180 kozott az észak-
alfoldi régioban talalhato.

elofizetés
175180 (1)
W 181-200 3)
W 2-250 @)
| ESEEN0)
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Lathatjuk, hogy az IKT eszkozok és kiillondsen az internet
orszagos megjelenése a kulturalis intézményhal6zathoz
hasonlatosan eltéréseket mutat és Kkorantsem azonos
aranyu az egyes régiokban.

Osszegzés

A HUCER konferencian bemutatott poszteriinkben és ahhoz
kapcsoléddan jelen tanulmanyunkban a Kkultira hazai
szintereit és foldrajzi eloszldsat kivantuk bemutatni. A
hazai kulturakutatok altal leirt tendenciak az d4gazati
intézmények csokkenését és a kultura fogyasztasanak
foldrajzi eloszlasi egyenetlenségeit dokumentaltak. A KSH
friss és idészaki Osszehasonlité adatsoraira tamaszkodva
magunk is megtapasztaltuk a regionalis és megyei szinti
eltéréseket, ugyanakkor arra a bizalmat kelt§ jelre
bukkantunk, amely szerint bizonyos agazatokban minimalis
novekedés tapasztalhat6. Mig a mozik és muzeumok
latogatdi szama, valamint a konyvtarak konyvallomanya
csokken, addig a szinhazlatogaték szama és a beiratkozott
konyvtartagok szama minimalisan novekszik.

Nem lehet ugyanakkor figyelmen kivil hagyni a
hagyomanyos és modern kultdrakozvetitd intézményeknek
sem a tarsadalmi folyamatokat. A technologiai fejlédés Uj
utakat nyit a kultira terjesztése szamara. Az internet a
kultira kozvetitésében fontos szerepet jatszik és habar
orszagosan az IKT-eszkéz ellatottsdg folyamatos
novekedést mutat, a regionalis megoszlas mutatéi erételjes
kilonbségeket sejtetnek.
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Szabo Jozsef - Kenyeres Attila Zoltan

A helyi televiziok szerepe a felnéttek
személyes tanuldsaban és
informaldédasaban

Absztrakt

Tanulmdnyunkban a helyi televiziézdsrél 2011-ben késziilt
felmérés alapjdn mutatjuk be a helyi televizidk ismertségérdl,
nézettségérdl, informdciéaramldsban betoltott szerepérdl és
miisoraik fogadtatdsdrdl szolé adatokat. A kutatds kitért a
tematikus ismeretterjeszt6, tehdt kifejezetten tanuldsi
célzattal sugdrzott miisorok fogadtatdsdra is. Az adatok
elemzése sordn a hagyomdnyos elérésen alapulé méréseket
haszndltunk, amelyet kiegészitettiink a sajat modelltinkben
reprezentativ mintavételezésen alapuld, az egyes miisorokra
vonatkozé mérésekkel, illetve mindség értékelési elemekkel.

A vizsgdlatok feltdrtak, milyen szerepet téltenek be a helyi
televiziok a lakossdg informdléddsdban, illetve milyen egyéb
forrdsokbdl tdajékozodnak. A kutatds sordn megvizsgadltdk a
tematikus miisorok nézettségét is. Ide tartoznak azok az
elsésorban helyi miisorok, amelyek a helyi tdrsadalom
kiilénbozé részteriileteinek miikddését mutatjdk be, illetve
eqyéb, a nézok érdeklédésére szamot tarté témdt dolgoznak
fel. Ezen ismeretterjeszté alkotdsok hozzdjdrulnak az orszdg
kulturdjdnak, torténelmének és ldtnivaléinak bemutatdsdhoz,
a mind szélesebb kérii tdjékoztatdshoz.
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A televizié ilyen irdnyi funkciéjdnak vizsgdlata azért kiemelt
fontossdgu, mert a hazai és nemzetkézi kutatdsok alapjdn
napjainkban ezen témegkommunikdcids eszkézok jatsszdk a
legmarkdnsabb szerepet az emberek szabadidejének
eltoltésében. Ezért kiilonos jelentoséggel bir ezen
instrumentumok ismeretterjesztd szerepének analizdldsa.

Kulcsszavak: tomegmédia, televizio, hirmiisorok,
ismeretterjesztés
Abstract

The role of local television for adults informal
learning

The paper show data on viewership, awareness, the role of
information flow and the reception of broadcats of local
television on the basis of a survey in 2011. The research also
covered the reception of the tematic educational programs,
which have been presented specially for educational purposes.
During the analysis of the data, we used traditional measures,
which was supplemented with our own model based
representative sampling, measurements on individual
programs, and quality assessment elements.

The paper focuses the role played by local television raising
awarness. The viewership of thematic programs was also
have been analyse. It involved local programs broadcasting
events of the local community or other programs following
the interest of viewers. The programs analysed focuses on
raising awareness in terms of culture, history and attractions
of the country.
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This study contributes to the current debate on the
educational aspects of mass media as a device to impact
sparetime activities.

Keywords: mass media, television, news programs, raising
awarness

Bevezetés

Csak szérakoztaté eszkodz, vagy tanulni is lehet beldle?
Amiota elindultak a rendszeres televizidadasok az 1930-as
években, azota foglalkoztatja a neveléssel és oktatassal,
valamint a médiaval foglalkozé kutatékat ez a kérdés.
Napjainkban, a digitalizacié koraban, amikor egyre tobb
televizi6s adas foghat6, kiilondsen aktudlis ez a téma.
Mennyiben segiti a televizio a tanulast és az informal6dast?
A helyi televiziok térhdditasaval a kérdés mar nemcsak az
orszagos és a nemzetkozi adasok dimenzidjaban relevans,
hanem a lokalisan foghaté kabeles és vagy sugarzott
regionalis és helyi tévék esetében is. Milyen aranyban
szerzi az informaciokat a helyi hirekrél ezen televiziokbol a
lakossag, illetve mennyiben szolgaljak ezen adasok az
informalédast, és az ismeretterjesztést? A televizid szerepét
vizsgalé kutatdk nagyrészt egyetértenek abban, hogy a
televizio potencialis ismeretterjesztd eszkdzként funkcional.
Arrdél azonban mar komoly vita zajlik, hogy a tévé mennyire
szamit kimondottan ismeretterjeszt6 és oktatd eszkoznek.
Mar az 1950-es években az volt a kereskedelmi televiziok
miisorkészitési elve, hogy a tévé tanitson, informadljon és
reklamozzon. Postman szerint a tévének pedagogiai ereje
van, amely uralja a figyelmet, az id6t, valamint a fiatalok
kognitiv magatartasat (Postman, 1985). McQuail a
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tomegmédia négy szerepe kozott szdmon tartja az oktatast
is a szorakoztatas, a politika és a reklam mellett. (McQuail,
2003). Buckingham szerint a média lényegénél fogva
,oktatd jellegli”, amely vonatkozik a hiradé misorokra, a
Discovery Channel adasaira, vagy akar a Jerry Springer
Show-ra és a Pokémonra is. A médiat tehat egyfajta
informalis iskolarendszernek tartja (Buckingham, 2005).
Mas kutatok azt allapitottdk meg, hogy a televizids
tartalmak befogaddasa szellemi és fizikai passzivitassal jar a
nézdékben. Gauntlett és Hill vizsgalata erre jutott, 6k arrdl
kérdezték az embereket, mennyire érzik magukat
,blindsnek” a tévénézés soran. A valaszolok tobbsége a
televizi6 nézést az idépocséklas fogalmahoz tarsitotta. Az
elemzések azt mutattdk, hogy az emberek azért érzik
magukat blindsnek a tévénézés kozben, mert a lustasaggal
és a passzivitassal kotik 0ssze a televizié nézést. (Gauntlett
- Hill, 1999) Ugyanakkor masok arra jutottak, hogy a
nézotol figg az, hogy a televiziot szérakoztato, vagy oktatd
eszkozként kezeli-e. Bird szerint a televizi6 nem igazan
alkalmas az oktatdsra, mert az Uzenetek és a képek
tobbnyire kevés nyomot hagynak a befogaddkban. Kivéve,
ha azok rezonalnak a személyes, vagy a kulturdlis
tapasztalataival. Ilyenkor wugyanis rogziilhetnek a
memdriaban. (Bird, 2003). Ahmed pedig az orientacid
jelenségeét vetette fel, orientaltnak lenni szerinte azt jelenti,
hogy valaki bizonyos targyak iranyaba forditja az
érdekl6dését, olyanok felé¢, amelyekt6l azt varja, hogy
segiteni fog neki valamely cél elérésében (Ahmed, 2006). A
hasznalat és kielégtilés tedriaja azt mondja ki, hogy a nézdék
a sajat igényeik mentén valasztanak a médiumok és a
felkinalt tartalmak koziil. (Rubin, et al., 1988). Ezen
elméletek alapjan tehat a néz6 maga donti el, hogy tanul-e a
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televiziobol. A tévébdl torténd tanulas a kutaték egy része
szerint az informalis tanulas korébe tartozik, melynek egyik
formaja az auton6m tanulas. Ekkor a tanulé sajat maga
kezdeményezi az 6nallé és iranyitott tanulast. A televizié a
felndttek  egyéni  tanulasdban  jatszott  szerepét
Magyarorszagon Forray és Juhdsz vizsgaltak az autoném
tanulasroél szo6lo, 2006 és 2008 kozott végzett, Internetre
épiilé orszagos kérdbives felmérésben. Ennek soran 1200
feln6tt (25-64 évesek) o0nallé, tanulassal kapcsolatos
szokasait és tapasztalatait vizsgaltdk. Az OTKA altal
finanszirozott kutatas ,A feln6ttkori autondém tanulas és
tudaskorrekciés  elkotelez6dés”  cimet  viselte. A
felmérésben részt vettek csaknem 70 szazaléka - bar
kilonb6z6é mértékben -, de tanulasi eszkoznek tartotta a
televiziot (Forray-Juhasz, 2009). Ezen adatok alapjan tehat
van relevancidja annak, hogy a televiziét, kozte a helyi
adasokat is, mint a mindennapok egyik oktaté eszkozét
vizsgaljuk.

A helyi televiziok nézettsége

Az eddigi kutatasok és a nézettségi adatok alapjan
megallapithatd, hogy a televizi6 tovabbra is a
legnépszertibb  tomegkommunikaciés eszkozok kozé
tartozik. (Szabé et al.,, 2011). Magyarorszagon 2011-ben a 4
éven feliili lakossag naponta atlagosan 4 oOra 46 percet
toltott a képernyd el6tt (AGB, 2012). Arra nem tértek ki az
adatok, hogy ebbdl az id6bdl mennyi forditédott a helyi
televiziobk nézésére. Azonban most mar err6l is képet
kaphatunk abbdl a felmérésbdl, amelyet a Helyi Televiziok
Orszagos Egyesiilete (HTOE) a Real PR Kft-vel
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egylittmiikodve 2011-ben készitett a helyi televizidk
ismertségérdl, nézettségérdl és a miisorok fogadtatasarol. A
vizsgalat soran a hagyomanyos nézettség mérésen
tilmutatva mar mindségi paramétereket is igyekeztek
figyelembe venni, komplexebb képet kapva a lakossag
szokasair6l. A mintavétel sordn a HTOE tagtelevizidit
harom kategoéridaba soroltak: az elérhet§ lakossag szama, a
televizi6 misora, technikai felszereltsége és gazdasagi
adatai alapjan. Majd a harom csoportb6l egy-egy
reprezentans televiziot valasztottak ki. A Kkutatashoz
kivalasztott harom telepiilés Kaposvar, Kiskunhalas és Papa
lett. Ezen harom reprezentans televizié eredményeinek
sulyozott 0sszevonasaval kaptak az osszes helyi televiziéra
vonatkoz6 adatsort ugy, hogy az 6sszevonaskor az egyes
kategoriak HTOE egészében meglévé tényleges ardnyat
vették alapul). Mindezek eredményeként - az elemszamok
figyelembevételével - pontos adatokat kaptak a harom
kategoriat illetéen kiilon-kiilon, illetve 6sszességében a
HTOE tagtelevizioi altal elérhetd lakossagra és annak
médiafogyasztasi szokdsaira vonatkozéan. A minta ily
moddon a fenti megszoritasokkal tekinthetd
reprezentativnak, de igy is fontos informaciéforrasként
szolgal. Ezt erdsiti, hogy mas, a mintaban nem szerepld
televiziok sajat mérési adatai is nagyon hasonlo
eredményeket mutatnak (Gydr, Szombathely, Veszprém,
Debrecen televizidinak sajat felmérései).
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1. &bra: a Debrecen Televizi6 nézettségének gyakorisaga
szocioldgiai jellemzo6k szerint
(Forras : HTOE felmérés:2011)

"Milyen gyakran szokta nézni a varosi televizio
miisorat?"
szocioldgiai jellemzék szerint
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Az 1. dbran kozolt adatokbdl megallapithatd, hogy a helyi
televiziok kozonsége els6sorban az 50 év feletti
korosztalybol kertil ki. Kozilik csaknem 60 szazalék
naponta nézi ezen adasokat. Ugyanakkor a 18 és 49 év kozti
korosztalyban mar csak feleekkora a napi nézettségi arany,
ami 30 szazalék koril mozog. Figyelemreméltd, hogy a
helyi televiziékat rendszeresen néz6k szama a két fiatalabb
korcsoportban is 50 szazalék feletti, kozeliti a 60 szazalékot.
A fiatalabb inkabb alkalmi nézének szamitanak, mig az
id6sebbeknél jovala alacsonyabb az alkalmi megtekint6k
aranya. Az osszesitett néz6szamokban emiatt mar kisebb
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kiilonbségekkel taldlkozunk, a fiatalabbaknal megkozeliti,
az id6ésebbeknél pedig kissé meg is haladja a 90 szazalékot
a helyi televiziokat legalabb alkalmanként néz6k szama. Az
iskolazottsag alapjan is vannak kiillénbségek a nézettségben.
Az adatok alapjan elmondhat6, hogy minél alacsonyabb
valakinek az iskolai végzettsége, annal nagyobb aranyban
nézi a helyi televiziok miisorat (Szabd - Kenyeres, 2012).
Ennek a kiilonbségnek tobb oka is lehet. Az egyik ilyen,
hogy a helyi tévék adasat leginkabb figyelemel kisérd
id6sebb korosztaly iskolazottsaga alacsonyabb, mint a
fiatalabbaké. Hiszen az idésebbek kozott kevesebb a
fels6foka végzettséggel rendelkez6k aranya. A masik ok
lehet, hogy az alacsonyabb iskolai végzettséggel
rendelekz6k alacsonyabb jovdelemi viszonyokkal birnak,
igy 6k nagyobb aranyban nézik az ingyenesen foghato, helyi
televiziokat, mert nem engedhetik meg maguknak az
el6fizetéses csatornak vételét.

A helyi televiziok szerepe az informalédasban
életkor és iskolai végzetség szerint

Ezek utan azt vizsgaltuk meg, hogy a helyi hirekrdl milyen
mediumokbol tajékozddnak az emberek. A kapott orszagos
eredmények oOsszhangban vannak az egyes televizioknal
elkiiloniilten, de évek o6ta zajlé kutatdsok redményeivel,
amelyek azt bizonyitottak, hogy a legkeresettebb hirforras
a helyi televizi6. A nagyobb varosok (Debrecen, Pécs,
Szombathely) sajat kutatasi eredményei ugyanis mar 2003
6ta azt mutatjdk, hogy a helyi televizi6 a napi
tajékozodasban megeldzi a helyi sajtot.
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2. abra: A kiillonb6z6 médiumok szerepe a helyi hirekrol
torténd tajékozodasban
(Forras: HTOE felmérés: 2011)

"Milyen gyakran szokott helyi hirekrél tajékozodni a kilonb6z6 csatornakbol?"
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Ahogyan a 2. dbran is lathato, az orszagos felmérés adatai
alapjan a lakossag csaknem 62 szazaléka gyakran, majdnem
90 szazaléka pedig legalabb alkalmanként a varosi
televiziokbél tajékozédik a helyi hirekrdl, igy a
legfontosabb csatornanak szamitanak a lakossag korében a
helyi  hirekr6l valé tajékoztatasaban. A  gyakori
tajékozodasnal csak a helyi hetilapok esetében mértek 50
szazalékot elérs adatot, de ennek 0sszesitett értéke is tobb
mint 10 szazalékkal marad el a helyi televiziokétol. A
megyei napilapok a print média hattérbe szoruldsaval mar
nem tartoznak a legmeghatarozébb médiatermékek kozé,
hanem sokkal inkdbb a mashonnan megszerzett
informaciok  részletesebb, pontosabb megismerését
szolgaljak. A helyi hirekrdl a televizi6 mogott a masodik
helyen (87 szazalékkal) szerepelnek az ismerdsoktdl
szerzett informacidk, amennyiben a gyakori és az
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alkalmankénti tajékozodast vizsgaljuk. A gyakori jelolést
azonban csak a kérdezettek 43 szazaléka adta, igy ebben a
tekintetben az ismerdsok a rangsor harmadik helyén
szerepelnek. A kovetkezd helyen mindként vonatkozasban
a helyi radiék és a megyei napilapok allnak, egymashoz
nagyon hasonl6 eredményekkel. A legalacsonyabb mutaték
a helyi hirportalok esetében voltak, de ezek sem
tekinthetdk jelentéktelennek, mert a lakossag 28 szazaléka
gyakran, 50 szézaléka pedig legalabb alkalomszertien
informalédik ezen oldalakrél a helyi hirekrél. Az
alacsonyabb értétek esetén figyelembe kell venni azt, is,
hogy az Internet jelenleg felfutoban 1évé informacioforras,
ami még csak a lakossag egy szilikebb rétege szamara
elérhetd.

Figyelemreméltd a szoros dsszefiiggés a helyi hirekrdl valo
tajékozdédasi szokasok és az életkor kozott. A felmérés
minden kommunikaciés csatorna esetében szignifikans
kilonbségeket mutat. Ezek alapjan minél id6sebb valaki,
annal inkabb tajékozodik rendszeresen a helyi hetilapokbdl,
és 0sszességében is elmondhatd, hogy a helyi televiziokbdl
és napilapokbol az 50 év felettiek tajékozodnak leginkabb.
A tovabbi kommunikacids csatornak esetében elébbiekkel
ellentétes tendenciak figyelhetk meg. A fiatalabban
ugyanis inkdbb tajékozddnak ismerdsoktél és a helyi
hirportalokbdl, a helyi radidokbol pedig hatarozottan
nagyobb aranyban tajékozddik rendszeresen a két fiatalabb
korosztaly, mint az 50 év felettiek. Ebbdl kiolvashat6, hogy
mas-mas hirforrasok szamitanak kiemelt fontossagunak az
egyes korcsoportokban. Az 50 év felettiek esetében
egyértelmlien a helyi televiziok vezetik a rangsort, 75
szazalékuk rendszeresen tajékozdédik innen. Masodik
helyen a helyi hetilapok allnak, ugyancsak magas 61 és 69
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szazalék kozotti adatokkal. A harmadik helyen az 50 év
feletti korcsoportnal a megyei napilapok allnak, 50 szazalék
korili eredménnyel. Sokkal kisebb eltérés tapasztalhat6 az
egyes médiatermékekbdl torténd tajékozddas esetében a
30-49 éves korosztalynal. A varosi televizio itt is vezetd
szerepet tolt be, 52 szdzalékos eredménnyel, itt azonban a
varosi hetilapok mar csak néhany szazalékkal vannak
lemaradva, de az ismerdsok és a helyi radiok mutatdi, sét a
rangsor végén talalhatd megyei napilapok is csak alig tobb
mint 20 szazalékkal maradnak el a vezet6 hirforrastol. Ezek
alapjan megallapithatjuk, hogy a 30-49 éves korosztalynal
nincs igazan kiemelked6 jelent6ségli csatorna a helyi
hirekrél val6 tdjékozdodas tekintetében, hanem eléggé
heterogén médiafogyasztas jellemzi a szegmenst. A két
el6z6 korosztalytol teljesen eltérnek a legfiatalabbak
szokasai, akik korében az ismerdsok jelentik az elsédleges
informaciéforrast, a csoport 60 szazaléka t6liik értesiil a
helyi hirekr6l. Ebben a korcsoportban csak masodikként
szerepel a varosi televizi, ahonnan a szegmens minden
masodik tagja informalédik rendszeresen, majd a helyi
radiok kovetkeznek néhany szazalékos elmaradassal. Az
Internet jelent6sége a legfiatalabb korosztalyban a
legnagyobb, amit jelez, hogy ebben a korcsoportban a helyi
hirportalok - kozel 40 szazalékos eredménnyel - biztos
killonbséggel eldzik meg a 30 szazalékos adatokkal
rendelkezd helyi heti- és napilapokat. Az Internetes helyi
hirportalok kapcsan érdemes még arra is kitérni, hogy a
latogatottsag noveléséhez sok friss és helyi tartalom
sziikséges. Egy ilyen weblap szerkeszt6ség fenntartasa
sokba keriil, ezért a hirversenyben végiil azok lehetnek
nyertesek, akik mar eleve rendelkeznek megfelel6en
miikodo szerkesztéséggel. Ezt mutatja a napilapok portalja.
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Lokalis szinten viszont a helyi televiziok rendelkeznek
olyan szerkeszt6séggel, amelyek az informaciék alapjan a
helyi hirportalokat m{ikédtetni tudjak. Igy helyben varhaté
a média koncentraci6éja a médiakonvergencia mellett. Ezek
a szerkeszt8ségek lesznek azok, amelyek helyi radiot
miikodtetnek és a print teriiletre is betérnek. A trendet
taplalja a reklamlehet6ségek sziikiilése és az internetes
reklamboom lefutasa.

Az ismertetett kutatasban iskolazottsag szerint is vizsgaltak
az egyes csatornak fogadtatasat. A végzettség alapjan az a
sajatossag allapithat6 meg, hogy minél magasabb valaki
végzettsége, annal gyakrabban tdjékozodik megyei
napilapokbdl, a helyi hetilapok és a helyi televizidk
esetében viszont ennek ellenkezdje figyelhetd meg. A varosi
televiziobdl els6sorban az érettségivel nem rendelkezdk
tajékozodnak leginkabb.Ugyanakkor az Internet kapcsan
éppen ebben a szegmensben mérheték a legalacsonyabb
adatok. A helyi radiokbél pedig a diplomasok
informal6dnak a legkisebb aranyban rendszeresen.
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3. abra: A helyi hirekrol valé tajékozodasi szokasok és az
iskolai végzettség kapcsolata
(Forras: HTOE felmérés: 2011)
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Amint az a 3. dbran jol lathat6, az iskolai végzettség és a
helyi médiumokbdl torténd tajékozdodas kozotti kapcsolatot
vizsgalva megallapithatd, hogy mindharom korcsoportban
a helyi televiziok vezetik a rangsort, de eltérd mértékben. A
legalacsonyabb végzettséglieknél 70 szazalékkal all elsé
helyen a helyi televizié, ami jelent6sen meghaladja a tobbi
csatorna eredményeit. Ugyanakkor a két magasabb
végzettségli csoportndl mar csak 50 szazalék ez az érték,
ami kevésbé emelkedik ki a sorbdl. Ezt a két szegmenst
eléggé kiegyenlitett eredmények jellemzik, hiszen 40
szazalék korili aranyban tdjékozédnak a tovabbi
csatornakbol. Egyediil a helyi hetilapok érettségizettek
korében mért 47 szazalékos adata jelent pozitiv eltérést,
negativ értelemben pedig a helyi radiok 24 szazalékos
mutatéja a diplomasok korében. A
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végzettségliek korében tehat kiemelkedik a varosi TV
jelentésége (70 szazalékkal). A masodik helyen a varosi
hetilapok allnak 54 szazalékos eredménnyel, mig a tovabbi
csatornak kevésbé keresettek. Az ismerdsokt6l és a helyi
radiokbol 40 szazalék korili aranyban, mig a helyi
napilapokbdl 30 szazalék feletti aranyban tajékozddik ez a
szegmens.

A helyi televiziok szerepe a feln6ttek személyes
tanulasaban

A kutatas arra is kitért, hogy milyen szerepet toltenek be a
helyi televiziok a feln6ttek személyes tanuldsaban. Ezt a
fajta tanuldst, 0©sszhangban a neveléstudomanyok
kutatdinak egy részével, az informdlis tanulas
fogalomkorébe, azon belil is az autoném tanuldshoz
sosoltuk. Az autoném tanulast a mar emlitett OTKA kutatas
vezetOi szerint sajat maga kezdeményezi a tanuld, benne
van az elhatarozas, amelyet cselekvés kovet, hogy
utdnajarjon bizonyos dolgoknak, amelyek felkeltették az
érdekl6dését. Lehet inditék, hogy ellenérizze, vagy
felfrissitse korabban szerzett ismereteit, vagy akar a
hobbijaval kapcsolatban, de a munkavégzéshez kotddden is
tanulhat. (Forray és Juhasz, 2009) A nézettségi adatokbol
mar lathattuk, hogy a helyi televiziok elsésorban a feln6ttek
szamara jelentenek informacioforrast, azon belll is
elsésorban a 40 év feletti korosztaly esetében. Igy a tanulasi
funkcid is foként az 6 esetiikben értelmezhetd. Az, hogy a
kilénb6z6 hirmlisorokban megjelend ismeretterjesztd
elemek milyen szerepet toltenek be a feln6ttek személyes,
teht egyéni, a késziilék el6tt toltott idé soran megvalosulod
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tanuldsaban, ismeretszerzésében, nagyon nehéz
megviszgalni. Hiszen a legtobb hiradasban elhangzanak
ismeretterjesztd informaciok is, ezen adasok azonban nem
kifejezetten ismeretterjeszt6, hanem inkabb informalé
funckiéval rendelkeznek. Vannak azonban specifikusan
ismeretterjeszté célzattal késziilt, tematius misorok is. A
helyi televizibkon sugarzott ismeretterjesztd misorok
nézettségérdl azonban szintén nincsenek részletes adatok.
Orszagos viszonylatban rendelkezésre allnak ilyenek, a
harom legnézettebb tematikus ismeretterjeszté csatorna
(Discovery Channel, National Geographic Channel,
Spektrum TV) kapcsan.

4. dbra: A természettudomanyos csatornak nézdinek
életkora
(Forras: AGB: 2012)
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Az eredmények alapjan elmondhatd, hogy ezen televizids
csatornak nézettsége 1 szazalék koril mozog a teljes
magyar népesség korében, tehat nagyjabol 100 ezer
rendszeres nézdje van hazankban ezeknek a programoknak
az AGB felmérése szerint. Amennyiben a klasszikus
fogyasztdi réteget, a 18 és 49 év kozottieket vizsgaljuk, a
Discovery Channel nézettsége a 2005-06s 1 szazalékrol
2012-re 1,9 szazalékra né6tt. A National Geographic
Channel-é a 2005-6s 0,9 szazalékrol 1,1 szazalékra nott,
mig a Spektrum TV nézettsége maradt 0,9 szazalék.
Korcsoportonként elemezve a nézettséget, a 4-es dbran
lathaté adatokbo6l megallapithatjuk, hogy a Discovery
Channelt f6képp a fiatalabb korosztalyok nézik, leginkabb a
30-39 év kozotti korosztaly (32 szazalék) dominal, majd a
18-29 kozotti (18 szazalék) és a 40-49 kozotti korosztaly
(15 szazalék) kovetkezik. A National Geographic Channel
mar inkabb az id6sebek tlevizidja, elsésorban a 60 év
felettiek (25 szazalék), majd a 30-39 év kozti (24 szazalék)
és az 50-59 kozotti korcsoport nézi. A Spektrum Tv
kozonsége elsé sorban 60 év felettiekbdl (25 szazalék) all,
majd egyenl6 aranyban nézik a 40-49 és az 50-59 év kozti
korosztaly (19-19 szazalék) tagjai. Mindhdrom csatornat
leginkabb a kisvaroskban as varosokban él6k nézik, a
févarosban és a faluban lak6é nézék aranya alacsonyabb.
Nemek szerint vizsgalva pedig megallapithato, hogy
mindharom csatorna nézékozonsége nagyobb részt
férfiakbdl all. Az eredményekhez azt is hozza kell tenniink,
hogy bar az AGB szerint a hazai lakossag nagyjabol 1
szazaléka nézi rendszeresen ezen csatorndk mdisorait, a
val6sagban azonban joval nagyobb lehet ez az arany, hiszen
a felmérés kizarolag a televizios nézettséget figyeli. Mivel az
ismeretterjesztd filmeket folyamatosn ismétlik, igy az is

202



el6fordulhat, hogy azokat olyanok is latjak, akik amugy nem
rendszeres nézo6i a csatornanak. Vagy nem a televizidban
latjék, hanem mas forrasbol. Az utébbi id6ben egyre tobben
- f6képp a fiatalok - mar nem a televizibban, hanem az
Internetr6l letoltve nézik ezeket a miisorokat, ezek a nézék
azonban nem jelennek meg az AGB felméréseiben. Ezért is
lenne fontos a tartalmak valés nézéinek vizsgalata. Erdekes
kérdés az is, milyen tudomanyteriiletek irant érdeklédnek
leginkabb a felén6ttek. A mar emlitett OTKA kutatas soran
azt is megvizsgaltak, hogy az ismeretterjeszt6 televizid
csatornakon Kkindlt tudomanyteriiletek korébdl melyeket
milyen gyakorisaggal tanultak a felnéttek auton6m mdédon.

5. abra : Az auton6ém tanulas révén megszerzett ismeretek
leggyakoribb témai

Milyen ismereteket tanul napi
gyakorisaggal autonom modon?

50% -
40% - /‘
30% - /'
20% - /'
10% A |
0% . . .
Vallas Tudomany Torténelem

Az 5-0s abran ismertetett adatok azt mutatjak, hogy a
vallasi és spiritualis témak (hittan, vallassal kapcsolatos
ismeretek, mas valladsokkal, spiritualis,
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megmagyarazhatatlan  jelenségekkel és  ezoteridval
kapcsolatos ismeretek), voltak a legnépszerlibbek a
feln6ttek szamara. A tematikus televizids csatornak
esetében a  természettudomanyos témak szintén
kiemelkeddek. Ezzel kapcsolatos ismereteket (matematika,
fizika, kémia, biologia, foldrajz, kornyezetvédelem,
csillagaszat, asvanytan, informatika, stb.) a felmérésben
részt vettek 37 szazaléka szerzett a televiziobol. Kevésbé
érdeklédtek a politikaval és a torténelemmel kapcsolatos
témak irant, ezeket a megkérdezetteknek csupan csak 23
szazaléka tanulta napi szinten, énall6an.

Erdekes szinfolt a helyi televiziézdsban a tematikus
miisorok kore. Ezen filmek elkészitése és bemutatasa akar
specialis kozszolgalati funkcidként is értelmezhetd. Ide
tartoznak azok az elsésorban helyi misorok, amelyek a
helyi tarsadalom kilonb6z6 részteriileteinek miikodését
mutatjak be, illetve minden a nézdék érdekl6désére szamot
tartd6 témat feldolgoz. Igy tobbek kozott olyan
ismeretterjesztd alkotasok sziiletnek, melyeket egymasnak
felajanlhatnak a helyi televizidk, igy hozzajarulnak az
orszag kultarajanak, torténelmének és latnivaldinak
bemutatasahoz, a mind szélesebb kori tajékoztatashoz. Az
orszag legnézettebb helyi televizidja, a Debrecen Televizi6 a
kovetkezd témakorokben készitett és készit
ismeretterjeszto filmeket, melyek koziil tobbet a Duna TV is
atvett. Ez utdbbi televizié mar orszagosan is foghato, sét a
miiholdas tovabbitas révén a vilag minden tajan vehet6 az
adasa. A Debrecen Televizi6 Internetes oldalan szintén
barki a vildg barmely pontjrél megtekintheti ezeket a
filmeket. A  Debrecen Televizi6  altal készitett
ismeretterjeszt6 filmek f6bb témakorei, és néhany konkrét
példa:
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Torténelem:

Hungaro — magyarok Dél-Amerikaban

A film a Dél-Amerikaba kivandorolt magyarokrdl szol. Az
elmult 160 évben ugyanis magyarok szazezrei vandoroltak
a jobb megélhetés reményében Dél-Amerikaba. Emlékiiket
magyar nevi falvak 6rzik: Rakdczifalva, Boldogasszonyfalva,
Szentistvanfalva, Matyaskiralyfalva. Egykori honfitarsaink
templomok, kozdsségi hazak, iskoldk sorat épitették.
Gyiilekezetek, cserkészet, szinjatszé korokben talaltak uj
hazara. Ujsagok, konyvek tomegét nyomtattdk mar a
masodik vilaghaboru elétt.

Végitélet

Jatékfilm torténelmi hattérrel, amely Temesvaron jatszodik,
egy kocsmaban, az 1989-es romaniai forradalom
kitorésének idején. A helyszinil szolgalé kocsma Tdkés
Laszlé6 hazaval szemben taldlhat6. 1989. december 16-an
reggeltdl estig koveti az eseményeket.

» Nem akartam fejet hajtani”

A film az 1956-o0s forradalom utévéd harcait mutatja be
Debrecenben és Hajdu- Bihar megyében.

Vallas - hagyomanyd6rzés:

Isten embere

A film Mindszenty J6zsef hercegprimas érsekrdl, biborosrdl,
Magyarorszag talan legismertebb egyhazi féméltosagardl
sz0l. Mindszenty lelkiismereti kotelességének érezte, hogy
a vilagban szétszéorddott magyarokat hitlikben és
magyarsagukban erésitse. Az Eszak és Dél- Amerikaban é16
magyarsagot 1973-ban és 1974-ben kereste fel. Mindszenty
Jozsef lelkipasztori munkajat, az emigracioban végzett
misszi6jat mutatja be a film.
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Krisztus vandorai

A Debrecen Televiziéo 2009-ben filmsorozatot készitett az
elmulas utjara lépett Amerikai Magyar Reformatus
Egyhazrél. A film eljutott a dél-amerikai magyar
kozosségekhez is.

Az é16 6rokség — Honapsorold

A haromrészes filmsorozat a hodnapok régi magyar
elnevezéseit, és az azokhoz kot6dd szokdsokat mutatja be.
Egykor a magyar naptarak, kalendariumok a hénapok régi
elnevezéseit tartalmaztak. Minden hoénapnak megvolt a
maga jellemzdje és az ahhoz kapcsol6d6 népi hagyomany,
amely egy-egy Unnepet, vagy munkafolyamatot, illetve
magatartasformat jelolt.

A kazettds mennyezetek rejtélyes vilaga

A film bemutatja a kiilonleges, festett kazettas
mennyezeteket és azok torténetét, melyek a tiszahati
reformatus templomokban talalhaték.

Népi kismesterségek

A haromrészes film harom hagyomanyos népi
kismesterséget (kalapkészités, kékfestés, kukoricacsuhé
fonas) mutat be a szakma még él6 képvisel6inek
segitségével.

Tarsadalmi jelenségek:

,Mai fiatalok”

A négyrészes sorozat olyan kozhelyek igazsagtartalmat
keresnénk, melyek a fiatalokhoz tarsulnak. Az altalanos és
kozépiskolas diakokat szeretnénk megszdlitani.

,A mai fiatalok koran élnek szexualis életet”

LA mai fiatalok az interneten élik életiket”

»A mai fiatalok isznak, cigiznek, drogoznak”

»A mai fiatalok nem mozognak”
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Méltdsag mezeje

A haromrészes, ismeretterjesztd sorozat célja, hogy egy
olyan programot mutasson be, amelynek az az lizenete,
hogy az élet az utols6é percig értékes, és meg kell Orizni
annak méltdsagat mindvégig. Az ismeretterjesztd sorozat
ahhoz ad tamaszt, hogy az abban részt vevdék felndve,
bucsuzaskor ne lrességet érezzenek, hogy elmulasztottunk
valamit, hanem erds lélekkel tudjak feldolgozni a
megvaltoztathatatlant.

Csalanba nem tit

Két fiatal torténetén Kkeresztiil mutatja be a jatékfilm a
kabitoszer veszélyeit.

Oktatas:

I[skolateremt6 professzorok

A Debreceni Varosi Televizi6 filmsorozatot készitett hArom
debreceni professzorrél, o6nallé tuddsportrékat, amely
nemcsak az embert, a tuddst, hanem a tudomanyos
kutatémunka eredményeit is bemutatja. A 40 perces filmek
végigkisérik, hogyan vezetett a professzorok tutja a csaladi
kozosségb6l az egyetemi katedraig, hogyan alakult
tudomanyos palyajuk, miként segitették tanitvanyaik
tudomanyos palyajanak kibontakozasat.

Természettudomany:

Erd6spusztak

Debrecen kornyéke orszagosan hires természeti értékeinek
gazdagsagarol. Rendkiviill kedvelt kirandulé helyek a
keletre elteriild erddspusztak tavai, a Banki Arborétum,
vagy a Zsuzsi vasut allomasai. A természeti és kulturalis
értékeit azonban mar kevesebben ismerik, a film ezeket
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mutatja be, feltarva az Alfold egyik jellegzetes, ember el6tti
arcat.

6. abra: A helyi televiziok legjellemzdbb miisortipusai, és az
azokhoz kapcsolddo6 nézettségi adatok
(Forras: HTOE felmérés:2011)

A varosi televiziok kiilonbhozé tipusi mdsorainak nézettsége
szocioldgiai jellemzok szerint

W hirmdsor W sportmusor képujsag, reklam
kozéleti vitamUsor mas tematikus mdsorok onkormanyzati Ulés
azadott tipus( misort W jaték

gyakrannézok ardnya - % ~
80 -

o

18-29 év 30-49 év 50-69 év 70- év felséfoku érettségizett alacsonyabb

életkor iskolazottsag

A 6-0s abran feltiintetett adatok alapjan megallapithato,
hogy minden korocsoport leginkabb a hirmiisorokat nézi a
helyi televiziokban, de leginkdbb az 50 év felettiek. Az
id6sebbek haromnegyede, mig a fiatalok fele nézi
rendszeresen a helyi hiradét. A masodik helyen allnak a
sportmiisorok, mind a négy korcsoportban 20 szazalék
koriilli nézettséggel. A miisorokhoz kapcsolt reklamok
nézettsége stabilan 12-15 szazalékos a négy korcsoportban.
A tematikus miisorokat illetden csak a legid6sebbek
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korében mért 14 szazalékos adatot lehet kiemelni a tobbi
korosztalyban  4-6  szazalék  kozotti nézettséggel
rendelkeznek. Ennek oka lehet az is, hogy ezek a miisorok
altalaban olyan miisorsavban Kkeriilnek adasba, amikor csak
az egyébként is otthon lév6k tudjak nézni, akik zommel
nyugdijasok, tehat 60 év felettiek. (Kenyeres - Szabd, 2013).
Ugyanakkor az is kiemelhetd, hogy az iskolazottsagi szint
novekedésével csokken az ismeretterjeszt6 miisorok
nézettsége. Ez Osszefiigghet azzal, hogy az iddsebb
korosztaly, amely nagyobb aranyban nézi ezen adasokat, és
altalaban is a  helyi televiziokat, alacsonyabb
iskolazottsaggal rendelkezik. Okok kozt lehet az is, hogy a
magasabb iskolazottsagu réteg mas forrasokbol tajékozodik,
vagy nincs ideje ilyen masorokat nézni, esetleg mas,
tematikus ismeretterjeszté csatornakat néz. A magasabb
iskolai végzettség ugyanis altaldban magasabb jovedelmi
viszonyokat eredményez, igy megengedhetik maguknak,
hogy az ingyenesen foghatd helyi televiziokon kivil mas
informaciéforrast is felhasznaljanak az ismeretterjesztd
tartalmak befogadasara.

Osszegzés

Az eredményekbdl megallapithato, hogy a televizid jelentds
szerepet tolt be mind az nformdaciék atadasaban, mind az
ismeretterjesztésben a felndttek korében. Magyarorszagon
tovabbra is a televizi6 a legnépszerlibb médium, ezt
igazoljak az orszdgos adatok. A  helyi televiziok
nézettségérdl azonban mar joval kevesebb adat alla
rendelkezésre, de ezek alapjan elmondhaté, hogy f6ként az
id6sebb korosztaly és a kevésbé iskolazottak kovetik
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figyelemmel a miisorait. A legnépszer(ibb miisor a helyi
televizidok esetében a hiradd, amely minden korosztalyban
elsd helyen all a helyi hirek megszerzése szempontjabdl. Itt
is els6sorban az idésebb és a kevésbé iskolazott rétegek
szamara jelent informacioforrast, a fiatalok esetében
kevésbé, rajuk pedig jellemzd, hogy elényben részesitik az
ismerdsoktol és az Internetrdl szerzett értesiiléseket. Az
ismeretterjesztd televizids csatorndk orszdgos szinten 1
szazalék Kkoriili rendszeres nézettséggel rendelkeznek,
inkabb a 30 év feletti korosztaly figyeli 6ket, de a 60 év
feletti korcsoport korében is népszerliek. Féként
kisvarosban, vagy vidéki varosban él6k, és nagyobb részt
férfiak jelentik a kozonséget. Az 1 szazalékos nézettség
azonban nem jelenti azt, hogy a mlisoraikat is csak ennyien
latjak, hiszen egyrészt azokat folyamatosan ismétlik,
masrészt sokan, féképp a fiatalok, mas forrasokbol,
leginkabb az Internetrdl toltik le az ott vetitett filmeket. gy
a valdsagban joval nagyobb lehet az 1 szazalékos érték. A
helyi televizidkon fut6 ismeretterjeszté tematikus miisorok
nézettsége szintén alacsony, altalaban 4-6 szazalék kozotti
értékek figyelhet6k meg. Csak az id6sebb korosztaly
esetében emelkednek ki az értékek, csaknem 14
szazalékkal, ami 20-40 ezer nézo6t jelenthet. A kutatas
ramutatott arra, hogy a nézd iskolazottsdganak
emelkedésével csokken a helyi televiziok tematikus
miisorainak nézettsége. Ez els6sorban azzal fligg Ossze,
hogy ez a csoport szélesebb informaciés bazist tud
hasznalni, igy a helyi informaciékhoz egyéb forrasbol is
hozzaférhet.
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Kovacs Klara

A sportolads, mint a tanulds és nevelés
szintere

Absztrakt

Tanulmdnyunk célja annak felderitése, hogy milyen non-
formdlis és informdlis nevelési-tanuldsi  folyamatok,
mechanizmusok zajlanak egy sportegyesiiletben. Arra
voltunk kivdncsiak, hogy a felnétt résztvevék a sportolds
révén milyen képességeket, készségeket, tulajdonsdgokat,
esetleg tuddst, értékeket, normdkat sajdtitanak el. Kordbbi
kutatdsi eredmények alapjan elmondhatd, hogy sportolds
kézben az egyének olyan fizikai, mentdlis, személyiségbeli
fejlédést tapasztalhatnak, amelyek soran szamos képességre,
készségre és pozitiv tulajdonsdgra tesznek szert, s ezeket
akdr életiik tovdabbi részében is kamatoztatni tudjdk.
Kérdéseink megvdlaszoldsahoz két fokuszcsoportos interjut
készitettiink egy nyiregyhdzi 6kélvive egyesiilet felndtt
sportoldival. Az interjiialanyok kézott volt profi, verseny- és
szabadidds tevékenyégként sportolé. Az eredmények azt
mutatjak, hogy a rendszeres, kézosségben végzett sportolds
fejleszti a szocidlis kompetencidkat, erdsiti a fizikumot és a
jellemet, kitartdsra, fegyelemre és kemény munkdra nevel.
Kulcsszavak: sport, non-formdlis, informdlis tanulds,
esettanulmdny
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Abstract

Sport activity as a scene of learning and
ecucation

The aim of our study is to explore the non-formal and
informal education and learning processes and mechanisms
that have been taken place in a sport club. We investigated
the abilities, skills attributes, norms, values that can be
developed by sport. Previous research results suggest that
sport participants may experience physical, mental, and
personality development during trainings, which can be
useful in their later life. To answer our questions we
conducted two focus group interviews with adult athletes of
a boxing club in Nyiregyhdza, interviewees included
professional, competitive and leisure sport athletes as well.
According to our research results, regular, community sport
participation develops endurance, social competences, and
positive characters and educate for respecting hard work
and discipline.

Keywords: sport, non-formal, informal learning, case study

Bevezetés

Tanulmanyunkban egy  eddig kevésbé  vizsgalt
felnGttnevelési és mivelddési szinteret vizsgalunk meg -
egy sportegyesiiletet, amely a durkoi nevelési szinterek
kozil leginkdbb a non-formalis nevelés teriiletének
tekinthetd (Durké 1998), a DLA szerint pedig a személyes
tanulds egyik szintere. Arra voltunk kivancsi, hogy mi
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motival egy feln6ttet arra, hogy egy sportegyesiilet tagja
legyen, kiilonésen akkor, ha korabban nem sportolt.
Fontosnak tartottuk felderiteni azokat a nevelési-tanulasi
folyamatokat, mechanizmusokat, amelyek egy
sportegyesiilet keretében foly6 szabadidés tevékenység
soran tapasztalhatéak. Arra voltunk kivancsiak, hogy
milyen képességeket, készségeket, tulajdonsagokat, esetleg
tudast, értékeket, normakat sajatitottak el a sportolas révén,
amelyek taldn egész tovabbi életiikre hatassal lehetnek.
Elemzésiinkh6z fokuszcsoportos interjukat készitettiink
egy nyiregyhdazi 6kolvivo sportegyesiilet felnétt tagjaival, és

résztvevo megfigyelést végeztliink az adott
sportegyestletben.

Sportolas és egészséges életre valo nevelés

Tobbek  kozott a mozgashiany  kovetkeztében
megnovekedett hazankban a sziv- és érrendszeri, léguti,
daganatos betegségek aranya, s a statisztikakbol kidertl,
hogy bizonyos betegségek el6fordulasi gyakorisagat
tekintve hazank Eurdpaban az els6 helyek egyikét foglalja
el, akarcsak a lakossag rossz lelki, mentalis allapotat
tekintve (Gal 2008). A sport koleszterinszint csokkentd
hatisa révén sikeresen alkalmazhaté a csontritkulas,
cukorbetegség, a koszoruér, keringési betegségek és a
tulsuly prevenciojaban. A sportol6 fiatalok konnyebben
kotnek baratsagokat, kiilsejiikkel elégedettebbek, kevésbé
hajlamosak depresszidra, jovéorientaltabbak, és inkabb
jellemz6 rajuk az onszabalyozott viselkedés. A rendszeres
fizikai aktivitast végzOknek jobb a koézérzetiik, nagyobb
érzelmi stabilitasrél és jobb intellektualis teljesitményrdl
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tettek tanuibizonysagot. Osszességében elmondhatjuk, hogy
a sport egészségre gyakorolt jotékony hatasa az egészég
mindhdarom (szomatikus, pszichés, pszichoszocialis)
dimenzi6jaban kimutathat6k (Piko, Keresztes 2007, Brassai,
Pik6 2010).

A sport segithet egy egészségtudatosabb életvitel
kialakitasaban azzal, hogy a rendszeres mozgast végzdk
konnyebben belatjak, a sport mellett példaul az egészséges
ételek, italok fogyasztasa, élvezeti cikkek mell6zése stb. is
beépiilhet az egyén életmddjaba.

A sport rekreaciés funkciéval is bir a munkahelyi, iskolai
artalmak kovetkeztében kialakuld fizikai és mentalis
problémdakra. A fittebb, egészségesebb szervezetnek
nagyobb a teherbirasa, igy tobb munkat tud elvégezni, ami
az egész tarsadalom érdeke. Az igy elvégzett munka
Osszessége gazdasagi haszonnal bir az egész orszag
szamara, hisz egy egészséges tarsadalomnak koszonhet6en
n6é a gazdasag teljesitdképessége, GDP-je. Csokkennek a
tappénzre koltott kiadasok, a betegségek miatti munkahelyi
hidnyzasok, az egészségesebb alkalmazottak magasabb
teljesitményt nyujtanak és jobban motivaltak (Szabé 2009).

A sportolas, mint a non-formalis és informalis
tanulas, nevelés szintere

Durké (1999) definicidja szerint a non-formalis nevelés a
formalis neveléstdl eltéré elsédleges célu, és jarulékosan
neveld hatast is kifejtd szervezetek, intézmények hatasara
kivaltédo ideiglenesebb, inkabb nyitott
személyiségfejlesztés. Ennek megfelelen egy
sportegyestiletben folytatott tanulasi-nevelési folyamatot is
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a non-formalis nevelés szinterének tekintjiik. Az edzések
kozben elvégzett munka, a sportag mozdulatainak,
lépéseinek, szabalyainak elsajatitasa a non-formalis tanulas
révén, a csoport értékeihez és normaihoz valé
alkalmazkodas, véleményiink szerint, hozzajarulnak a
személyiség fejlédéséhez.

Ugyanakkor a sport 6nként vallalt tevékenység, valamint az,
hogy ezt szervezett formaban vagy egyénileg végzi az
ember, mind egyéni dontés eredménye, s ha igy dont, akkor
az adott csoporthoz valé csatlakozashoz, a beilleszkedéshez
sziikséges, hogy az egyén elfogadja, elsajatitsa az ott
kialakult szokasokat, normakat. Mindez pedig az informalis
nevelési folyamat révén valésul meg. Eppen ezért a sport
erkolcsi fejleszt6 hatassal is bir. Az erkolcsi fejlesztd hatasat
a sport szabalyozott tevékenységrendszerén Kkeresztiil
valositja meg, amelynek 1ényege a ,fair play” biztositasa.
Minden sportag rendelkezik bizonyos szabalyokkal
pontosan az erkdlcsi kihagasok megel6zése érdekében: ne
lehessen szabalytalan eszkozoket bevetni a gy6zelem
érdekében, mert ez nemcsak igazsagtalan az ellenfelekkel
szemben, hanem akar személyi sériléssel is jarhat. A
sportban az egyén nemcsak fogalmakat alkot az erkolcsi
normakrol, hanem a tevékenység kozben at is éli azokat. A
sporttevékenység altal egy folyamat soran alakul ki az
erkolcsi tudat, érzelem és magatartas (Bironé 2004).
Mindenképpen hangsulyoznunk kell, hogy a non-formalis,
informalis nevelés és tanulds a leghatékonyabban a
sportban (is) egy csoport, csapat tagjaként valdsul meg,
még hozzad a tagok egymashoz val6é alkalmazkodasa, a
kozottik létrejovo interakciok, konfliktusok soran. Mint
minden csoportban, Ugy egy sportolé csapatban,
kozosségben is vannak statuszok, pozicidk, s ehhez
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kapcsol6do szerepek. Nagyon fontos, hogy a tagok ismerjék
egymast, mert csak a személyiségjegyek, a pozitiv és a
negativ tulajdonsagok, az er6sségek és a gyengeségek
ismerete altal lehet az egyént a megfelel§ feladatokkal
Ugy vélik, hogy a versenysportot a jatéktol az kiilénbozteti
meg leginkabb, hogy rendszerint a normak nagyobb
valtozata és a formalis el6irdasok (azaz a szabalyok)
nagyobb abszolat szama jellemz6 az el6bbire (Loy 1974). E
szabalyok kozé tartoznak - az adott sportag jatékszabalyain
kiviil - pl. az edzések latogatasanak mennyiségi és mindségi
kritériumai: hanyszor, milyen felszerelést magaval hozva
kell hetente edzésre jarni, az oOnkontroll, fegyelem és
kitartas gyakorldsa az edzéseken, amelyek mindegyike
hozzajarul az egyének lelki, mentalis és
személyiségjegyeinek fejlédéséhez.

A sport segit megtanulni a fizikai, erkolcsi és kulturalis
alapelveket, hozzajarul a fiatalok jellemének fejl6déséhez
(Izzo 2005). Ki kell emelni, hogy a sport magabiztosabba
tesz, igy a sportolék koénnyebben vallalnak vezetdi
poziciokat, jovOorientaltabbak, céltudatosabbak,
optimistabbak, jobb tanulmanyi és nem tanulmanyi
teljesitményt érnek el (Pikd, Keresztes 2007)

A sportmiiveltség nemcsak az altaldnos miveltség
fejlodéséhez jarul hozza, hanem a (nemzeti) identitas
er0sodéséhez is. A kiemelked6 sportolok példaképpé
valhatnak a fiatalok el6tt: eredményeik, hozzaallasuk,
viselkedésiik, életiik  meghatarozhatja a fiatalok
sportolasanak alakuldsat, sporteredményeit, hisz ha
mintaul szolgalnak a szadmukra, akkor kell6képpen
motivalhatjak ket hasonlé sikerek elérésére.
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A sporttorténeti események szorosan Kkapcsoldédnak a
globalis vagy legalabbis eurdpai torténelemhez, tarsadalmi
valtozasokhoz. Igy ezek ismerete tagitja a fiatalok
torténelmi ismereteit, segit torténelmi kontextusba
helyezve értelmezni a sportot, ennek hatasat és
jelentéségét az emberiség torténelmében. Viszont szamos
sportesemény (pl. az Ujkori olimpidk) erés hatast
gyakoroltak a torténelemre, igy ezek ismerete nélkiil szinte
lehetetlen teljes koriien érteni a vilagtorténelmet.

A sport lehetdséget nyujt az értékek, normak, jelképek
elsajatitdsara, ami a beilleszkedés elengedhetetlen
feltételeinek tekinthetd. A csapatba érkez6 10j tag uj
tevékenységeket tanul, egy, az addigiakhoz képest teljesen
mas szocialis kozegbe kertil, ami azzal jar, hogy 4j érték- és
normarendszer veszi koril, vagy legalabbis az eddig
megismert értékek masfajta 0Osszefliggésekben jelennek
meg szamara (Gombocz 2010). Uj tagként a beilleszkedés
soran és utan is el6fordulhatnak konfliktusok a régi
tagokkal, illetve az edzdvel, csapatvezetékkel, de az edzésre
forditott id6 problémakat okozhat a maganéletben, az
iskolaban, munkahelyen stb. Az ilyen szituaciékban az
egyén spontan sajatit el konfliktusmegold6 és kezel6
stratégiakat, a kooperacid kilonb6zd formait.

De hogyan jarul hozza a sport az egyén értékrendjéhez?
Perényi (20103, 2010b) kutatasi eredményei szerint azok a
fiatalok, akik nézdként vesznek részt sporteseményeken
fontosabbnak tartjdk a materidlis értékeket, a sportolok és
sportot tv-ben nézék pedig kevésbé tartjak fontosnak
ezeket. A tradiciondlis értékek tekintetében pozitiv
kapcsolat  volt  megfigyelhet6 a  sportesemények
latogatasaval és nézésével, mig a nyitott értékek (érdekes
és valtozatos élet, Kkreativitds, baratsag, szabadidd)
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esetében a legmagasabb befolydsolé tényezd a sportolas
volt.

Kutatasi kérdések és modszer

Kutatdsunk sordn a felnéttek sporthoz val6 viszonyat, a
sportolas kezdetének koriilményeit és motivacidit kivanjuk
feltérképezni. Fontosnak tartjuk megvizsgalni, hogy mit
jelent a szamukra a sport, miért fontos ez, s mit
kaptak/kapnak a sporttél. Vannak-e olyan képességek,
készségek, tulajdonsagok, kapcsolatok stb., amit a sportnak
koszonhetnek, s ezeket az élet mas teriiletén is
kamatoztatni tudjak? Milyen (pozitiv és negativ) élményeik
vannak a sporttal kapcsolatban?

Kutatasunk masodik részében azt kivanjuk felderiteni, hogy
mit, hogyan, milyen formaban tanulnak/tanultak sportolas
koézben. Milyen tanulasi-nevelési és miivel6dési folyamatok
zajlanak egy sportegyesiiletben, csapatban edzés kozben?
Emellett arra is rakérdeztiink, hogy mi volt az oka, ha egy
interjualany egy id6re abbahagyta a sportot, vagy sportagat,
egyesiiletet valtott, és annak, hogy mégis ugy dontott, hogy
folytatja a sportolast.

A kérdések megvalaszolasahoz egy nyiregyhazi 6kolvivo
egyesiilet  tagjait  kérdeztik meg két négyf6s
fékuszcsoportos interjui keretében. Az interjukat két
alkalommal egy-egy edzés elott készitettiik el, ezek hossza
kb. 45 perc volt. Az igy nyert informaciokat kiegészitettiik
az edzéseken val6 részvétel soran nyert tapasztalatokkal és
az edzdvel tortént beszélgetéssel. Azért esett a valasztasunk
erre a sportagra, mert amellett, hogy a sport jellegét,
tarsadalomban betoltott funkciodit, egy csapat miikodését
meg tudtuk figyelni, a  kiizdésport jelleg is
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pluszinformaciékkal szolgalt. Az 6kolvivas sordn a ringben
el kell tudni valasztani a baratsagot a harctol, viszont a
meccsek, kesztylizések utan el kell felejteni azt, ami a
ringben tortént. Ez fontos a jo 1égkor megteremtéséhez, a
kozosség Osszekovacsolasahoz, ami kilon teljesitményt
igényel minden csapattagtdl. Emellett az is fontos, hogy a
kiizdelem soran nagyobb valdszinliséggel lehet sértlést
szerezni, mint a nem kiizdésportokban, igy a sportolas
nemcsak jotékony hatdssal birhat az egészségre, hanem
veszélyes is lehet. Ezért fontosnak tartottuk felderiteni azt,
hogy vajon ennek ellenére mégis mért valasztjdk ezt a
sportagat.

Az interjlalanyok kozé egyarant valogattunk fiatalokat és
idésebbeket is azt feltételezve, hogy az
élettapasztalatoknak  koszonhetden, kiillonbségek és
egyfajta valtozasi folyamat rajzolédik ki a kor
novekedésével a sporthoz valé viszonyuldsban, a
motivacioban, a rendszeres testmozgas életiikben betoltott
szerepében. Az egyesiilet feln6tt tagjainak mintegy
haromnegyedét tudtuk bevonni a fékuszcsoportos
interjukba.

Mivel tudomasunk szerint e kérdések megvalaszolasahoz
hazankban nem tortént empirikus kutatds, ezért
kutatdsunk els6sorban problémafeltar6 jellegli, s
kiindulépontként szolgal egy-egy problémakér mélyebb
vizsgalatéhoz, esetleg elméletek létrehozasahoz az
andragogia tertiiletén a sportolas témajahoz kapcsoléddan.
Ebbdl kiindulva tehat kutatasunk induktiv jellegii: azaz egy
szlk tertletet feltérképezve, egy konkrét kutatasi tertiletet
a terepen vizsgalva prdébalunk minél tobb tapasztalatot
gyljteni a sportolas kézben megvaldsul6 tanulasi-nevelési
folyamatokrol. Ezért dontottiink tugy, hogy kutatasunk
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modszeréiill az esettanulmanyt valasszuk, mivel ennek
legf6bb jellemzdje, hogy a figyelem egy konkrét példara
vonatkozik (esetiinkben egy 6kolvivo klub sportoléira).

Kutatasi eredmények

Az interjdalanyok kézé olyan sportolék tartoztak, akik
rendszeresen, legalabb heti két-harom, de akar ot
alkalommal vesznek részt edzésen, s az egyesiilet tagjainak
szamitanak. Eletkorukat tekintve az legfiatalabb 18, a
legid6sebb 43 éves volt, a tobbiek 23-30 év kozottiek,
illetve egy valaszadd épp 40 éves volt. Egyarant voltak
koztiik versenysportolok, profi sportolok és hobbisportoldk.
Minden interjualany sportpalyafutdsa mar altaldban
iskolaskorukban  megkezd6dott: még ha nem s
mindannyian  O0kolvivassal kezdtek el foglalkozni
gyerekkorukban, de nagyon fontos volt a szdmukra mar
ekkor a rendszeres testmozgas. Ugy tiinik, akkor valik az
ember élete részévé, akar egész tovabbi életének szerves
részévé a sport, ha mar gyerekkorban kialakul az igény, és
tudatosul a sport mint érték jelentésége az egyén életében.
Ha kell6képpen fontossa valik a testmozgas, és pozitiv
élmények kapcsolédnak ehhez, akkor egész életében
meghatarozd elem lesz a rendszeres mozgas. Ehhez jarul
hozzd a sportolds szervezett formadja, ahol egy kozosség
részeként olyan élmények szerezhet6k, melyek utan az
egyén tovabbra is vagyik akkor is, ha id6kozben az élet ugy
hozta, hogy meg kell szakitani a sportpalyafutast (akar
versenysportroél, akar szabadid6s sporttevékenységrél van
sz0). Az egyik valaszado igy vélekedik ezzel kapcsolatban:
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,Nekem is ez, a mozgas, az egészség, igazabol nekem a
versenyzés nem, de a kozosség, idotoltés, jokedv,
nekem ezek ugranak be. Nekem csak jo élményeim
vannak ezzel kapcsolatban.” (Sz. Gy.)

Szamos sportagat kiprobaltak a boksz el6tt a focitdl kezdve,
Uszason, atlétikan, vizilabdan, lovészeten at, egyéb
klizdésportokig, mint a Kkick-box, jiu-jitsu, thai-boksz.
Mindannyiuk szdmara a boksz az a mozgasforma, amit
legjobban élveznek és kedvelnek a tobbi, altalunk végzett
sportaghoz viszonyitva. Ez, valamint a j6 tarsasag indokolta
a sportag és egyesiiletvalasztast. Nagyon fontos, hogy a
sportolds nemcsak az edzés idé6tartalmara vonatkozik,
hanem egész életiikre hatassal van. Szabadidejiikben
kedvelik az olyan rekreacios tevékenységeket, amelyek a
mozgashoz kapcsolédnak: tarazas, kirandulas,
kertészkedés, kertlik a karos szenvedélyeket, prébalnak
egészségesen taplalkozni.

Ha egy id6re meg is szakadt a sportpalyafutas, legtobbszor
kiils6 koriilmények jatszottak ebben kozre, nem pedig a
bels6 késztetés hidnya: az edz6 tavozasa miatt megsziint a
csapat, feltjitds miatt bezartak az uszodat, sportsériilés stb..
Az egyik interjualany esetében egy vereség miatt huzodott
el a sziinet hosszabb iddre, vagy az id6 hianyara fogta az ezt
elmesél6 valaszadd, de mindannyian ugy gondoljak, hogy ez
inkabb csak kifogas volt, s egy igazi sportold el6bb-utébb
folytatja, mert hianyozni fog a szamara a rendszeres
testmozgas. N. I. igy valaszolt arra a kérdésre, hogy mi volt
a sziinet oka a sportpalyafutasaban:

»Ezt Ugy tudndm mondani, persze sajat példambol,
hogy fiatalon az életvezetési problémamegoldd
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képesség nem a legjobb. Ha valami nem esik az 6lébe,
hajlamos lehet otthagyni a sportot, de egy jo
beallitottsagi ember Ugyis visszatalal a sporthoz. Es
ezek a szlinetek, szerintem beleférnek, én sem fizikai,
sem lelki hatranyat nem érzem ennek. Adddhatnak az
életben, akkor megoldhatatlannak latsz6 problémak,
amik visszagondolva megoldhatdk lettek volna, hogy
egyszerre csindlja az ember a sportot, és egyéb dolgait,
de ezen mar nem szabad gondolkodni.” (N. 1.)

Motivaciok és a sport szerepe, jelentosége az
egyén életében

A kilonbozo6 életkoruak eltérd okbol és céllal kezdenek el
egy tevékenységet végezni, és ez igaz esetlinkben a sportra
is. Bar a sport egészségre gyakorolt jotékony hatdsaban
mindenki egyetért kortdl fliggetlentil, de ennek jelent6sége
szamukra, illetve az, hogy miért sportolnak, eltérd. Emellett
az is szamit, hogy versenysportoldkrol, vagy szabadidds
tevékenységként sportol6 egyénekrdl van szé: az utébbiak
esetében egyértelmlien az egészség megldrzése és a
kondici6  fejlesztése a f6 cél. Ugyanakkor a
versenysportoloknal fontos tényez6 az eredményesség, a
versenyszellem, jobb lenni masoknal, elsének és
kiemelked6nek lenni még akkor is, ha mar életkoruk miatt
nem versenyezhetnek. Az egyik, épp 40. életévét betoltd
interjaalany igy vélekedik errél:

»A kilonbség az, hogy benne van a motivacio, hogy én
vagyok 40 éves, és hadd alljak mar oda a 17 éveshez
és fussam végig azt a hat kort, ha kell akar mellette is,
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ne menjen el mellettem. Széval megvan az a
versenyszellem, motivacio, hogy nem adom fel. Az
agyad 40 évesen is, ott van, hogy kell, vigyed és fussal.
Azt a zsakolast vidd végig, ne csak ugy immel-ammal
csinald. Ne csak ellotyogod az edzést, mert el lehet
jonni Ugy is, de haza lehet menni nagyon faradtan is.
Sokat szamit az is, hogy én azt mondom, hogy
agressziv vilagban éliink. Azért masabb, ha az ember
egy pofon eldl el tud hajolni, vagy oda tud A&llni,
barkivel szemben.” (U. L.)

Emellett az id6sebbek életében a kiils6 szerepének
felértékel6dése is figyelemre méltod. Az egyik valaszadé ugy
fogalmazott, hogy ,lehet, hogy az ember a régi énmagdt
szeretné visszakapni, azt sem tudom. Nem akar
megéregedni.” (S. Z.). Nalunk tetten érhet6 a fizikum
valtozasa az évek soran, s ennek ellensulyozasaképpen
sportolnak: a szebb, edzettebb kiilsd a fiatalkori Gnmagukat
juttatja esziikbe, s igy a fiatalsag jelképé is valik a szamukra.
Ebben azonban szerepet jatszik a mai fogyasztoi
tarsadalom sugallta testkép, mely szerint a szebb, fiatalabb,
vonzobb test a siker és a boldogsag, és a tarsadalomba valé
beilleszkedés zaloga. Azonban ezek a sportolok sajat
bevallasuk szerint ,igazi sporttal” szeretnék ezt elérni, nem
pedig un. ,divatsportokkal”.A kettd6 kozott a legfontosabb
kiilonbség, hogy az el6bbi fizikailag és pszichikailag is
igénybe veszi a szervezetet, valédi megterhelést ad, és
kemény munkat kell elvégezni egy-egy edzés alkalmaval,
mig az utébbi csak a kiils6 szebbé tételérdl szdl. V. L. ezt a
példat hozta fel:

225



,Hat 6k a péntek esti bulira gydrnak ra, hogy fesziiljon
rajtuk a poélo, és nyaron kocka hasuk legyen, ezért
nyaron nem is edzenek, hanem csak télen.” (V. L.)

Mint ahogy azt mar a fejezet elején emlitettiilk, miden
interjualany szamara a sportolas elsédleges célja az egészég
megolrzése, az alloképesség, ezaltal a Kkitartas fejlesztése.
Kiiléndsen fontos ez napjaink digitalizalt vilAgaban, ahol az
emberek nagy része a szamitogép el6tt gérnyed nap mint
nap akar a munkaidé, akar a szabadidd részeként. Azonban
nemcsak fizikai, hanem pszichikai értelemben is: az
edzések soran feloldédnak a mindennapi fesziiltségeket, a
stressz, arra a masfél érara elfelejtédnek a problémak. igy a
mi vizsgalatunkban is bebizonyosodott, hogy a sport
nagyon fontos rekreacios funkciéval bir. Noha edzés utan a
test elfarad, de a szellem felfrissiil, s igy a tanulas, vagy
egyéb szellemi munka is konnyebb. Sz. Gy. és G. . a
kovetkezdképpen foglaltak 6ssze azt, hogy mit is jelent a
szamukra a sport:

,Ez furcsa dolog, azt hinné az ember, ha abbahagynam
a sportot, jobban menne a tanulas is, de ez totalisan
nem igy van, példaul ha elmegyiink futni x km-t, akkor
a faradsagot, a stresszt kiadjuk magunkbdl. Felfrissiti
a testet, a belsd fesziiltséget, idegességet is le lehet
vezetni a sporttal. Hogy mit kdszonhetek a sportnak?
Magabiztossagot ad, régebben nem voltam ilyen
magabiztos. Sok embertdl féltem, voltak bunyok a
suliban, és ez segitett ezen atlendiilni.” (Sz. Gy.)

,Nekem mit adott? Hat a legfontosabb, az a kitartas az
élet minden pontjdn. Aztdn az egészség, amirdl
beszéltek itt az elébb. Bar most a boksz, az pont egy
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nem egészséges sportadg, de szerintem az is sokat
szamit, hogy nem otthon il6k, nem hizok el a gép el6tt,
hanem lejovok, futok, és jol érzem magam toéle. Reggel
konnyebben kelek, s a betegségek is nehezebben
tdmadnak meg, szerintem, téle.” (G.].)

Az egészség mellett épp ilyen fontos tényezd a kozosség is.
Az, hogy mindezt a munkat, és eréfeszitést az egyén nem
egyediil, hanem egy csapat részeként végezheti el. A
csapattagok segitik, tdmogatjak egymast akkor is, ha mar
valaki gy érzi, hogy nem birja tovabb. Erét ad, hogy a
tobbek is végig elvégzik a munkat, s bizonyos fokig
szégyennek szamit — még ha a tobbiek szemében nem is,
de sajat maga el6tt igen —, ha valaki feladja. Fontos
0sztonzo erd, hogy nemcsak 6nmaganak, hanem az edzének
és a tobbieknek is szeretne megfelelni. Emellett informalis
kapcsolatokra, baratsdgokra lehet szert tenni, melyek
értéke felbecstilhetetlen. A jo hangulat, beszélgetések,
viccel6dések, tulajdonképpen a sziirke hétk6znapokbdl vald
kilépés erre a masfél érara felszabadit, segit a mindennapi
problémak, konfliktusok megoldasaban.

A versenysportolék szamadra a siker az egyik legfontosabb
motivalo tényez6, de a nem versenyszerlen sportoldk is
kitliznek valamilyen célt, amit az edzésen el szeretnének
érni: megtanulni az alaplépéseket, még egy korrel tobbet
futni, vagy menetet zsakolni, 10 fekvdtamasszal tobbet
csindlni stb. Ezek elérése megelégedéssel tolti el az embert,
s ez szintén fontos a lelki egyensuly eléréshez,
meglrzéséhez. Az egyik profi sportolé szamara a
kovetkezdt jelenti a sport:
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,Nagyon sok okot lehet mondani, nem lesz
testképzavara, egészség, és remek tarsasag-
osszekovacsold ereje van. Ezek a legfontosabbak,
szerintem. Meg hogy itt esetleg el tud érni valaki olyat,
hogy a sportjaban 100-dik vagy 500-dik rangsoroltja
legyen, és ezt nehéz a sporton kiviil megcsinalni, mert
itt minden mérhets. Es ez adhat okot nagy
onmegelégedésre. Akar az 6 kis kozosségében éllovas,
akar kozép- vagy felsészinten sportol valaki, mindig
kitlinik a tobbi ember koziil egy sportold.” (N. 1)

Azok esetében, akik egy idére abbahagytak a sportolast,
legtobbszor épp a kozosség hidnya volt az, ami 6sztonozte,
hogy tovabb folytassa. A sportagvaltast toébb interjualany
esetében is a nem megfeleld k6zosség indokolta. A jelenlegi
sportegyesliletrél egyontetien az a vélemény alakult ki,
hogy j6l érzik magukat, nagyon j6 a k6zosségi élet, ami segit
a feszilltségek levezetésében, de akar a versenyekre vald
felkésziilésben is.

Tanulas, nevelés, miivel6dés a sportolas altal

Az 6kolvivas esetében is, akdrcsak a tobbi sportagban az
alapoktol kell kezdeni a 1épések, mozdulatok elsajatitasat:
el8szor az alapiitéseket, védekezést, 1épéseket gyakoroljak
az 0j tagok a tikor el6tt djra és Ujra ismételgetve a
mozdulatokat. Ezeket az edz6 mutatja meg, s 6 iranyitja a
tovabbiakban minden csapattag munkajat. A fejlédés
litemétdl fiiggben edzésrdl edzésre Ujabb és bonyolultabb
kombinaciékat mutat meg nekik, és gyakorolnak mindaddig,
amig olyan szintre nem fejlédnek, hogy ugyanazokat a
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feladatokat végezhessék, mint a tobbi, régebb 6ta sportold.
Eleinte ez valddi tanulasi folyamat, amelyben az edz6 a
»tanitd” a sportold pedig a ,tanitott”, a tanuld, ugyanakkor
mindez az Onként vallalt tevékenység részeként valdsul
meg, hisz senkinek sem kotelezd, igy inkabb tekinthetd
non-formalis, mint formalis tanuldsnak. Késébb a régebben
sportolok, versenysportolok is segitenek a mozdulatok,
kombinaciok helyes elsajatitasaban, mivel 6k mar kell§
tapasztalattal rendelkeznek, s ezek atadasaval segitik az
Ujakat az {ltések pontosabb kivitelezésében, a hibak
elkertilésében stb.

Sokkal érdekesebb azonban az — mint ahogy azt az
interjaalanyok is megfogalmaztdk —, hogy ez a tanulads nem
hasonlithat6 pl. az iskolai tanulashoz. Az alapok elsajatitasa
egy folyamat részeként 1épésrol 1épésre torténik, de utana
észrevétleniil gyarapodik a tudas: az egymadssal vald
beszélgetés, a sikerélmények, tanacsok megosztasa, a
csapattagok egyéni stilusanak megfigyelése soran
informalis Gton tanulnak meg Gjabb és Gjabb triikkoket. Ez
a tanulds soha nem ér véget, mert mindig vannak ujabb
dolgok, amit a masiktol el lehet lesni, akar a gyengébbik
féltdl is. Igy nmagat fejleszti az egyén anélkiil, hogy tudna
réla. F. G. igy nyilatkozott a sportolas soran torténd
tanulasrol:

,Biztos igy tanulunk, de lehet Ugy, hogy nem vessziik
észre. Hanem azt vessziik észre, hogy mar tudjuk.
Lehet, hogy nem is mastdl tudunk valamit, hanem
magunk jéttiink ra. Es a gyakorlas.” (F. G.)

Ha valaki komolyan elhatarozza, hogy kiemelked6 sportold
szeretne lenni (ez leginkabb a versenysportolokra jellemz6,
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de nem minden esetben), akkor ez a tanuladsi folyamat
el6bb-utobb 6nmiivelddéssé valik. Elkezd tudatosan olyan
informaciokat gytjteni, forrasokat Kkeresni, amelyek
egyarant fejlesztik elméleti tudasat és gyakorlati
képességeit. Erre els6sorban a valaszadék az internet
példajat mint legkdonnyebben elérheté informaciéforrast
hoztdk fel, ahol sok-sok adatot lehet taldlni mas,
kiemelked6 sportolék életérdl, torténeteitdl, sikereirdl,
kudarcokroél, kiizdelmekrdl stb. A felmerulé kérdések
elssorban arra iranyulnak, hogyan lehet jobb teljesitményt
elérni, eredményes és sikeres lenni, de tdgabb értelemben
ez nemcsak a sportra vonatkozik, hanem az egész
életmoddra. Mit kell tenni akar bioldgiai, akar pszicholégiai
stb. értelemben, hogy egészségesebbek, erdsebbek,
fittebbek, nagyobb teherbirastak legyenek. Ehhez el6szor
meg kell ismerni sajat testiik miikodését, azokat a hatarokat,
amelyek atlépése mar karos lehet, mindez pedig Durkéd
(1999) szerint hozzatartozik a felnOttnevelés egészséges
életmédra neveld funkciéjahoz. Igy tulajdonképpen az
onmivel6dés nemcsak a sport vilagdhoz kapcsolddik,
hanem az egészséges életmodra neveléshez, de akar
gazdasagi, torténeti ismeretek mélyitéséhez is. Mindezeket
N. L. igy foglalta Ossze:

,Szerintem ezt ketté kell valasztani, ha az 6kolvivasrol
beszéliink, egy adott fizikai részre, amit az ember
megtapasztal, amiben tud segiteni neki az edzd,
Utmutatasban, javaslatokkal: mik egy sportold fizikai
lehet6ségei. A masik dolog, ha ezeket a sportold
akkor is van egy hihetetlen mennyiségli elméleti
anyag, amit j6, ha megtanul mindenki, a sajat
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sportjara  vonatkoz6ét legalabb. Féleg ha a
késdbbiekben edzdskddni is akar. De ezt nem ugy kell
elképzelni, mint egy hagyomanyos tanulasi folyamatot,
ha sajat példambol indulok ki. Hanem ez a tudas ragad,
egyrészt a netrdl, masrészt konyvekbdl, esetleg
hallomasbdl, hogy jelenkori és hajdani 6kdlvivokrol is
tudjunk meg minél tobbet. Az 0©kolvivas egész
torténetérdl, kialakulasardl, valtozdé
szabalyrendszerérdl minél tobbet tudjunk. Ez persze
nem az iskolai megszokott tanulds, nem leill a
sportol6 tanulni, és lexikalis tudasra tesz szert, hanem
az évek alatt lassan rakédik, és tudassa all dssze, jo
esetben.” (N. 1.)

Mindenképpen szolnunk kell az informalis nevelés és
tanulds egy masik teriiletérdl: az értékek, normadk, a
csapatban m{ikédd latens szabalyok elsajatitasaréol. Ebben
els6sorban az edzének van a legnagyobb szerepe, aki
minden Uj tagnak az els6 edzés el6tt elmondja, hogy milyen
szabalyokat kell betartani ahhoz, hogy ebbe az egyesiiletbe
jarhasson. Az edz6 fegyelmet, Kkitartast, konform
viselkedést kovetel, s a legfontosabb szabaly, hogy minden
elhangzott utasitast, feladatot mindenkinek a tdle telhetd
maximalis er6bedobdassal kell teljesiteni. Természetesen
eltéréek a fizikai, mentalis adottsagok, ezek az egyéntol
figgnek, de a legfontosabb, hogy mindenkinek sajat
magahoz képest kell a legjobbat teljesiteni nemtdl, kortdl, a
sportolas formajatdl fiiggetleniil. Ez nemcsak egyéni szinten
fontos, hanem az egész csapat és a tobbiek szdmara is, hisz
megfelel6 fegyelem nélkiil nem lehet nyugodt koriilmények
kozott edzeni, felkésziilni a versenyekre. Az Uj tagoknak
kotelessége elsajatitani és tiszteletbe tartani a csapatra
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jellemzé szabdlyokat, normakat, kiilonben nem valhatnak
tagokka. Ha elfogadjak és alkalmazkodnak ezekhez, akkor
egy kozosség részévé valnak, amely segit mas - pl.
munkahelyi, vallasi, politikai, mas szabadidds
tevékenységet folytaté stb. - kozosségbe, vagy akar a
tarsadalomba valé beilleszkedésben.

A szabalyok, edz6i utasitasok kitartasra nevelnek, novelik a
sportolék akaraterejét és magabiztossagat, amelyeket
nemcsak a teremben tudnak kamatoztatni, hanem akar
egész tovabbi életiikre is hatassal lehetnek. Mint ahogy a
hétkodznapi életben, ugy a sportpdlyafutds soran is vannak
hullamvélgyek. Viszont egy-egy kudarc soran nem lehet
rogton feladni, és épp a kitartds az, ami segit a talpra
allasban és folyatatasban, de nemcsak a sportban, hanem a
mindennapi életben is:

,2Ugyanugy van az életben is, padléra lehet keriilni,
onnan fel kell allni... Akkor kezdjiik el6lrdl, elolrdl kell
kezdeni. Van nekem olyan bardtom, aki valas utan
mindent ott hagyott. Valahogy igy van ez a sportban is,
hogy nem lehetsz mindig a cstuicson, valamikor rossz
passzban vagy, nem baj, kezdjiik, és akkor menjiink
szépen vissza a helylinkre, amirdl gy gondoljuk, hogy
a helyiink.” (S. Z.)

s1gen, tanultam, példaul az esetleges kudarcokat nem
olyan extrémitasként megélni, hanem mint a sportban,
ha bukas van, akkor nagyon gyorsan felallni, és nem
leragadni a kudarcban. Es ez nagy elény lehet az
életben.” (N. L.
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Igy elmondhatjuk, hogy a sport a permanens (élethosszig
tartd) nevelés részeként szervesen kapcsolodik az
élethosszig tarté tanulashoz.

Kovetkeztetések

Kutatadsunk sordn bemutattuk a sportolds, mint a tanulds
egyik formajanak szerepét, jelent6ségét, funkcidjat az egyén
életében.  Megvizsgaltuk a  permanens  nevelés
szemsz0gébdl a sportolds folyaman megvaldsulé tanulasi,
nevelési és mivelddési folyamatokat, amelyek hatassal
lehetnek egész életiikre. Sportolas kozben olyan tanulasi-
nevelési és miivelddési folyamatok zajlanak, melyek soran
néha tudatosan, de legtobbszor észrevétleniil fejlédik az
egyén fizikailag, pszichikailag, és pozitiv valtozas
kovetkezhet be a személyiségben is. Ugy véljiik, hogy az
élethosszig tart6 tanulas (LLL) mintajara létre kellene hozni
és kidolgozni az élethosszig tarté sportolds (LLS)
koncepcidjat, melynek lényege, hogy hangsulyozza a
sportolds jelent6ségét minden Kkorosztdly szamara az
egészég meglrzése és egy kozosséghez vald tartozas
élménye miatt. A sport e két funkcioja lehet a megfelel6
motivalé eszkoéz ahhoz, hogy minél tébb ember - kortél
fliggetleniil - végezzen rendszeres testmozgast.
Esettanulmanyunkban az andragégia tudomanyabdl ismert
LLL és permanens nevelés elméleti koncepciok létezését és
érvényességét vizsgaltuk meg a sport tertiletén. Azonban az
eredmények kiindulépontul szolgalhatnak a sportolashoz
kapcsolod6 elméletek integralasara a felnéttnevelés
tertiletén.
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Tanulmanyunkban egy nyiregyhdazi sportegyesiilet tagjaival
késziilt fokuszcsoportos interjukbdl szerzett informaciok
alapjan egy esettanulmanyt készitettiink Az esettanulmany
csak bizonyos szintli altaldnositasra ad lehetdséget, de
kiindulopontként szolgdlhat a sport nevelésben és
miivel6désben betoltott szerepének vizsgalatdhoz. A
kutatas soran az esettanulmany készitése soran csak egy,
tobb szempontbdl is specidlis sportegyesiiletben végeztiink
megfigyelést, s készitettiink interjut a tagokkal, de ez
lehet6séget ad arra, hogy a kutatdst innen kiindulva
kiszélesitsiik mas sportadgakra, mas egyesiiletekre, s az
orszag mas pontjaira. Az altalunk megfogalmazott
kérdéseket és eredményeket igy 6ssze lehetne hasonlitani
ezen esettanulmany tanulsagaival. Meg lehetne vizsgalni,
hogy ilyen tanuldsi-nevelési folyamatok zajlanak-e az
élsportolék vagy éppen csak a szabadidds tevékenységet
z6k korében. Kérdésként meriil fel tovabba, hogy milyen
esetleges kiilonbségek vannak az egyéni sportolék (mint
esetiinkben a bokszol6k) és csapatsportot (izék kozott,
vajon tobblettudassal jar-e a csapatsport.
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