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Professzionalizacio és iskolai tér Az Elemi
Népoktatas Enciklopédiajaban

NOBIK ATTILA

Az elemi népoktatas enciklopédiaja a néptanitéi szakma szakmasodasanak, a
néptanitoi tudaskanon kialakulasanak kutatoéi szamara kiemelkedé jelent6ségt
forras. Az enciklopédia a pedagoguspalyak professzionalizacioval kapcsolatos
kutatasok soran keriilt a kutatok érdekl6désének homlokterébe. Pukanszky
Béla elemzésén (Pukanszky, 1998) kivill Németh Andras (2000, 2008, 2013) vizs-
galta az enciklopédiat a néptanito6i tudaskanon kialakulasa szempontjabol.

A jelen tanulmany az iinnepelt korabbi munkassagagabdl kiinduld kisérlet
Az elemi népoktatas enciklopédiajanak tovabbi elemzésére. A kutatas célja az
iskolai tér megjelenésének vizsgalata volt, kiilonos tekintettel az iskolabels6vel
és az iskolaépitészettel kapcsolatos szocikkek elemzésére. F6 kutatasi kérdé-
siink, hogy ezeknek a szocikkeknek az elemzésével feltarhatok-e a szakmaso-
das eddig nem kutatott dimenzidi, illetve megjelennek-e a puszta leirason ki-
vil olyan elemek a szocikkekben, amelyek a tér konkrét fizikai értelmezésén
tali elemzését lehet6vé teszik.

A tanulmany elsé részében attekintjiikk a kutatas hatterét, ezutan réviden
bemutatjuk a néptanitéi szakma szakmasodasanak néhany jellemz6é vonasat,
majd a kutatas forrasat, az enciklopédiat. A tanulmany utols6 részében pedig
az iskolai tér, az iskolaépitészet megjelenését vizsgaljuk.

A kutatas elméleti keretei

Az utobbi évtizedekben megjelent, a kiillonb6z6 értelmiségi csoportok tarsada-
lomtorténetét elemz6 kutatasok gyakran hasznaljak a professzionalizacio kife-
jezést. A nyugati szociologiai és torténeti kutatasokban Talcott Parsons 1939-es
tanulmanyaval jelent meg a modern professziok kialakulasanak vizsgalata (pl.
Parsons, 1939; Wilensky, 1964; Freidson, 1986). A professziotorténeti kutatasok
a német nyelvteriileten is teret nyertek (pl. Tenorth, 1999).

A professzionalizaci6 a hagyomanyos értelmezés szerint az a folyamat,
amelynek soran a korabbi céhszeri szakmai szervezetekbdl professzionalis
szakértelmiségi csoportok alakulnak ki. A magyar szakirodalomban is megta-
lalhaté ez az értelmezés (Kovacs, 2001). Ugyanakkor a gazdasagi elit képzettsé-
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fejezés két lehetséges értelmezését, a szakszertisodést és a hivatasok kialakula-
sat (Lengyel, 2007). A professzionalizacios elméletek mara jelentésen tulléptek
az eredeti megkozelitéseken (1d. Kleisz, 2002; Keller, 2010).

A professzionalizacios elméletekkel kapcsolatban érdemes megkiilonboztet-
ni a professzionalizacié és a szakmasodas fogalmat. ,A tovabbiakban a pro-
fesszionalizacio fogalmat a szakért6i vagy tudaselit... egyetemen megszerezhe-
té tudasanak konstrukcios, illetve intézményesiilési folyamataival 6sszefiig-
gésben hasznaljuk. A szakmasodas alatt az alacsonyabb tarsadalmi presztizs(,
kozépfoku szakiskolakban megszerezheté gyakorlatias szakmak (pl. szakmun-
kas, kozvetlen termelésiranyité szakemberek, tanitok) intézményesiilési folya-
matait értjik. Képzésiik is egymastol elkiiloniils, dualis rendszerben (szakisko-
la/egyetem) valosul meg” (Németh, 2013. 101.).

A kutatas kozvetlen elézményeit a hazai pedagogustarsadalom professzio-
nalizacios folyamataival foglalkoz6 kutatasok jelentik. A magyar neveléstorté-
net-irasban els6sorban Németh Andras kutatasai nyoman terjedt el a professzi-
onalizaci6 vizsgalata, noha a professzionalizacié folyamatahoz kapcsolhato je-
lenségeket vizsgald kutatasok mar korabban is zajlottak. Németh Andras
kutatasaiban éppugy foglalkozott a kozépiskolai tanarsag professzionalizacio-
javal (Németh, 2005, 2007) mint a néptanitdi tudastartalom konstrualédasaval
(Németh, 2000, 2008, 2013).

Szamos olyan kutatas zajlott az elmult méasfél évtizedben, amely a néptani-
toi szakmasodas kiillonbozé részteriileteit tarta fel. A tanitoképzés és az egyes
képz8k torténetét szamos vizsgalat (pl. Kelemen, 2007; Donath, 2008a, 2008b)
kutatta. Pukanszky Béla a néptanit6 kézikonyvek gyermekképének vizsgalatan
keresztil mutatta be a néptanitdi tudas korszerlisodésének folyamatat (Pu-
kanszky, 2005). Sajat korabbi kutatasunkban az egyre szakszer(ibbé és moder-
nebbé valé néptanitéi tudas fontos megjelenési helyeit, a képzésben hasznalt
tankonyveket vizsgaltuk (Nobik, 2006). Kovacs Krisztina (2011) szintén tan-
konyveket kutatva tarta fel a néptanitéi kanon ember- és tanitoképének antro-
pologiai jellemzdit.

Baska Gabriella, Nagy Maria és Szabolcs Eva (2001) a korabeli pedagogiai
szaksajto elemzésével vazolta fel a 19. és 20. szazad forduldja tanitdi életvila-
ganak jellemzdéit. Baska Gabriella (1999) a tanitosag hétkoznapjai és iinnepei
elemzésével a tanitosag identitasformalasaba nyujtott betekintést, késébb me-
tafora-elemzéssel vizsgalta a néptanitok tarsadalmi presztizsét egy konkrét ta-
nit6 halalakor sziiletett laudacios szovegek segitségével (2011). A héroszképzés
és az identitas alakitasanak mikrofolyamatait tarta fel Sziics Katalin (2012) a
Csalad és Iskolaban megjelent gyaszjelentések (nekrologok) vizsgalataval.
Noha mar a magyar szakirodalom (pl. Hercz és Santha, 2009) is felhivja a
figyelmet az iskolai terek pedagogiai gyakorlatot meghatarozé szerepére, a
fenti kutatasok ugyanakkor, akar a magyar neveléstorténet-iras egésze, cse-
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kély figyelmet forditottak a pedagdgiai terek torténetére. A tér fogalma az un.
téri fordulat (spatial turn) 6ta a nyugati tarsadalomtudomanyok alapvetd
nem csupan konkrét fizikai jellemz6k hanem mentalis, tarsadalmi, antropolo-
giai jelenségek leirasara is szolgal. A tér fogalma és értelmezése ugyanakkor,
ahogy arra Farago Laszlo felhivja a figyelmet, a kiilonb6z6 tudomanyteriilete-
ken korantsem egységes. ,A tér esetében nem konkrét fizikai valésagelemrél
van sz6, amely természettudomanyos modszerekkel egyre jobban megismer-
het6, mérhetd, leirhatd, hanem nagyon komplex rendszerek térbeliségérdl, tér-
beni létmodjarol, amelyeknek nagyon sok vizsgalati és értelmezési aspektusa
van. Eppen ez a tér lényege (szubsztancidja, egy lehetséges metakritériuma),
hogy nem 6nmagaban, hanem sokszinli megjelenési formaiban, azokhoz iga-
zodo6 aspektusokbol tarhatd csak fel. Ezért a kiilonbozé tudomanyteriiletek
szOhasznalataban a tér kifejezés gyakran nem egy altalanos — minden tudo-
manyban elfogadott — értelmezésre (axiomara) utal, hanem a tudomanyag sa-
jatos targyahoz, annak értelmezéséhez kotédik. Tehat a manapsag leginkabb
elfogadhato térfelfogas szerint nagyon sok tér (-értelmezés) 1étezik, a kiilonbo-
z6 létez6k sok kiilonbozé teret (mezét) alkotnak, amelyek rendelkeznek sajat
struktiraval és hatnak mas térben létezOkre, és ez még kiegésziil a virtualis te-
rekkel” (Faragé, 2012. 7. — kiemelések az eredetiben. N. A.).

Ahogy Heidemarie Kemnitz is hangsulyozza pedagogiai terekkel foglalkozo
attekintésében, a nemzetkozi szakirodalomban a tér szerepe a nevelés torténe-
tében alaposan kutatott teriilet: ,A nevelés, illetve muivel6déstorténet a tan-
tigyi rendeletek és gyakorlat torténete helyett a miivel6dési folyamatok konk-
rét térbeli megnyilvanulasai, megvalosulasa és megfoghatosaga felé fordul,
vagyis annak a térbeli rendnek az iranyaba, amelynek pedagégiai funkcioi,
céljai és hatasai leirhatokka vagy tulajdonithatokka valnak” (Kemnitz, 2003.
119.). A nemzetkozi neveléstorténet-iras (pl. Smeyer, Depaepae és Keiner, 2013)
is egyre kiemeltebb figyelmet fordit a pedagogiai terek torténeti elemzésére.

Az eredmények kozil itt érdemes utalni azokra a fogalmi distinkcidkra, ami
elvalasztja a tér (space) és a hely (place) fogalmat. ,A terek relative objektivek,
természeti vagy épitészeti struktirak és helyszinek konturjai altal definialtak.
Amikor azt mondom 'relative’, nem tagadom, hogy a terek mar magukban fog-
lalhatnak kulturalis jegyeket és jelentéseket. De a helyek olyan terek, amelyek
személyesen vagy tarsadalmilag fontossa valtak torténetiik, hasznalatuk vagy
kulturalis jelent6ségiik okan. ... A tereket néha a hellyé tétel szandékaval ter-
vezik... néha azza valnak. ... A hely fogalma kapcsan tehat kérdéseket kell fel-
tenniink a természeti és emberi strukturak viszonyarol és a torténeti, kultura-
lis és tarsadalmi valtozasok dinamikus folyamatairol” (Burbules, 2013).!

1. A tér és a hely fogalmanak tovabbi lehetséges értelmezéseire lasd: Agnew, 2005.
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Németh Andras e kutatasi teriilet meghonositasaban is fontos szerepet jat-
szott, amikor tanulmanyaban az iskolai terek torténetét tekintette at az dkortol
a 20. szazadig (Németh, 2004). Az iskolai terek torténetének és kiilonbozé di-
menzi6inak kutatasanak legtermékenyebb kortars magyar kutatdja Sanda Ist-
van Daniel, aki tobb tanulmanyaban (Sanda, 2006, 2008, 2009) tekintette at a
magyar és nemzetkozi iskolaépitészeti torekvéseket, valamint a tér kutatasaval
kapcsolatos pedagogiai, szociologiai és antropologiai megkozelitéseket (Sanda,
2012).

A tér fogalmanak lehetséges tobbféle megkozelitése megjelenik Németh
Andrasnal is: ,az iskola az a konkrét pedagdgiai tér, amely a hétkoznapi élettol
mar teljes mértékben elkiloniilve, intézményesilt formaban biztositja a peda-
gogiai folyamatok megvaldsitasanak funkcionalis kornyezetét. A tarsadalmi
intézményrendszer altal megkonstrualt nyilvanos szakmai tér egyik sajatos
formaja, amelynek berendezése, az ott foly6 tanulodi-tanari tevékenység, annak
konkrét téri formai és idGkeretei sajatos pedagogiai funkcionalitas logikaja al-
tal elrendezettek.” (Németh, 2008. 100.).

A fenti gondolatmenetbdl kiindulva érdemes megkiilonboztetni az iskolai
tér, a pedagogiai tér és a szakmai tér fogalmat. Jelen tanulmanyban az iskolai
tér a konkrét épitett/mesterséges kornyezetet jelenti, vagyis az iskolaépiiletet,
annak kornyezetét és berendezését. A pedagogiai tér azokat a konkrét és vir-
tualis tereket jelol6 fogalom, ahol tigan értelmezett pedagogiai folyamatok
zajlanak. Ebben az értelemben az enciklopédia is tekinthet6 pedagdgiai térnek.

Az iskolai tér torténetének kutatasat indokoljak azok, a Michel Foucault-hoz
kothetd kutatasok is, amelyek megmutattak, hogy a 18. és 19. szazad folyaman
az allampolgarok feletti allami ellen6rzés minden teriileten feler6sodott és
egyre kifinomultabb lett. Az ennek soran kiemelt jelentéségre szert tevd fe-
gyelmezés nem 1j jelenség, mondja Foucault, de 1j formakkal és 4j tartalom-
mal toltédik meg. A tér szervezésének alapelvévé valik az allando feliigyelet és
altala a fegyelmezés megteremtése. Klasszikus példai a borton, a gyar, a ka-
szarnya és az iskola voltak. Az iskolai tér és gyakorlat atszervezése ,Lehetévé
tette a hagyomanyos modszer meghaladasat (egy tanul6 tanul néhany percig a
tanarral, mig a varakozok csoportja tétlen és feliigyelet hijan van). Az egyéni
helyeket kijelolve lehetségessé valt minden egyes tanul6 ellenérzése és vala-
mennyiik egyideji munkaja. Megszervezte a tanulasi idé 0j gazdasagossagat.
Az iskola terét holmi tanulogépként muikodtette, de ez a gép feliigyelt, hierar-
chiaba rendezett, jutalmazott is” (Foucault, 1990. 200.).
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A magyar néptanitosag szakmasodasa a
szazadfordulon

A néptanitoi szakmasodas folyamatanak részletes bemutatasa meghaladna a
tanulmany kereteit. Mivel az enciklopédia az 1910-es években jelenet meg, és
az 1900-as évek els6 évtizedének masodik felében késziilt, a kovetkezékben a
néptanitéi szakma szazadfordulds helyzetének néhany jellemzéjét mutatjuk
be.

A néptanitosag szazadfordulds helyzetér8l Nagy Maria tanulmanya (Nagy,
2001) szolgaltat részletes adatokat. 1900-ban a tanitok és tanitondk szama 26
251 volt. Az 1900-as népszamlalasbol kiolvashatd tendencidk kozil érdemes
kiemelni a magyar nyelvi tanitoknak a magyar lakossagot meghalad6 ara-
nyat, a nék alacsony de névekvé aranyat a tanit6i palyan és az allami népisko-
lak, valamint tanit6ik szamanak és aranyanak dinamikus béviilését. Nagy kii-
16n fejezetet szentel az allami népiskolai tanitok helyzetének bemutatasara.
Elemezésének megallapitasa, hogy ,,1901-ben, az \j évszazad kezdetén, valoszi-
niileg az allami iskolak szabalyozasaban megjelené vagy éppen a tanitosag
»élite-gardaja«-nak tartott egyesiiletiik altal felkarolt szakmai kezdeményezé-
sekben megtestesitett eszmék, »vezérelvek«” jelentették a korabeli tanitosag
szakmai és életfeltételeinek az egyik, az »idealis«-hoz kozeli végpontjat, mig a
szabalyozasok mogiil felsejlé anomaliak (az elkezdhetetlen iskolaév, a tanit6
szakértelmének figyelmen kiviill hagyasa a tanitévalasztasokon, a tanitoi fize-
tések és illetmények ki nem szolgéltatasa, a gyermek fejlédését figyelmen ki-
vil hagyo tanitéi mikodés, az iskola szakmai munkaja irant kevéssé érdekl6dé
»laikus«” beavatkozasok mindennapos gyakorlata, az egymassal szakmai kér-
déseket meg nem targyalo tantestilletek vagy éppen a kartarsi segitségtdl
megfosztott, a szakmai fejlédéstél elzart maganyos tanitéi 1ét) pedig a masik
végpontot.” (Nagy, 2001. 28-29.).

Az 1868. évi népoktatasi torvény jelentds hatast gyakorolt a néptanitésag
mint szakma fejlédésére is, azaltal, hogy allami tanitoképzoket rendelt allitani,
harom évesre emelte a képzés idejét, szabalyozta a képesitések megszerzésé-
nek rendjét. S habar a tanitosag és a tanitoképzés szinvonalara sok panasz ér-
kezett maguktol a tanitésag szervezeteitdl is, a torvény nyoman megindulha-
tott a képzés anyaganak és kovetelményeinek egységesiilése, és ezaltal a job-
ban képzett tanitok szamanak az emelkedése. A tanitoképzés négy
évfolyamosra emelését az 1881-ben kiadott 655. és 15.369. szamu miniszteri
rendeletek irtak eld. A felekezeti képzdék négy évfolyamossa fejlesztése ugyan-
akkor elhuzodott, és csak az 1900-as évek elejére tudtak érvényt szerezni a
rendeletnek, valamint orszagszerte egységessé tenni a tanitoképzés kereteit.
(Szakal, 1934.)
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A képzés fejlédése jol lathato a képzék szamanak novekedésébdl. Mig 1868-
ban 39 tanito- és tanitonéképzé volt Magyarorszagon, addigra ez a szam 1900-
ra 64 intézményre névekedett. Erdekesség ugyanakkor, hogy ez a béviilés nem
kis részben a tanitonbképz6k szamanak novekedésébdl ered, mig ilyen intéz-
ménybdl 1868-ban csupan 5 volt, szamuk 1900-ra 16-ra névekedett. A tanito-
néképzdk szamanak emelkedése a 20. szazad elején sem allt meg. Az 1918-ban
mik6do 91 intézménybdl mar 40 volt tanitonéképzé (Kékes Szabod, 2003).

A népoktatasi torvény a tanitokat arra kotelezte, hogy tanitdegyletekbe
szervezddjenek, és ezzel megteremtette a tanitok szakmai szervezédésének le-
hetéségét. Ezek a tanitéegyletek a pedagogiai kozélet fontos terepévé valtak,
elég talan csak a nevelésiigyi ujsagok kiadasaban betoltott kiemelkedd szere-
pukre gondolni. Ezek az egyesiiletek lehetéséget szolgaltattak a modern peda-
gogiai gondolatok terjesztésére és gyakorlatba vald atiiltetésére is (Nobik,
2000).

Ha arra keressiik a valaszt, hogy miért az 1910-es évek elején jelent meg Az
elemi népoktatas enciklopédiaja, nem hagyhatjuk figyelmen kivil az 1907.
XXVI. (Az allami elemi népiskolai tanitok illetményeinek szabalyozasardl és az
allami népiskolak helyi feliigyeletérél) és XXVII. (A nem allami elemi népisko-
lak jogviszonyairo6l és a kozségi és hitfelekezeti néptanitok jarandosagairdl)
torvényeket sem. A Lex Apponyiként is ismert 1907. évi XXVII. térvény kap-
csan a szakirodalom elsésorban a magyarositasban betoltott szerepét (pl. Kéri,
1997) és az allami feliigyelet kiterjesztésének sikerét emeli ki (Nagy, 2005). Er-
demes azonban azt is hangstlyozni, hogy a torvény val6jaban jogilag egysége-
sitette a kiillonboz6 fenntartok néptanitdit, amikor kimondta, hogy ,,A kozségi
és hitfelekezeti elemi népiskolak tanitéi koztisztvisel6k; és torvényesen meg-
allapitott jarandosagaik kozigazgatasilag biztosittatnak”? Az egységes jogallas
megteremtésében a kormany természetes szovetségesre talalt a nemzetiségi-
felekezeti népiskolak tanitoinak korében is (Nagy, 2005). Noha a fizetésrende-
zés elmaradt a korabeli varakozasoktdl, az mégis javitotta és egységesitette a
felekezeti népiskolak tanitoinak életszinvonalat és presztizsét (Kelemen, 2007).
Meg kell ugyanakkor jegyezni, hogy a fizetéssel elégedetlen hangok az 1910-es
évekre sem sziintek (Nagy, 2006).

Nem csupan a formalis mutatokat nézve lathatunk jelent8s valtozasokat,
komoly mértékben atalakult a néptanitoéi szaktudas is (Németh, 2000, 2008,
2013). Differencialodott a gyermekrél valé gondolkodas (Hegediis és Szabolcs,
2010; Szabolcs, 2011), és megjelent a gyermektanulmanyi szemléletméd (Sza-
bolcs, 2002). A 20. szazad elején a gyermektanulmanyi mozgalom intézménye-
stlt. 1906-ban megalakult a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag, 1907-ben
pedig megjelent a Gyermek cim folydirat.

2.1907. évi XXVIL térvény A nem allami elemi népiskolak jogviszonyairdl és a kozségi és hitfeleke-
zeti néptanitok jarandosagairdl.
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A 19. szazadi tanit6i kézikonyvek gyermekképét vizsgalva Pukanszky Béla
is jelentds valtozasokat talalt. ,Az elemzett kézikonyvek alapjan érzékelhetd,
hogy a szazad soran a gyermekkép lassu atformalédason megy keresztiil. A
humanista-aufklérista eredetti emberi ,dignitas-toposz” és a romantika koltéi
~gyermek-érzékenysége” a 19. szazad utols6 évtizedeire elenyészik. Lassan at-
adja helyét egy puritanus felfogasnak, amelyb6l mar eltlinik az altalanos em-
beri méltésag vagy a gyermekben szunnyado 8serd csodalata. A szazadvég —
és a kovetkezd szazadelé — tankonyvszerz6i pragmatikusabb modon kozelite-
nek a nevelés f6 témaihoz: a gyermeket a sziikebb-tagabb tarsadalmi-k6zossé-
gi korokbe valo beillesztésre, nevelésre vard teremtményként lattatjak” (Pu-
kanszky, 2005. 227.).

A szazadel6 néptanitosagat tehat mind intézményi, mind jogi, mind szak-
mai szempontbol a lassu, de biztos egységesiilés jellemezte. Ebben a kozegben
sziiletett meg Az elemi népoktatas enciklopédiaja, amelynek szerzéi arra tet-
tek kisérletet, hogy gyakorlati és tudomanyos szinten is megalapozzak a hazai
tanitésag szakmai professziojat (Németh, 2000).

Az enciklopédia szerepe a néptanitoi
szakmasodasban

A 19. szazad masodik és a 20 szazad els6 felében, a modern neveléstudomany
kialakulasanak kovetkezményeképpen vilagszerte megjelentek a tudomanyte-
riilet ismeretanyagat atfogdan 6sszefoglal6é pedagogiai lexikonok és enciklopé-
didk. Ebbe a sorba illeszkedik Az elemi népoktatas enciklopédiaja, amely a ma-
gyar néptanitésag szakmasodasanak fontos ,terméke”.

Az enciklopédia harom kétetben jelent meg 1911 és 1915 kozott, dsszesen
mintegy 1450 oldalnyi terjedelemben. A szocikkeket a fészerkeszték az elsé
kotetben az alabbi témakorokbe soroltak be: egészségiigy, felszerelés, gyer-
mek-tanulmanyozas, gyermekvédelem, gyogypedagogia, hazai pedagogia tor-
ténete, hazai taniigyi viszonyok, iskolai kozigazgatéas, kultur-politikusok és
irok, kilfoldi pedagogusok, kilfoldi iskolatigy, logika, magyar pedagogusok,
neveléstan, psychologia, szocialis kérdések, tanitastan és torna-jaték-sport. A
tematikus besorolds néhany névvaltozastol eltekintve mindharom kotetben
megmaradt.

A f6szerkeszt6k koziill Kérosi Henrik futott be jelent6sebb karriert. Tanfel-
tigyeléként, szakiroként, valamint a Néptanitok Lapja szerkeszt6jeként is dol-
gozott. Munkassagara jellemz6 volt a népiskolai és a herbartianus pedagogia
Osszeegyeztetésének igénye. Szabo Laszl6 a szerkesztés idején a Budapesti Al-
lami Polgari Iskolai Tanitoképzd Intézet 6raadoé tanara volt.

A szerz6k foglalkozas szerinti dsszetételérél Németh Andras kozol adatokat.
A tablazatbol lathato, hogy a szerz6k elsésorban a népiskolai érdekkorbél ke-
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riiltek ki, alacsony a felsébb, akadémiai-egyetemi szférabdl érkezé szerzék ara-
nya.

A szerz6k foglalkozasa Szama Megoszlas %
Egyetemi tanar, illetve 4 7
magantanar

Minisztériumi tisztvisel$ 6 10
Tanfeliigyel 5 8
Akadémiai-féiskolai tanar 4 7
Tanitoképzé intézeti tanar 9 15
Gimnaziumi tanar

Polgari iskolai tanar 3 5
Gyogypedagogiai intézeti tanar |7 13
Népiskolai tanit6 17 28
Egyéb 2 3

Németh, 2000. 195.

Ez a tény azt is jelenti, hogy az enciklopédia tartalma nagyrészt a korabeli
néptanitosag, legalabbis annak elitje szakmai véleményét, allaspontjat tiikroz-
te. Ezért alkalmas a néptanitéi tudaskanon kiilonbozé rétegeinek és konstruk-
cios folyamatainak feltarasara. Németh Andras megallapitasa szerint az encik-
lopédia hasabjain egy, a néptanitéi szakma modernizalasat el6térbe helyez6
»sajatos néptanitdi univerzum” figyelheté meg. A szerkeszt6k onértelmezése
szerint a néptanit6 olyan szakember, aki biztos, modern szakmai tudéassal ké-
pes a nevelésre szorul6 gyermekek és tarsadalmi rétegek nevelésére és oktata-
sara. ,Ez a népiskolai specialista az egyetemi szféra magas presztizs(i szakem-
bereivel egyenrangt szereplé: a modern magyar néptanitd.” (Németh, 2008.
100.).

Az enciklopédia fontossagat maguk a szerkesztdk is jol lattak, hiszen az el-
s6 kotethez irt el6szavukban maguk is hangsulyoztak, hogy ,Az Elemi Népok-
tatas Enciklopédiajaban igyekeztiink 6sszefoglalni mindazt a pedagogiai és is-
kolaigazgatasi ismeretet, melyre egy modern magyar néptanitonak sziksége
van.” (K6rosi és Szabo, 1911. V. — kiemelések az eredetiben). A modernitas mint
kulcsszo, tobbszor is el6fordul a bevezet6ben. ,Mindenki és minden a jelennek
dolgozik és onmaganak, csak a pedagogia dolgozik masnak és csak a jovének.
Ha a népoktatasban erésbitettilk, mélyitettiik, szaporitottuk és modernebbé
tettitk a pedagogiai tudast: a jov6é nemzedékért dolgoztunk. Ez az érzés és ez a
hit athatott benniinket; ezért volt, hogy igyekezetiink egy pillanatig sem lan-
kadt, hogy csekély erdinket egy pillanatig sem kiméltik” (Kérosi és Szabo,
1911. VI.). ,Igyekeztiink a magyar viszonyokhoz, a valésagos sziikséglethez, és a
pedagodgianak a modern iranyahoz alkalmazkodni.” (Kérosi és Szabo, 1911. VL.).
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szazadban még tovabbéls, romantikus gyermekszemléletbdl taplalkozo, a gya-
korlati tapasztalatok rendszerezésén alapulé néptanitéi pedagogiai gondolko-
das a 20. szazad forduldjara mar egyre professzionalisabba valt. A néptanitoi
szakma tajékozodasi pontjai kozott megjelentek a modern tarsadalom eszmé-
nyei, és a reformpedagogiai gondolkodas egyes elemei, s ennek okan tovabbra
is szembe lehet allitani az egyetemi és a tanitoképz6s pedagogiai gondolko-
dast. ... egy darwinista-evolucionalista, pozitivista vilagkép elemeire alapozo-
do gyermekfelfogas és gyakorlati gyermekismeret pragmatista racionalizmusa
kapcsolédik 6ssze a modern munka tervszertiséget hangstlyozo eredmény- és
hatékonysag-koézpontusagaval.” (Németh, 2008. 101.). Ez az allitas 6sszhangban
van Pukanszky Béla korabban mar idézett, a néptanitoi kézikonyvek vizsgala-
tan alapulé megallapitasaval.

Az elemi népoktatas enciklopédiaja tehat jorészt szakit a népiskolai peda-
gogia korabbi hagyomanyaival, mikézben meghatarozéan van benne jelen a
modern neveléstudomany és pszichologia korabeli legmodernebb iranyzatai-
nak recepcidja. Szemléletmodjara erételjes hatast gyakorolt a herbartianus pe-
dagbgia épptigy, mint a gyermektanulmany, a korai reformpedagogia, a kor-
szerli neveléstudomany, a kisérleti pedagogiai vagy a szocialpedagogia (Né-
meth, 2000).

Az iskolai tér megjelenése Az elemi népoktatas
enciklopédiajaban

Az enciklopédiaban targyalt szamos téma kozil viszonylagosan kisebb sullyal,
de érzékelhetéen vannak jelen az iskolai térrel, az iskolabelsével foglalkozo
szocikkek. ,Az enciklopédia foglalkozik tovabba az iskola mint sajatosan meg-
konstrualt pedagogiai tér zomében gyakorlati kérdéseivel — az iskolai felszere-
lés kiilonboz6 targyszavai: az iskola épiilete, a tanterem butorai, egyéb beren-
dezési targyai, az iskola kertje (botanikus kert, akvarium).” (Németh, 2013.
111.).

Az enciklopédiaban megjelent szocikkek koziil csupan néhany foglalkozik
expliciten az iskolai tér, az iskolai berendezés és az iskolaépitészet kérdéseivel.
A szocikkek tobbsége rovid terjedelmd, illetve jogi szempontbdl sz6l az iskola-
épitésrél, az iskolai felszerelésrél. Jo példa erre az Iskola és iskolaépiilet cimii
szocikk, amelynek szerzéje igy foglalta ossze a két fogalom kozotti kiilonbsé-
get: ,Két kiilonb6z6 fogalom, amelyet nem szabad 6sszetéveszteni. Lehet maga
az iskola felekezeti jellegii, de az iskolaépiilet nem; és viszont az iskolaépiilet
lehet valamely felekezet tulajdona, anélkiil, hogy a benne levé iskola is feleke-
zeti jellegi volna” (Kérosi és Szabo, 1912. 27.).



100 Nobik Attila

Szintén jogi, technikai szemléletli a népiskolak folszerelésérél szolo bejegy-
zés. A szocikk tételesen ismerteti a felszerelési jegyzéket, amelynek indokaul a
korabban mar altalunk is emlitett Lex Apponyira hivatkozik. ,Mar 1868. évi
XXXVIIL tc. 11. §-a folsorolja azon foltételeket, melyek mellett a hitfelekeze-
tek iskolat fonntarthatnak, elrendeli, hogy az iskolak kell6kép bebutoroztassa-
nak és taneszkozokkel folszereltessenek. Az 1907. évi XXVIL tc. 15. §-a pedig
az allam segélyezésének foltételéiil a torvényszert folszerelést egyenesen els-
irja. Sziikségessé valt tehat azon taneszkozok jegyzékének tiizetes megallapita-
sa, melyek nélkiil valamely iskola térvényszertien folszereltnek nem tekinthe-
t6, tehat a téorvényben megszabott joghatranyt viselni tartozik.” (Kérosi és Sza-
b6, 1912, 360.)

A szocikkek kozott érdekes szinfoltot képviselnek a Leidenfrost Gyula éltal
irtak. A késébbi foldrajztudos, neves Adria-kutaté ekkor még polgari iskolai
tanar volt, de széles nemzetkdzi érdeklédése és kitekintése mar ekkor megmu-
tatkozott. Hosszu szocikkeiben alapos szaktudassal, de idealisztikus allapoto-
kat leirva szolt az iskolai akvariumokrol, az iskolai botanikus kertekrdl, termé-
szetrajzi gyUjteményekrol, természettani és vegytani gyljteményekrél és a
terrariumokrol.

Az akvariumok iskolai hasznalatanak sziikségességét példaul igy indokolja:
~A preparatumok, nem is szolva a szemlélteté képekr6l és falitablakrol, a ter-
mészetrajzi-biologiai oktatas céljait nem elégitik ki, mivel a legtobb esetben
még az u. n. bioldgiai készitmények sem mutatjak hiven az él6 allat szinezetét,
alakjat, stb., ezek ugyanis még a leggondosabb konzervalas mellett is tobb-
kevesebb elvaltozast, deformaciot szenvednek. A preparatum kiilonben is holt
anyag, mely ha a novény és allat kiilalakjarol ad is némi fogalmat a tanulonak,
életviszonyaik, tulajdonsagaik, egyszoval biologiajuk fel6l magatol értetéddleg
semmi tajékoztatast sem nyujt. A szemlélteté oktatas e hianyain segitendd, a
gyakori kirandulasokon (l. iskolai kirandulasok) kiviil a kiilf6ldon, féleg Né-
metorszagban tjabban nemcsak a fels6- és kozép-, hanem a népiskolakban is a
vivariumokat mind nagyobb kiterjedésben és sikerrel alkalmazzak.” (Kérosi és
Szabo, 1911. 18.). Ugyanez az érvelés jelenik meg az iskolai botanikus kertekrél
irt szocikkben is.

Leidenfrost Gyula szocikkei kétségkiviil tobbet mutatnak, mint ami a kora-
beli népiskolai valosag lehetett, erre 6 maga is reflektal tobb helyen. Azt, hogy
a szocikkek jelentds terjedelemben megjelentek az Enciklopédiaban a szakma-
sodas nemzetkozi allapotanak megmutatasa indokolhatta, példat mutatva a
szerkeszt6i szandékrol a néptanitoi szakmai tudas modernizalasara.

Az iskolai térrel foglalkoznak az iskolai épitkezési utasitasrol és az iskolai
padokrdl szo6l6 szocikkek is. Csupan ez a két szocikk tartalmaz illusztraciokat
is. Az utasitassal foglalkozo szocikk (Kérosi és Szabo, 1912. 31-37.) a vallas- és
kozoktatasiigyi miniszter 1897. évi 72.370 szamu, a kisdedovodai és népiskolai
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épitkezések targyaban kiadott korrendeletének tartalmat ismerteti. Szol az épi-
tési telekrdl, az épiilet szigetelésérol, fedésérdl, a jardak épitésérdl, a tanterem
kivanatos méreteir6l, a falak festésérél és a padlok karbantartasarol, valamint
az ablakok méretérdl és elhelyezésérdl.

A szdcikkek szamos képet tartalmaznak, ezekr6l ezt irja az enciklopédia: ,A
minisztériumban Kertész K. Robert miszaki tanacsos vezetése mellett Svab
Gyula min. fémérnok foglalkozik e kérdéssel. Munkassaguk alapgondolata,
hogy az iskola sokszor a falu egyetlen kozépiilete, a falu legels6 haza, s igy a
nép el6tt az épitkezési modnak ugyszolvan példaképe, melyet sajat épitkezése-
inél kovetni szokott; az iskola épitkezésnél tehat a helyviszonyokhoz és ren-
delkezésre allo épitési anyagokhoz kell alkalmazkodni s a fejlédé szakismere-
tek felhasznalasaval a leggazdasagosabban kell azt eldallitani. Kiilsé formaban
simulni kell a népmiivészi formakhoz, hogy a falu lassa, hogy az allam ismeri
az 6 formai nyelvét s azt épitkezéseinél alkalmazza is, mialtal a népmiivészi
forma konzervalasat és fennmaradasat is biztositani lehet. A mellékelt abrak
ezen torekvésekbdl mutatnak egynéhany szemelvényt.” (K6rosi és Szabo, 1912.
37.). Az egyes képek ugyanakkor bévebb magyarazatot nem tartalmaznak.

Az iskolai padokrol szo6lo szocikk is jorészt az épitészeti utasitas eldirasait
ismerteti. Leirja a padok kivanatos elhelyezését, méretét, az tilérésszel és az
asztal lapjaval kapcsolatos elvarasokat, a tarolas és a takarithat6sag szempont-
jait. A szocikk eleje igy indokolja az iskolai padokkal valé foglalkozas fontos-
sagat: ,Egészségi szempontbol rendkiviil fontos, hogy az iskola padjainak
szerkezete célszerl legyen, mert a célszertitlen pad a fejletlen a fejletlen, gyen-
ge testalkatd gyermekre nézve hatarozottan karos hatasu” (Kérosi és Szabo,
1912. 46.).

Akarcsak az iskolai padokrol sz6lo, a szocikkek egy része értelmezheté az
feldl is. ,A tanteremben és egyebiitt is kopbedényeket kell elhelyezni, egyrészt,
hogy a padlot tisztan tartsak, masrészt hogy a gyermekeket a szerte kopkodés-
6l leszoktassak. Fémbdl, k6bol vagy tivegbdl készult kopbcsészét kell hasznal-
ni, melynek tartalmat naponkint az arnyékszékbe kell 6nteni, (jarvany idején
fert6tlenitve) kioblités utan minden nap friss vizzel kell a kop6csészéket meg-
tolteni. A kopdbcesésze, ha nem tritik ki naponta, blizossé teszi a terem leveg6-
jét. Egy-egy tanteremben két, st tobb kop&csésze sziikséges, ugy elhelyezve,
hogy a gyermekek konnyen hozzaférhessenek és konnyen fel ne borithassak.”
(Kérosi és Szabo, 1912. 30.).

A felvilagosodas teremtette higiéniai diskurzus a modern testfogalom meg-
teremtéseként értelmezhetd. Az ,ismerd meg magad” okori jelszavat felélesztd
felvilagosodas szamara a test az egyik legfontosabb megismerhet6 és megis-
mertetendd tereppé valt. A modern filozofia és orvostudomany szamara kulcs-
kérdéssé valt az egészséges test szocialis, fizikai és lelki feltételeinek feltarasa.
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A higiéniai diskurzus jelent6s tudast halmozott fel ezekrél a teriiletekrél. Filo-
zofusok és orvosok egybehangzéan hangoztattak, hogy az egészséges test az
egyén egyik legfontosabb, tarsadalmi szempontbdl is értékes tulajdona. Ez a
gondolat egyttt jart a test egyre er6teljesebb személyes és tarsadalmi kontroll-
javal (Sarasin, 2007). Az egészséges, ,modern” test megteremtésére iranyuld
torekvések jol értelmezheték a normalitas és abnormalitas foucault-i fogalmai
feldl is.

Németh Andras az enciklopédidban megfigyelhet6 higiéniai diskurzust ele-
mezve két jol korilirhatd torekvést azonositott. Egyrészt a normalis iskolai
testhasznalat (testtartas, ruhazat, berendezés) leirasanak szandékat, amely szo-
rosan kapcsolodott a korszak modern pedagégiai torekvéseihez. Masrészt az
egészséges testet szocialbiologiai-tarsadalompolitikai kérdéssé emelé eugeni-
kat (Németh, 2008).

A szell6ztetéssel kapcsolatban is megjelennek, a technikai szempontokon
tal, a higiéniai megfontolasok. A tiszta, jo leveg6 sziikségességét az iskolai ar-
talmak elkeriilésével indokolja a szocikk szerzdje: ,A noveked6 gyermek na-
gyon fogékony a romlott levegé karos hatasaval szemben. Sok fiatal gyermek,
mikor iskolaba kezdenek jarni, az idegrendszernek rossz taplalasa folytan le-
csokkent életenergianak jeleit mutatja, ami neurasztheniara s fiatalkori hiszte-
riara vezet. E gyermekek akkor vannak jol, ha tavol vannak az iskolatol és
mindjart szenvednek, amint megkezdddik az iskolaba jaras. Nehezen lehet
Oket felkelteni, étvagyuk kevés, reggelit nem tudnak enni, s a fejiik f4j. E tiine-
tek valdszintileg a rossz szell6zésnek tulajdonithatok” (Kérosi és Szabd, 1915.
260.).

Erdekes, hogy nem az ekkor jarvanyszer(ien terjedé és évente tobb ezer ha-
lalesetet okozd tuberkulozist (Morbus hungaricus) emlitette, noha a népisko-
laknak fontos szerepe volt a betegség elleni harcban. A higiéniai szempontok
megfigyelhet6k még az iskolai kutakkal vagy éppen a takaritassal foglalkozo
szocikkekben is.

Ez utébbiban mar megjelenik a tuberkoloézis, mégpedig tarsadalmi kontex-
tusban. ,Papiron elrendelik a naponkint valé tisztogatast, am a valosagban
legfolebb kétszer hetenkint takaritnak csukott ablakoknal s évente legfolebb
haromszor surolnak és rosszul szelldztetnek. Az ily tisztatalan iskola pedig
rettenetes Gsforrasa a tuberkuldzisnak és az 6sszes tobbi fert6z6 bajoknak. (...)
Maga az iskola terjeszti a tuberkulozist. Ha pedig az allam elrendeli, hogy a
gyermekek ifjasaguk nagy részét az iskolaban toltsék, akkor gondoskodni is
kell, hogy ezeknek egészségét az iskola ne veszélyeztesse. A tiidévésznek leg-
jobb therapiaja a prophylaxia. Legyen az iskola tiszta, ne piszkos! Tisztogassak
naponta, mint a maganlakasokat. A takaritas, sajnos tobbnyire csak felkavarja
a port, nem tavolitja el. Amit megtakaritanak a tisztogatast végzé személyze-
ten, keservesen fizeti meg a nemzet annyi fiatal élettel. Mar pedig a legdragabb
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anyag az emberanyag, amint néhai Rudolf tronorokos mondotta.” (Kérosi és
Szabo, 1915. 295.).

Az Enciklopédiaban nem jelenik meg az iskolai térnek a pedagogiai gyakor-
latra és a fegyelmezésre gyakorolt szerepe, még a fegyelmezésrél sz0l6 szocik-
kekben sem. Igy a szocikkek nem bizonyultak alkalmasnak a térrel kapcsola-
tos korabeli néptanitoi allaspontok részletes elemzésére.

Mivel az elemzett szocikkek elsésorban gyakorlati, technikai és jogi megko-
zelitésben foglalkoznak az iskolai térrel, Leidenfrost Gyula szocikkei pedig nem
els6sorban a magyar valdsagot irjak le, hanem egyfajta idealizalt allapotot je-
lenitenek meg, a leghasznosabb elemzési megkozelitésnek a higiéniain tul a
professzidtorténeti tlinik. Az iskolabelsével, iskolai térrel és iskolaépitészettel
kapcsolatos szocikkek is a néptanitéi szakmai tudas professzionalizalodasat
mutatjak, illetve illusztraljak a szerkeszt6k hatarozott torekvését annak mo-
dernizalasara. Lathatova valik egyszersmind a néptanitoi szerep Osszetettsége
is. Szamos szocikkben megjelenik, hogy a tanito feleléssége kiterjed az iskola
berendezésének, épiiletének rendben tartasara és megdrzésére is. Ugyanakkor
a szerzOk és a szerkeszték hangsulyozzak az iskola és a tanito szerepét a gyer-
mekek (és rajtuk keresztil a kozosség) egészségének védelmében. Ha a
foucalt-i fegyelmez6 térnek nem is sikeriilt nyomara bukkanni az enciklopédi-
aban, a népiskola normalizal6 funkcidja egyértelmten tetten érhetd.
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