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Kooperacio vagy konkurencia? Adalékok
a kozépiskolai tanarképzés helyi
szabalyozasanak torténetéhez’

PUKANSZKY BELA

Németh Andras professzor eddigi kutatasainak jelentds és kiterjedt volumeni
fejezetei foglalkoznak a pedagdgus szakmai professzié alakulasanak eurépai és
hazai torténetével. Ezzel a témaval szoros Osszefiiggésben tett kozzé szamos
fontos publikaciot, amelyekben a pedagogusképzés — és ezen beliil a tanarkép-
zés — szakmai tartalmainak és szervezeti kereteinek intézményiilési folyamatat
tette komparativ elemzések targyava. Jelen iradsunkban ehhez a témakorhoz
kivanunk kapcsolodni egy résztéma torténetének vazlatos bemutatasaval. A
magyarorszagi kozépiskolai tanarképzés szervezeti kereteinek és helyi szaba-
lyozasanak torténetével foglalkozva azt reméljink, hogy egy ujabb arnyalattal
jarulhatunk hozza ahhoz a szinekben gazdag Osszképhez, amelyet Németh
Andras munkalt ki mar eddig is igen gazdag publikacios oeuvre-jében.

Tanarképz6 intézet, tanarképzé kozpont

A nemzeti fels6oktatasrol szol6 2011. évi CCIV. torvény a tanarképzés reformja-
val Osszefiiggésben egy 1Uj szervezeti egységet® irt el6 az allami felsdoktatasi
intézményekben. A 103. § els6 bekezdésében ,tanarképzé kozpont”létrehozasat
rendeli el azokban a fels6oktatasi intézményekben, ahol a kozépiskolai tanar-
képzés legalabb két szakon folyik.

A torvényszoveg kijeloli a kozpont elvi sikon megfogalmazott 6 feladatko-
reit. Eszerint ennek a szervezeti egységnek biztositania kell ,a tanarképzés
szakmai, tartalmi, szervezeti és tudomanyos feladatainak 6sszehangolasat, va-
lamint az elméleti és gyakorlati képzés szervezését” az intézményben (2011.
évi CCIV. torvény a nemzeti felsGoktatasrol. 103. §. 1. bekezdés). A kovetkezd
bekezdésben a tanarképz6é kozpont feladatainak részletezésére is kitértek a
torvényalkotok: ,A tanarképz6 kozpont koordinalja kiillondsen a hallgatoi

1. A tanulmany eredetileg A tanarképzés jov6jérdl cim( konyvsorozat els6 kotetében (OFL, 2014) je-
lent meg, A tanarképzés torténeti hagyomanyai Magyarorszagon cimmel.

2. A 2005. évi felséoktatasi torvény a torvényalkotdi szandékot tekintve el6zmények tekinthets, de a
szovegezés csak az intézményi egységes szabalyozas elvi eléirasara korlatozodott. A tobb karon tanar-
képzést folytatod intézményekre bizta, hogy egy szervezeti egység vagy egy testiilet létesiil-e a pedago-
gusképzés Gsszehangolasara. (A fogalomhasznalat kissé megtévesztd, ugyanis a tanarképzés része a pe-
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meghallgatast, kivalasztast, felvételt, atvételt, a kreditelismerés, a pedagogiai
szakképzés, a zardvizsga letételének folyamatat, és szervezi, ellenérzi, vala-
mint értékeli az iskolai gyakorlatot. Nyomon kéveti a hallgatéi eléremenetelt,
palyakovetést végez.” (2011. évi CCIV. torvény a nemzeti felsoktatasrol 103. §
2. bekezdés.) A kozpontra vonatkozo két bekezdés koziil az elsé egy elvi siku
feladatleiras, az utdbbi pedig — olvasatunk szerint — az el6z6b6l emel ki és tesz
hangsulyossa konkrét feladatokat, amelyek els6sorban a képzés folyamatanak
szervezésére vonatkoznak.

A tanarképz6 kozpont mint felséoktatasi intézményekben létrehozott szer-
vezeti egység nem Uj a magyar kozépiskolai tanarképzés masfél évszazados
torténetében. Funkcidjat és miikodésének tartalmat tekintve tobb ponton el6z-
ményének tekintheté a magyar egyetemeken a 19. szazad végén létesitett ta-
narképz6 intézet.

A kovetkezékben ennek a torténeti eléképnek, a tanarképzé intézetnek ki-
alakulasanak és fejlédésének torténetét tekintjiik at, azt vizsgalva, hogy betol-
totte-e ez a sajatos intézmény a létrehozok szandékai szerint meghatarozott
feladatait abban a konkrét torténeti korban és felsoktatasi kultiiraban, amely -
ben létezett.

Nem allitjuk, hogy ,minden hasonlésag a képzelet mive”, ezért elemzéstink
tanulsagos lehet azok szamara is, akik a mai integralt egyetemi tanarképzé
struktarakat, azok miikodésének mindségét vizsgaljak. A jelenre és f6leg a jo-
vére vonatkozd konzekvencidk levonasara azonban e helyiitt nem vallalko-
zunk.

A kozépiskolai tanarképzés szervezeti kereteinek
kialakulasa

Valtozo kozépiskolak, uj képesité vizsga
A kozépiskolak donté tobbségének felekezeti fenntartasa miatt Magyarorsza-
gon a gimnaziumi tanarok képzése a 19. szazad kozepéig az egyhazak hatasko-
rébe tartozott, tartalmat és szervezeti kereteit a felekezetek hataroztak meg. A
pesti egyetem boélcsésztudomanyi tanszékén — a bécsi egyetem mintajara —
mar 1814-t6] kezd6d6en rendszeresen tartottak neveléstudomanyi targyu els-
adasokat, ezek hallgatasa viszont hosszu ideig nem volt el6feltétele a kozépis-
kolai tanari palyanak (Mészaros, 1980). Ezek a valaszthato tantargyként felve-
het6 pedagogiaelméleti stadiumok jorészt a lelkipasztorok feladataival foglal-
koztak és a korabeli nevelés és oktatas kérdéseit taglaltak (Németh, 2012).
Alapvet6 valtozast hozott ezen a téren az ausztriai kozépiskolak szervezetét
és képzési tartalmat ajraalkot6d reform. Ezt az erételjes modernizacios torek-
vést titkrozte Leo Thun osztrak kozoktatasiigyi miniszter rendelete, amelyet
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1849 6szén hagyott jova a csaszar. Az Entwurf hatalyat 1850-ben Magyaror-
szagra is kiterjesztették. A rendelet a korabbi hatosztalyos human gimnazium
évfolyamainak szamat nyolcra emelte, a kozépiskolai tananyag tartalmaban a
human és a real ismeretek egyenstlyara torekedett. A tanulmanyok végére
érettségi vizsgat illesztett, amely a fels6bb tanulmanyokra, illetve bizonyos
koztisztvisel6i allasok betoltésére jogositott. Ugyanez a reform hozta létre az
elébb hat-, majd késébb nyolcosztalyos realiskolat, amely a fels6fokt miiszaki-
technikai tanulmanyokra készitett el8.*

A Magyarorszagra is kiterjesztett német-osztrak tantigyi reform a kozépis-
kolai tanarképzés terén is alapvetd valtozasokat hozott. Kilonos, de elészor az
intézményesen még nem létez6 képzés ,kimenetét” szabalyoztak: kotelezévé
tették a fiiggetlen bizottsag el6tt abszolvalandd képesitd vizsgat a tanarsagra
késziilok szamara. Ausztriaban elébb ideiglenes jelleggel, majd 1856-t6l tor-
vényben meghatarozott keretek kozott keriilt sor a kozépiskolakba kinevezen-
dé tanarok képesit6 vizsgajara. Tanarvizsgalo bizottsagot Magyarorszagon csak
az 1862/63. tanévben allitottak fel, addig csak néhany kilfoldi varosban — elsé-
sorban Bécsben — vizsgazhattak a hazai jeloltek is (Felkai, 1983). A tanari vizs-
ga elofeltétele a sikeres érettségi és legalabb harom év egyetemi tanulmany
megléte volt. Harom tantargycsoportbdl kellett vizsgazni: 1. klasszika-filolo-
gia, 2. torténelem és foldrajz, 3. matematika és természettudomany. A vizsga-
nak négy Osszetevdje volt: 1. hazi dolgozat, 2. irasbeli vizsga, 3. szobeli vizsga,
4. probatanitas. Ez a rendszer a szazad végéig érvényben maradt, bar a proba-
tanitast 1884-ben megszintették (Németh, 2012).

A humboldti egyetem-eszmény

Az Gjkori kozép-eurdpai egyetem legjelentésebb archetipusa a 18. szazad vé-
gétdl kezdve lezajlo filozofiai diskurzus eredményeként létrejové neohumanis-
ta muveltségeszményre épult, amelynek legf6bb képvisel6je Wilhelm von
Humboldt volt. Felfogasa szerint az egyetemen feladata a tudomanyos kutatas
és a tudomany tanitasa, amely utébbinak az emberi tartalmak kiteljesitése a
,Bildung” (jellemformalé mivel6dés) révén kell végbemennie. Az ilyen, klasz-
szikus kozép-eurdpai egyetem miikddésének alapvetd feltétele a szabadsag.
Nem ttirheti az allam gyamkodasat és ellenrz6-befolyasolo szerepét sem a tu-
domanyos kutatasban, sem pedig a tanitasban. A kutatva-tanitas szabadsaga-
nak humboldti eszménye nehezen egyeztethet6 ossze a kozéleti hivatasra fel-

3. A rendelet teljes cime: ,Entwurf der Organisation der Gymnasien und Realschulen in Oesterreich”,
azaz: Az ausztriai gimnaziumok és realiskolak szervezeti terve.

4. Az 1851/52-es tanév a pesti egyetem életében is donté fordulatot hozott. A Leo Thun-féle reform
hatasara ett6l kezdve a bolcsészkar kiemelkedett addigi, a tobbi karra elékészité ,propedeutikus” szerep-
korébdl, és a masik harom egyetemi fakultassal egyenrangt karra valt.
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készit6 szakemberképz6 szereppel.” Az egyetem falai kozott els6sorban a tana-
rok és a hallgatok elmélyiilt kozos munkajan alapuld tudosképzés folyik, min-
den egyéb funkci6 jarulékos.

Magyarorszagon az 1848. évi XIX. torvénycikk deklaralta az egyetemi tan-
szabadsagot. Hatasara megsziintek a korabbi kotottségek: a hallgatok maguk
hatarozhattak meg a hallgatott el6adasok sorrendjét.® Az Gj gyakorlat azonban
sokszor vezetett az oktatas és a tanulas ,parttalan” szabadsagahoz. A profesz-
szorokat senki sem kotelezte el6adasaik témajanak célszer(i szempontok sze-
rint valo alakitasara, a hallgatok pedig 6nkényesen valogathattak az eléadasok
kozott. A tanitas és tanulas szabadsaganak értelmezésérdl, illetve ennek a sza-
badsagnak a célszertien szervezett szakmai képzés érdekében torténé korlato-
zasardl szenvedélyes hangvételi és hosszadalmas — a szazadfordulon is ativeld
- vita vette kezdetét.

A kozépiskolai tanarképzés Magyarorszagon az egyetemi struktdraban
gyokeresedett meg és intézményesedett, ezért a vita a fokozatosan kialakulo és
6nall6 szakmava valo tanarképzés tartalmat és szervezeti kereteit is érintette.
A diszkusszi6 f6bb elemeire a késébbiekben tériink vissza.

A kozépiskolai tanarképzés pillérei

A fokozatosan kibontakoz6 professzionalizacids és institucionalizacios folya-
mat soran a magyar kozépiskolai tanarképzés rendszere a kovetkezd négy —
egymast kiegészité — ,pilléren” épiilt fel: 1. egyetemi eléadasok a szaktudo-
many témakoreibdl; 2. egyetemi szeminariumok, kollégiumok, illetve gyakor-
latok; 3. kozépiskolai tanarképzé intézet; 4. gyakorl6 gimnazium. A ,pillérek”
tanarképzésben betoltott funkcidjanak a fejlédéstorténetét a kovetkezékben
tekintjik at.

Egyetemi el6adasok a szaktudomany atfogé vagy sziikebb
témakoreibol

A tizenkilencedik szazad végére a szabad el6adas miifaja kiszoritotta a korab-
ban gyakran alkalmazott sz6vegmagyarazatokat és a diktalast. Az uralkodéva
valt felfogas szerint az eléadas alkalmat ad a hallgatosagnak, hogy ,bepillant-
son a tudomany mthelyébe, a tudés bavarlatba” (Karman, 1895. 77.). A tudo-
many miivelése mellett folytatott rendszeres egyetemi oktatas ekkorra mar a
kutaté tudoés archetipusanak szinte kategorikus imperativuszként jelentkezd

5. A humboldti eszménnyel parhuzamosan, azt ellenpontozva létrejové francia egyetem-koncepcio a
szakképzd (,szakiskola”) funkciot hangsilyozza.

6. Azt megel6z6en az egyetem szoros allami felugyelet alatt allt. II. Jozsef intencidja érvényesiilt, mi-
szerint ,az ifjaknak az egyetemen ne tanitsanak olyasmit, amit 6k vagy igen ritkan, vagy talan éppenség-
gel nem értékesithetnek az allam javara, mivelhogy az egyetemek lényeges tudomanyai csakis allami hi-
vatalnokok képzésére valok” (Idézi: Schneller, 1900. 154.).
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sziikséglete lett: ,Az a tudds, aki soha nem adott el6, vagy csak hosszabb ideig
szlinetelt tanari tisztében, tapasztalta, hogy biintetleniil nem hagyhatni abba a
tanitast évek soran at. A nyilvanos el6adas arra kotelez, hogy a tudomanynak,
mellyel foglalkozunk, sorban f6lkaroljuk minden részletét kiilonds vonatkoza-
saiban, valamint mas tudomanyokkal kapcsolatban” (Pasteurt idézi Karman,
1895. 77.). Figyelemre mélto, hogy a kortarsak a jo eléadas ismérveként nem
csak a minden izitkkben kimunkalt tudomanyos rendszerek bemutatasat tartot-
tak szamon, hanem elismeréen nyilatkoztak az olyan el6adordl is, aki ,6szin-
tén feltarja hallgatosaga el6tt kétségeit, szamot ad: lekiizdésokben a tudomany
készlete mennyiben nyujthatott segitséget, hol szorult az akadalyokkal szem-
ben Uj eszkozok szerzésére, eliitd eljarasmodok kieszelésére: e vallomasszert
nyiltsagaban, személyiségének varazsaval nem versenyezhet semmi mas mod-
ja a tanitasnak..” (Karman, 1895. 77-78.).

A humboldti neohumanista egyetemeszmény megvalosulasa a német, az
osztrak és a korabeli magyar egyetemek’ gyakorlataban felemas eredményeket
hozott. Mint arra mar korabban utaltunk, a korabeli kritikak f6leg a professzo-
rok parttalan tanitasi szabadsagat és el6adasaik oncéla elmélet-kozpontusagat
vették célba. Karman Mor példaul igy ir errdl: ,A philosophiai kar, mely az
alapvetés munkajat se tudta eddig egyetlen egy szakban sem czészerten szer-
vezni, kovetkezetesen, az egész tanfolyam végéig sem tor6dott novendékeinek
késébbi hivatasaval. Pedig a kozmivel6dés érdeke [...] er6sen megkoveteli a
tanitas mennél gyakorlatibba tételét. [...] De a tanarképzés szempontjabol a
philosophiai kar munkassaga még elméleti iranyban is oly poétlast kovetel,
mely nélkil eddig tudosképzé feladatat is csak fogyatékosan teljesithette”
(Karman, 1895. 142.). A hazai bolcsészkari oktatas rendszabalya példaul csak a
heti tiz (majd a szazad utolso évtizedétdl heti 20) ora felvételének igazolasat
varta el. Az el6adasok korének meghatarozasat a tanszabadsag elvével ellenté-
tesnek tartottak (Ladanyi, 2008).

Az egyre nyilvanvalobba valé anomalidknak az orvoslasara szervezddtek
elébb az egyetemi szeminariumok, illetve késébb, a szazad masodik felében -
egyebek kozott — e célbol jott 1étre a pesti egyetem tanarképzé intézete.

Egyetemi szeminariumok, kollégiumok, gyakorlatok

Mar az 1830-as évektdl kezdve felmeriilt az igény Eurdpa nagy egyetemein
arra, hogy az egyetemi tanarok elméleti eldadasait gyakorlatokkal egészitsék
ki.

A skot és az angol egyetemeken ennek kovetkeztében alakult ki az el6adas
(lecture) és a tutori gyakorlat (tuition) kettés rendszere. Szitkségesnek lattak,

7. Koztudomasu, hogy a 19. szazadi Magyarorszag teriiletén Pesten és Kolozsvaron mtikodott egye-
tem. (Az el6bbi a nagyszombati egyetem jogutddja, 1784-ben Budardl telepitették Pestre, az utobbit pedig
1872-ben alapitottak.)
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hogy az egyoldalu tanarkozpontu ismeretkozlést, amely ha mégoly lelkesité és
magaval ragado6 is, mégis csak a hallgatosag figyelmére és tudasbefogadasara
alapoz, kiegészitsék a tanuloknak a tanar altal iranyitott egyéni munkajara
épild gyakorlatokkal, amely az dntevékenységet, az 6nallo elemzéseket, a tu-
das alkalmazasat hivatott fejleszteni.

A professzor és a hallgaté kozos munkajanak eszménye a korabeli francia
felsoktatasban hangsulyos elvarasként jelent meg: ,A felsébb oktatasnak —
irta a Sorbonne egy tanara — tulajdonkép, par excellence a csaladias tarsalgas
az alakja, a conference a sz6 igazi értelmében. Nem ismeretekkel tomott elmék
képzenddk, hanem a kik képesek kutatni és 6nmaguk gondolkozni [...] Ily ok-
tatas formaja a lelkes beszélgetés, egy tuddsnak tevékeny egyiittes munkalko-
désa tanitvanyaival laboratoriumaban” (Mariont idézi Karman, 1895. 95.). A
francia egyetemeken ekkor mar a tudosképzés mellett a tanarképzés gyakorla-
ti szempontjait is hangsuilyozottan figyelembe vették.®

A német egyetemek fejlédése mas aton haladt. Szeminariumokat mar a 18.
szazadban létrehoztak, melyek feladata eredetileg — a tudosképzés mellett — a
tanari palyahoz sziikséges szaktudomanyos ismeretek nyujtasa volt. Ez a
szempont azonban a 19. szazad elejére hattérbe szorult. A gyakorlati szemina-
riumok létesitését az egyetemeket feliigyel6 allami szervek is szorgalmaztak.
Poroszorszagban maga a kultuszkormanyzat figyelmeztette az egyetemi pro-
fesszorokat abbéli kotelességiikre, hogy az eléadasok mellett alkalmazzanak
olyan moédszereket is, mint példaul a tanar és a didk dialégusara épiil6 megbe-
szélés, a beszélgetés és a vizsgalat. Ez a feliilr6l indulé kezdeményezés kezdet-
ben erds visszatetszést valtott ki a tanarsag korében azokon a német egyete-
meken, ahol elsésorban a tudomany miivelését és nem a gyakorlati életre vald
felkészitést tartottak a f6 célnak. Igy alakulhatott ki az a helyzet a szdzad ma-
sodik felére, hogy a német egyetemi szeminariumokba nem azok a hallgatok
keriiltek be, akik személyes tanari segitségnyujtasra szorultak az anyag feldol-
gozéasaban, hanem a kivalo képességiiek gyakorlati tudosképzésének — és a ko-
zépiskolai tanarsagra valo szaktudomanyos felkészitésének — a mihelyei ala-
kultak ki itt.

A német mintat kovetve a pesti egyetemen mar a szazad 6tvenes éveinek
elején szerveztek olyan szeminariumokat, ahol a szaktudoményos kutatémun-
ka moddszereinek gyakorlasa mellett a tanarképzés szempontjait is érvényesi-
teni kivantak. E ketts cél Osszeegyeztetése azonban itt sem jart sikerrel, és
Ltanari igyesség” megszerzése hattérbe szorult a ,tudés buvarlatba” valé beve-
zetéssel szemben.

8. A parizsi Sorbonne természettudomanyi kara példaul mar 1837-ben kifejezte szandékat arra, hogy
az egzakt tudomanyos eléadasok mellett célja a hallgatosag felkészitése a tanari palyan megkovetelt
vizsgékra. Az Ecole Normale Supérieure feladata pedig kifejezetten a tanari szakképzettség nyujtasara
volt.
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Mas felfogast képviselt az 1872-ben alapitott kolozsvari egyetem pedagogia
professzora, Schneller Istvan. ,Az egyetemi tanulmanyozas feladata” cimd, a
szazadfordulon kozzétett tanulmanyaban behatdan foglalkozott az egyetemi
szeminariumok kérdésével. Véleménye szerint a professzor, aki egész életét a
tudomany miivelésére és tanitasara szenteli, nem elégedhet meg el6adasok
tartasaval. Annak érdekében, hogy hallgatoiban a tudomany szeretetét felkelt-
se és apolja, ,szakszeminariumokat” kell szerveznie. Gy(jtse maga koré a lel-
kes hallgatokat, s vezesse be 6ket a tudomanyos énmunkassag modszereibe. A
szakszeminariumok azonban kizardlag a tudomanyos képzés szempontjait
tarthatjak szem el6tt, s nem kapcsolhatok Gssze a gyakorlati életre, a tanari pa-
lyara val6 gyakorlati-mddszertani felkészitéssel (Schneller, 1900).

Kozépiskolai tanarképzé intézet

Eotvos Jozsef vallas- és kozoktatastigyi miniszter mar 1848-ban megoldast ke-
resett a kozépiskolai tanarképzés problémaira. ,A magyar egyetem alapszaba-
lyai” cimmel tervezetet készitett, amelyben megfogalmazta, hogy ,a tudos ko-
zép- és polgartanodak leendd tanarainak kiképzésére kiilon philologico-histo-
rai és mér- és természettani képezdék fognak az egyetem bolcsészkara mellett
felallittatni” (Idézi Felkai, 1983. 285.). A tervezetnek az orszaggytlés elé valo
terjesztését a szabadsagharc kitorése akadalyozta meg.

Eotvés masodik kultuszminisztersége idején a tervezet mar valora valt, és
1870. majus 3-an jovahagyta a Koézéptanodai Tanarképzé (késébbi nevén Ko-
zépiskolai Tanarképz6 Intézet) szervezeti szabalyzatat. A pesti egyetemen felal-
litott  képezde” célja eszerint az, hogy ,azon egyetemi hallgatokat, s egyéb ta-
narjelolteket, kik kozéptanodai tanarsagra késziilnek, a sziikséges el6ismere-
tek igazolasa utan, valasztott szaktanulmanyukban és annak modszertani
kezelésében alaposan kiképezni, s 6ket tudomanyos Ontevékenységre Oszto-
nozve arra képesiteni, hogy tanari hivatasuknak mind tudomanyos késziiltsé-
giik, mind a tudomanyoknak mddszertanilag helyes kezelése altal minél toké-
letesebben megfelelhessenek” (Karman, 1895. 50.).

A tanarképzd intézet feladata volt tehat, hogy a kozépiskolai tanarsagra ké-
szil6 hallgatokat egyidejlileg 6sztonozze a szaktudomanyos buvarkodasra és a
szaktargyak tanitasaval kapcsolatos modszertani ismeretek elsajatitasara. Az
elsé években a tanarképzo intézet keretei kozott 6t szakosztaly miikodott, ne-
vezetesen az a) Oklasszikai, nyelvészeti és irodalmi, a b) torténelmi-foldrajzi, a
c) mennyiség- és természettani, a d) természetrajzi és e) pedagogiai. Ez utob-
bit, a vele egyiitt létesitett gyakorld gimnaziummal egyiitt 1872-ben hoztak
létre. Szervezésében és miikodési rendjének meghatarozasaban kulcsfontossa-
gu szerepet jatszott Karman Mor, az tanarképzési reformmunkalatok kiemelke-
dé pedagogus egyénisége (Karman, 1895).
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A szabalyzat szerint a pedagogiai szakosztaly keretei kozott mar nem a ne-
velés-oktatas altalanos alapelveivel ismerkedhettek meg a jeloltek - ezeket
ugyanis a pedagogia egyetemi tanara el6adasaiban mar targyalta, s a hallgatok
szeminariumi munkaval mar feldolgoztak -, hanem a ,gymnasialis
paedagogia” specidlis kérdéseit tanulmanyoztak. Igy keriilt sor a ,kdzéptanodak
ismeretkorének paedagogiai szempontbdl valé feldolgozasara, s az abbeli isko-
lai életnek a jo nevelés, a helyes fegyelem kovetelményeinek megfelel6 meg-
szervezésére” (Kozli Karman, 1895. 60.). A szakosztaly célja tehat kifejezetten a
pedagogiai képességek és ,iigyességek” elsajatitasa volt. Ennek érdekében tar-
tottak a fentebb jelzett tematikaju, az oktatas gyakorlati kérdéseit targyalo el6-
adasokat is.

A hivatalba 1épé 4j kultuszminiszter, Trefort Agoston 1873 szén atszervezte
a tanarképz6 intézetet. Az \j szabalyzat két ponton tért el az eredeti, E6tvos-
téle elvektdl: 1. egyesitette a gimnaziumi és a realiskolai tanarképzés addig két
kiilonalloé intézetét, 2. ezt az Osszevont intézetet az egyetemi tanacs hataskoré-
bél a bolcsészettudomanyi kar® tanacsa mellé rendelte (Kiss, 1991. 6.). Ennek
kovetkeztében a tanarképzé intézet a bolcsészkar mellett mikodo, de attol
szervezetileg fiiggetlen intézmény lett, amely kozvetleniil a minisztérium ala
tartozott.

A szakosztalyok szama az 0j rendszerben haromra (nyelvészeti-torténelmi,
mennyiségtan-természettudomanyi és nevelés-oktatastani) csokkent. A sza-
balyzat eléirta, hogy minden hallgatonak legalabb két kozépiskolai tantargy
oktatasara kell képesitést szereznie. A legjelent6sebb 1épés a tanarképzés tan-
tervének a bevezetése volt: a statitum nyomatékosan hangsulyozta, hogy a ta-
narképzében az oktatas ,rendes, kotelezett tanterv alapjan torténjen” Ennek
kidolgozasakor ,alapelvill szolgaljon az, hogy kezdetben az elméleti és gyakor-
lati oktatas kozéppontjat a szorosan vett szaktargy oly terjedelmi és modoru
kezelése képezze. Mint a milyen a kozéptanoda kozvetlen érdekeinek és igé-
nyeinek leginkabb megfelel..” (kozli: Karman, 1895. 62-64.). A Trefort-féle sza-
balyzat intencidja jo példaja annak, ahogyan az allam egy konkrét cél, a kor-
szer( tanarképzés igényeinek valé megfelelés érdekében korlatozni kivanta az
egyetemi karokon foly6 oktatas addigi szinte parttalan szabadsagat.

A tanarképz6 intézet vezetése ugyanis ett6l kezdve a tanterv alapjan egysé-
gesen elbirta a jeloltek szamara, hogy az egyetemi és mutegyetemi karokon
mely szaktudomanyos el6adasokat hallgassak, és mely szeminariumokon ve-
gyenek részt. Ezekkel parhuzamosan az intézetben a tanari palyahoz sziiksé-
gesnek vélt pedagodgiai szempontu eléadasokat és gyakorlatokat szerveztek.

9. Onallo természettudoményi kar a pesti egyetemen akkor még nem létezett. A nem orvosi jellegti
természettudomanyi tanszékek is a bolcsészeti karon miikodtek.
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Az ezeket el6ado, illetve vezetd oktatok tovabbra is az egyetemi tanarok koré-
bél keriiltek ki.*

Karman Mor a tanarképzés fejlesztésének kérdéseit taglalva hangsulyozta,
hogy a bolcsészeti karnak jogai és kotelességei vannak a tanarképzés terén: ,A
tanarképzés csak az egyetemet illeti meg: egyetemiink bolcsészet karanak a
kotelessége, hogy rendszeres tanfolyamait a tanarképzés sziikségleteinek meg-
feleléen szervezze” (Karman, 1895. 147.). A filozofiai kar tehat nem huzodhat
az oncéla tudosképzés sancai mogé, ki kell vennie részét a nemzet kozmivel-
désének, oktatasiigyének szolgalatabol. Ez a kovetelés a pesti egyetem bol-
csészkaranak hatarozott elutasitasaba itkozott. A ,tanszabadsag versus terv-
szerliség’-vita most mar a tanarképzés teriiletére is kiterjedt. Kialakult egy -
azéta is tartd — orszagos méretlivé terebélyesedd diszkusszié a tanarképzés
célszertinek vélt tartalmarol, a szaktudomanyok, a pedagoégiai-modszertani is-
meretek és a gyakorlatok egymashoz viszonyitott kivanatos aranyarol. A kép-
zésben részt vevé intézmények kapcsolata tovabbra is problematikus maradt,
ezért a vita kiterjedt a tanarképz6 intézet kompetenciajara, hataskorére és a
befolyasolas vagy kooperacio kérdésére is. A legnagyobb gondot a tanarképzé
intézeti tagsag ,fakultativ jellege” okozta, ez ugyanis a tanarjeloltek szamara
az 1924. évi XXVIL torvénycikk életbe 1épéséig nem volt kotelezé.

A fentebb mar emlitett diszkusszid egyik érdekes fejleménye volt az a fel-
terjesztés, amelyet a pesti egyetem bdlcsészettudomanyi kara 1878. marcius
21-én nyujtott be Trefort Agoston kultuszminiszternek. A bélcsészkar vezetése
ebben hevesen tamadta a tanarképzé intézetet. Kiallt amellett, hogy a kozépis-
kolai tanarképzés kizardlag az egyetemi kar iigye legyen. Kifogasolta, hogy az
egységesen irja el6 a tanarjelolt hallgatok szamara a célszertinek vélt egyetemi
el6adasokat és szeminariumokat, és nem figyel a tanarjeloltek egyéni tudasa-
ra, felkésziiltségére. Ezek a minden jelolt szamara kotelezé tanrendek és ora-
rendek tulterheléshez vezetnek, lehetetlenné teszik a hallgato ,,6nallé6 gondol-
kodasanak” és ,egyéni hajlamainak” a fejlédését. A tanarképzés szervezésében
egy formalis, ,élet- és szellemtelen kiils6 mechanismus nytige” uralkodik (Ke-
rékgyarto, 1879. idézi Karman, 1895. 20-30.). A felterjesztés a ,tanarképezde”
megsziintetését kérte a minisztertdl. Helyette a bolcsészkari szeminariumok
szamanak novelését javasolta, a képzés idétartamanak harom évrél négyre
torténd emelése mellett. Trefort a bolcsészkar inditvanyat véleményezésre to-
vabbitotta szakmai tanacsadoé és véleményez6 testiiletéhez, az Orszagos Koézok-
tatasi Tanacshoz. A Tanacs jelentésében kitért arra, hogy a bolcsészkart multja

10. Karman Moér mar 1875-ben sikra szallt a tanarképzé intézet sajat tanari karanak felallitasaért: ...
a képezde sajatképi feladatanak, mely a tanulmanyok gyakorlati elsajatitasara, a kell6 jartassag s tigyes-
ség megszerzésére, s f6leg leend6 tanaraink altalanos miveltségének 6regbitésére vonatkozik, sem felel-
het megkell6 mértékben mindaddig, mig e czélra egyedil az egyetem s miiegyetem illeté szaktanarai
csak mellékesen vétetnek igénybe és a képezdének sajatos foladata szerint szervezett, kiilon 6nall tanar-
testiilete nincs.” (Karman, 1875. idézi Karman, 1895. 2.).
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,2nem jogositja fel azon Onérzetes allitasra, hogy a tanarképzést kizarolagos
tisztének” tekintse. A karon hirdetett el6adasok ugyanis ,a leglényegesebb tar-
gyakban az iskola sziikségletének majdnem teljes mell6zését” mutatjak (Lada-
nyi, 2008. 22-23.).

Gyakorlo gimnazium

Fentebb mar emlitettiik, hogy a pesti egyetemen az 1870-t6l mtikodo tanarkép-
z6 intézetben — Karman Mor koncepciodja alapjan — 1872-ben jott létre a neve-
lés-oktatastani szakosztaly. Ennek szabalyzata a pedagogiai és modszertani
el6adasok mellett a gyakorl6 iskolat is nevesitette, meghatarozva annak céljat,
szerkezetét és iranyitasat: ,86. §. A gyakorld iskola a gyakorlati kiképzésre
szolgal. Feladata, hogy oly mintaszer( iskolai életnek adja képét, melyben a ta-
nitvanyok erkolcsi és értelmi haladasa az egész tantestiilet k6z6s gondjanak
képezi targyat, és mely a tanarjeloltnek buzdité példaul, a tanarnak lelkesit6
emlékil szolgaljon” (Idézi: Karman, 1895. 61.). A gyakorlé gimnazium nyilva-
nos jelleggel'* biré allami intézmény volt, tantervét, ora- és iigyrendjét az
igazgatd és a tanar kar értekezlete hatarozta meg, és a kozoktatasi miniszter
hagyta jova. A nyolcosztalyossa kiépiil6 iskola az 1872/73. tanévben két osz-
tallyal (I. és III.) indult, meglehetésen nehéz anyagi koriilmények kozott. Els6
igazgatoja Bartal Antal klasszika-filologus professzor volt. Karman Mor tani-
totta a filozofiat és pedagogiat, Heinrich Gusztav a torténelmet és a foldrajzot,
Lutter Janos a természettant és a matematikat, Staub Mor a természetrajzot. A
tanari kar tagja lett kés6bb Beke Mand, Csengery janos, Négyesy Laszlo és Petz
Gedeon is. A gyakorloiskola sajatosan uj, pedagogiai-mddszertani muhely jel-
legének kiformalasaban meghatarozo6 szerepet jatszott Karman Mor, aki egy-
ben a tanarképzé intézet tanara, az Orszagos Kozoktatasi Tandcs jegyzje és a
pesti egyetem magantanara is volt. A bolcsészkar pedagdgia tanszékével az is-
kolanak nem volt formalis kapcsolata.

A gyakorloiskolaban foly6 tanarképzés harom f6 tevékenységtipusban 6l-
tott testet: 1. hospitalas, gyakorlotanitas, megbeszélés; 2. heti kozos tanari ér-
tekezletek valamennyi tanarjelolt részvételével; 3. iskolaelméleti eléadasok
(korabeli neviikon: teoretikumok) (Kiss, 1991. 15.). A gyakorlati képzés leglé-
nyegesebb része a tobb hétig tarté 6nallo tanitas volt. Erre a jeloltek csak ak-
kor kaptak engedély, ha a hospitalasok végeztével oratervekkel is tudtak iga-
zolni felkészultségiiket a vezetStanar szamara. Az oratervek alapjan folyo6 gya-
korlati tanitast mindenki latogathatta. Karman Mor kezdeményezésére a
hospitalok szamara latogatokonyveket nyitottak, amelyekbe bejegyezhették
észrevételeiket, kritikai megjegyzéseiket. Az egykori tanarjelolt, Marczali Hen-

11. Az Entwurf Ota a hazai kozépiskolak nyilvanos vagy maganjellegtiek lehettek. A nyilvanos jelleg-
gel biré gimnaziumok allamilag érvényes bizonyitvanyokat adhatnak ki, érettségi vizsgakat tarthatnak.
Nyilvanossagi jogot a kultuszminiszter adhatott.
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rik torténész professzor igy emlékezett vissza az dralatogatasok alapjan ké-
sziilt véleményekre: ,Mi jeloltek, ha egymasnal hospitaltunk, ritkan mulasz-
tottuk el az alkalmat, hogy megjegyzéseinket, néha meglehetésen maré mo-
don az erre szolgalé konyvbe ne irjuk. Ebbdl aztan éles valaszok és kesert vi-
szontvalaszok keletkeztek, melyek azutan a koztiink fennall6 jo viszonyt alig
érintették. Minthogy a legkiilonb6z6bb targyu leckéknél hospitaltunk, a pro-
baeléadason megjelenni pedig kotelesség volt, a gimnazium szellemének meg-
felel6 minden iranyban megtanultunk érdeklédni” (Marczali Henrik visszaem-
lékezését idézi: Kiss, 1991. 15.) Karman mintagimnaziumanak belsé élete hoz-
zasegitette a jelolteket ahhoz, hogy kritikusan és onkritikusan gondolkodo, a
kozépiskola minden targya irant érdekl6dé sokoldalu tanarokka valhassanak,
akik nyitottak és felkésziiltek az 0j oktatasi modszerek kiprobalasara is.*?

Diskurzusok a tanarképzésrol, a tanarképzo intézet
feladatarol

A kozépiskolai tanarképzés tartalmi és szerkezeti kérdéseirdl folyo vitak a ké-
s6bbiekben sem vesztettek intenzitasukbol.

Eotvos Lorand a kozépiskolai tanarképzé intézet 1étjogosultsagat is megkér-
déjelezte. Wlassics Gyula kultuszminiszterhez felterjesztett memorandumaban
1896-ban a kovetkezd szavakkal szallt sikra a tanarok minél alaposabb tudo-
manyos képzéséért 1896-ban: ... mert fédolog a tanarképzésben a tudoma-
nyos képzés. A kozépiskolai tanar ne csak jaratos legyen a maga szakmajaban,
hanem igazi tudomanyos szellemben foglalkozott légyen vele. [...] Igaz, hogy a
kozépiskolai tanar csak a tudomanyok elemeit kozli — mégpedig fejletlen el-
mékkel — de rendszerint mennél magasabban all a maga tudomanyaban, annal
jobban tud leszallni a fejletlen elmékhez. A didaktika miivészetének is, mely-
nek értékét nem kicsinyeljiik, csak a tudomanyosan képzett ember tudja iga-
zan csak a hasznat venni. E nélkiil a didaktika dressurahoz vezet, s a legkitii-
nébb dressura sem nevel jo tanarokat.” (Kozli: Kiss, 1991. 9.).

Arra is volt példa, hogy az egyes allaspontok az évtizedekig tart6 folyama-
tos diszkusszié soran alakultak, fejlédtek. Schneller Istvan kolozsvari pedagé-
gia professzor a huszadik szazad els6 évtizedének végéig egy olyan kozépisko-
és a gyakorlati képzés. Koncepcidja szerint a legfontosabb elméleti tanarkép-
zés maga az egyetemi stidium a szaktudomanyos el6adasokkal és a szeminari-
umot és konyvtarat egyesité ,dolgozointézetekben” folyd elmélyiilt buvarko-
dassal. Az egyetem elsérendi feladata a tudomanyos igazsag kutatasa, ennek

12. Az addig szinte kizardlagosan alkalmazott és tananyag mechanikus atadasara korlatozé kozls-
prelegalé modszerekkel szemben itt alkalmaztak elészor a diakokat aktivizald, talalékonysagukra épité
heurisztikus, ,kitalaltatd” modszert (Felkai, 1983).
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legfontosabb eszkoze a tanulmanyozas minden biirokratikus kotottségétol
mentes szabadsaga. ,E szellembe valo bevezetés, e szellemtdl valo athatas a ta-
narképzésnek alapvetd, legfontosabb része. Midén az egyetem éppen ezt a fel-
adatot teljesiti: az egyetem maga a legfontosabb tanarképz4.” (Schneller, 1910.
175.). Az egyetemet ebben a munkajaban vizsgakkal nem volna szabad zavarni
ezek csak megakasztjak az 6nmunkalkodas koncentraciot igénylé folyamatat.
Kiilon tanarképz6 intézet felallitasa sem helyes, mivel az hatraltatja az elmélyult
kutatémunkat.

A pedagogia egyetemi tanaranak nem feladata, hogy az oktatas és a nevelés
mesterségének gyakorlataba bevezesse hallgatoit, a professzor koncentraljon
az elméleti pedagogiai kérdések szakszerti targyalasara. Kiilon gyakorlégimna-
zium felallitasara sincsen szitkség — hangoztatta ekkor még Schneller Istvan. A
jeloltek gyakorlati kiképzése az egyetemtdl fiiggetlen, kiemelkedé szinvonala
kozépiskolakban szervezendé gyakorlati tanarképzé intézményekben, az agy-
nevezett ,szeminargimnaziumokban”, ,koézépiskolai szeminariumokban” kell,
hogy torténjen - kivalo szaktanarok vezetésével.

Schneller Istvannak korabban e kérdésrél kialakitott véleménye még 1906-
ban is valtozatlan maradt, amikor kinevezték a kolozsvari egyetem mellett mu-
ko6dé (a budapesti mintat kovetd) tanarképzé intézet élére igazgatdjava. A gya-
korlati tanarképzésrél alkotott felfogasa a szazad masodik évtizedében viszont
mar gyokeresen megvaltozott. 1917-ben az 6 koncepcidja alapjan hoztak létre
a tanarképzé intézet fennhatoésaga ala tartozod kolozsvari gyakorld reform-
kozépiskolat.

A fentiekkel ellentétben Karman Mor mindvégig egy kiegyensulyozott,
minden Osszetevdjét tekintve az egyetemhez kot6d6é koncepciot képviselt. Az
Orszagos Kozépiskolai Tanaregyesiilet 1891. juliusi kozgyiilésén mondott beszé-
dében hatarozottan sikra szallt amellett, hogy a kozépiskolai tanarok elméleti
képzése a bolcsészettudomanyi kar feladata. Mindemellett elhatarolodott azok-
tol a felmeriilé ujabb nézetektdl, amelyek a tudomanyos képzés szerepét lebe-
csiilték és a tanarképzést szervezetileg le kivantak valasztani az egyetemt6l
(Ladanyi, 2008). A tanarnak ,a muveltség és a tudomanyos képzés legmaga-
sabb fokara kell torekednie, a legmagasabb képzésnek helye minden nagy tu-
domanyos szakra nézve pedig egyes egyediil az egyetem. [...] a tanar palya
sokoldalu, széles kori muveltséget kovetel. [...] Ily széles kori tudomanyos
muveltséget mashol nem szerezhetni, mint csakis az egyetemen.” (Kozli: Lada-
nyi, 2008. 31.).



Kooperacio vagy konkurencia? Adalékok a kézépiskolai tanarképzés helyi... 131

A kozépiskolai tanarképzoé intézetek szerepének
alakulasa a huszas, harmincas években

A magyarorszagi kozépszinti iskolaztatas torténetében az 1920-as évek hoztak
jelentés valtozasokat. Az évtized elején hivatalba 1ép6 1j kultuszminiszter,
Klebelsberg Kuno intencioi alapjan végrehajtott reform célja a tananyag kor-
szerUsitése és a kozépiskolak rendszerének differencialasa volt. A kdzéposztaly
korében addig elényben részesitett human jelleg(i stidiumok és az azok révén
megszerzett egyoldalu szaktudas akkor mar nem felelt meg a kor kovetelmé-
nyeinek. A miniszter ezért erbteljesen szorgalmazta a kozépiskolai tananyag
gyakorlatiasabba tételét, valamint az él6 idegen nyelvek oktatasat. A moderni-
zalast szolgalta az iskolarendszer differencidlasa is: a nyolcosztalyos human
gimnazium és a realiskola kozé az 0j tipusu realgimnaziumot illesztették be. Ez
az iskolafajta a tantargyak kozé a human gimnaziumbdl atvette a latint és a
németet (ez utobbi mindharom iskolatipusban kotelez6 volt). Melléjiik felvett
még egy modern nyelvet (az angolt, a franciat vagy az olaszt). A human gim-
naziumban a modern nyelvek helyett gorogot tanitottak, a realiskolabdl hiany-
zott a latin és a gorog. A matematika és a természettudomanyos targyak okta-
tasara forditott id6 viszont a realiskolaban volt a legmagasabb. Mindharom ko-
zépiskola-tipusban azonos sullyal szerepeltek az Ggynevezett nemzeti targyak
(magyar nyelv és irodalom, térténelem). Uj fejlemény volt az ,egységes jogosi-
tas” elvének érvényesitése is, amelynek értelmében mindharom kozépiskola-
tipus érettségi vizsgaja jogositott valamennyi fels6oktatasi intézménybe torté-
no felvételre. Az Uj kozépiskola-rendszert az 1924. évi X1 torvény szentesitette.

A kozépiskolai tanarok képzésérdl és képesitésérol szolo uj torvénytervezet
el6készitési munkalatai mar az évtized elején elkezd6dtek. Szakmai forumokon
id6kozben ismét 1j fejezet kezd6dott az évtizedek ota folyo ,tanarképzés-vita-
ban”. Az évtized elején megerésodtek azok a torekvések, amelyek a tudos- és a
tanarképzés szétvalasztasara torekedtek. Az el6z6t a tovabbra is érintetlen au-
tonoémiaval és tanitasi szabadsaggal rendelkez6 egyetemi karokra, az utobbit
pedig a tanarképz6 intézetben alkalmazott kozépiskolai tanarokra biztak vol-
na. E torekvés térhoditasanak eredményeként a tanarképzé intézetek feliigye-
letét Haller Istvan kultuszminiszter a kozépiskolai tigyosztaly feladatkorébe
utalta at, ahonnan azt csak az 1931 augusztusaban hivatalba 1ép6 Klebelsberg
Kuno helyezte vissza az egyetemi igyosztaly feladatkorébe (Ladanyi, 2008).

A képzés elemeit szétvalaszto, ,prakticista” paradigmaval vald hatarozott
szembefordulas latvanyos mozzanata volt az a megnyité eléadas, amelyet Fi-
naczy Erné, a budapesti egyetem pedagogia professzora, a Magyar Pedagogiai
Tarsasag elnoke tartott az 1922. februar 18-an megrendezett kozgytlésen. Fi-
naczy meggy6z6 erejd, kritikus leirasat adta az egyetemi tudoképzésnek,
amely a tanarképzés szempontjait tovabbra sem veszi figyelembe. Az egyete-



132 Pukanszky Béla

met végzett jelolt ... nem viszi magaval a szakmajahoz tartozé kozépiskolai
anyag teljes tudomanyos készletét, s amit ebbdl az anyagbol egyetemi tanul-
manyainak folyamata alatt hallott és feldolgozott, azt nem tgy hallotta és nem
ugy dogozta fel, hogy kozépiskolai teenddivel szorosabb vonatkozasba hozhas-
sa. A tudomanynak csak egyes teriileteivel ismerkedett meg, s ezeken is in-
kabb kutato, mint tanité célzattal mozgott. Nem toértént gondoskodas arrol,
hogy szerves egymasutanban és egymason felépiilé fokozatokban vegye bir-
tokba szaktudomanyanak anyagat. Tudomanyos ismereteiben hézagok marad-
tak, melyeknek tanari miikodése vallja karat. Nem kapott attekintést szaktudo-
manya Osszes részein, s igy nincsen egységes szempontja, melynek mértékével
élhessen, mikor a tudomany nagy anyagabdl kell meritenie az iskola szamara”
(Finaczy, 1922, idézi: Simon, 1959. 361.). Finaczy a tanarképzés szempontjai
szerint elégtelen egyetemi tudosképzés heves biralata utan kiallt a képzés egy-
ségének megtartasa mellett: ,A tudosképzésnek és a tanarképzésnek éles elkii-
l6nitése oOhatatlanul leszallitana kozépiskolai tanarsagunk tudomanyos ké-
szliltségének szinvonalat, de végsé elemzésben kozépiskolai oktatasunk szin-
vonalat is” (Finaczy, 1922, idézi Simon, 1959. 363.). A gyakorlati képzés a
budapesti gyakorld fégimnaziumtdl eltekintve teljesen szervezetlen.™ A veze-
tétanarok sem minden esetben alkalmasak tisztségiik betoltésére (Findczy,
1922, idézi: Simon, 1959. 366—367.).

A korabeli kozépiskolai tanarképzés részletekbe mendé biralata utan kon-
cepcionalis javaslatokat is olvashatunk Findczy Erné elnoki megnyitd el6ada-
saban. Ezek szerint torvényben kell kotelezévé tenni a tanarjeldlteknek a ta-
narképzé intézetbe valod belépését.* A tanarképzést az egyetemnek a tervsze-
riien osszeallitott szaktudomanyos képzéssel, a pedagogia egyetemi tanaranak
altalanos pedagogiai, neveléstorténeti és gyermeklélektani studiumokkal, a
kozépiskolai tanarképzé intézetnek pedig a kozépiskolak tanulmanyi rendjét,
valamint az egyes tantargyak oktatasanak ,specialis modszertanat” taglalo
el6adasokkal kell segitenie (Findczy, 1922, idézi: Simon, 1959. 366-367.).

Finaczy javaslatait a budapesti egyetem tanarképzé intézetének tanacsa is
tamogatta. A tanacstag professzort egyben felkérték a tanarképzésre vonatko-

13. A négyéves egyetemi és tanarképz6 intézeti tanulmanyokat kovetd ,probaévet” nem volt kotele-
z6 a budapesti gyakorlé gimnaziumban elvégezniiik a jelolteknek. (Befogadoképességnek korlatai miatt
erre nem is volt lehet6ség.) A szegedi egyetemen miikod tanarképzé intézet pedig ekkor még nem ren-
delkezett gyakorld kozépiskolaval, mivel az 1917-ben Kolozsvarott 1étesitett gyakorloiskola székhelyén
maradt. Késdbb, az 1922/33-as tanévtél kezdve a szegedi Baross Gabor Allami Féredlgimnazium hivatalo-
san is a gyakorlati tanitasok szinhelye lett, de gyakorlé gimnazium rangot az 1941/42. tanévtdl kapott. A
néhallgatok gyakorlatai a Szent Erzsébet Leanygimnaziumban folytak. Pécsett 1926-ban, Debrecenben
1936-ban alakult meg a gyakorlogimnazium.

14. Az érvényben levé kozépiskolai torvény (1883. évi XXX t. c.) a tanarjeloltek szamara nem tette
kotelez6vé a tanarképzé intézeti tagsagot. Gyakorlati képzés gyanant a négy év egyetemi tanulmany
utan legalabb egy évig kozépiskolaban kellett tanitania a tanarjeloltnek, amelyet maganhéazaknal folyta-
tott nevel6i gyakorlattal is helyettesiteni lehetett.
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z0 torvényjavaslat szovegezésének elkészitésére. (A masik torvényjavaslat a
kozépiskolai tanarok képesitésével, a tanarvizsgald bizottsagok muikodésével
foglalkozik. Ennek megszovegezése a Budapesti Kozépiskolai Tanarvizsgalo Bi-
zottsag elnokének, Szinnyei Jozsefnek a nevéhez fizédik.)

A Nemzetgytlés elé beterjesztett torvényjavaslat lényegét tekintve a Fina-
czy-féle koncepcion alapult. A vita nyitanyaként Klebelsberg Kuno egy nagy iv(
expozéban fogalmazta meg a tanarképzési reform legfébb elemeit. A torvény-
javaslat szovegét a vita utan egyetlen érdemi kiegészitéssel fogadtak el. Erdé-
lyi Aladar médositoé javaslata alapjan keriil be az a kitétel, miszerint ,a kozép-
iskolai elméleti tanarképzés elsésorban a tudomanyegyetemek bolcsészeti ka-
ranak feladata, mely a vallas- és kozoktatasiigyi minister feliigyelete alatt
tartozik gondoskodni arrél, hogy a bolcsészhallgaté négyévi egyetemi tanfo-
lyamanak tartama alatt szaktudomanyanak minden agazataval kell6s sorrend-
ben megismerkedhessék.” (Idézi: Ladanyi, 2008. 57-58.). Ez a kiegészités —
amelyet a beterjeszté miniszter teljes mértékben tamogatott — expressis verbis
megfogalmazza a bolcsészkarok' feladatat és felelésségét a tanarképzés szak-
tudomanyos alapjat jelent6 egyetemi el6adasok és kollégiumok tartalméanak és
sorrendjének tervszerd atszervezése terén.

A kozépiskolai tanarok képzésérdl és képesitésérdl szolo 1924. évi XVIL tor-
vény egyediilallo a maga nemében. A magyar felséoktatas torténetében sem
azt megel6z6en, sem azoéta nem kerilt sor e képzési tertilet 6nallé torvény ke-
retei kozott torténd szabalyozasara.

Az 1j torvénnyel utjara inditott tanarképzési reform legfontosabb elemei a
kovetkezok:

1. Mind a négy magyarorszagi tudomanyegyetem (budapesti, szegedi,
debreceni, pécsi) mellett egy-egy kozépiskolai tanarképzé intézetet
szervezett (illetve a budapesti és a szegedi mellett Gjjaszervezte a meg-
lévéket).

2. A tanarképz6 intézet a vallas- és kozoktatasiigyi miniszter fennhatosaga
ala tartozott. Elén az elndk és a tanarképzo intézeti tanari testiiletbsl
szervezett igazgatotanacs allt.

3. Az intézet tanari testiilete az egyetem azon nyilvanos rendes és rendki-
vili tanaraibol allt, akik eléadasok és gyakorlatok tartasara vallalkoz-
tak. Ez a kor kiegésziilhetett a miniszter altal felkért egyetemi (mi-
egyetemi) magantanarokkal féiskolai és kozépiskolai tanarokkal.

4. A kozépiskolai tanarsagra késziiléknek szamara a szabalyszer(i egyete-
mi (miegyetemi) tanulmanyaikkal parhuzamosan kételezGen elbirta a
négy évig tart6 tanarképzé intézeti tagsagot. A tanarjelolteknek igazol-

15. A mai olvasé szamara meglepé lehet az, hogy a térvény csak a bolcsészettudomanyi karokat em-
liti a tanarképzés szaktudomanyos részének gazdajaként. Ennek oka az, hogy az 1949-ig csak a Kolozs-
varrol Szegedre telepitett egyetemen miikodott matematikai és természettudomanyi kar.
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niuk kellett, hogy az egyetemi (muegyetemi) és tanarképzé intézeti
el6adasokon és gyakorlatokon eredményesen részt vettek.

5. A fent jelzett tanulmanyok elvégzése utan legalabb még egy évig vala-
mely nyilvanos kozépiskolaban, ,elsésorban a tanarképzd intézettel
kapcsolatos gyakorlati kozépiskolaban” tanitasi gyakorlaton kellett
részt venniiik.'® A torvény ezzel parhuzamosan eléirta a tanarképzé in-
tézetek székhelyén gyakorld kozépiskolak felallitasat.

6. A kozépiskolai tanarok képesité vizsgajat tovabbra is a tudomanyegye-
temek székhelyén miikodo allami vizsgaldbizottsagok el6tt kellett le-
tenni. A torvény eldirasa szerint a szobeli és irasbeli részbdl all6 tanar-
képesitd vizsga témakorei — egyebek mellett — a szaktargyak oktatas-
modszertanara is kiterjednek.

A torvény végrehajtasanak elsé mozzanataként 1925 nyaran egyetemkozi
bizottsag alakult, amely megtargyalta és elfogadta a budapesti tanarképzé in-
tézet Finaczy Erné altal kidolgozott 4j szervezeti szabalyzatat. Ezt tekintették
alapnak a szegedi, valamint az Gijonnan szervezett debreceni és pécsi tanarkép-
z6 intézetek statitumainak elkészitésekor is (Ladanyi, 2008). Ezek a szabalyza-
tok a képzés szervezésére vonatkozo részletesebb utmutatasukkal jelentds els-
relépést jelentettek a reformelképzelések végrehajtasa felé, de megalkotasuk
soran mar bizonyos ,szerepkonfliktusokra” utalé vélemények is napvilagot
lattak.

Szegeden példaul annak ellenére, hogy ott mar miikodott tanarképzé inté-
zet, a bolcsészet-, nyelv- és torténettudomanyi kar professzorait kérte fel a
kultuszminiszter az 0j szabalyzat elkészitésére. A bolcsészkar 1925. junius 17-i
ilésén az ott megjelentek (akik kozott tobben nyilvanvaldéan a tanarképzé in-
tézet tanarai is voltak) aggodalmuknak adtak hangot ezzel kapcsolatban. Attol
tartottak, hogy az egyetem és a tanarképzo intézet addigi elvi kiilonallasa fo-
kozatosan veszendébe mehet.

De Szeged helyzete mas szempontbol is eltért a masik két vidéki egyetem-
tél. A kultuszminiszter ugyanis elvarta, hogy itt a bolcsészkar a matematikai
és természettudomanyi karral is egyeztessen az Uj szabalyzat tartalmat illet6-
en, mivel Szegeden — egyediil az orszagban — e két karnak kozosen kellett gon-
doskodnia a tanarképzés szaktudomanyos tartalmairdl. (Ez az egyeztetés a ka-
rok egytttes iilésén meg is tortént.)

A szegedi szabalyzat részletez6bben irja le a megujult tanarképzési rendszer
egyes elemeit. Eszerint a szegedi egyetemen és a mellette szervezett tanarkép-
z6 intézetben a kovetkezd Osszetevok szolgaljak a tanarképzés céljat: (1) A ta-

16. A kotelez6 tanitasi gyakorlat definidlasa az 1883. évi XXX. torvényt irta felil, amely még megen-
gedte a legalabb egy éves kozépiskolai tanitasi gyakorlat helyett a magannevel6i, magantanit6i gyakorlat
igazolasat is.
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nari palyara megallapitott egyetemi el6adasok és gyakorlatok, (2) a tanarképz6
intézet kebelében a tanari palyara késziil6k szamara tartott el6adasok és gya-
korlatok, (3) a tanarképzé intézet gyakorld gimnaziuma, ennek felallitasaig az
e célra kijelolend6 helybeli kézépiskolak.

Ez a szabalyzat tobb olyan elemet is tartalmaz, amelyek egységes rendszer-
ré szervez6dve megteremtették a hatékonyabb képzés kereteit. A 10. § példaul
el6irja, hogy a tanarképz6 intézet igazgatotanacsanak tagjai kotelesek a tanari
palyara készul6 hallgatokat ,szakszerdi tanacsokkal ellatni” és ,tanulmanyai-
kat ellendrizni”. A tanacstagok mindemellett megjelennek a gyakorlé gimnazi-
um Orain, és ott ,megfigyelik az oktatas menetét és a tanarjeloltek szakszert
kiképzését”. Tapasztalataikat az igazgatdtanacs tilésén is megbeszélik.

Az egyetemi oktatasi szabadsagnak az eredményes tanarképzés érdekében
torténd viszonylagos korlatozasat jelentette az, hogy a szabalyzat leirta: a bol-
csészettudomanyi és a természettudomanyi karoknak kozosen kell gondoskod-
niuk arrél, hogy az egyetemen évenként tartsanak olyan bevezetd eléadasokat,
amelyek ,az egyetemre 1ép6 s a tanari palyara késziil6 hallgatokat kelléen ta-
jékoztatjak valasztott szaktanulmanyaik feladatair6l” A statutum kovetkezd
el6irasa az évtizedekig tartd tanarképzési vita végére pontot tett — legalabbis
az elvek szintjén: ,Az egyetemi, illetéleg tanarképz6 intézeti eléadasok soran a
kozépiskolai tanarképzés szempontjabol fontos szaktudomanyok minden fonto-
sabb aga oly terjedelemben és irdnyban targyaltassék, hogy a tanarjeloltek tu-
domanyszakjuk alapelveit, modszereit és fobb tanait az egyetemi tanfolyam
alatt rendszeres Osszefiiggésben megismerhessék és elsajatithassak.” Kotelezévé
teszi tovabba, hogy ,a Tanarképzé Intézet kebelében oly el6adasok is tartassa-
nak, amelyekbdl a tanarjeloltek egyetemi tanulmanyaik utolsd, negyedik évé-
ben szaktargyaik modszeres kezelésére vonatkozo tajékoztatast nyerhessenek.”
(A Szegedi Magyar Kiralyi Kozépiskolai Tanarképzdé Intézet Szervezeti Sza-
balyzata, 1925. osz. n.) Lathatd, ahogyan ez a szabalyzat tartalmukat tekintve
célszeriibbé, struktarajukat tekintve pedig szervezettebbé kivanta tenni a ta-
narképzést szolgalo stadiumokat. A , kinalat” bévitése mellett az 0j szabalyzat
elvarasokat fogalmazott meg a hallgatokkal szemben is. A ,leckerendben” els-
irta a tanari palyara késziill6k szamara azokat az egyetemi és tanarképz6 inté-
zeti el6adasokat és gyakorlatokat, amelyeket a kovetkezé félévben hallgatni
voltak kotelesek, és amelyek ,szorgalmas és eredményes latogatasat igazolni
tartoztak.”

A reform-szabalyzat a kovetkez6 évtizedekre olyan kereteket szabott ki sze-
gedi kozépiskolai tanarképzés szamara, amely egyes teriileteken kézzelfoghato
eredményeket hozott. Példaja ennek az 1940/41. tanévrdl fennmaradt jegyzék,
amely a kozépiskolai tanarjelolt hallgatok szamara kotelezé eléadasokat sorol-
ja fel. Illusztracioképpen néhany cim azok koziil, amelyek a kozépiskolai okta-
tas szempontjainak érvényre jutasat igazoljak: Mester Janos: ,A gyermek 1é-
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lektana”; Firbas Oszkar: ,Gyakorl6évi theoretikum”; Sik Sandor: ,A magyar
irodalom az iskolaban”; Frohlich Pal: ,Bevezetés az el6adasi kisérletezésbe”;
Széll Kalman: ,Gyakorlatok és kiegészitések a mechanikahoz”; Greguss Pal: ,A
kozépiskolai névénytani anyag modszeres feldolgozasa.” (Kozépiskolai tanar-
képzbintézeti el6adasok, 1940/41.)

A kovetkezd két évtizedben az orszag mind a négy tudomanyegyetemén, il-
letve a mellettiik mikodo tanarképzé intézetekben az ehhez hasonlé reform-
szabalyzatok szabtak meg a képzés kereteit. Valtozast csak az 1948/49. tanév-
ben bevezetett reform hozott, amely megsziintette a tanarképzé intézeteket, és
a kozépiskolai tanarképzést a bolcsészettudomanyi és természettudomanyi ka-
rok feladatava tette. Ennek az ujabb tanarképzési reformnak a részletei és a ta-
narképz6 intézet nélkiili évtizedek mar nem képezik jelen tanulmanyunk tar-

gyat.

Konkluzié

Attekintve a magyarorszagi kozépiskolai tanarképzés térténetének a tébb mint
otven esztendds ,hoéskorat” — és fokuszalva a 19. szazad végén nalunk az egye-
temeken Ujonnan létrehozott érdekegyeztetd és szervezd kozpont, a kozépis-
kolai tanarképzé intézet szerepére — az alabbi kovetkeztetésekre juthatunk:

1. A magyarorszagi kozépiskolai tanarképzés intézményesiilési folyamata-
val parhuzamosan zajlott a képzésben részt vevo szereplék diskurzusa a kép-
zés tartalmairol és az azt szolgald szervezeti formakrol. Az évtizedekig tartod
folyamatos vitaban az egyik markans paradigmat az egyetemi autonémiabdl
takado tanitasi szabadsagra hivatkoz6 professzorok képviselték. Az e felfogas-
sal vitatkozo elméleti és gyakorlo pedagogusok a bolcsészkari képzés oncélu,
tudosképzo jellegét kritizalva a kozépiskolai tanari palya szempontjait kivan-
tak érvényesiteni a képzésben. (Szélséséges allaspontként szolaltak meg oly-
kor azok a hangok, amelyek a tanarképzést az egyetemrol teljesen el kivantak
valasztani.)

2. Az Eotvos Jozsef altal 1870-ben megalkotott kozépiskolai tanarképzé inté-
zet célja az egyetemi autondmia viszonylagos korlatozasa volt a kozépiskola
szempontjainak hatarozott megjelenitésével. Ezt szolgalta az intézet fennhato-
saga ala tartozo6 budapesti gyakorld kozépiskola is, amely az 0j szakmodszerta-
ni eljarasok kidolgozasanak és alkalmazasanak ,laboratériuma” lett.

3. Az évtizedek soran vilagossa valt, hogy a kozépiskolai tanarképzé intézet
nem rendelkezik kell6 mérvi érdekérvényesité erével ahhoz, hogy az auto-
ném egyetemi képzést szamottevéen befolyasolja. Dont6 fordulatot hozott e
téren az 1924. évi XXVII. torvény, amely az 0j szabalyzatokkal egyiitt mar kelld
nyomatékot biztositott a tanarképzé intézetek véleményének az egyetemi dis-
kurzusokban. Igy teremtédott meg a garancia arra, hogy a tanarképzés egyes



Kooperacio vagy konkurencia? Adalékok a kézépiskolai tanarképzés helyi... 137

Osszetev6i (szaktudomany, szakmoddszertan, pedagogia, lélektan, gyakorlati
képzés) tobbé ne csak mozaikszerti elemek rendezetlen halmazaként jelenje-
nek meg egymas mellett. A tanarképz6 intézet hatasara az egyetemi karokon
is kezdetét vette egy tananyagszervezd folyamat, amelyben mar a kozépiskola
gyakorlatias szempontjai is egyre fontosabb szerephez jutottak.

Mindezek alapjan arra a kovetkeztetésre juthatunk, hogy az Eétvos Jozsef
altal megteremtett tanarképzé intézet a htiszas évektdl a negyvenes évek végéig
toltotte be adekvat modon azt a szerepet, amelyre az adott kor felsGoktatasi
struktiraja lehetoséget teremtett. Tehette ezt azért, mert egy — azota is egye-
tokban lefektetett egyértelmii jogositvanyokkal rendelkezett. Ilyen erej legiti-
maciora azoéta sem tett szert a pedagogusképzés strukturajanak egyetlen eleme
sem.
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