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Az eurdpai tanarképzés a ;,modellalkoto”
orszagok aspektusabol. Osszegz6
attekintés egy tanulmanykotet margodjara
L.

VINCZE BEATRIX

Bevezetés!

Egy, az eurdpai tanarképzést 1954-1990 kozott vizsgalod kutatas a Peter Lang
Verlag gondozasaban, illetve a Johanna Hopfner altal kiadott ,Erziehung in
Wissenschaft und Praxis”™ sorozatban megjelené kotetben Osszegezte eredmé-
nyeit. A tanulmanykotetet Németh Andras és Ehrenhard Skiera szerkesztette és
wLehrerbildung in Europa — Geschichte, Struktur und Reform™ cimmel latott
napvilagot. A kotet a bevezetésen tul tizendt orszag-tanulmanyt tartalmaz, il-
letve altalanos kérdések cimszé alatt harom nemzetkozi kitekintést: a szten-
derdeknek a tanarképzés fejlesztésében jatszott szerepérél, a képzés monitoro-
zasarol és a tanarképzés differencialt problémairol (Falus, 2010).

Jelen tanulmany a 2012-ben megjelent kotet tizenot orszag-tanulmanyanak
az Osszehasonlito elemzését kivanja elvégezni. Az elemz6 munka szempontjai-
nal kiindul6 pontnak tekintettitk a kotet alcimét: torténelem, struktura és re-
form. Miutan a tanulmanyokat (és az azt megel6z6 konferencia el6adasokat)
részletes szempontrendszer vagy kérdéssor nem kototte, a szerzék a kutatas-
ban megjeldlt fébb célkittizéseknek tettek eleget. Osszegzéseikben eltéré hang-
sulyok jelennek meg, az oktatasi reformok bemutatasanal valamennyien nap-
jainkig (2012-ig) kovetik nyomon a valtozasokat.

Az osszehasonlitast nehezitette az egységes szempontrendszeren tudl, az
eltéré fogalomhasznalat (tanitd, néptanito, alsé vagy felsé tagozatos, kozépis-
kolai tanar), az iskolatipusok orszagonként kiilonb6z6 elnevezése, eltérd id6-
beli strukturaval. Ezen kiviil a szerz6k élve alkotoi szabadsagukkal eltér6 terje-
delemben mutattak be orszagaik oktatasrendszerét, annak torténeti multjat,

1. A tanulmany a TAMOP 4.2.1./B-09/1/KMR-2010-0003(1) projekt keretein beliil megvalésult kutatas
masodelemzésére vallalkozik. A bevezetésben megfogalmazott gondolatok, a tanulmany elemzési szem-
pontjai egyben bevezetésként szolgalnak a tanulmany II részéhez is, Garai Imre irasdhoz.

2. ,A nevelés kérdése a tudomanyban és a gyakorlatban”.

3. ,Tanarképzés Europaban. Torténelem, struktura és reform”.



162 Vincze Beatrix

igy killonb6z6 hangsulyokkal jelentek meg irasaikban a kozoktatas szerkeze-
tének és a tanarképzésnek a jellemz6i. Nem Osszevetheté modon jelenik meg,
de tobb tanulmany utal a vallasi (felekezeti) és vilagi oktatas aranyainak valto-
zasara, szerepére.* A foderativ allamok (Németorszag, Svajc, Ausztria) eseté-
ben a tartomanyi sokszinliség még inkabb neheziti az egységesség iranyaba
mutat6d tendenciak tetten érését. A munkat nehezitette tovabba, hogy tébb
esetben kétszeres forditassal is dolgoztunk.®

Kutatasunkban tobbszint(i elemzést készitettiink, amelynek szempontjait a
Bray és Murray (1995) altal felallitott modell alapjan rekonstrualtunk
(Allemann-Ghionda, 2004). Az 6sszehasonlitd elemzés egyrészt mezo szintd,
mivel a tarsadalmi alrendszerek koziil az oktatasi rendszer egy szegmensét a
tanarképzést vizsgalja, masrészt egy meta-elemzés, az orszag-tanulmanyok
Osszegzése és Osszevetése alapjan. Ebben a tobb szempontu elemzésben a tor-
téneti O0sszehasonlitas is jelen van, valamennyi tanulmany érvényesitette a
kronoldgiai bemutatast is.

Tanulmanyunkban egységesen hét vizsgalati szempontot alkalmaztunk 6sz-
szegz6 elemzésiink elkészitéséhez: (1) a nemzetallami és az oktatasi rendszer
valtozasainak Osszefiiggései; (2) modellek, modellvaltasok, modernizacio és a
politikai események Osszefiiggései; (3) eltéré tarsadalmi kondicidk és a mo-
dellvaltasok kozotti kapcsolatok; (4) torténeti hagyomanyok tovabbélése az in-
tézményrendszerben a modellvaltasokat kovetben; (5) a kdzoktatas szerkezete,
valamint (6) a fels6oktatas és benne a tanarképzés struktiraja és legvégiil (7) a
specialis képzési utak, amelyek egy létezé intézményrendszer hagyomanyos
képzési utjat mintegy megkeriilve, vagy ,fellazitva” 0j tipusu szakértelmiségi
csoportok gyorsitott képzésére szolgalt ezzel segitve elé egy-egy modellval-
tast.

El6feltevésként kezeltiik az eurdpai régioban altalaban elfogadott fejlédési
modellt, amely szerint beszélhetiink a térségben centrum, periféria (fél perifé-
ria) felosztasrol (Wallerstein, 1983). Az atlanti centrum allamainak oktatasi
rendszere harom torténelmi modellb6l nétt ki. A modern iskolaztatas az angol-
szasz, illetve két kontinentalis: a francia és a német modellt hivta életre (Né-
meth, 2005). Az orszagok fejlédéstorténete és oktatasi rendszerik fejlédése
részben koveti a korabbi torténelmi hagyomanyokat, masrészt a 20. szazad 4j
kihivasainak jegyében alakul at és reformalja meg a tanarképzést.

Az elemzés a kontinentalis modelleket és allamokat veti 6ssze, amelyen be-
lil a skandinav (északi) tipusu fejlédésrél két, a finn és a svéd orszag-tanul-
many 0sszehasonlitasaval ad képet. Az angol és a francia allam sajatos fejédé-
sének bemutatasa mellett, egy csokorban torténik a német nyelvi allamok:

4. Nincs utalas a felekezetek szerepére Finnorszag és Svédorszag esetében.

5. Ez a tény megsokszorozhatta a pontatlansagokat.
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Németorszag, Ausztria, Svajc elemzése. Specialis helyet foglal el Olaszorszag,®
amelynek fejlédésére nagy hatassal volt a Habsburg fennhatdsaga miatt a né-
met modell, foldrajzilag és gazdasagilag Dél-Eurépahoz sorolhaté, am Eszak-
Olaszorszag fejlettsége révén a centrumhoz kozelit. Kelet- Kozép- és Dél-Euro-
pa allamainak, az Gn. keleti blokknak a torténelmében sajatos fejezetet foglal
el a 2. vilaghaborut kéveté kommunista rendszerek kialakulasa. A szovjetiza-
las véget vetett a korabbi polgari iskolaztatasnak, a szovjet mintara kiépil
oktatasnak adta at helyét.

Az elemzés harom kozponti kategoria koré épit — a kotet cimének megfele-
16en: torténelem (a nemzetallami modellek kialakulasa és a modernizaci6 kap-
csolatanak Osszefiiggéseire kitérve), struktira (a kozoktatas és a felsdoktatas,
ezen belil kiemelten a tanarképzés strukturalis valtozasai) és reform(ok) (a
legjelentésebb reformok kiemelése, amelyek a 21. szazadra ativel$ tanarkép-
zést meghatarozzak).

Az orszagok fejlettségét nehéz 6sszehasonlitani, oktatasuk mingségét jelen-
leg leginkabb a PISA eredmények alapjan rangsorolhatjuk. A modellalkoto6 or-
szagok teljesitményének rovid attekintése az OECD orszagok rangsoraban
rendkiviil tanulsagos. Matematika, szovegértés és a természettudomanyos
kompetenciak mérése alapjan: vezetd helyen Finnorszag” (matematika 4. hely,
szovegértés 3. hely, természettudomanyok 1. hely), koveti Svajc (2, 8. és 10.
hellyel), szorosan mogotte Németorszag (6, 9. és majd 10.), illetve Ausztria (10,
18. és 19.). Az Egyesiilt Kiralysag (16, 14. és 15.), mig Franciaorszag (16, 10. és
17.). Joval szerényebb eredményeket mutat Olaszorszag (22, 19. és 20.) és Svéd-
orszag (26, 23. és 26.) helyekkel (Balazsi, Ostorics, Szalay és mtsai., 2013)%. A
kelet-europai térség allamai koziil a legjobban teljesité Lengyelorszag, amely a
2012-es évre az euroOpai élbolyba kerilt, jelentésen elérelépve és lehagyva
nemcsak a posztkommunista utédallamokat, hanem tobb nyugati erés ver-
senytarsat is.

Torténelmi szerepiiket tekintve a vilaggazdasagban meghataroz6 szerepet
jatsz6 Franciaorszag a centrum orszagokhoz sorolhatd, mig Németorszag,
Ausztria, Svajc a fél periféria részének tekinthetd, a skandinav orszagok és
Olaszorszag a periféria részét képezik. A 20. szazadi felzarkozas kovetkeztében
a periféria és a fél periféria orszagai sikeresen csatlakoztak a joléti allamokhoz.
Az egy fére esé GDP alapjan Svijc a 4. helyen all (78 881 USA dollar), Svédor -
szag a 7. (54815), Ausztria a 13. (46 643), Finnorszag a 16. (45635), Németor-

6. A fiiggetlen olasz allam létrejotte el6tt a Habsburg-haz befolyasa alatt allo észak-olasz teriiletek
(Lombardia), a késébbiekben is meghatarozé lesz az oktataspolitikai reformok meghozatalaban.

7. Finnorszag 2000 6ta érzi vezetd poziciojat a PISA méréseken az eurdpai orszagok kozott.

8. Osszevetésként Magyarorszag matematikiban 26., szovegértésben a 18. és a természettudomanyok
tertiletén a 19. helyen all.
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szag a 21. (41866), Franciaorszag a 22. (41223), az Egyestlt Kiralysag 23.
(39161), és Olaszorszag a 27. (33115).°

A nemzeti oktatasiigy torténelmi hagyomanyai a
modellalkot6 orszagokban

Oktataspolitikai szempontbdl jol lathato, hogy a 21. szazad elejére a legsikere-
sebbek az északi allamok, koztik is kiemelkedé Finnorszag teljesitménye,
amely a nemzetkozi mérések alapjan az évezred eleje ota sikeresen 6rzi vezetd
helyét, a ,finn csoda” mintava valt a legtobb eurdpai orszag szamara, tehat te-
kinthetjiik egy ,,4j modellalkoténak” Téle némileg elmarad Svédorszag telje-
sitménye, amelynek okait keresi a finn J. Hakala, aki a két orszagot elemezve
eltérd sulypontokat emelt ki.*

A finn oktatast bemutat6 dolgozat' a pedagogiaban bekovetkezé hangsuly-
valtasokat targyalja részletesen, de a korai nemzeti torténelmi hagyomanyok-
rol nem esik sz6. A finn neveléstudomanyt az 1950-es évekig a normativ peda-
gogia jellemezte, mig az 1960-as évek végére teret nyert a természettudoma-
nyokra jellemz6 empirikus modszer. A valtozasokat felgyorsitottak a nyugat-
eurdpai orszagokban bekovetkez6 radikalizalodasi folyamatok (a jolét noveke-
dése, az 1968-as események, az olajvalsag, a tarsadalmi konfliktusok kiélesedé-
se az 1970-es évek kozepére). A pozitivista-empirikus paradigma dominancia-
janak koszonhetéen szamos vizsgalat kezdddik el az oktatas hétkéznapjainak
megfigyelésére épiilve (tanuloi, tanari viselkedés megfigyelése, tanulasi kime-
netek mérése). Ezzel parhuzamosan 1974-ben sor keriilt a komprehenziv iskola
bevezetésére, 1979-ben a tanarképzés egyetemi szint(ivé valt, amelyet rogton
kovetett a képzés monitorozasa is. Az 1980-as években a progressziv paradig-
ma jegyében a figyelem attevédott a képzés utani idészak, a tanitasi gyakorlat
megfigyelésére. A gyakornokok nyomon koévetésével a tanari munka haté-
konysagat meghataroz6 kompetenciak kimunkalasara kertlt sor. Az 1990-es
években a hallgatoi sziikségletekre fokuszaltak, az egyéni tudaskonstrukeié fo-
lyamata keriilt a kozéppontba. A tantervfejlesztés innovacidja a modul-alapt
tantervi strukturat részesitette elényben. A kvantitativ kutatasok mellett egyre

9. A Nemzetkozi Valutaalap 187 tagorszaganak 2012 adatai alapjan, az adatok amerikai dollarban ér-
tenddk, Magyarorszag esetében a GDP 12652 USA dollar, 58. URL: http://hu.wikipedia.org/wiki/Orsz
%C3%Al1gok_egy_f%C5%91re_jut%C3%B3_GDP_szerinti_list%C3%Alja_%28nomin%C3%A1lis%29_Utolsd
letoltés: 2015. 04. 21.

10. Juha Hakala a finn pedagoégusképzést alapvetden a paradigmatikus valtozasok titkrében mutatja
be, érezhetd empatiaval, mig a svéd rendszert komplexebben, kritikusabban elemzi, t6bb adattal és prob-
léma-centrikusan.

11. K6szonet Nagy Andrednak és Sziics Katalinnak, az ELTE PPK NDI doktorandusz hallgatéinak,
akik segitettek az elemzési szempontrendszer kidolgozasaban, és az orszag-tanulmanyok alapjan az ada-
tok Osszegyijtésében.


http://hu.wikipedia.org/wiki/Orsz%C3%A1gok_egy_f%C5%91re_jut%C3%B3_GDP_szerinti_list%C3%A1ja_(nomin%C3%A1lis)
http://hu.wikipedia.org/wiki/Orsz%C3%A1gok_egy_f%C5%91re_jut%C3%B3_GDP_szerinti_list%C3%A1ja_(nomin%C3%A1lis)
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inkabb teret nyert a kvalitativ kutatasi metodologia és az arra épiil6 értelme-
zési paradigma.

A svéd oktatas Osszegzésében Hakala kitér a svéd oktatasligy torténelmi
fejlédésére is (az elsé tanarképzé szeminarium alapitasa 1842-ben tértént, mig
Finnorszagban 1863-ban), és a statisztikai adatok tiikrében is bemutatja a leg-
fontosabb jellemz6ket. Utal a vitara, amely az 1970-es években arrol folyt,
hogy nemzeti vagy nyugati modell bevezetésére keriiljon sor. Kiemeli, hogy
bar a két orszag kozott sok a hasonlosag, s6t Svédorszag olyan joléti allam,
amely 20. szazadi fejlédése szinte toretlen (a 2. vilaghabort sem zazta szét gaz-
dasagat), am a svéd oktatas eredményei elmaradnak a finn mogott. A kihiva-
sokra a valaszt a tanar adhatja meg, amely professzi6 a legfontosabb foglalko-
zasként definialodott. A svéd oktatas szamara ugyanakkor példakép szomszéd-
ja, Finnorszag és Kanada, célja pedig, hogy a valtozoé vilag tarsadalmi igényeit
a legmaradéktalanabbul kielégitse, minéségi képzést biztositson (Hakala,
2012).

Az angol oktatas torténelmi hagyomanyai a kozépkorra nyulnak vissza, az
iskolak a helyi 6nkormanyzatok, a vallasi és az alapitvanyi (jotékonysagi)
szervezetek iranyitasaval miikodtek, azaz erés decentralizaci6 volt a jellemzé.
Az oktatas 20. szazadi torténete a centralizacios és decentralizacios torekvések
kiizdelmén alapult, amelyet jelentésen meghatarozott a mindenkori hatalmi
elit politikai hovatartozasa. Az oktatas jellemzdje a gyakorlatorientaltsag és a
vizsgak rendszerével kialakitott szelektivitas. A tanitoképzés a Bell-Lancaster
modszerig visszanyulva a szaktantargyi tanulas mellett a moralis nevelést és
személyiségfejlesztést is szolgalta. A tanarok gyakorlati képzésében nagy au-
tonomiat élveztek a képzdk. A tanarképzés a 20. szazadra fokozatosan atkeriil
a felséoktatasba. Az 1944-es oktatasi torvény szabalyozza az allami kozépfoku
iskolak profiljat."””> A szelektiv iskolarendszer ellenében az 1960-as évektdl to-
rekvések mutatkoznak a komprehenziv iskolak iranyaba. Az 1988-as torvény
bevezeti a Nemzeti Alaptantervet, noveli a helyi hatosagok szerepét, az 1991-
es pedig a koltségvetési és adminisztrativ teendéket lokalis hivatalokra ruhaz-
za at, a valtozasokat szitkségszerlien a pedagdgusképzésnek is kovetnie kell
(Jones, 2012).

Franciaorszag oktatasi rendszere er6sen kozpontositott és allamilag fel-
tgyelt, amelynek létrejotte a Francia nemzetallam létrejottével parhuzamosan
torténik meg (Bonaparte Napoleon és III. Napodleon idejében). Az elsé tanitokép-
z6 1833-ban nyilik, s6t a Guizot nevéhez f(iz6d6 torvény kotelezi a departe-
menteket egy-egy tanitoképzé (EN) felallitasara. Ezzel er6s6dott az allami el-
lenérzés, egységesilt az oktatas, nétt a néptanitok presztizse. 1880-t6l kapcso-
lodhattak be a ndék is a képzésbe. Az allam egy ujabb elitiskola (ENS)

12. Grammar school, secondary modern school és technical school.
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megnyitasaval a tehetséges tanito jelolteket kivanta tovabb képezni a vezet6i
feladatok ellatasara.

A pedagogusképzésben a szakmai szempontok mellett a moralis és politikai
értékek is kiemelkedd szerepet kaptak (tudaskozvetités, allampolgari nevelés
és személyiségformalas). A francia oktatasiigy kovetkezetesen megérzott és
fenntartott torténelmi hagyomanya a koztarsasagi értékekhez kapcsolédva 6t
alapelv érvényesitése: (1) az ingyenes hozzaférés biztositasa az oktatashoz
(privat intézmények szedhetnek tandijat). (2) a vilagi és az egyhazi oktatas
szétvalasztasa, (3) az altalanos iskolakotelezettség (6-16 év kozott, allami, ma-
gan és hazi oktatas formajaban) betartasa, (4) az oktatas vilagnézeti és politi-
kai semlegessége (egyhazi iskolakban értelemszertien nem), a vilagi altalanos
iskolak egy szabad napot biztositanak a sziiléknek a vallasgyakorlasra. Végiil
(5) a tanitas szabadsaga (a szolasszabadsag részeként), magan intézmények,
személyek joga oktatast szervezni (de az allam ellendrzi). A szocialis igazsa-
gossag és az egyenl6 banasmod elvének érvényesitésének igénye mellett alta-
laban nagy a tarsadalmi érdeklddés az oktatasi kérdések irant (Grundig de
Vazquez, 2012 123-155.)

A német oktatasiigy torténelmi kereteinek valtozasat Uwe Sandfuchs részle-
tesen elemzi és kiemeli a polgarosodas és a modernizacid szoros dsszefiiggé-
sét, annak sajatosan korai formajat: a rendi tarsadalom defenziv modernizaci-
6jat 1770 és 1815 kozott. Ramutat a modernizacionak arra a sajatos ellentmon-
dasara, hogy mig az oktatas alsé szintjét, a néptanitoképzést, jelentésen
kiszélesiti, a fels6bb iskolaiigy zart marad az alsobb néprétegek el6tt. A német
iskolatigy és tanarképzés torténetének fordulopontja az 1871-es év, a német
egység létrejotte, de azt kovetden eltéré minéségi korszakok alakultak ki, ame-
lyek koziil a nemzetiszocializmus jelentésen leértékeli az iskolai nevelés szere-
pét (Sandfuchs, 2012).

Az osztrak iskolareformok visszanyulnak a felvilagosult abszolutizmus je-
gyében uralkod6 Maria Terézia altal kezdeményezett 1773-as és az 1777-es re-
formokig (Ratio Educationis), amelyek megalapoztak a népoktatast és a pro-
fesszionalis tanitoképzést. Az 1848-49-es egyetemi és kozépiskolai reform a
nyolcosztalyos gimnazium, és a szaktanari rendszer bevezetését eredményezte.
A normaiskolak szamara a 18. szazadban Ignaz Felbiger koncepcitja alapjan
harom hoénapos tanfolyamon képeztek tanitéva, majd 1805-t6l hat honapra
novelték a képzést. 1848-ban egy év, majd 1849-t6] két évre emelték a képesi-
tés idtartamat. 1875-ben négy éves tanitoképzé kurzusukat hoztak létre
(Grimm, Bali és Pirka, 2012).

H. Biedermann a svajci tanarképzés fejlédésérdl szolo tanulmanyaban ki-
emeli, hogy az a 19. szazad els6 felében szakmasodott és intézményesiilt. A ta-
nitas alapvetéen férfi foglalkozas volt, tobbszor hallattak hangjukat, jobb kép-
zést kovetelve. Az els6 pedagdgiai szeminariumot 1822-ben Aarauban alapi-
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tottak, amelyet tovabbi 153 kovetett. A kantonok autondémiajukhoz hiven a
muveltségi foderalizmus alapjan torekedtek sajat (eltéré nyelvii) képzdintéz-
ményeik felallitasara, am a diplomak egymas kozotti elismerése problémakba
utkozott. A gimnazium és a felsds tanarok a 19. szazad masodik felétdl kaptak
egyetemi képzést, és megjelentek a nék is soraikban (Biedermann, 2012).

Az olasz oktatast az egység létrejotte el6tt (1861-ig) a tartomany helyzete
hatarozta meg. Meghatarozé szerepet kapott a Habsburg fennhatosag alatt allo
Lombardia, ahol 1786-ban II. Jozsef révén keriilt bevezetésre az elemi oktatas
és a norma iskolai tanitoképzés. Mig a tobbi tartomanyokban a tanitok 80—
90%-a klerikus volt, Lombardiaban I J6zsefnek koszonhetéen csak 50% volt az
aranyuk. A napdleoni idékben vezették be a népiskolai tanitok moddszertan-
konyvét, emellett a képzési és a gyakorlati id6 is megnovekedett. Az olasz egy-
ség fokozatosan hattérbe szoritotta a felekezeteket, és jelentds lett a nék szere-
pe a tanito- és tanarképzésben, bar hatranyos megkiilonboztetésben részestil-
tek a tanulmanyi feltételek és a bérezés szempontjabol is. A néket, Lombardia
kivételével szivesebben alkalmaztak, mert politikailag kevésbé aktivak, és mert
jobban egybeesett munkajuk a néi és az anyai szereppel, ami segitette emanci-
paciojukat (Polenghi, 2012).

A kés6 feudalis rendszert felvalté nemzetallamokban az oktatas még hang-
sulyosabb szerepet kapott. Az angol oktatas hosszan, a 20. szazadig megdbrzi
decentralizaltsagat, tartalmat, formajat a helyi kozosségek alakitottak. A fran-
cia allam oktatasanak fejlédését a napoleoni reformok kovetkeztében kialakult
er6teljes kozpontositas és a koztarsasagi szellem hatarozta meg, mig a porosz,
osztrak allamok a felvilagosult abszolutizmus oktatasiigyi rendelkezéseit te-
kintették a nemzeti oktatas kereteinek. A 19. szazadban 1étrejové nemzeti ok-
tataspolitika a 20. szazad elsé felében szélesitette az oktatas és képzés kereteit,
bar a két vilaghaboru jelent6s valtozasokat eredményezett (pl. fasizalodas). Két
allam fejlédése specialis jegyeket visel magan: A svajci kantonok fiiggetlensé-
giik révén eltérd szerkezeti és nyelvli képzési modelleket teremtettek meg. Az
olasz teriileteken Lombardia korabbi Habsburg fennhatésaga meghatarozta az
oktatas fejlédését, amelynek a 20. szazadra atnyul6 kovetkezményei lettek. Az
olasz allam esetében tehat inkabb modellkovetésrél beszélhetiink.

A modernizacio jegyében végbemend f6bb
strukturalis valtozasok a joléti allamok oktatasi
rendszerében

A 2. vilaghaborut koévetd idészak utan Eurdpa allamai tjradefinialjak magukat,

felépitik demokratikus tarsadalmaikat, konszolidaljak gazdasagukat. A felno-
vekvé Uj generacio igényére és kritikajara (az 1968-as diaklazadasokra) reflek-
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talva keriil sor az 1970-es évek elején a legtébb orszagban atfogéd curriculum
reformokra.

A finn oktatas legerételjesebb valtozasat az 1979-es év ujitasai hoztak: a
tantervi reform a tanarképzés kutatasalapuva tételével reflektalt a tarsadalmi
sziikségletekre és a pedagogiai valtozasokra is. A finn befogadd, komprehenziv
iskola 1-t8l 6. osztalyig tanit, osztalytanitoval. A fels6 tagozat 7-9. évfolyamig
tanit, azaz harom évfolyamos a gimnaziumi vagy szakkozépiskolai képzés.

Az 1990-es évek kozepén két jelentSs tényezé alakitotta a finn oktatasi re-
formokat: a globalizaci6é (megné a bevandorlok szama és szamolni kell a mul-
tikulturalitas hatvanyozott kihivasaval), illetve majd az Eurdpai Uni6 torekvé-
sei. A posztmodern paradigma meghatarozasaban els6sorban a tarsadalom
sokféleségének, az eltérd szociokulturalis hattérbol fakado heterogén szitkség-
letek kielégitésének és a technologiai fejlédésnek a figyelembevétele 6sztonoz-
te a kutatasra alapozott tanarképzés finn gyakorlatat. Ennek jegyében tovabb
er6sodott a tanarok kutatoi és fejlesztéi szerepe: modul-alapu tantervi struk-
tarakat fejlesztettek ki (Hakala, 2012.).

A svéd kiralysag oktatasi rendszerében 5400 iskola latja el 900000 tanulo
tanitasat a kilenc évfolyamos éaltalanosan képzé6 iskolai képzésen beliil.** 17 ér-
vényes svéd tanterv szerint folyik az oktatas, 9 a kotelez6 tantargyak szama:
anyanyelv, angol, természetismeret, matematika, miivészet, sport, egészségtan,
vallas és tarsadalomismeret. Az iskola tiikrozi a svéd életmoédot is: jelentds
szerepet kap a spontan, informalis tanulés, csoport- és parmunka, a vita, az
6nallosag, az IKT hasznalata. A tanar inkabb a hattérbdl iranyit, nincs hazi fel-
adat, az egyenld, demokratikus jogok biztositasa a {6 cél, akar az iskolaérettség
eldontésének kérdésében is (mennyiben az iskola joga?). A diakok 13-14 éve-
sen kapnak el6szor bizonyitvanyt, ezt megel6zben: fejlédési megbeszélést al-
kalmaznak a didk, a sziil6 és a tanar kozott.™ Az individualis fejlesztés, a diak
sziikségleteinek a leginkabb megfelel6 fejlesztés biztositasa a cél. A svéd iskola
inkabb szocializalé intézmény, mintsem tanité (ez egyben jelenleg a legfébb
kritika targya is, kiilonds tekintettel Svédorszag lemaradoé teljesitményére a
nemzetkozi méréseken.) A képzési Gt nem linearis, a gimnazium felsébb évfo-
lyaman valaszthat6 az altalanos vagy a szakképzés, de nincs szakkozépiskolai
tanarképzés (Hakala, 2012).

Az Egyesiilt Kiralysagban az oktatasban harom tipusa muikodik az iskolak-
nak: az allami, a szabad (nagy fiiggetlenséggel) és a maganiskolak (azaz a nagy
multa bennlakasos kollégiumok, teljes fiiggetlenséggel, sem a nemzeti tanter-
vet nem kell betartaniuk, sem a tanari végzettségre vonatkozdan nincs
el6iras). Eletkori megoszlasban 3-4 évesen 6vodai ellatast, 4-10 év kozott elemi

13. Az 1200 kozépfoku oktatasi intézményben 400000 tanul6 folytat tanulmanyokat, akik koézil a to-
vabbtanulok 14 egyetem és 47 f6iskola koziil valaszthat.

14. Az értékelés személyesen, de egy formanyomtatvany kit6ltésével torténik.
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oktatast, 11-16 év kozott alsd kozépfokot, majd harom valaszthaté formajat
nyujtjak a kozépiskolanak (college). A tanarképzés jelentds modernizacidja a
20. szazad masodik felében torténik meg, Uj tudomanyteriiletek kétédnek a
pedagogiahoz: szociologia, pszichologia, torténelem. A 80-as években dolgoz-
zak ki a tanari sztenderdeket és kiépitik az ellen6rzés, a tovabbképzés rendsze-
rét is. 1992-ben kulcsstratégiaként bekeriil a tutoralas (a fels6oktatasban) és a
mentoralas (az iskolakban) a képzésbe és a fejlesztésbe (Fones, 2012).

Franciaorszagban a tanarképzés tradicionalisan az allami politika része. Az
allam belsé tigyének tekinti az oktatast. A tanar, mint az allam szolgalataban
allo személy, a tudas- és a koztarsasagi értékek kozvetitdje. Az allam a fenn-
tarto, felelds a tantervekért, a képzési kovetelmények meghatarozasaért, a ta-
narképzésért, feligyeli a kozigazgatas-technikai és egészségiigyi személyzet
latnak el. Az allam erds jelenléte mellett er6s a tarsadalmi érdeklédés is az ok-
tatasi kérdések irant. A tanarképzés kiemelt célja a koztarsasagi értékek koz-
vetitése és a hi allampolgarok nevelése. A tanarképzésbe bekeriil6k kozott
nincs korlatozas (ez csak a miszaki elitképzésben van), de van egy (alkalmas-
sagi) valogatas, nem kell tandijat fizetni, csak jarulékos koltségeket. A tanarok
szamara kevésbé tudaskinont, inkdbb intellektudlis tartalmakat kozvetitenek.
Az 1980-as évek végéig kiillonboz6 szinteken tortént a tanarképzés. 1989-ben
egységesitették a képzést, az egyetemi szintl tanarképzé és tovabbképz6 inté-
zetek (IUFM) felallitasaval, ami egy kétéves képzést jelent (az elsd évet vizsga,
majd egy gyakorlati év koveti). Ennek megfelelen, a kiilonb6z6 iskolatipusok
tanarainak elnevezése és fizetési besorolasa is egységesiilt. A tanari életpalya
jelentds atalakulasaval a didkok szélesebb kort és idében is tovabbtart6 iskolai
képzését iranyoztak eld, ami nagyobb létszamu tanarsagot igényelt (Grundig
de Vazquez, 2012).

Németorszagban a tartomanyi foderalizmus sajatosan soksziniivé teszi a
kozoktatas intézményes formait. A tanarképzés egységesitésének a gondolata
mar a weimari koztarsasag sziletésekor (1919-1920) megfogalmazodott, s6t a
képzés akadémiai szintlivé tétele is igényként meriilt fel. Egyes tartomanyok
megOrizték a tanarszeminariumokat, mig masokban tanarképz6 féiskolakat al-
litottak fel. 1945 utan az altalanos iskolai tanarok képzését féiskolai szint(ivé
emelték, 1970-t6] kozeledett a kozépiskolai tanarok képzési szintjéhez. Sajatos
szerepet kaptak a n6k a tanari palyan: tartalék munkaerét jelentettek, potoltak
a tanarhianyt (1919-ig colibatus tiltotta a hazassagot szamukra), ugyanakkor
anyaként jelentek meg a pedagogiai szituaciokban, mig szamukra karriert, eg-
zisztenciat adott a szakma. A kilencvenes évektdl 4j kihivasok alakitottak at a
tanarképzést: feler6sodott a szovetségi szinten torténé gondolkodas, a fodera-
lis képzés Osszehangolasa, az oktatasi hivatalok koordinalasa, a szaktudas és
szakmodszertan, elmélet és gyakorlat aranyanak atgondolasa. Az interkultura-
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litas, a média, a kompetencialapu képzés, az Eurdpa-orientaltsag és a haté-
konysag kérdésére torténd reflektalas (Sandfuchs, 2012).

A nagy multa osztrak tanito- és tanarképzés szamos elemet megérzott a 20.
szazadban. A tanarképzés atalakitasat (szintemelését) szorgalmazta a szocial-
demokrata part 1920-ban. 1951-ben egy évvel megnovelték a képzési id6t a ta-
narképzé akadémiakon (nem féiskolai rangu), majd az 1966/67-es év politikai
kompromisszumaként a pedagogiai akadémiak megreformalasara keriilt sor.
Az érettségizettek kétéves (népiskolai/tanitoi) képzést kapnak az akadémian, a
gyogypedagdgusok haroméveset. Az akadémidk gyakorl6 iskolaval is kiegé-
szultek, igy szamuk jelentésen nétt. Mintegy husz év alatt megduplazodott az
akadémiakon tanuldk szama. A kozépiskolai tanarképzés szintén szamos vitat
vetett fel: a tanarképzé intézetek a legtobb kritikat az elmélet és a gyakorlat
hianyz6 kapcsolatanak kérdése miatt kaptak. 1977-ben 0j tanulasi feltételeket
biztositott a minisztérium: az altalanos pedagogiai képzés helyett az altalanos
pedagogia, az iskolapedagogia és a fejlédéslélektan keriilt elétérbe. A gyakor-
lati képzést integraltak a szakmodszertani és az altalanos pedagogiai ismeretek
kozé, lehetéséget adtak a tanarjelolteknek arra, hogy az iskola belsé vilagat
megismerjék. Az osztrak egyetemeken a pedagogiai képzés és az iskolai gya-
korlat kiilonb6z6 idépontokban keriilt bevezetésre. Egyfazisu egyetemi szinti
tanarképzési modellrél, amely az elméletet és a gyakorlatot integraltan tanitja,
csak az 1980-as évek kozepétdl beszélhetiink (Grimm, Bali és Pirka, 2012).

A svajci tanarképzés egyrészt igazodott a kantonalis hagyomanyokhoz,
masrészt strukturalisan kovette az iskolai képzés igényeit. Hagyomanyosan a
felsds tanarok és a gimnaziumi tanarok egyetemi képzést kaptak. Az altalanos
iskolai tanarok (kilenc évfolyamos iskola) a nyolcvanas évekig négy, majd 6t,
illetve hatéves tanulmanyi id6vel szerezhettek diplomat. A kozépiskolai tana-
rok szaktargyi képzése hat szemeszterben tortént, ezt kovették a neveléstudo-
manyi studiumok és a gyakorlat. A hatvanas években az oktatas expanzioja-
nak hatasara ,a holnap tanarképzése” cimmel 1j koncepcidk kidolgozasara ke-
riilt sor. Er6sodott a pedagdgiai, pszichologiai, filozofiai targyak szerepe, de a
szakféiskolak alapitasa is Uj szint hozott a képzésbe. A soksziniiség, a kanto-
nok kilonb6z6 képzési struktiraja tovabb er6sodott, a diplomak elismerésé-
nek a kérdése azonban megoldatlan maradt. A tantargyi harmonizaciot és a
képzés kimeneti kovetelményeinek 6sszehangolasat az 1990-es évek reformjai
hoztak meg (Biedermann, 2012).

Olaszorszagban 1946-t6l a tankoételezettség 14 éves korra emelkedett, Gtéves
az altalanos iskola, harom- majd 6téves a kozépiskola, 1962-t6] mtikodik egy-
séges altalanos iskolaként, fakultativ latinnal. Az 1960-as évektdl az oktatasi
kérdésekre nagy nyomast gyakorolt az erds szakszervezeti mozgalom. Az
1962-es reformok értelmében a pedagogiai f6iskolak négyévessé alakultak at,
az altalanos tantargyak mellett latint, modern nyelvet, filozofiat és pedagogiat
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tanultak a jeloltek. A tanitoképzést ellatod Institutio Magistrale!® 1952-t6] négy-
éves szakkozépiskolava alakult, majd 1969-t6l 6téves lett a képzés. A tantar-
gyak kozott a filozofia, a pedagogiai és a pszichologia mellett az iskolai gya-
korlat is része lett a képzési programnak. 2001-ig tanitéi diplomat adott az is-
kola, amelyet 1991-ben plusz egy évvel egészitettek ki, a human és pedagogiai
targyak megerdsitésének céljaval. 2010-ben kezdédott a kozépiskola reformja,
a liceumok leegyszertsitése. Két 4j liceum tipus alakult ki: (1) a humanisztikus
- elsésorban a pedagogiara, pszichologiara, szocioldgiara, antropologiara fek-
tette a hangsulyt és (2) a szocial-6kondmia liceum, amelyben gazdasagot és jo-
got tanultak a didkok. Az altalanos iskolai tanarok képzésében helyet kap az
altalanos pedagogia (a pszichologiaval egyiitt), a pedagdgiatorténet, négy évre
elosztva, vele parhuzamosan az altalanos torténelmi oktatas, majd az 6todik
évben a neveléselmélet. Tobben kritizaltak, hogy nincs elegendé pedagogiator-
téneti tudasuk a jelolteknek, am az akadémia iranymutatasa alapjan ezen stu-
diumok draszama valtozatlan maradt (Polenghi, 2012).

Reformok a Bologna-folyamat jegyében

Valamennyi orszagban megtortént a Bologna-rendszerhez val6 csatlakozas, a
harmonizacios torekvések a legtobb orszagban nehézségekbe titkoztek, ma is
jelentds vitak folynak a harmonizacios torekvések elényeir6l és hatranyairol.

A finn tanarképzés bels6 megujulasa sikeresen kapcsolodott a Bologna-
folyamathoz. A haromszinti képzéshez és a kreditrendszerhez illeszkedik a ta-
narképzés egésze. A finn kozoktatas 6+3-as rendszerét koveti a tanarképzés
struktaraja. Az 1-6. osztalyban tanit6 felvételi vizsga utan (féiskolai) a jelolt
egyetemi képzést kap (BA és MA), amely soran altalaban két tantargyi specia-
lizaciot szerez: egy tantargyit és egy tematikusat. A 7-9. osztalyban tanitok
hasonlo, am koézépiskolai tanari képzést kapnak. A gyakorlatok mar a BA sta-
dium korai szakaszatol beépiilnek a képzésbe. Az egyetem szorosan egyiittmii-
kodik a gyakorld iskolakkal, amelyekben a tanitas folyamatos monitorozasa,
az iskola bels6 vilaganak kutatasa tamogatja az innovaciét. A finn tanarkép-
zésben egyre nagyobb szerepet kapnak multikulturalis tartalmak, illetve az
inklazid. Sajatos lehetéség van az id6sebb karriervaltok szamara, hogy Kokko-
laban roviditett képzési id6 alatt (két év) osztalytanitova valjanak. Finnorszag-
ban a tanari professzio elismert szakma, a posztmodern valsagban is az egyik
lehetséges biztos karrierdtnak kinalkozik — véli a tanulmany szerzéje (Hakala,
2012).

A svéd tanarképzéssel kapcsolatban Hakala megjegyzi, hogy gyengébb a
régios versenytarsaiénal (a PISA eredmények is ezt igazoljak), kevesebb a di-
daktikai tanulmany. Kiemeli, hogy a finn tanarképzésben tobb kreditet kell tel-

15. Kozépiskolai szinti képzés.
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jesiteni (300 kreditet, mig Svédorszagban az altalanos iskolai tanarnak 210-
270-et). Aggalyosnak tartja a pedagogiai palya elnbiesedését, a szakma ala-
csony presztizsét, a tanulmanyaikat gyakran félbeszakito, motivalatlan fiatalo-
kat (tul konnyt a bekeriilés), a palyaelhagyokat, akik tobb fizetésért mas terii-
leten vallalnak allast, mikozben a természettudomanyok és a nyelvek teriiletén
tanarhiany van.

A svéd oktatasi reformok koziil kiemelkedik a 2000-es, amely akademizalta,
azaz fels6fokava tette a tanarképzést. A 2007-es reform az Eurdpai Unios elva-
rasoknak megfeleléen harmonizalta a képzést (BA, MA, PhD), bar a kredit-
rendszert nem vezette be, helyette pontokban szdmolnak (1 svéd pont=1,5
ECTS). A kevésbé képzett tanarok tovabbképzésérdl uj féiskolak felallitasaval
gondoskodtak. Cél, hogy 2018-ra minden tanar a megfelel6 tanari kompetenci-
akkal rendelkezzen. A 2011-es reform a mindségbiztositas jegyében a tanari
életpalya-modell (szolgalati ut) atalakitasat célozza meg: csak a tartos alkal-
mazasba vett tanarok osztalyozhatjak a tanulokat. A tanarképzés hasonld a
finnhez, az elsé évben minden tanar egy neveléstudomanyi alapozassal kezd.
A szaktargyak és a valasztott targyak utan kiemelt szerepet kap a kutatasmod-
szertan. A képzés vagy egy 6nallo fejlesztési projekt kidolgozasaval vagy egy
szakdolgozattal zarul. Gyakorloiskolak nincsenek, a jeloltek szabadon valaszt-
hatnak mentort (Hakala, 2012).

A tradiciokat erésen 6rzé angol oktatasban is el6térbe keriilnek a harmoni-
zaciot szolgalo intézkedések, a kompetencialapu oktatas (QTS, 1998) és tanar-
képzés a tanitast technicista szemlélettel értelmezi (Qualifying to teach), cél a
mindségbiztositas és az elszamoltathatosag megvalositasa, ami kozben jelentds
kritikat is kap. Akar ironikusnak is tekinthetd, hogy Schon reflektiv pedagogiai
szemlélete ekkor jelenik meg. A sztenderdekhez hozzarendelik a tanari pro-
fesszio statuszait (1. Qualified Teacher, 2. Core Teacher, 3. Post Thresold
Teacher, 4. Excellent Teacher, 5. Advancaed Skill Teacher). A tanarképzés
tobbféle szinten és formaban miikodik: egyetemi, posztgradualis, teljes, rész-
képzés, nappali, gyakorlatalapd. A jelentkezés végzettséghez és tanulmanyi
eredményhez kotott. Ujnak tekintheté a munka melletti tanarképzés modellje:
diplomasoknak, egyetemi tanulmanyokat félbehagyoknak vagy a katonai szol-
gélatot elhagyoknak, esetleg mas szakmabelieknek — féként a tanarhiany le-
kizdésére. Az egyetemek a gyakorlo iskolakkal és az un. ,kiemelkedd iskolak-
kal” igyekeznek szorosra flizni a kapcsolataikat (egy iskolahalozat kiépitésé-
nek céljabol), hogy vezet§ szerepet biztositsanak nekik a tanarképzésben
(Jones, 2012).

Franciaorszagban a 2004-es Bologna-rendszer bevezetése mellett tovabbél-
nek a korabbi hagyomanyos intézetek és képzési formak is, jelentés maradt az
elit iskolak szerepe.
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Ausztridban a tanarképzésben jelent6s fordulatot hozott a 2006-os fels6ok-
tatasi torvény, amelynek értelmében 2007-t6] a pedagogiai akadémiakat f6is-
kolai szintl intézményekké alakitottak at, amelyek tanitokat képeznek, illetve
a fels6 tagozatos tanarokat a kiilonboz6 iskolatipusok szamara (Hauptschule,
Sonderschule, Berufschule). A pedagogiai féiskolak feladata a tudomanyos
képzés mellett a szakmai képzés biztositasa. A gimnaziumi tanarok szamara
mar korabban is egyetemi szint( volt a képzés. Az egyetemeken tanul6 leend6
tanaroknak tanarképzé intézeti tagsaggal egyiitt kell képzéstiket teljesiteni. Az
osztrak tanarképzés alapvetéen a korabbi hagyomanyok alapjan harom fazisra
oszthatd: 1. alapképzés, 2. szakmai képzés, 3. tovabbképzés. A képzési profil
sokfeléségének koszonhetéen nem minden esetben jelenik meg mindharom
tazis. A pedagogiai féiskolak felallitasaval nemcsak a szakmai képzés, hanem a
tovabbképzések is akadémiai szintre emelkedtek (Grimm, Bali és Pirka, 2012).

Németorszagban a Bologna-folyamat jegyében két szabalyozas sziiletett: a
2004-es tanarképzési sztenderdek, valamint 2008-ban a tartomanyok szamara a
tanarképzésben a kozos tartalmi kovetelmények meghatarozasa a szaktudo-
manyok és a szakmoddszertan teriiletén. A problémak még sem oldodtak meg:
példaul az 1. allamvizsgat tobb tartomanyban eltorolték, néhol pedig visszaal-
litottak. A MA végzettség a 8-10 szemeszterbdl allo képzés teljesitésével érhe-
t6 el, néhol ebbe egy gyakorlati szemesztert is beiktatnak. Tanarképzési koz-
pontokat allitottak fel, amelyek m{ikddése nem problémamentes. A mindségre
vonatkozoan 6t elvet tartanak kovetendének szovetségi szinten: (1) a tanarok
szakmai feladatait a tanarképzés céljai és tartalmi elemei hatarozzak meg, (2) a
tanitasi és nevelési stratégiakat tudomanyosan meg kell alapozni (sziikség van
specialis empirikus kutatasokra), (3) az elmélet és a gyakorlat minden képzési
szakaszban egymasra épil, (4) a tarsadalmi realitas orientalja a tanarképzés
tartalmat, (5) a tanarképzésben a kumulativ tanulast kell biztositani (Sand-
fuchs, 2012).

Svajcban ma 13 pedagogiai féiskola és 3 egyetem miikodik. A reformot
meghatarozta a Bologna-folyamat: a harmonizacio, a modulrendszer, a 1épcsés
képzési rendszer kialakitasa, az intézményes autonémia biztositasa. Az évoda
és az alapfok: integralt oktatasi alkalmassag a 2-6. osztdlyokban, klasszikus
felosztasu tanitas az 6vodaban, és az 1-6. osztalyokban. A tanulasi id6 3 év,
180 ECTS pont megszerzésével, a jeloltek altalaban 6-8 szaktargybodl szerez-
nek még képzettséget, dsszességében tiz tantargybol vizsgaznak. Az altalanos
iskolai tanar képzése 4-5 év, 270-300 kredit megszerzésével. (Maximum 5 tan-
targyban lehet képzettséget szerezni). A kimeneti vizsga elméleti (koztiik a pe-
dagodgiai, pszichologia, didaktika) és gyakorlati részbdl all. A vizsgatanitas egy
vagy két lecke megtartasa (kantononként kiilonb6z6 hasonloéan a szaktargyi
vizsgahoz). Jelenlegi cél, hogy nemzeti szinten a képzést és a kimeneti kovetel-
ményeket egységesitsék. Maig sem sikerilt az egységesités a harmonizalasi



174 Vincze Beatrix

szandék ellenére, ami fesziiltségeket okoz, mert hidnyszakmak vannak bizo-
nyos szakokon. A kiviilrél érkezék, roviditett képzéssel, (BA és szakmai ta-
pasztalatok birtokaban) nehezitik a minéségbiztositas kovetkezetes érvényesi-
tését (Biedermann, 2012).

Olaszorszagban a 2010-es, 2011-es torvények novelték a képzési id6t: az
o6vopedagogusok és altalanos iskolai tanarok képzése négyrél 6t évre emelke-
dett, a képzési id6 az 1861-es hét évrdl 2011-re 18 évre nétt. A kozépiskolai
képzés a 21. szazadra szaktudomanyossa valt, specialis pedagogiai és didakti-
kai kompetenciakat varnak el a jeloltektdl, a gyakorlat egyuttal kotelezévé
valt. Sajatosnak tekinthetd, hogy az olasz tanarképzésben a palya jobban femi-
nizalodott, mint a tobbi nyugat-eurdpai orszagban, (altalanos iskola 80%, ko-
zépiskola 60%), de anyagilag kevéssé elismert. (A svajci kezdé fizetésnek csak a
felét kapja az olasz kezd6 tanar.)

Sok az allasnélkiili, vagy csak korlatozott szerzédéses idével rendelkezé ta-
nar, ami fesziiltséget kelt. A kormanyzat politikai célja a tanarlétszam csok-
kentése, takarékoskodas, am a fesziiltségek ezektdl a lépésektsl nem csokken-
nek, pl. munkaidé-szerz6désekkel, féként az idGsebbeket részesitik elényben,
(akar a rosszabbul képzetteket.) Olaszorszagban teljes integracié van 1977-t6l,
2010 ota kiilon szemeszterben tanitjak a gyogypedagogiat valamennyi tanar
szamara (Polenghi, 2012).

Részosszegzés

Osszegezve megallapithat6, hogy az Eurépai Uni6é harmonizaciés céljait, a Bo-
logna-rendszer bevezetésével az orszagok részben megvaldsitottak. A nemzeti
(lokalis) oktatasi hagyomanyok figyelembevételével kezdték meg az egyes al-
lamok oktataspolitikajanak rugalmas atalakitasat.

A tanarképzést vizsgalva, valamennyi orszagban elkiilonilt a tanit6i (6vo-
pedagogus) és a kozépiskolai tanarok képzése, tehat tobb szintd képzés valo-
sult meg. El6bbi, azaz a tanitok, a 20. szazad masodik feléig kozépfoka képzés-
sel mikodhettek, az utobbiak, a kozépiskolai tanarok, valamennyi orszagban
egyetemi képzésben részesiiltek. A gyakorlati és a pedagogiai képzés eltérd
modon jott 1étre az orszagokban. Jelentés hatasa van a szekularizacios folya-
matnak, de a korabbi katolikus hagyomanyok tovabbélése 6sztondzte a nem-
zeti oktatas kereteinek kialakulasat Ausztria és Olaszorszag esetében. Legna-
gyobb hasonldsag az osztrak, német, olasz képzési gyakorlatok kozott van, ko-
z0s torténelmitknek koszonhet6en. Megallapithato, hogy a 21. szazadra
egyrészt megnétt a végbizonyitvany megszerzéséhez sziikséges tanulmanyi
id6, masrészt akademizalédott az 6vopedagdgusok és a tanitok képzése. Allan-
dosult és integralodott a szakmodszertan, a pedagogia és a pszichologia, emel-
lett mindeniitt van pedagogiai gyakorlat. A kompetencia alapi szemlélet, az
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egységesiilé kimeneti kovetelmények, a kreditrendszer bevezetése a vizsgalt
orszagokban jelentés valtozasokat hozott. A bemenet (felvétel) orszagonként
eltér6 modon keriilt szabalyozasra (Finnorszagban alkalmassagi vizsga, Fran-
ciaorszagban szlirérendszer, Németorszagban nincs alkalmassagi vizsga, a leg-
tobb orszagban a kozépiskolai eredmények alapjan torténik).

Meglep6 és tanulsagos a két hasonld foldrajzi, gazdasagi-tarsadalmi kor-
nyezettel bir6 allam, Finnorszag és Svédorszag eltérd oktatasi hatékonysaga. A
korabban periféria helyzetben 1év6 két északi allam és Olaszorszag — kiemel-
ked6 felzarkozast mutatnak az oktatéas teriiletén. A harom nagy hatranyokkal
induld orszag kozil Finnorszag tudta a legsikeresebb oktatasi modellt kidol-
gozni, amely egyben a tobbi allam szamara is mintaérték(. Olaszorszag eseté-
luziv szemlélet, amely mara altalanos az olasz iskolai gyakorlatban.

Valamennyi vizsgalt orszagban végbement az oktatas expanzidja, ennek
megfelel6en az oktatasi rendszerek strukturalis atalakitasa (a reformok a het-
venes években kulminaltak). Mindeniitt jelentdssé és meghatarozova valt a ta-
narképzés elnbiesedése, amely a legnagyobb mértékben Olaszorszagban ko-
vetkezett be. A tanitok és tanarok tarsadalmi presztizse eltérd, amely eltér6 fi-
zetéstikben mutatkozik meg legszembetlindbben. A tanari szakmaban jelenleg
is vannak hianyszakmak és a jov6ben is szamolnak ezzel a jelenséggel, némely
orszag képzési kinalata mar reflektal erre a problémara (Svédorszag, Finnor-
szag, Olaszorszag, Egyesiilt Kiralysag).

A kozoktatas reformjai és a tanarképzés atalakitdsa nem jutott nyugvo-
pontra, Eurdpa orszagaiban napi aktualitassal birnak, komoly tarsadalmi, poli-
tikai vitakat generalnak.

A kihivasok megsokszorozddasa: a globalizacid, a bevandorlok (migran-
sok) szamanak novekedése, a technikai fejlédés, a tarsadalmi kontroll néveke-
dése, a gazdasagi valsag, a nemzetkozi mérések — napi szinten szembesitik az
oktatas szerepl6it a dontéshozok felel6sségének sulyaval. A 21. szazadi refor-
mok kovetkezményeit még tobbségében nem vagy alig ismerjiik.
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