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Az eurdpai tanarképzés a ,modellkovets”

orszagok aspektusabol vizsgalva. Osszegzd

attekintés egy tanulmanykotet margodjara
IL.!

GARAI IMRE

Bevezetés

Jelen tanulmany az ugynevezett modellkévetd kelet-kozép-eurdpai térség alla-
mainak Osszehasonlitd elemzését kivanja elvégezni egy 2012-ben megjelent
munka dolgozatainak segitségével. (V6. Vincze, 2015).” Tanulmanyunkban egy-
ségesen hét vizsgalati szempontot alkalmaztunk 0sszegzé elemzésiink elkészi-
téséhez, amelyet Vincze Beatrixszal kozosen alkottunk meg:* (1) a nemzetalla-
mi és az oktatasi rendszer valtozasainak osszefiiggései; (2) modellek, modell-
valtasok, modernizacio és a politikai események Osszefuiggései; (3) eltérd
tarsadalmi kondicidk és a modellvaltasok kozotti kapcsolatok; (4) torténeti ha-
gyomanyok tovabbélése az intézményrendszerben a modellvaltasokat kovets-
en; (5) a kozoktatas szerkezete; valamint (6) a felsGoktatas és benne a tanar-
képzés strukturaja; legvégiil pedig (7) a specialis képzési utak, amelyek segit-
ségével egy létez6 intézményrendszer hagyomanyos képzési utjat mintegy
megkeriilve, vagy ,fellazitva” j tipusu szakértelmiségi csoportok gyorsitott
képzésére szolgalt, ezzel segitve el egy-egy modellvaltast.

1. Jelen 6sszehasonlito, torténeti tanulmanyunkkal koszontjik Németh Andréas professzort 65. sziile-
tésnapja alkalmabol, akinek munkassagaban a hasonlé tipusu vizsgalatok végzése meghatarozo szerepet
jatszik.

2. Miként Vincze Beatrix Az eurdpai tanarképzés a ,,modellalkotd” orszagok aspektusabol vizsgalva ci-
mi tanulmanyéban, Ggy jelen irds is a TAMOP 4.2.1./B-09/1/KMR-2010-0003(1) projekt keretein beliil
megvalosult, Németh Andras és Ehrenhard Skiera szerkesztette, ,Lehrerbildung in Europa — Geschichte,
Struktur und Reform” cimmel napvilagot latott tanulmanykotethez kapcsolddik.

3. Eztiton koszonom Nagy Andrea és Sziics Katalin doktorandusz hallgatok segitségét, akik segitettek
az elemzési szempontrendszer megalkotasaban, illetve ezek mentén néhany orszag esetében elvégezték
az elemzést.



Az eurépai tanarképzés a ,modellkovetd” orszagok aspektusaboél vizsgalva.... 179

sModellkovets” kozép-kelet-eurdpai allamok
oktatasiigyi fejlédése

Munkank fontos el6feltevése, hogy Eurdpa egyes térségei eltéré mértéki gaz-
dasagi, tarsadalmi fejlédésen mentek keresztiil, amelynek nyoman megkiilon-
boztethetiink a modernizacids fejlédés mintajaul szolgalé centrum, illetve eze-
ket a mintakat kovetd periféridlis térségeket, allamokat. (Wallerstein, 1983.;
Vincze 2015). A modellalkot6 orszagok oktatastigyi fejlédése harom, egymastol
jol elkiilonithetd tipusra oszthaté fel: az angolszasz, illetve a két kontinentalis,
a francia és a német modellre (Németh, 2004).

Jelen irasban az oktatasiigy modernizaciéjanak folyamatat kovetjik nyo-
mon Bulgariaban (Chavdarova, 2012), Csehorszagban (Kasper és Kasperova,
2012), Jugoszlaviaban és utodallamaiban (Protner és mtsai., 2012), Magyaror-
szagon (Kotschy, 2012; Németh, Szabolcs és Vincze, 2012), a Német Demokrati-
kus Koztarsasagban (Coriand, 2012),* valamint Romaniaban (Sebestyén, Szar-
vas, Tordai-Soos, 2012). Dolgozatunk soran az oktatasiigy egészét tarsadalmi
alrendszerként értelmeztiik, igy lehetéség nyilt arra, hogy a vizsgalatot a tar-
sadalmi-politikai valtozasokkal 6sszefiiggésben végezziik el. Ugyanakkor en-
nek a megkozelitési modnak két fontos kovetkezménye van a vizsgalat egészé-
re vonatkozoban: az egyik az, hogy ezeknek az orszagoknak a tarsadalmi-gaz-
dasagi fejlédése meglehet6sen eltérd, s jollehet a térség mindegyik allama
valamelyik kontinentalis nagyhatalom oktatasi modelljét kovette, az imple-
mentaci6é azonban szinte mindig egy sajatos nemzeti modell kialakulasat ered-
ményezte. Ez 0sszefliggésben all azzal a jelenséggel, hogy a kozép-kelet-eurd-
pai modernizacié alapjaiul szolgalé eurdpai modellek a recepcié soran sajatos
nemzeti intézményrendszer kialakulasat eredményezte, amelynek nyoman
ezeket a nem szerves fejlédés nyoman kialakult strukturakat a tarsadalmi igé-
nyekhez, fejlettséghez igazitottak az egyes nemzetallamok oktataspolitikai
elitjei (Németh, 2004; Garai, 2014). A masik fontos kovetkezmény, hogy az el-
téré recepcios folyamatokbol kovetkezéen problematikus egy egységes szem-
pontrendszert alkalmazva vizsgalni ezen allamok oktatasi intézményrendszeri
fejlédésének egészét. A vizsgalati szempontok egységes alkalmazasat az is ne-
heziti, hogy az orszag-tanulmanyok ugyan egy tanulméanykéotetben lattak nap-
vilagot, de az egyes szerzék eltérd érdeklédése, illetve a sajatos nemzetallami
fejlédési folyamatok nyoméan mas-méas hangsullyal vizsgaltak az also-, a ko-
zépfoku oktatasi intézményrendszer, vagy a tanitoképzés, tanarképzés kiala-

4. A Német Demokratikus Koztarsasag (tovabbiakban NDK) oktatasiigyi fejlédésének targyalasara
értelemszerden csak a II. vilaghabord utani szakaszban keriil sor. Rotrand Coriand tanulmanya azonban
arra lehetséget ad, hogy az 1990-es rendszervaltozast kovetd oktatasiigyi atalakulasokat is nyomon ko -
vessiik a kelet-német teriileteken.
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kulasat. Tehat bizonyos orszagok esetében a vizsgalati szempontok némelyiké-
nek alkalmazasa alig, vagy egyaltalan nem vezetett eredményre.’

A kozép-kelet-europai térség oktatasiigyi fejlédése a
nemzetallamok kialakulasatol az elsé vilaghabora
végéig

A kozép-kelet-eurdpai térségben az 1860-as évek masodik felében, az Osztrak-
Magyar Monarchia 1867-es létrejottével, illetve az 1878-as San Stefano-i béke-
szerz8dés,® valamint az azt kovetd berlini kongresszus” nyoman indult meg a
nemzetallami fejlédés (Majoros, 2005). Magyarorszag az ugynevezett kozos
ugyeket (hadigy, kiulugyi és az ezt fedez6 pénziigyi forrasok) leszamitva egy
realunio keretein beliil folytathatta polgarosodasi, illetve a nemzetallami kere-
tek kialakitasara vonatkozo programjat (Csorba, 2005). Bar a Monarchian beliil
Csehorszag nem élvezett a magyarhoz hasonld allami 6nallésagot, de a ma-
gyar kiegyezés évében elfogadott polgarjogi torvények garantaltak a cseh te-
rilleteken is a polgarosodas folyamatanak és ezzel parhuzamosan a modern
oktatasi rendszer megteremtésének alapjait. A német iskolarendszer f6bb in-
tézménytipusai osztrak kozvetités utjan jottek létre mindkét teriilten: 1868-
1869 kozott kialakultak az als6 foku oktatas f6bb intézménytipusai a népisko-
lak és a polgari iskolak létrejottével, valamint a kovetkez6 évtizedek folyaman
ugyancsak német, illetve Magyarorszag esetében német és francia intézmény-
rendszeri elemeket felhasznalva kialakultak a kozépiskolak f6bb intézményti-
pusai, és a kozépiskolai tanarképzés keretei (Németh, 2004 ; Kasper és Kaspero-
va, 2012; Németh, Szabolcs és Vincze, 2012; Garai, 2014).

A kelet-kozép-europai térség keleti, illetve déli részén talalhaté Romania,
Szerbia, Bulgaria esetében ez a fejlddési folyamat egy évtizeddel késébb vette
kezdetét, hiszen ezek az allamok nemzeti fiiggetlenségiiket 1878 utan nyerték
el. Az Oszman Birodalombdl kivalé balkani teriiletek szintén osztrak minta
nyoman kezdték el megszervezni nemzeti oktatasi rendszeriiket, ez kiilondsen
Szerbia, illetve Bulgaria esetében nyilvanval6. Utdbbi az 1909-es oktatasi tor-
vényével lényegében jogerére emelte a négy éves elemi iskolara épiil6 harom
éves algimnaziumi, illetve 6t éves fels6bb kozépiskolai képzési struktarat

5. AlapvetGen arra szeretnénk ramutatni, hogy mas-mas mélységii az egyes tanulmanyok torténeti-
tarsadalomtorténeti megkozelitése, amelyben a szerzdk vizsgaljak az oktatasiigy valtozasainak kérdéseit.
Bizonyos tanulmanyokban az oktatasi intézményi rendszer valamennyi 4ga meglehetds részletességgel
kerilt targyalasra, mig mas szerz6k az intézményrendszer fejlédésének egy bizonyos szegmensére he-
lyezték fokuszpontjukat.

6. A békeszerz6dés eredményeként fiiggetlenné valt Bulgaria, Romania és Szerbia, valamint Monte-
negro teriilete jelent6sen megnétt.

7. A kongresszus modositotta Bulgaria, Romania tertiletét. Az Osztrak—-magyar Monarchia pedig jo-
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(Chavdarova, 2012). Szerbiaban és Bosznidban ugyancsak osztrak minta nyo-
man kezdett el intézményesiilni mind a tanarképzés, mind az also-, és a kozép-
foku oktatas. Ugyanakkor a Szerbiatol délre fekvé mai Montenegro, Koszovo,
Macedonia teriiletén az oszman-torok befolyas joval er6sebbnek bizonyult, s
itt a torok hatosagok kezdték el az oktatasi intézményrendszert megszervezni
(Protner és mtsai., 2012). Romania® esetében a modellkévetés nem egyértelmd,
hiszen amig a nemzetallami keretek kialakitasanak korai idészakaban elsésor-
ban a francia oktatasi rendszer elemeire épitkezett az 1864-es oktatasiigyi tor-
vény, addig az 1898-as Haret-féle jogszabaly a német-osztrak intézményrend-
szer bizonyos elemeit is beépitette a kozép-, és felséfoku oktatasba. Ennek
nyoman az otéves elemi iskolakra épiilé négy also, illetve négy felsé liceumi
modell keriilt bevezetésre, amelyet egy az érettségihez hasonl6 zarévizsga re-
kesztett be. A kozépiskolai tanarképzés teriiletén pedig megalakultak az elsé
egyetemi szeminariumok (Sebestyén, Szarvas és Tordai-Sods, 2012).

Megallapithat6 tehat hogy a vizsgalt allamok nagyobb része a kontinentalis
kozoktatasi, illetve felsGoktatasi intézményrendszer egyes elemeit adaptalta
sajat viszonyainak megfeleléen, s hoztak létre tobbnyire vegyes intézmény-
rendszeri modelleket, amelyek azonban f6bb vonalaikban inkabb a német-
osztrak oktatasi intézményrendszert kovették. A neohumanista képzési kon-
cepciora épiilé kozépfoku, illetve egyetemi oktatasi rendszer felhasznalasa a
nemzetallam épitésének folyamataban kézenfekvének tiinik, hiszen a 19. sza-
zad els6 évtizedében a valsagba jutott porosz allam szamara is az allamreform
tovabbvitelében elhivatott allamhivatalnokokat (kozépiskolai tanarokat) bizto-
sitott (Németh, 2005).

A nemzeti oktatasi rendszerek kialakitasanak
masodik szakasza az 4j europai rendben

Az els6 vilaghaborut lezar6 parizsi békerendszer kedvezményezett allamainak
sordhoz tartozott Csehszlovéakia, Romania, illetve a Szerb—-Horvat-Szlovén Ki-
ralysag (1929-t6l Jugoszlavia). Az oktatasiigyet érint6 torekvéseik kettds ter-
mészetliek: egyfel6l mindharom allamalakulat teriileti gyarapodasukat kove-
téen az 1j teriiletek pacifikalasara részben az oktatast hasznalja eszkozként.
Masfeldl ezzel parhuzamosan bizonyos korrekciokat is végrehajtanak az intéz-
ményrendszeren annak érdekében, hogy a korabban kialakult strukturalis
problémakat (tanitoképzés fels6fokuva tétele, kozépiskolai tanarok képzési
szinvonalanak emelése) orvosoljak.

Csehszlovakiaban lényegében megmaradt a Monarchiabol 6rokolt kozokta-
tasi intézményrendszeri modell. Ugyanakkor 1921-ben pedagogiai féiskola jott
létre a pragai egyetem filozofiai és természettudomanyi kara mellett, ahol ko-

8. Roméania fennhatdsaga ald ebben az id6szakban Havasalfold, Moldva és Eszak-Dobrudzsa tartozott.
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zépiskolai tanarképzés folyt (Kasper és Kasperova, 2012). A szlovak tertiletek
szamara kihivast jelentett egyfel6l a nagyszamu magyar népesség, akik koz-
vetlenill a Magyarorszaggal kozos hatarszakaszon éltek, masfelél a pozsonyi
Erzsébet Tudomanyegyetem atkoltozése a magyar teriiletekre. Romania is je-
lent6s teriileti gyarapodast konyvelhetett el, hiszen Erdély tdlnyomo részét
garantalta szamara a trianoni békeszerz6dés. Az 1924. évi 176. torvény az 6vo-
dai illetve elemi iskolai képzést egységesitette. Az als6 foku képzés 5-7. oszta-
lyaban ugyanakkor a jogalkoto teret engedett annak, hogy a helyi igényeknek
megfelel6 tanterveket készitsenek az intézmények. Az als6 foku tanszemélyze-
tet ugynevezett normaiskolak képezték. Az oktataspolitika béremeléssel tamo-
gatta a roman anyanyelv(i tanitok munkavallalasat az etnikailag kevert, vagy
magyarok altal tobbségében lakott teriileteken annak érdekében, hogy az 4j
impérium szamara is elfogadhat6 szellemi legyen az oktatas. Ezzel parhuza-
mosan az 1930-as évek masodik felére a magyar tanitoképzé intézeteket foko-
zatosan megsziintették (Sebestyén, Szarvas és Tordai-Soos, 2012). A Szerb—Hor-
vat-Szlovén Kiralysag 0j allamalakulatként meglehet6sen eltérd fejlettség te-
rilleteket egyesitett magaban. Az oktataspolitika f&6bb iranyvonalait tekintve
az egykori Monarchiat tekintették referenciamodellnek. Ez a jelenség azzal
magyarazhatd, hogy az északi teriiletek tarsadalmi és gazdasagi tekintetben
fejlettebbek voltak a délieknél, s ezek korabban a Monarchia befolyasi 6vezetét
képezték. Igy az j kiralysag kialakulasat kévetéen a déli teriileteken is a né-
met—osztrak modellt kovetd koz-, és felsGoktatasi intézményrendszer meg-
szervezésének munkalatai kezdédtek el (Protner és mtsai., 2012). Az 1920, 1926,
illetve 1929-es, a pedagogusképzést szabalyozé torvények lényegében ugyan-
csak az egykori Monarchia képzési struktarajat adaptaltak a délszlav viszo-
nyokhoz.

Bulgaria és Magyarorszag jelentds teriileti veszteségeket szenvedve fejezte
be az I. vilaghaborut. A két vilaghabort kozotti idészakban Bulgariaban nem
valtozott meg jelent6sen a kozoktatas intézményi szerkezete, az 1921 és 1929-
es oktatasi torvények inkabb kontinuitast mutatnak a korabbi idészakkal, illet-
ve az intézményrendszer kapacitasat igazitottadk hozza a megvaltozott tarsa-
dalmi, gazdasagi feltételekhez. A fels6oktatas teriiletén viszont jelent6s valto-
zasok zajlottak le: 1932-t6l a tanitoképzés lényegében fels6fokuva valt az Ele-
mi Iskolai Tanitok Pedagdgiai Intézetének létrejottével. A pedagogia
szerepének felértékelését mutatja, hogy 1924-t6l 6nallé tudomanyteriletté
valt, illetve 1923-ban létrejott a kozépiskolai tanarok képzésében kulcsszerepet
jatszo gyakorlogimnazium is. A tanari képesitévizsga ett6l az idészaktol kezd-
ve lényegében megegyezett a német—osztrak teriileteken kialakult gyakorlattal
(Chavdarova, 2012). Magyarorszagon jelentés valtozasok torténtek mind a
kozoktatas szerkezetében, mind pedig a fels6oktatas teriiletén. Az oktataspoli-
tika az elemi foku iskolak szamanak gyarapitasat tiizte ki célul az 1920-as évek
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els6 felében (1926: 7. tc.), majd a kiilpolitikai fenyegetettség és a szélsGséges
politikai mozgalmak megjelenésével kisérlet tortént a nyolcosztalyos elemi is-
kola kialakitasara is (1940: 20. tc.). A kozépfoku oktatas teriiletén a trifurkalo
kozépiskolai szerkezet tarsadalompolitikai és kulturpolitikai szempontbdl is
markans valtast eredményezett a Monarchia idészakanak oktataspolitikajahoz
képest (1924: 11. tc.). Ugyanakkor ezt a torekvést a politikai klima megvaltoza-
sa miatt felszamolta az 1930-as évek oktataspolitikaja, s a realiskola, illetve re-
algimnazium intézménytipusat megsziintetve létrehozta az egységes gimnazi-
umot (1934: 11. tc.). A kozépiskolai tanarképzés egységesiilt az orszag vala-
mennyi tudomanyegyetemén, a neveléstudomanyi képzést a tanarképzé
intézetek vontak felugyeletiik ala (1924: 27. tc.). A tanitoésag régi kovetelésé-
nek engedve a kulturpolitika fels6fokuva kivanta tenni a tanitoképzést (1938:
14. tc.) a tanitoképz6 akadémidk létrehozasaval, de ez a torekvés sikertelen
maradt (Németh, 2004 ; Németh, Szabolcs és Vincze, 2012.; Garai, 2014).

A fentiekbdl megallapithato, hogy az Uj eurdpai rend kialakulasa eltéré ki-
hivasokat tamasztott a térség orszagaival szemben. Mig bizonyos allamok te-
riileti gyarapodasukboél, vagy korabban is meglevé regionalis kiillonbségeikbél
fakado6 kihivasokat probaltak orvosolni, addig a Parizs kornyéki békerendszer
karvallottjai eltéré modszereket alkalmaztak koz- és fels6oktatasuk moderni-
zélasara.

A modernizacio szovjet atja: az oktataspolitika
szovjetizalasa

A 1I. vilaghaborut kovetden a kelet-kozép-eurdpai térség nagyobb része meg-
szallo hadserege révén a Szovjetunid érdekszférajaba keriilt. Ez alol kivétel az
1941 utan allami 1étét visszanyerd Jugoszlavia, amelynek teriiletérél kiilonbo-
z6 szabadcsapatok izték el a német megszallokat. Bar a délszlav allam is a szo-
cialista modernizaci6é utjat kovette, de kiilpolitikaja mégsem rendelédott ala
olyan mértékben a Szovjetunidonak, mint ahogyan az a térség allamainak tobb-
sége esetén megfigyelhet6.’

Az 1945 utani id6szak egyik sajatossaga, hogy a jaltai és potsdami konfe-
renciak lehetdséget adtak a megszall6 hatalmaknak arra, hogy kilpolitikai ér-
dekiiknek megfelel6, sajat allami és tarsadalmi berendezkedésiik mintajara
szervez6dé allamok kialakulasat segitsék elé (Németh, 2006a). Ez elérevetitette
a szovjet koz- és felsGoktatasi rendszer teljességének, vagy bizonyos elemei-
nek atvételtét ezekben az orszagokban. Ennek a folyamatnak a prototipusat az
oktatasiigy teriiletén a kelet-német tartomanyokban végrehajtott oktataspoli-

9. Jelzésértékdi erre nézve, hogy a térség allamainak nagy része szovjet nyomasra 1949-1950 folya-
man kiillonb6zé formakban itélte el a jugoszlav politika ,elhajlasat”. 1961-ben pedig Jugoszlavia egyik
alapitoja volt az el nem koételezett allamok mozgalmanak.
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tikai reformok jelentették. A szovjet katonai hatosagok mar 1945 augusztusa-
ban rendeletet hoztak a tananyag ideologiai atalakitasardl, illetve a tanari kar
politikai tevékenységének feliilvizsgalatarol. 1946 folyaman pedig az alsé foka
iskolarendszert atalakitva bevezették az egységes nyolc osztalyos altalanos is-
kolat. Az NDK allami kereteinek 1949. oktober 7-i formalis 1étrejottét kovetd
egy évtizeden belil a kozépfoku iskolaztatas is jelentds mértékben atalakult,
hiszen az 1959-es iskolaligyi torvény a 10 osztalyos politechnikai iskolat tette
kozépfokon uralkodé intézménytipussa (Coriand, 2012). Ugyancsak szovjet
mintat kovetve az oktataspolitika mechanikusan aldrendelédott az iparositas
kivanalmainak a térség orszagainak nagyobb részében. Ez az NDK esetében
azt eredményezte, hogy a kozépiskolai didkok tulnyomo tobbsége a politechni-
kai iskola 8. osztalyat, vagy 10. osztalyat kovetden szakiskolaba iratkozott be,
hogy a permanensen jelentkez6 szakmunkashianyt ezzel enyhitsék.'® Az érett-
ségire el6készité 11-12. évfolyamokat egy-egy korosztaly 14-15%-a latogat-
hatta még az 1980-as években is (Coriand, 2012).

A térség tobbi allama esetében is hasonloé reformok figyelhetéek meg a koz-
oktatas teriiletén. Ezeknek egyik fontos kozos eleme, hogy a ,kizsakmanyolo
tarsadalmi osztalyok” miiveltségi monopdliumanak felszamolasara hivatkozva
Bulgariaban, Csehszlovakidban, Magyarorszagon és Romaniaban legkés6bb
1948-ig uralkod6 intézménytipussa tették a nyolcosztalyos altalanos iskoléakat,
illetve a felekezetek szerepét egyoldala allamositassal tették marginalissa az
oktatasiigyben, hogy a szocialista tipusu tarsadalom ideologiai egységét ne ér-
hesse kihivas (Németh, 2004; Chavdarova, 2012; Kasper és Kasperova, 2012; Se-
bestyén, Szarvas és Tordai-Sods, 2012). A korabbi, torténetileg kialakult nyolc-
osztalyos kozépfoku intézményrendszert felszamoltak, s rendre négy oszta-
lyossa alakitottak at. Ugyanakkor a Sztalin halalat kovet6 idészak lehetéséget
adott bizonyos kisérletek végrehajtasara is, igy példaul Bulgaria 1954-ben a
kozépfoku iskolaztatast ismét hétosztalyossa bévitették, a reform azonban alig
masfél évtizedig volt érvényben, hiszen az 1969-es oktatasiigyi toérvény az
NDK-ban kialakult politechnikai képzést vezette be (Chavdarova, 2012). Jugo-
szlavia sajatos kilpolitikai helyzete és az orszag regionalis tagoltsaga miatt
ezek a reformok csak késébb bontakoztak ki. Ugyan 1949-ben a nyolc oszta-
lyos elemi iskola bevezetésére sor keriilt, azonban foderalis szinten csak 1958-
ra valt elterjedté az intézménytipus (Protner és mtsai., 2012).

Az 1960-as években tobb orszag korrekciot probalt meg végrehajtani alap-,
illetve kozépfoku intézményrendszerén. Romaniaban 1968-ban tiz évre novel-
ték az alapfoku iskolaztatast, illetve ezzel parhuzamosan a liceumokban hu-

10. Az egyoldalu iparositasi, fegyverkezési politika erételjesen ranyomta bélyegét az életszinvonalra.
Az 1953. junius 17-19-i berlini munkasfelkelés is részben az életszinvonal elégtelensége nyoman robbant
ki. A felkelést kovets politikai megtorlas miatt kortilbeliil 300000-en emigraltak nyugatra, s 1961-ig
nagyjabol haromszor ennyien hagytik el a keleti megszallasi zonat, illetve az NDK teriiletét (Németh,
2006b).
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man, real, valamint ipartanonc-iskolai képzést alakitottak ki (Sebestyén, Szar-
vas és Tordai-Sods, 2012) Magyarorszagon az 1961: 3. térvény nyoman a gim-
naziumok 6t éves képzését egészitették ki gyakorlati képzéssel, valamint 4j in-
tézménytipusként alkottak meg a szakkozépiskolat. Az érettségizettek atira-
nyitasa az ipari munka vilagaba a gyakorlati targyak révén azonban
latvanyosan kudarcot vallott, ellenben a szakkozépiskola kritikus fogadtatasa
ellenére elterjedt intézménytipussa valt (Németh, 2004; Németh, Szabolcs és
Vincze, 2012).

A fels6oktatasi intézményrendszer atalakulasa kapcsan ugyancsak hasonlo
folyamatok mentek végbe a régié egyes orszagaiban. Az egyetemi hallgatosag
tarsadalmi Osszetételének megvaltoztatasat, egyuttal a kadercserét és a szak-
emberhianyt orvosolandé ,esti”, illetve ,szakérettségire” épiil6 gyorsitott fels6-
kozépfoku képzéseket hoztak létre, hogy a munkas és parasztszarmazasu tar-
sadalmi rétegek minél nagyobb szamban keriiljenek be a felsoktatasba. 1945
nyaran az igazol6 eljarasok és a haborus emberveszteségek kovetkeztében a
kelet-német teriileteken 40.000 pedagdgus hianyzott az iskolarendszerbdl. Az
1945/1946-0s tanévben elébb 15.000, majd a kovetkez6 tanévben jabb 25.000
tanar, illetve tanit6d kezdte meg munkajat, miutan gyorsitott fels6foku képzése-
ken szereztek képesitést (Coriand, 2012). Magyarorszagon hasonlé technikat
alkalmazva az 1948-1951 kozotti idészakban radikalisan atalakitottak a hallga-
tosag tarsadalmi Osszetételét, s ezzel parhuzamosan a fels6oktatasi intézmény-
rendszer szerkezetét is megvaltoztatta az j kommunista allamhatalom (Né-
meth, 2004; Németh, Szabolcs és Vincze, 2012; Protner és mtsai., 2012; Garai,
2014).

A kozépiskolai tanarok képzése az orszagok nagyobb részében tovabbra is
az egyetemek feladata maradt. Bar Csehszlovakiaban 1953-1959 kozott f6isko-
lai jellegtivé mindsitették vissza a tanarképzést (Kasper és Kasperova, 2012), s a
magyar intézményrendszer is jelentds mértékben atalakult a kozépiskolai ta-
narképzé intézetek, illetve a tanarvizsgald bizottsagok megsziintetésével (Né-
meth, Szabolcs és Vincze, 2012), az 1960-as évek masodik felében a politikai
légkor valtozasaval azonban lehet6ség nyilt arra, hogy az egy évtizeddel ko-
rabban kialakitott szovjet tipust rendszeren a nemzeti sajatossagoknak megfe-
lel6 korrekciokat hajtsanak végre az egyes orszagok. Ugyancsak altalanos ten-
denciaként figyelhet6 meg a térségben, hogy a kozépfoku tanitoképzés fokoza-
tos felszamolasara torekedtek a pedagogiai jellegli féiskolak létrehozasaval,
amelyekben jellemzéen az altalanos iskolak felsébb tagozatainak tanarait ké-
pezték (Kasper és Kasperova, 2012; Németh, Szabolcs és Vincze, 2012; Protner
és mtsai., 2012) vagy mint Bulgaria példaja mutatja az algimnaziumi tanarok
képzése is ezekben az 0j intézménytipusokban kapott helyet (Chavdarova,
2012). A pedagoégiai f6iskolak az 1970-es évek masodik felétél fokozatosan a
tudomanyegyetemek részeivé valtak, s igy a tanitoképzés egésze felséfokiava
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valt (Kasper és Kasperova, 2012; Németh, Szabolcs és Vincze, 2012; Protner és
mtsai., 2012).

A modernizacié szovjet modelljér6l osszefoglaloan megallapithato, hogy
valamennyi kozép-kelet-eurdpai orszag koz- és felséoktatasi intézményrend-
szerében jelentds valtozasokat eredményezett. Az 1950-es évek els6 felében in-
kabb jellemz6 a szovjet modell mechanikus méasolasa, mig a desztalinizacios
id6szak lehet6séget adott a nemzeti sajatossagoknak megfelel6 modositasokra.
A kozépiskolai tanarképzés szinvonalaban a szovjet modell masolasa vissza-
esést eredményezett, amelyet csak az 1960-as években végrehajtott reformok
orvosoltak. Ugyanakkor a pedagdgiai féiskolaknak koszonhetéen a térségben
altalanossa valt a tanitoképzés felséfokuva valasa legkésébb az 1970-es évek
végére.

Az 1990-es rendszervaltozasok, illetve a Bologna-
folyamat altal tamasztott kihivasok a kozép-kelet-
europai orszagok oktatasi rendszereiben

A szovjet csapatok kelet-kozép-eurdpai kivonasanak 1988-as bejelentését ko-
vetéen megindultak a politikai rendszervaltozasok a térségben, amelynek
eredményeképpen a szocialista allami és tarsadalmi rendszerek felbomlottak, s
helyettiikk parlamentaris politikai berendezkedésen alapuldé piacgazdasagok
alakultak ki (Németh, 2006¢c). A politikai atalakulas a térség orszagainak na-
gyobb részén békés formaban tortént meg Romaniat és Jugoszlaviat leszamit-
va. Utébbi allamalakulat egy 1995-ig tartdé haborus konfliktus nyoman tobb
koztarsasagra bomlott fel (Fuhdsz, 2006). A politikai fordulatot kovet6en a tér-
ség allamainak jelentés része 2004-ben, illetve 2007-ben felvételt nyert az Eu-
ropai Unidba.

A piacgazdasag létrejotte a térség valamennyi orszagaban azt eredményez-
te, hogy a korabbi, szovjet mintat kovet6 koz-, és felséoktatasi intézményrend-
szert felillvizsgaltak. Ez a vizsgalati folyamat majdnem minden esetben azt
eredményezte, hogy a torténetileg kialakult intézményrendszer egésze, vagy
bizonyos elemei ismét megjelentek az oktatastigyben. Bulgaria, illetve az 1990.
oktober 3-an ujra egységessé valt Németorszag keleti tartomanyai is hamar
visszaallitottak az 1945 el6tti kozoktatasi intézményrendszer fébb intézmény-
tipusait (Chavdarova, 2012). Magyarorszagon, koszonhetéen a liberalis szelle-
mu 1985: 1. torvénynek mar a szocializmus id6szaka alatt megjelentek az al-
ternativ tantervvel mikodé oktatasi intézmények, részben ennek koszonhet6-
en az 1993: 79. térvény (kozoktatasi torvény) egy vegyes modellbdl épitkez6
kozoktatasiigyi intézményrendszert hozott létre, amelyben azonban egyre na-
gyobb sulyt kaptak az 1945 el6tti intézménytipusok (Kotschy, 2012). Romania a
térség tobbi orszagahoz hasonloan az 1990-es évek elsé felének kisérletez6 jel-
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legli oktataspolitikai kurzusat kovetéen 1995-ben visszatért a nyolcosztalyos
liceumhoz, mint legfébb kozépfoku oktatasi intézménytipushoz (Sebestyén,
Szarvas és Tordai-Soos, 2012)

Csehszlovakiaban a fels6oktatasban a politikai események kényszerité ha-
tasara gyorsan felszamoltak a szocialista rendszer f6bb fundamentumait, s egy
tobb évtizeden at tarté reformfolyamat eredményeképpen 2001-re el6bb meg-
allapitottak a fébb tanari kompetenciateriileteket, majd a Bologna-folyamat
hatisara a tanitéi és a tanarképzés reformjat hajtotta végre a politikai elit.
Ugyanakkor az Eurdpai Fels6oktatasi Térséghez valo csatlakozasbol adodo re-
formkényszert szamos kritika érte, s 2010 utan tobbszor feliilvizsgalatot kezde-
ményeztek a kétciklusu tanarképzéssel kapcsolatosan. Tehat a kezdeti optimis-
ta varakozast hamarosan szkepticizmus valtotta fel, s megjelent az igény a
széttoredezett tanarképzési rendszer egységesitésére, s a piac altal kevéssé ho-
noralt képesitések (pedagogiai asszisztens) megsziintetésére, feliilvizsgalatara
(Kasper és Kasperova, 2012). Csehszlovakia, illetve 1993-as felbomlasat kovet6-
en Csehorszag és Szlovakia esete meggy6z6désiink szerint jol szemlélteti azt,
hogy a szocialista oktatasi struktura lebontasat kévet6 uj kihivasok egy részé-
nek megoldasat a térség a bolognai atalakulastol remélte. A ,megoldas” he-
lyett, azonban ujabb kihivasokkal szembesiiltek az egyes orszagok, s ez revizi-
0s, visszarendez6dési folyamatokat inditott el.

A Bologna-folyamat implementalasa tehat igen eltéré modon tortént a tér-
ség orszagaiban, igy csak bizonyos fébb valtozasi tendencidk nyomon koveté-
sére vallalkozhatunk irasunk keretei kozott. Az eltéré implementacio jellege
jol szemléltetheté az egykori NDK tartomanyain, illetve a volt Jugoszlavia
utodallamaiban jelentkez6 oktataspolitikai lépésekkel: a kelet német tartoma-
nyokban Berlin kivételével iskola-specifikusan szervezték meg a harom képzé-
si fazisbol allo tanarképzést,’’ ami azt eredményezte, hogy mar BA szinten
rendkivill eltérd strukturak alakultak ki az egyes tartomanyok tanarképzésé-
ben. A képzés idétartama a fentiekbdl kovetkezben iskolatipustol és a tartoma-
nyi sajatos szabalyozastol figgden 7-10 félév lehet. Ugyanakkor Thiiringiaban
a 2012/2013. tanévt6l visszaallitottak az egységes, osztatlan tanarképzést.
(Coriand, 2012). Az egykori jugoszlav tagkoztarsasagok esetében is hasonlo je-
lenség figyelhet6 meg: az északi és déli allamok kozotti kulturalis kiillonbségek
mellett az eltéré struktarak létrejottét segitette el6 az is, hogy a torténetileg
kialakult iskolarendszerek vivmmanyainak megdrzését az eltéré bolognai imple-
mentaci6 kialakitasaval remélték megérizni az utédallamok. Tehat a Bologna-
folyamat egységesiilés helyett inkabb egy széttoredezett rendszert alakitott ki,
amelyre jellemz8, hogy még egy orszagon belill is gyakran eltéré tanarképzési

11. Ezek a fazisok a kovetkezdk: f6iskolai tanulmanyok, el6készité tanulméanyok, gyakorlatok. Ezen
fazisok koordinalasara jottek létre a tanarképzési kozpontok, amelyek a 2010 utdni magyar felsGoktatas-
politikai valtozasokat részben motivalhatta (Coriand, 2012).
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struktarak jottek létre a kiillonboz6é egyetemeken. Mivel a BA diploma piaci
kereslete csekély mértékd, ezért az utédallamok egy részében felmeriilt az
egységes, Otéves képzés helyreallitasanak gondolata (Protner és mtsai., 2012).
Bulgariaban a BA harom éves képzése egyszerre szolgalta a tanitoképzés egye-
temi keretek kozé integralasat, illetve a kozépiskolai tanarsagra vald el6készii-
letet, amelyet az egy évig tarté mester tanulmanyok zartak le. Ugyanakkor a
bolgar oktataspolitika sem tudta az eurdpai képesitésekkel valo ekvivalencia
megteremtése mellett a tanarképzés fébb problémait (tanari foglalkozas ala-
csony anyagi megbecsiiltsége, a tanari tarsadalom korfaja az id6sebb nemze-
dék felé billent el, pedagdgushiany) orvosolni (Cavdarova, 2012). Magyaror-
szag 2005-ben vezette be a bolognai-rendszer(i tanarképzést, amely megtar-
totta a valasztévonalat a bolgar példahoz hasonléan a pedagogusképzés
kiilénb6z6 szintjein. Igy az 6vé-, valamint a tanitoképzés a harom éves BA
szinthez kotédott, mig a kozépiskolai tanaroktdl egységesen az MA képesités
megszerzését varta el a jogalkoto (Kotschy, 2012). A 2010 utani politikai valto-
zasok nyoman a Bologna-folyamattal szemben kritikus oktataspolitikai don-
téshozok keriiltek kormanyzati pozicioba, igy a 2011: 204. térvénnyel mind a
tanito-, mind a kozépiskolai tanari képzésben a korabbi, egységes osztatlan
képzés keriilt visszaallitasra, amelyben novelték a gyakorlotanitas idétartamat
egy évre (Kotschy, 2012). Ezzel parhuzamosan a tanarképzési intézményrend-
szer is megvaltozott, hiszen a tanarképzés koordinalasat a tudomanyegyete-
mek mellett 1étrehozott tanarképz6 kozpontok latjak el. Ezen intézmények lét-
rehozasat részben motivalhatta a német minta, illetve az 1949 el6tti magyar
kozépiskolai tanarképzés intézményrendszerének torténeti példaja (Pukansz-
ky, 2013; Garai, 2014).

Zarogondolatok

Tanulmanyunkban hét vizsgalati szempont mentén vizsgaltuk a modellkoveto,
jellemz&en inkabb a kozép-kelet-eurdpai térséghez tartozo orszagok torténeti
fejlédését, s ehhez kapcsolodoan oktatasi és tanarképzési rendszeriik valtoza-
sait.

A kozép-kelet-eurdpai orszagok torténeti fejlédésiik soran igyekeztek Eurd-
pa nyugati felének allam és tarsadalomszervezési formait sajat viszonyaikhoz
adaptalni. Ez a sajatos torténeti fejlédés azt eredményezte, hogy a moderniza-
cios folyamatok egyfel6l némileg megkésetten jelentkeztek, masfelél pedig ez-
zel Osszefliiggésben egy ,felzarkozasi kényszer” eréterébe keriiltek. Az 1945
utani sajatos politikai helyzet felerésitette a modellkovetd attit(idot a szovjet
példa mechanikus masolasaval. Az 1990-es kelet-eurdpai rendszervaltozasok a
szovjet hadsereg kivonulasaval a térségbdl visszaadta a reményt a szabad fej-
16déshez. A térség allamainak egy része visszatért a torténetileg kialakult in-
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tézményrendszeri gyokerekhez mind a kéz-, mind pedig a fels6oktatas tekinte-
tében. A torténeti fejlédés soran a térség mindig nyitottnak mutatkozott az
Eurdpa feldl érkez6 intézményi strukturak atvételére és a nemzeti sajatossa-
goknak megfelel6 befogadasara. Ugyanakkor a korabbi idészak torténeti 6rok-
sége nyoman az eurdpai integracios folyamatba valo csatlakozas idészakaban
a térség orszagainak nagyobb részében ismét a mechanikus modellkovetés valt
uralkodova. A Bologna-folyamat eltéré implementacioi, illetve kritikai feliil-
vizsgalatuk kapcsan megfigyelhet6 egy sajatos recepcids folyamat. A Bologna-
folyamat kritikai feltilvizsgalata ugyanakkor azt is jelzi, hogy a torténeti 6rok-
ség lassu feldolgozasaval kirajzolodnak ujfent a nemzeti fejlédés lehet6ségé-
nek konturjai.

kihivas érte a kozelmultban. Egyfeldl uigy tlinik, hogy a térség allamai az okta-
tastigy fejlédésének és benne a tanarképzés kérdésének is megprobalnak nem-
zeti karaktert talalni. Masfel6l pedig az integraciot az is veszélyezteti, hogy a
térség orszagainak nagyobb része ugyan ,reformkényszert6l” vezérelve koveti
az eurdpai fejlédési trendeket, am a 2008-as gazdasagi vilagvalsag nyoman a
nemzeti kormanyok jelentés mértékben vontak ki forrasokat az oktatasiigybél.
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