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A felvilagosodas polgari orokségének
tagadasa. A ,képesség” és ,ismeret” vita
forrasvidéke

SAskA GEzA

A felvilagosodas eredett észkultusszal és az ezt az ideologiat kiszolgald ,,isko-
laval”, azaz az allami és kozpontositott iskolarendszerrel szemben a b6 két év-
szazad alatt — nagy id6: nyolc-tiz nemzedék' — szamos ellenideologia és politi-
ka szervez6dott. Gyakran olyan fajta, amelyik a racionalitas kultuszat lecseréli
valamilyen irracionalis alapa ideologiara, pedagogiara, ugyanakkor fenntartja
az eredetileg ezt szolgald kozponti szervezd erd intézményrendszerét, olykor a
tarsadalom egésze f6lé a totalitasig terjesztené ki az allami ellenérzést. Az ész-
kultuszt ellenzék kozott természetesen vannak olyanok is, akik az elézével el-
lentétben elvetik az erds allam képzetét, s6t a skala masik végén allva az allam
akar megszlinését jelenté minimalizalasat tartanak jonak (Saska, 2003). Azon-
ban a masodjara emlitett nézet képviseldi is éppen ugy lecserélhetének tartjak
a felvilagosodas eszmerendszerébdl az észre, a tudasra vonatkozo elemeket,
mint az erds allam képvisel6i. Talan éppen ezért, e kétfajta elutasitas szokincse
és fogalmi rendszere meghokkentéen azonos. Mindkett$ érvrendszerében az a
koz6s, hogy csak az altalaban vett ,iskolara”, az altalaban vett ,gyermekre” f6-
kuszal. Szavaikbol ennek megfeleléen homogén, tehat nem kilénbo6z6 értéke-
ket és érdekeket, kulturakat képviselé egyénekbdl, csoportokbdl és rétegekbél
all6 tarsadalom képe bontakozik ki. Ebben az értelemben abszolut, tehat meg-
fellebbezhetetlen értékallitason alapul6 tarsadalmi-pedagdgiai ideologiai kép-
z6dmény mind a kettd.

A szembeallitas

A kozoktatas terén, mint mas teriileteken is, vannak allanddan ismétl6dé vi-
tak, olyanok, amelyek csak a legritkabb esetben hivatkoznak, még ritkdbban
épitkeznek a korabbi diskurzusok eredményeire. Ilyen — masokkal egyiitt — ,a
»nevelés«, vagy az »oktatds« elsddlegességérdl” sz6lo vita is. Ugy latszik
mindebbdl, mintha nem is az intellektualis probléma megoldasara térekedné-
nek a felek. Nem lehet ez a vita tétje, hiszen mar maga az alaphelyzet kizarja
az értelmes valaszadas lehet6ségét: a ,nevelés” és az ,oktatas” nyilvanvaléan
elvalaszthatatlan egymastdl, egyik sincs meg a masik nélkil. Empirikusan

1. Egy nemzedék 25 év, egy chohors 10 év a torténészek idészamitasaban.



A felvilagosodas polgari 6rokségének tagadasa. A képesség” és ,ismeret” vita... 327

ugyanis elképzelhetetlen az a helyzet, hogy a nebulo6t csak oktatnak, de nem
nevel6dne és forditva is. A vita lathatéan csak arrdl szol, hogy a ketté koziil
melyik oldalra keriiljon nagyobb hangsily: az intellektualis, a racionalis szféra
legyen-e az erésebb, vagy pedig valamely iranyu és szempontu szocializacios
érték szempontja legyen az. A ,nevelés” és az ,oktatas” partiak meguajulé kiiz-
delmének nem az a tétje, hogy egy-egy konkrét gyerek képzése milyen legyen,
hanem az, hogy a gyermekkoru népesség oktatasat végzé intézményrendszer
mekkora hanyadat uralhatja az egyik vagy a masik értékrendet képvisel6 cso-
port.

Azt gondolom, hogy e két tabor az iskolarendszer két, kiillonboz6 eredett
agara tamaszkodik. Az egyik, a hagyomanyos elitképz6, a tudomanyalapu
gimnaziumok értékrendjét képviseli, a masik pedig a tomegoktatasét. A kultu-
ralis és érdekkiilonbség kiilonbség kozottiik tetemes, ami nemcsak a képesség,
ismeret els6bbségrol alkotott nézetekben tiikr6z6dik, hanem tobbek kozott az
iskolai értékelés modjaban, a tankonyvek logikajaban, a tanité és a tanarkép-
zés eltérd logikajaban is kimutathato (Saska, 2015).

A két nagy csoport kozotti hatalmi harc végkimenetele tapasztalhatéan
nem tartos, hiszen azt a valtozékony természetid politikai-hatalmi er és nem
az intellektualis kidolgozottsag foka hatarozza meg, olyannyira, hogy sokszor
a kell6 politikai er6 esetén akar mell6zhet6 a racionalis érvelés, elegendé az
érzelmekre hatni.

Ugyanezt a mintat koveti ,képesség”,” valamint az ,ismeret” elsédlegességé-
ol folytatott vita is, amely szerkezetében lényegében ugyanaz, mint a nevelés
vagy az oktatds primatusaért folytatott beszédsorozat. A ,képességek” az
adottsagok kibontasa, azaz a nevelés, az ,ismeret” pedig magatol értetéd6en az
oktatas alapfogalma, s éppen ugy képtelenség képességektdl fiiggetlen ismere-
tektdl és ismereteket nélkiil6z6 képességekrol beszélni, mint ,nevelési” kovet-
kezményekkel nem jaré ,oktatasrol”.?

A vitak szerepl6i konnyen azonosithatoak, de az él6 személyek tetteinek
kontextusba helyezésétdl itt el kell tekintetiink, hiszen most nem konkrét pe-
dagodgiai-politologiai elemzést végziink, hanem az ilyen munkak elméleti kere-
teit dolgozzuk ki.

Ha a Ratio Educationis utan barhol és barmikor azt olvassuk-halljuk, hogy
a bajok forrasa a tananyagban van, akkor ezt tobbnyire a képesség és a neve-
lés partiak hangozgatjak. Szerintiik a tanulas anyagat altalaban vett tanul6 al-

2. A targya nélkiili képesség és az OECD-CERI PISA vizsgalat kompetencia fogalma egy gyokerd,
amely kibontasara itt nincs mod. Lasd az Educatio 2015 2. PISA szamat, valamint Saska (2007).

3. Ebben a beszédszerkezetben a szakmai nyelv kifejez6 ereje éppen azért gyenge, mert nem a vita
és a pszichologia nyelve egy-egy konkrét esetben mast fejez ki, mint amikor ugyanazt az egész populaci-
6ra hasznaljak. Pl. az egy-egy gyereknek lélektani értelemben van sziikséglete, a populacid egészében
azonban sokféle sziikséglet van, kovetkezésképpen nem lehetne beszélni a gyermekek szikségleteir6l.
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talaban vett személyiségéhez kell igazitani, s nem forditva: a didknak kell erd-
feszitést tennie, hogy a szamara adottsagként jelentkez6 kovetelményeket el-
sajatitsa. E nézetek képviseldi éppen ezért tagadjak a vizsgak, a tanulas, az
er6feszités, a felvételik jelent6ségét, legszivesebben kizarnak a bukas lehet6sé-
gét is. E pedagodgiai nézet egy olyan, az igazsagosan berendezett tarsadalom
képzetén alapul, amelyben az egyenl6tlenségek (ha egyaltalan vannak), nem
az iskolaktodl, nem is a benne megszerezhet6 és elsajatitott tudastol, a biirokra-
tikus eljarasokkal szabalyozott probatételek letétele alapjan kiadott bizonyit-
vanyoktdl figgenek, hanem - &ltalanosan szdlva — a személyiség szerkezeté-
t6l, a képességektdl és a nevelés eredményétél. A masik tabor azonban - az
Lismeret” és az ,oktatas” els6dlegességét hirdet6i — a szelektiv iskolak (felénk
a gimnaziumok), tehat nem a tomegoktatas iskolajanak legitimacids érveit
hangoztatjak, s a tarsadalomképiik a magasabb tudas, magasabb tarsadalmi
pozicié rendjében helyezkedik el.

A vita targyi alapjai

A képesség fogalmanak filozéfiai gyokerei

A felvilagosodas gyakori gondolata, hogy az eleve meglévé, természeti eredeti
adottsagok a tarsadalom berendezkedése kovetkeztében nem tudnak kibonta-
kozni, illetve elhalnak, eltorzulnak. Vissza kell térni addig a pontig, ahol leté-
vedt az ember a még tiszta vilagot vezet6 utrol. Ezt fejezi ki a revoliicio sz6 a
maival ellentétes iranyu, az eredeti jelentése is: vissza kell forgatni az esemé-
nyek kerekét, hogy a tiszta viszonyok visszaallhassanak, s meg kell sziintetni
mindazt, ami a romléast okozza.

A természett6l kapott képességek fogalma is ebbe a gondolati vilagba tarto-
zik, hiszen hozza a romlatlansag, a be nem fejezettség, és a tisztasag és a lehe-
téségek vilaga kotédik, melyet a tarsadalom, a varos, a felnéttek, a munka, az
alavetettség, a kényszerek még el nem homalyositottak, vagy éppen fedtek le
teljesen.

Mint annyi fogalom, olyképpen a ,képesség” is Arisztotelészt6l,* illetve a
skolasztikusoktol szarmazik. A képességet a potencial értelmében hasznalja,
amelynek tartalmat egyfajta csiraallapotnak tekinti, amib6l majd késébben
formalodik valami. A potencial ellentéte a kész-1ét, a befejezett aktus, a kitelje-

4. Képesség és beteljesiiltség, potencia és aktus problémakore tobb helyen el6fordul. A leghiresebb és
ennek megfelel6en a legnehezebben kovethetd diszkusszié a Metafizika IX. (Théta) konyve. Alapvet6
még a Lélek II. konyvében talalhaté kiilonbségtétel az elsé és masodik beteljesiiltség kozott (amire azért
van ott szitkség, mert a lélek a szervekkel rendelkezé test ,elsé” beteljesiiltsége). Az elsé beteljesiiltség
olyan allapot, mely mar tovabbi atalakulas nélkiil tud mikédésbe atfordulni: tanulds eredményeképpen
aki tud valamit, az ezt a tudast kedvére képes alkalmazni, az mar nem az ekkor mar nem tanuld szubjek-
tum minéségvaltozasa (Ross, 1996).
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stiltség, amivé a csira valik majdan. Tehat a potencial és az aktus, a lehet6ség
és megvalosulas fogalomparban és nem elszakitva jelenik meg.

A képesség materialis lapjainak hianya

Arisztotelész szerint a potenciat (a képességet) az Gsanyag hordozza, amelyb6l
minden szarmazik, illetve minden erre vezethet6 vissza. A képességnek, mint
potencialnak kell bizonyithato, és bizonyitand6 alapjanak lennie. Noha ma
mar kevesen keresik az 6sanyagot, de az eredmények tekintetében nincs nagy
kilonbség Arisztotelész kora és napjaink kozott, hiszen tovabbra is sejtéseken
és elméleti konstrukciokon (axiomakon), és nem igazolt tényeken alapul a ké-
pességek fogalma. Magyaran: eddig még nem sikeriilt az egészséges emberek
magatartasa, szellemi teljesitménye kozott mutatkozo kiilonbségeket biologiai
okokkal megmagyarazni. A természeti, genetikai eredetii kiilonbségek ma
(még) kimutathatatlanok, amint az az 1970-es és az 1990-es évek IQ vitaja so-
ran nyilvanvalova valt (Voros, 1978; Vajda, 2002). Ennek kovetkeztében el nem
valaszthaté egymastol sem a genetikai adottsag, sem a kornyezeti, tarsadalmi
hatasokra kialakul6 ,kapottsag”, kovetkezésképpen se a jo, se a rossz képesség,
kilonosképpen a ,tehetség” megallapitasa bizonyosan nem biologiai tapaszta-
lati alapokon nyugszik, hanem nyilvan mason, a tarsadalmi szabalyok elfoga-
dottsagan és a jovore vonatkoztatott joslatokon.’

Az eredet

Ugy latom, hogy az emlitett két nézet és érdekrendszer pedagogiai és politikai
képviseldi kiizdenek egymassal mar a XVIII-XIX. szazadtol, az oktatasi rend-
szer megszervezésének kezdeteit6l fogva. Azt gondolom, hogy e két meglévd
eszmerendszer tartos konfrontalodasa a feliilrdl szervezett oktatasi rendszerek
létrejottébdl, strukturalis adottsagbol fakad (Saska, 1988, 1999, 2000, 2002).

A tengernyi eszmetorténeti-tarsadalomtorténeti elemzés fényében jol lat-
szik, hogy a ,tudas”, az ,ismeret” primatusa a felvilagosodas terméke, az ész-
kultusz gytimoélcse, amely a racionalitas, az ésszer(i gondolkodas feltétlen ere-
jében hitt. Az, amelyik éppen ezért hozta létre az allami iskolarendszert a kon-
tinentalis Eurépaban, hogy ne az irracionalis képzetek, a kedélyek és az
el6itélek vezessék az emberek (azaz a nép) tetteit, hanem a racionalitas, amely-
hez maskilonben a feleldsség is kothets. A modernizacio és az ,ismeretek” ok-
tatasa, a tankotelezettség indoka is ugyanerrél a térél fakad, miképpen a tarsa-
dalmi kivalosag uj értelmezése is. Elég itt csak felidézni, hogy a tobb tudas, a
magasabb végzettség, illetve intézményei a kozépiskola, egyetem éppen a feu-

5. Itt csak megjegyzem, hogy a tanul, tanit, tanitvany, tanulsag, tanonc sz6 alapszava a tan, 6si 6rok-
ség az urali korbol. A ziirjén ’‘tun’ ,jovendémondo, jos latnok”. A votjak ’tuno’ sz6 ,varazslo, jos, taltos”
cseremiszben az alapszé valtozatai ,tanul, gyakorol, tanulmanyoz, megszoktat, tanacsol” jelentést hor-
doz. Az alapjelentése ,megszokik, tanul”. Benkd, 1976. 838-839.
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dalis, rendi jellegli szarmazassal szemben allitott ideologiat és praxist. Ne a
sziiletés jogan, ne a szarmazas, vagy éppen a rokoni kapcsolatok alapjan lehes-
sen allasokat betélteni, megbecsiilt helyeket megszerezni, hanem a hosszu,
tobb éves, szabalyozott tanulast lezaré nyilvanos vizsgakon bizonyitott tudas
alapjan jusson ezekhez barki. A tarsadalmi egyenléséget — a felvilagosodas
alapeszméje szerint — az ész, a raci6é természet adta egyenlGsége teremtheti
meg, hiszen szarmazasatol fliggetleniil mindenki azonos képességgel sziiletik,
és ha mindenki tanulhat, akkor a tudas piacan a tanultabbak sokra is vihetik,
még a tarsadalom alsobb szeleteiben él6k is. A lentebb 1évk is tehat meg tud-
jak tanulni az értelemszertien szelekcios természetii ismereteket, persze nem a
népiskolaban. A rendiséggel szemben all6 polgari demokratikus felfogas ter-
mészetesen a piacgazdasag immanens — tegyiik hozza legitimacios, tehat ideo-
logikus — része, amelyet Magyarorszagra Eotvés, Szalay, Trefort, Karman koz-
jogi alapokra helyezett liberalis oktataspolitikaja plantalt. (Nagy P. T., 2000;
2002).

Szembehelyezkedés az észkultusszal

Szakmai korokben felesleges bizonyitani, hogy az allami szervezéerével és a
piacgazdasagon alapuld polgari berendezkedéssel, az iskolai tudas szelekcids
szerepével szemben mar a kezdetekt6l szamos eltérd eredetti és célu, a kozok-
tatast kisebb nagyobb mértékben is érint6 eszmei aramlat és politika szervezd-
dott.

Tudott az is, s ezért itt elég csak megemlitenem, hogy a marxi eredetti, szo-
cialista tarsadalomkritika szerint a téke hatékonysag alapjan szervezett gyari
termelés tagolt munkarendje, s a vilag maga az emberi potencialnak csak egy
hanyadara tart igényt, s az ember tobbi képessége ennek kovetkeztében elsor-
vad, az ember totalitasa igy sérill. A jovendd szocialista tarsadalmanak kell a
kapitalizmus sziilte elidegenedettséget felszamolnia és az emberi teljességet
megteremtenie. A XIX-XX. szazadtol a tarsadalmat megvaltoztatd baloldali
tervek, és az ezekre fliz6d6 pedagogiai ideologiak-filozofiak és kisérletek® erre
az alapokra vezethet6k vissza.” A kozoktatas teriiletén az észkultusz ellenfelei-
nek nézetei tobbnyire azonosak abban, hogy elvetik a tudas, az ismeret els6d-
legességét, a helyébe hol az ,6rok értékeket”, az ,,6rok erkolesot”, hol az ,élet-
kori sajatossagokat”, hol a ,személyiség kibontakozasat”, hol a magas elméleti
tudassal szembe allitott gyakorlatias ismereteket,® vagy pedig a ,kéz miiveltsé-
gét” emelik. A féként (katolikus) egyhazi, illetve az allam lebontasan faradozé
reformpedagogia (Németh, 1999; 2002; 2005; 2014), valamint a tomeg (azaz a
nép) oktatas — egymassal gyakorta nem, vagy esetlegesen nem is érintkez6 -

6. Lasd errél a XX. szazad masodik felében a New Left Review és az Eszmélet, cikkeit, vagy 2002—
2003 kozott az Iskolakultira folydiratban Gaspar Laszlorol sz6l6 vitat.

7. Az Ujkonzervativ ideolégiakra itt nem tudunk kitérni, utalasképpen ld. Szabé, 2003.
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koreiben kiilonésen gyakori az a nézet, hogy a tarsadalmi berendezkedés igaz-
sagossaganak az alapja ne a tudas, ne is a ismeret, hanem valamit mas legyen:
a személyiség, a képesség, az alacsonyabb osztalyhelyzet, vagy a ,faj”. Osszes-
ségében a szocialista ideologia valamely eleme. E megkozelitési mod szerint az
volna az idvés, ha a tarsadalomban val6 boldogulashoz az iskolaban megszer-
zett tudomanyalapua tudasnak szerény lenne a szerepe. Magyaran: az is léphes-
sen elére, lehetbleg jelent6sen, aki nem iskolaban tanult, és ha mégis, akkor
semmiképpen nem ,latint”, ,torténelmet”, ,kémiat”, ,matematikat”, ,nyelv-
tant”, stb.

Ennek a felfogasnak a nagy diadalat az 6tvenes—hatvanas évek kozoktatas
expanzidja hozta el, amikor a tomegoktatas pedagogiai ideologiaja valdban a
felnéttek tarsadalmat tagado, gyermekkozpontu, képesség alapuva lett, el6bb
az Amerikai Egyesiilt Allamokban, (Arendt, 1995) majd a Nyugat Eurdpai or-
szagokban, késébb, szamos tekintetben hasonlé médon a poszt-sztalinista szo-
cialista id6szakban Eurdpa Keleti felén is, Magyarorszagon bizonyithatéan. A
terhelést keriild, az elvi gyermek univerzalisnak beallitott személyiség szem-
pontjait kovetd uralkodova valé tomegoktatasban bujik el és mikodik hatéko-
nyan a legy6zottnek hitt tudasalapt, a felnéttek vilagara, de el6bb a mérvado
felsdoktatasi intézményekre felkészit6 iskola. Mindez, mar ami Magyarorsza-
got illeti, mindéssze néhany egyetemi-féiskolai gyakorlo, vagy egyhazi fenn-
tartasu iskolat jelenti.
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