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BEKOSZONTO

Mindannyiunk életében vannak olyan szakaszok, amelyeknek kiilonds jelentséget
tulajdonitunk, amelyekre kiilonosen szivesen emléksziink. Sokan 13-16 éves ko-
runkbdl Orziink meghataroz6 emlékeket. Ez volt az az 1d6, amikor szinte naponta
fedeztiik fel a kihivasok, az Ismeretlen ujabb ¢és ujabb dimenzioit. Novekvd
orommel olvastunk, egyre tobbet néztlink a puszta torténetnél messze tobbet
elmondo filmeket, elkezdtiink otthon kisérletezni, kiprobaltuk magunkat kii-
16nb6z8 sportokban, engedtiink a komoly- és sokféle egyéb zene csabitdsanak.
Természetesen nem mindnyajunkndl pontosan ebben az életkorban kezd6dott
egy-egy teriilet felfedezése, de ekkorra érett be a kivancsisag és a felfedezés
szenvedélyének sokfélesége, ami mellett 6sszezsugorodtak a korlatok és ki-
tolodtak a hatarok. Ugy éreztiik, minden irAnyban tigasak a lehet3ségek, szabad
a valasztas, ¢és csak rajtunk 4ll, merre indulunk, é¢s meddig jutunk el. Ezt a ke-
gyelmi allapotot azonban hamar elsodorta a kozelgo érettségi és a palyavalasztas
rank nehezedd felelssége, az egyetemre vald felkésziilés éppen érdeklédésiink
egyetemességét terelte hatarozott irdnyba, szoritotta korlatok kozé.

Vannak azonban olyan kivételes személyiségek, akik szétfeszitették ezeket
a korlatokat, akik nem voltak hajlandoak lemondani a szélessava érdeklédés
€lményérdl, a teljességet kisértd torekvésrol. Ha Pukanszky Béla professzorunk,
kollégank, baratunk kvalitasainak, érdemeinek méltatasara vallalkozunk, akkor
e bekdszonto terjedelmi korlatai kozott két vonast kell kiemelniink: e kvalita-
sok sokféleségét és mélységét. Az excellencia e dimenzidi teszik 6t kivételessé,
valtjak ki kollégainak megbecsiilését, tiszteletét, szeretetét. Ez az dnmaga sza-
mara kitlizott mérce: az igényesség, a mindség iranti elkotelezettség, barmilyen
feladat elvégzésére vallalkozzEk is. Az altala véllat feladatok pedig szamosak
¢és sokrétliek. 1116 méltatni tudomanyos munkéssagat, tanitvanyaira, doktoran-
duszaira gyakorolt személyes inspirald hatasat, miiveinek impaktjat. Egyetemi,
kari, intézeti vezet6ként jatszott meghatarozé szerepét, 01j targyak, képzések
bevezetésében-meghonositdsdban elért eredményeit. Jelen bekdszontdnél



meggy6zObben és szakszerlibben beszélnek errdl a kdvetkez6 oldalakon sorakozd
tanulméanyok, amelyek a szakmai tartalmakon til a palyatarsak és tanitvanyok
elismerésének, tisztelgésének adnak publicitast.

Hianyos lenne a méltatas, ha nem szélnank azokrol a koncertekrdl, amelyeken
Pukanszky Béla el6addmiivészi tehetségébdl fakadd invencidja mutatkozik meg.
Halasak vagyunk gondos darabvalasztasaiért, érzékeny, pontosan megformalt
interpretacidiért, a személyiségén atsziirt és ezaltal kiteljesitett zenei élményért.
Kiilonos szerencse — kiilonos szerencsénk, hogy kutatoi-vezetdi feladatai, szakmai
bizottsagokban végzett munkaja, tarsegyetemeken rendszeresen tartott kurzusai
mellett is folytatta eldadémiivészi palyajat.

Jelen kotet szerkesztGit és szerzdit természetesen az a fontos esemény moti-
valta, hogy Pukanszky professzor ur néhany nap mulva kerek évfordulot iinnepel:
rovidesen betolti 60. évét. Ennek az tinnepnek szeretnénk részesei lenni, a tanulma-
nyoknak ezt a csokrat atnytjtani. Fontos jelkép, hogy tudoméanyos munkakbol
all 6ssze a tisztelgd ajandék: azt az iizenetet és kivansagot hordozza, hogy tinne-
peltiink hatvanas, és a hatvanasokat kdvetd éveiben is 6rizze meg az alkotashoz
sziikséges jO egészséget, tudomanyos invenciot, koszontsenek ra tovabbi termé-
keny évtizedek.

Szegeden, 2014 decemberében.

Marsi Istvan
az SZTE JGYPK dékanja



ELOSZO

A 60 éves Pukanszky Bélat kollégai és tanitvanyai ezzel a tanulméanykotettel
koszontik. De nem csupén a kerek életkor ad okot az tinneplésre is, hanem az
a harminc éves neveléstorténészi palyafutés is, amely egy 1984-ben, Zakdny
Jozsefrdl irt publikacidval vette kezdetét.

Az elmult harminc évben Pukanszky Béla oktatdoként, kutatoként, tankonyv-
szerzOként, kutatasi projektek vezetdjeként, orszagos szakmai szervezetek tagjaként
kitorolhetetlen nyomott hagyott a magyar neveléstorténet-irason. Az utobbi néhany
évben pedig masodik valasztott ,,hazajaban” a gydgypedagogiaban ért el sikereket,
megszervezve a szegedi gyogypedagogus-képzést. Egyetemi €s kari vezetOként,
a tanarképzés orszagos bizottsagainak tagjaként, folyodiratok szerkesztdjeként
pedig megkeriilhetetlen szerepléje a szakmai kdzéletnek.

A kotet tanulmanyai reprezentaljak azt a széles kutatoi érdeklédésbdl fakado
tudomanyos hatast, amelyet Pukanszky Béla eddigi munkéssaga alatt kifejtett.
Kozottik megtalaljuk a hagyomanyos neveléstorténeti témak mellett azokat
a kutatasi teriileteket — egyetemtorténet, gyermekkortorténet, nétorténet, nevelés-
tudomany-torténet, refompedagogia-torténet, professzidtorténet és gyogypedagogia-
torténet —, amelyek meghonositdsaban, elterjesztésében Pukanszky Béla eléviil-
hetetlen érdemeket szerzett.

Halasan koszonjlik, hogy a felkért szerzék gondolkodas nélkiil vallaltak,
hogy tanulményaikkal koszontik az tinnepeltet. A szerz6k felkérésével nem csupan
a széles érdeklddést kutatot szerettiik volna megjeleniteni, hanem néhany dok-
tori hallgatojan keresztiil az iskolaszervezét is.

Kiilon koszonetiinket szeretnénk kifejezni a konyv lektorainak, akik aldozatos
munkdja nélkiil a kotet nem sziilethetett volna meg. Kdszonet illeti a tanulméany-
kotet tamogatasaért a Juhasz Gyula Pedagogusképzd Kart, kiillonosen Marsi Istvan
dékan urat.

Szeged, 2014. december
a szerkesztok
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A NEMET SZAKOS DIPLOMA SZEREPE A NOK
ERVENYESULESEBEN 1895 ES 1945 KOZOTT!

Biré Zsuzsanna Hanna
Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagogia és Pszichologia Kar,
Pedagogiatorténeti Tanszék

A 18. szazad kozepe 6ta a német nyelv megkiilonboztetett szerepet jatszott
Magyarorszagon a polgarosodas folyamataban, igy a magyar oktatasi rendszer
kiépiilésében is. Ha néhany pontban dssze szeretnénk foglalni a német nyelv
tarsadalom- és mivel6déstorténeti jelentdségét, akkor a kovetkezéket kellene
feltétleniil megemliteniink:

— A német volt az az ¢éI6 nyelv, amely Magyarorszadgon a felsé-, majd a kdzép-
fokt oktatdsban kiszoritotta a latint mint tannyelvet, és idegen nyelvként is
a latin legfontosabb vetélytarsa lett.

— A német szamitott az egyik legjelentésebb kisebbségi nyelvnek: svabok, szaszok,
zsidok, osztrak és csehorszagi bevandorlok nevezték meg e nyelvet a nép-
szamlalasok soran anyanyelviikként.

— Ausztria, Németorszag €s Svajc erds polgarosodottsaga révén a német volt a leg-
fontosabb kozvetitdje valamennyi polgari tipusu ismeretnek. Magyarorszagon
a 20. szazad kozepéig a nyugati kulturaval val6 érintkezés primer formaja
a német nyelvli szakirodalom ¢és szépirodalom olvasasa volt.

' A tanulmany a szerzé 2013-ban megvédett doktori disszertacidja alapjan késziilt. A disszertacio
Boélcsészdiploma és tarsadalom cimmel 2014 telén jelenik meg a Tdrsadalom és oktatas konyv-
sorozat ijabb kiadvanyaként a Gondolat Kiado gondozasaban. A tanulmany alapjaul szolgalo
adatbazis az 1873 és 1945 kozott egyetemi diplomat szerzett tanarok és bolcsészdoktorok anya-
konyvi és diplomakonyvi adatait tartalmazza, melyet mintaévekbdl kiegészitettem a kozépiskolai
zsebkonyvek és tiszti cim- és névtar adataival.
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Bir6 Zsuzsanna Hanna

— A magyar kereskedelmi és miiszaki szaknyelv jelents szamban vett 4t német
lexikai elemeket, ami a modern technologiak, szakmai ismeretek implementa-
cidjat nagymértékben eldsegitette.

— A gorogkeleti egyhdzon kiviil a német volt a legfontosabb €16 hattérnyelve
valamennyi nagyobb magyarorszagi felekezetnek.

— Barmilyen ,,0sztrak—magyar” karrier — kiilonosen a hadseregen beliili — csak
német nyelvtudassal volt megvaldsithato.

A német nyelv ismerete tehdt a 20. szazad elsé felenek Magyarorszagan leé-
nyegében minden, a felsobb iskoldzasban érintett tarsadalmi csoport szamara
alapveto, ha tudastoke-felhalmozasrol’ vagy tarsadalmi érvényesiilésrol van szo,
ami a tobbi tanult idegen nyelvvel (elsésorban a latinnal vagy a francidval) valo
Osszehasonlitasban is kiemelt helyet biztosit a szamara.

Német szakos diplomasok a tanari palyan

A német szak stilya a bolcsészképzésen beliil — a német nyelvnek a kdzépiskolai
oktatdsban és a tarsadalmi felemelkedésben betdltott szerepével sszhangban —
a diplomasaranyokban is tiikkr6z6dik: a dualizmus idején minden hatodik, a két
vilaghaboru kozott minden otodik bélcsészdiplomas folytatott germanisztikai
tanulmanyokat.’

A budapesti bolcsészkar adataira tamaszkodva harom korszakot kiilonithetiink el.*
(1) az els6 az 1870-es évektdl a szdzadforduloig terjed, amikor is 10—13% kozott
ingadozik a német szakosok aranya; (2) a szazadforduldén a német szak nép-
szerlisége erésodni kezd: 1899-1903 kozott a végzettek egynegyede szerez ger-
manisztikabol diplomat; (3) a ndvekedés azonban viszonylag hamar megtorpan,
¢s a korszak végéig 15% koriili értékben allapodik meg.

2 A ,tudastSke” itt és minden mas helyen a késGbbiekben a Bourdieu-i értelemben vett ,,inkorporalt
kulturalis t6ke” egyik specialis tipusat jelenti.

3 Két fontos megjegyzést fiiznék a fenti adatokhoz: (a) ,,Bolcsészeken” mindig a humén- és a real-
szakos hallgatokat egyiitt értjiik. Amennyiben a természettudosokat kiemeljiik az alapsokasagbol,
ezt kiilon jelzem. (b) Azokat a doktori okleveleket is beszamitom a német szakos diplomak kozé,
ahol nem volt adatunk az adott személy f6szakjair6l, de a szigorlati f6targyat ismertiik, és az
a germanisztikai képzéshez kapcsolt targy volt.

* A kolozsvari népességrol a 19. szdzad utols6 évtizedeiben nincsenek megbizhatd adataink.
Az 1. tablazatban ezért nem is irtam a kolozsvari esetszamok mellé szazalékos értékeket.
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A német szakos diploma szerepe a nék érvényesiilésében 1895 és 1945 kdzott

1. tablazat. A német szakon diplomdzottak szama a pesti és kolozsvari egyetemen
abszolut értékben és az dsszes diplomashoz viszonyitva (1874—1918)

Budapest Kolozsvar
Osszes Német Osszes Német
diplomas  szakosok diplomas  szakosok
N= % N= %

1874-1878 208 27 13,0 108 1 Nincs adat
1879-1883 620 62 10,0 117 2 Nincs adat
1884-1888 248 26 10,5 125 2 Nincs adat
1889-1893 255 34 13,3 134 1 Nincs adat
1894-1898 400 69 17,3 183 1 Nincs adat
1899-1903 475 114 24 280 17 Bizonytalan
1904-1908 956 149 15,6 391 47 Bizonytalan
1909-1913 1443 213 14,8 342 50 Bizonytalan
1914-1918 846 124 14,7 217 22 Bizonytalan
Osszesen 5451 818 15,0 1897 143

Az egyik legkézenfekvObb magyarazat a szazadfordulds aranyndvekedésre
a kozépiskolak és az egyéb fels6kozépfoku intézmények (tanitoképzdk, felsd-
kereskedelmi iskolék) terjedése, ahol az €16 idegen nyelvek koziil csak a német
volt kotelezd targy. A bdlesésztandrok ezekben az iskolatipusokban is kaptak
allasokat, de az ¢l6nyelv-szakosok szamara alternativ megélhetési lehetdség
kinalkozott a 19. szazad végén viragzasnak indulé magannyelvoktatasban is.

A bolcsészdiplomak értéke a szdzadfordulon a kdzépiskolai piacon is rela-
tive magas volt. A német szak népszerlisége ¢és a nyelvoktatasi piac kiszéle-
sedése kozotti kapcesolatot tdmasztja ala az a tény is, hogy a németszakossag
egyértelmilien valdszinisiti, hogy az adott személy tanari képesitéssel fejezi
be az egyetemi tanulmanyait. 4 tanari kimenet erosodése egy altalanos ten-
dencia, de a németesek esetében ez az atlagnal is pregndansabb (v6. az 1. abra
diagramjaival).
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Bir6 Zsuzsanna Hanna

Osszes diploma
100%
80% O mindketto
60% T
% csak doktor
&

% O csak tanar
0% : :

1884- 1889- 1894- 1909 1914-

1888 1893 1898 1913 1918

Végzettségek a németesek kozott

100%
80% || || | Omindkettd
60% ] I .
B csak doktor

40% - — -
2% [T O csak tanar
0% . . . .

1884- 1889- 1894- 1909- 1914

1888 1893 1898 1913 1918

1. abra. A bélcsészdiplomasok megoszldasa
az oklevél tipusa szerint a pesti egyetemen (1894—1918)

* A budapesti diplomazoknal hianyzik ket oszlop. Ennek oka, hogy ezekben az években a doktori
szigorlatokrol nincsenek adataink.

Trianon utdn a pesti egyetemen hasonlo szintrol indul a német szakos képzés,
mint ahol a dualizmus vegeén tartott (1. a 2. tablazatban): a germanisztika
1920-1923 kozott 16,2%-4at adja a végzetteknek (az orszagos atlag 17,5%).
A kovetkez6 idészakban a diplomasok 22%-a szerez képesitést német nyelv €s
irodalombdl. Ez éveken at stabil orszagos atlagot jelent, ami két idészakban esik
vissza latvanyosan: a htiszas évek kdzepén, valamint a vészkorszakban (elébbi-
nél 5, utdbbinal 7 szazalékponttal). Az ok nyilvanvalé: a nyilt diszkriminécid
¢s a zsidoiildozések hatasara a német szakos képzésben egyébként mindig erd-
sen képviselt izraelitak ,,eltlinnek” a germanisztikai képzésb6l. Nem véletlen,
hogy ahol viszonylag nagyszamban fogadjak be Sket — pl. a pécsi egyetemen —,
a németszakosok aranya a huszas évek kdzepén sem csokken drasztikusan, s6t
mi tobb, kifejezetten néni kezd.
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A német szakos diploma szerepe a nék érvényesiilésében 1895 és 1945 kdzott

2. tablazat. A német szakon diplomazottak szama a négy tudomanyegyetemen
abszolut értékben és az dsszes diplomadshoz viszonyitva (1920-1945)

Budapest Debrecen Szeged Pécs
. Né- . Né- . Né- . Né-
Dipl. metes Dipl. metes Dipl. metes Dipl. metes
N= % N= % N= % N= %
1920-1923 811 131 16,2 63 18 286 54 10 18,5 29 8 27,6
1924-1928 877 97 11,1 80 13 16,3 110 10 9,1 44 16 36,4
1929-1933 1333 292 21,9 195 31 15,9 210 42 20,0 144 54 375
1934-1938 1506 347 23,0 369 71 19,2 308 58 18,8 183 62 339
1939-1943 1320 291 22,0 320 61 19,1 264 48 182 123 34 276
1944-1945 291 49 16,8 59 6 10,2 67 5 7,5 0 0 0,0
Mind 5847 1158 198 1027 194 189 946 168 17,8 523 174 333
Osszes diploma
100%
80% Dmindketto
60%
B csak doktor
40% 1
2% Dcsak tanar
0% T T T
1920- 1924- 1920- 1934- 1939- 1944-
1923 1928 1933 1938 1943 1945
Végzettségek a németesek kozott
100%
80% H [, | | Omindketto
o -l
B csak doktor
m_ = = =
X8 = | | Dcsak tandr
0% ' '

1920-  1624- 1928- 1934- 1939 1044
1923 1928 1933 1938 1943 1945

2. abra. A bolcsészdiplomdsok megoszlasa az oklevél tipusa szerint (1920-1945)
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Bir6 Zsuzsanna Hanna

A német fészakkal megszerzett doktoratusok ardnya a dualizmus végi alla-
pothoz képest ugyan emelkedik (v0. a 2. dbra adatait az 1. abraval), de ennek
jelentdsége — akarcsak a dualizmus koraban — a németszakosok szempontjabol
nem tul nagy. Itt nem a doktori, hanem a tanéri kimenet a mérvad6, ami mindig
attol fiigg, milyenek a némettanari végzettséggel rendelkez6k munkaerdpiaci ki-
latasai. A tanari kimenet a htiszas évek masodik felében, illetve a harmincas évek
végén er6sodik, ami a kozépiskolai piac szerkezetvaltasaival, illetve a tertileti
visszacsatolasok eredményeként bviil6 kereslettel all kapcsolatban. A német
szakon diplomazottaknal ezek a hullamzasok talan még tisztadbban kivehetdek,
mint a teljes diplomdas népesség adataiban.

Az 1928-as szellemi munkas felvétel alapjan a bolcsészkarok végzettjei a leg-
nagyobb valosziniiséggel (tarsadalmi nemtol fiiggetleniil 84—85%-ban) valamely
oktatasi intézményben helyezkedtek el (3. tablazat). Nem feltétlentil jelent ez kozép-
iskolat, hiszen a polgari iskolatol kezdve a tanitd- és tanarképzd intézeteken at
a felsGoktatasig szamos mas helyen is palyazhattak allasokra. 5—7%-uk a koz-
igazgatasban taldlhato — ebben az dgazatban talan kevesebb nét vartunk volna,
de felteheten 6k foglaltak el az alacsonyabb rangu koztisztviseldi posztokat.

3. tablazat. Kozszolgdlatban dolgozok és szabadfoglalkozasuak a bolcsészdiplomaval
rendelkezok korében nemek szerint bontva 1928-ban

Ferfi N6

N= % N= %
Torvényhozas 6 0,2 0 0,0
Kozigazgatas 236 6,8 33 4,7
Igazsagszolgaltatas 6 0,2 0 0,0
Egyhazi szolgalat 56 1,6 40 5,7
Taniigy 2907 83,7 601 85,1
Kozegészségligy 51 1,5 5 0,7
Tudomanyos és egyéb kozérdeki tarsulat 101 2,9 17 2.4
Irodalom és miivészet 101 2.9 10 1,4
Egyéb szabadfoglalkozasu 10 0,3 0 0,0
Mind 3474 100 706 100

Forras: Szellemi munkdsok felvétele 1928. KSH — 18. tabldk.
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Meglep6en hasonld a kovetkezd agazatban is a nék és férfiak részvétele:
a bolcsészdiplomaval rendelkezd szellemi munkédsok 2—-3%-a — akar férfi, akar
nd — tudomanyos palyakon érvényesiilt. A férfiak megkdzelitéleg azonos arany-
ban véltak szabadfoglalkozast irova, Gjsagirova (ez a nékre kevésbé jellemzd);
a nék mintegy 6%-a viszont az egyhdz szolgélatdban allt (ez a férfiaknal ritkdbb
jelenség). Ezek a legfontosabb irdnyai a bolcsész karrierpalyaknak a két vilag-
haboru kozott.

Természetesen ezeket a statisztikakat csak azon személyek bevonasaval allit-
hattak 6ssze, akik bolcsészdiplomasként elhelyezkedtek. Arrol, hogy ez milyen
valoszinliséggel tortént meg a kdzépiskolai szféraban, adatbazisunkat kell faggat-
nunk, pontosabban két adatbazisra lesz sziikségiink: a bolcsészdiplomasokéra,
valamint a tanari zsebkonyvekbdl, illetve tiszti cim- és névtarakbol felépitett kozép-
iskolai tanari adattarra.

Amennyiben az aktiv kort (22—65 év kozotti) diplomasok el6fordulasat vizs-
galjuk a mintaéveinkben, tisztan kirajzolddé tendencidt latunk: a 20. szdazad elso
felében folyamatosan romlott annak esélye, hogy egy bolcsészdiplomast a kézép-
iskolai tandrok kozott megtaldljunk. Ezt az egyértelmiien ,,romld” tendenciat csak
a tertiileti visszacsatoldsok altal ,,gerjesztett” konjunktara forditotta meg, amibdl
a férfi és a néi nem kozel azonos mértékben ,,profitalt”.

4. tablazat. Az aktiv koru (22—65 év kozotti) bolesészdiplomasok elofordulasa
a kozépiskolai tanarok kozott (a kolozsvari diplomasok nélkiil)

Mind Ferfiak Nok
Dipl.  Tanar Dipl.  Tanar Dipl.  Tanar
N= N= % N= N= % N= N= %

1906 3908* 1412 36,1
1916 5617 1711 30,5
1922 6274 1600 25,5 5287 1463 27,7 987 137 13,9
1928 7159 1590 22,2 5619 1400 24,9 1 540 190 12,3
1936 9891 1757 17,8 6936 1434 20,7 2955 323 10,9

1942 11035 2335 21,2 7423 1800 24,2 3612 535 14,8

* Az 1863—1872 kozétt diplomazok becsiilt szamat hozzaadtuk (évi 50 diplomdas x 10 év).
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A masik altalanos jellemzd, ami minden metszetiinknél kimutathato, hogy
a bolcsészdiplomas nok esélye a tanari allasok megszerzésére nagyjabdl fele
akkora volt, mint a férfiake. A kép persze megtévesztd, hiszen a nék esélyei nehe-
zen mérhetdk fel a nélkiil, hogy tudnank, hanyan voltak, akik ténylegesen versenybe
szalltak a tanari allasokért. Mindenesetre az iskolai piac bdviilése 1919 és 1938 ko-
z06tt a n6knek kedvezett: mig a finiskolak szama csak 25%-kal nétt, a lanyoké
68%-kal. A tanuloi 1étszam bdviilésében még nagyobb volt az eltérés: mikozben
ugyanebben az idészakban a leanyiskolak tanuloi szama majdnem megkétszerezd-
dott, a finiskolaké csak 13%-kal gyarapodott. Tehat: teoretikusan a noknek jobbak
voltak az esélyei a kézépiskolai tanari allasok megszerzésére, mint a férfiaknak.
Az alacsonyabb szintli elhelyezkedési ratanak nem a munkaerdpiac szlikossége,
hanem a néi tilképzés volt az oka: sokkal gyorsabb iitemben nétt ugyanis a noi
diplomadsok szama, minthogy azt az oktatasi rendszer be tudta volna fogadni.
1922-ben kevesebb, mint ezer aktiv korban 1év6 néi diplomast latunk, tizennégy
¢v mulva mar csaknem haromezer néi diplomasrol tudunk — a novekmény tehat
masfél évtized alatt haromszoros! Ez olyan iitem( gyarapodas, amivel sem az
intézetek, sem a tanulok szambeli novekedése nem tudott 1€pést tartani.

A tandrra valas valoszintisége a németszakosoknal ugyanolyan titemben csokkent
az aktiv népességen beliil, mint az dsszes bolcsészdiplomas esetében, tehdt a fo trend
ervenyestilt ebben a szaktantargyi csoportban is. Ugyanakkor minden vizsgalt évben
jobbak a németesek esélyei az elhelyezkedésre az atlagnal, vagyis: a német szakos
diploma a kozépiskolai karrier szempontjabol az értékesebbek kozé tartozott.

5. tablazat. Az aktiv koru német szakos diplomasok elofordulasa a kozépiskolai
tandarok kozott (a kolozsvari bélcsészek nélkiil)

Német , Osszes
Német szakos . g
szakos . , , diplomasbol
. , diplomaval tanar .
diplomas tanar
Ebb6l
némettanar
N= N= % % %
1906 576* 233 40,4 100 36,1
1916 847 263 31,1 83,6 30,5
1922 985 277 28,1 100 25,5
1928 1151 283 24,6 100 22,2
1936 1724 330 19,1 100 17,8
1942 1972 446 22,6 100 21,2

* Az 1863—1872 kozott diplomazok becsiilt szamat hozzaadtuk (évi 5 diplomas x 10 év).
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Az 5. tdblazatban azt is feltiintettem, hogy a németszakosok hany szazaléka
volt némettanarként alkalmazéasban. Lathatjuk, hogy Iényegében minden német-
szakos, aki kozépiskolaba kertilt, tanitotta is e szaktargyat.’ Forditva is igaz:
a bélcsészvegzettségii kozépiskolai nemettanarok 95%-a szakiranyu képe-
sitéssel birt.

A szakparositas tarsadalmi meghatarozottsaga

A német irodalom és nyelv szak véalasztasat szamos demografiai és/vagy tor-
téneti tényezd befolyasolhatta. A legfontosabb told-, illetve htizétényezdket
a kovetkezd fejezetekben targyaljuk majd. Mindezek el6tt azonban érdemes
megvizsgalnunk azokat a szakcsoportokat vagy egyéb szakparositasokat, amelyek
az 1945 el6tti Magyarorszag bolcsészdiplomasait a német szakkal kombinéltan
jellemezték.

A 6. tablazatban gyakorisag szerint latjuk a németszakosok jellemzé szak-
csoportjait. Rogtdon szembetiinik, hogy mikdzben a szakkombinacidk szama
viszonylag magas (13 kiilonb6z6 szakparositasban fordult el a német), azoknak
a szakcsoportoknak a kore, amelyek korszakonként és orszagosan legalabb szaz
diplomast adtak, igencsak lehatarolt.

A némettel parositott fontosabb szakok azonosak a kozépiskolai oktatds szem-
pontjabol is legfontosabb filologiai targyakkal, melyek: a magyar, a latin, a francia,
majd az 1. vilaghaboru utan (Budapesten és Debrecenben) az angol.

Az olasz — hasonldan az angolhoz — csak 1919 utén jelenik meg a német szak
parjaként, de jelentésége elmarad az angolétol. A torténelemhez kizardlag Buda-
pesten és elsdsorban a dualista korszakban tarsul a német (ez egyébként olyan
szakparositds, ami nem szerepel a kozponti szakcsoportlistan); a tobbi €16 idegen
nyelv (koztiik két honos kisebbségi nyelvvel), illetve a filozofia szerepe pedig
marginalis a német szakos képzés feldl nézve.

> Egyetlen év tér csak el ett6l, az 1916-0s, mely évben nem volt tanari zsebkonyviink, igy
a tiszti cim- és névtarban fellelhetd tanarlistakat hasznaltuk. E kiadvany, mint ismeretes, nem
tartalmaz informaciokat a tanitott szaktargyakrol a szaktudomanyokkal kapcsolatban (a test-
neveld- vagy hittantanarokat altalaban jel6lik), ennél fogva, azoknal, akik nem fordultak el
valamely masik mintaévben is, bizonytalan maradt, hogy melyik tantargy oktatoi voltak. Ezt
a bizonytalansagot tiikkrdzi az 5. tablazatban az 1916-os évnél lathatd 83,6%-o0s némettanari
alkalmazas.
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6. tablazat. A német szakkal kapcsolatos szakparositisok Magyarorszag egye-
temein (1873—1945)

Budapest  Kolozsvar  Budapest — Debrecen Szeged Pécs

1920 elott 1919 utan
Német—-magyar 447 94 540 108 83 58
Német—latin 188 32 115 22 8 10
Német—francia 142 8 347 57 64 89
Német—angol 0 0 95 5 0 0
Német—olasz 0 0 24 3 2 5
Német-torténelem 22 0 5 0 0 0
Német-roman/szlovak 7 2 5 0 1 0
Német—filozofia 6 1 1 1 0 0
Német—orosz 0 0 3 1 0 0
Német—egyéb szak* 1 0 1 1 0 0
ChRepmail s
::ﬁ:giﬂ fGtargya 28 2 67 2 15 10
Németesek Osszesen 841 159 1206 200 173 174
Mas szakon végzett 4386 633 4 878 884 835 344
?:?aﬁfgﬁga“tk 379 1241 53 1 5 5
Teljes diplomas népesség 5606 2033 6137 1085 1013 523

* Harom specialis szakparositassal talalkoztunk még: a némethez kapcsolodva (Budapesten)
régeszetet, foldrajzot és (Debrecenben) testnevelést valasztott egy-egy személy foszakkeént.

** Az ,, egyszakossag” nem feltétleniil jelenti azt, hogy kiegészito képzésrdl van szo (bar ez sem
kizart), elképzelheté az is, hogy — akar adatrdgzitoi hiba folytan — csak az egyik foszak ismert.
**% Nem az osszes, szigorlati fotargyként német nyelv és irodalmat valaszto szamat tartalmazza

ez a sor, csak azokét, akiknél egyéb jelzéstink nem volt arra vonatkozoan, hogy németszakosok
lettek volna.
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A négy legfontosabb szakpar esetében téves lenne azt hinniink, hogy itt kii-
16nb6z6 nyelvek kozotti valasztasokrol van szo, ami pusztan egyéni érdeklédés
kérdése volt. Elég csak a tarsadalmi nemek megoszlasat vizsgalnunk, maris fel-
tlinnek az alapvetd osztovonalak.

Két modern nyelv egyiittes tanulmanyozasa egyértelmiien noi stratégiara vall.
A két vilaghabora kozott német—francia szakcsoportban a diplomasok 70-80%-a nd,
ez minden egyetemnél erds ndi feliilreprezentaciot jelent. A német—angol szak-
csoportban is hasonld a helyzet: a févarosban 68,4% a ndi arany, Pécsen és Szegeden
nincs még ilyen szakcsoportban végzett hallgato, és Debrecenben is minddssze
6t diplomasrol tudunk, ami tal kevés ahhoz, hogy a nemi megoszlasi adatokat
a budapestivel egybevessiik.

Gender szempontbol a modern nyelvekkel szemben egyértelmten a /atin all:
még a némettel kombindlva is atlagosan a diplomasok kétharmada férfi. A harmadik
esetlink — a legtobbek altal valasztott — magyar—német szakparositas, ahol a nemi
aranyok nem a német szakos atlaghoz képest, hanem a bdlcsészatlaghoz képest
mutatnak kiegyensulyozottabb megoszlast.

Akérdés ezek utan az, van-e barmilyen mas jelentds tarsadalmi eltérés a harom
szakcsoporttipus kozott. A tdrsadalmi nemekhez kapcsolddnak bizonyos szocio-
logiai jellemzdk, ezért ezek semlegesitése érdekében a harom szakcsoporttipust
(modern nyelvekkel, latinnal vagy magyarral tarsitott német tanulmény) csak a néi
diplomésok bevonasaval hasonlitjuk dssze, de teszek arra utalast, hogy a megalla-
pitasok csak a nékre vagy a teljes bolcsésznépességre is érvényesek-e.

Harom erds szociologiai hattérmutato segitségével hajtjuk végre ezt az elemzést:
(a) a sziiletési hely telepiilési rangsorban elfoglalt helye, (b) az adott személy felekezeti
hovatartozasa és (c) az apa vagy gondvisel§ vélelmezett iskolai végzettsége alapjan.

Amennyiben a némettel kapcsolatos legnépszer(ibb szakparokat a néi diploma-
sok sziiletési helyének rangja szerint hasonlitjuk 6ssze, masfajta osztovonalakat
érzékelhetiink, mint a korabbi gender elemzésekkor.

A 7. tdblazat aranyszadmaibol kitlinik, hogy a német—francia szakcsoportvalasz-
tas relative er0sebb a vidéki egyetemi varosok sziil6ttjeinél, mig a német—angol
a budapestieknél. A vidéki bolcsészkarokon az angol nyelvi képzés mérete €s
jelent8sége messze elmaradt a pestitdl, ami talan 6sszefligghet azzal is, hogy
német—angol szakos diplomaval csak ledny-kozépiskoldkban volt esély tanari
allasok betoltésére, a leanyiskolak piaca viszont csak Budapesten volt kell6en
sz¢les ahhoz, hogy a némettanari oklevéllel rendelkezd holgyek felekezetiiktd]
fiiggetleniil munkat taladljanak maguknak. A pestiek aspiracidira nyilvan az is ki-
hathatott, hogy a févaros kinalta a legszélesebb magan-nyelvoktatasi piacot, nem
beszélve a gazdasagi kornyezetrdl — az angolszasz érdekeltségli vegyesvallalatok,
konyvkiadas, folyoirat-kiadas forditoi, lektori, idegen nyelvi levelez6i stb. munka-
lehetdségeket teremtett.
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7. tablazat. A sziiletési hely telepiilési rang szerinti megoszlasa a leggyakoribb
német szakparok dsszehasonlitdsaban a noi diplomasoknal (1920—1945)

Német— Német— Német— Német— Osszes Osszes
magyar latin francia angol germanista  diplomads

N= % N= % N= % N= % N= % N= %

Févaros 89 237 12 245 137 32,7 38 56,7 303 30,7 1146 31,7
Egyetemi viros 19 5,1 2 41 44 105 2 30 75 7.6 244 6,7
Nagyvéros 21 56 6 122 41 98 9 134 8 83 334 92
Varos 103 27,5 11 224 93 222 10 149 237 240 817 22,6
Nagykézség 90 24,0 10 204 57 136 5 75 168 17,0 590 16,3
Ezzzll’és 53 141 8 163 47 112 3 45 122 124 484 134
Mind 375 100 49 100 419 100 67 100 987 100 3615 100

Ami a német magyarral vagy latinnal valo kombindcidjat illeti, e két szakcsoport
kozott 1ényegi eltérések nincsenek, sét azt mondhatjuk, hogy ezek egyiitt kiilontilnek
el a két €16 nyelvi szakcsoporttol, mégpedig azon a médon, hogy mind a magyarosokra,
mind a latinosokra jellemzo, hogy aranylag magas a nem varosi kérnyezetbol érke-
zettek aranya (37-38%, mikdzben a bolcsészatlag és a németes atlag is 30% alatt
marad). Itt mar felsejlik, hogy: é/6 idegen nyelvet tanulni — tul az alapvetének itélt
gender determindcion — egy sajatos értékrendet takar, amit az idegen kulturak
befogadasara nyitottabb nagyvarosok konnyebben kozvetitenek.

A szakvaélasztasok mogott tehat mindig értékvalasztasok huzddnak meg — s ez kii-
16ndsen érvényes a nyelvi-irodalmi stidiumokra. Néha méar-mar ugy tlinik, mintha
a tanulmanyok iranyanak megvalasztasaban az ért¢krendek vagy szimbolikus kodok
megjelenitése, kifejezése nagyobb sullyal esne latba, mint a karrieraspiraciok.
A 8. tablazat egyes szamai is ezt jelzik a szamunkra.

8. tablazat. A nagyobb felekezeti csoportok megoszlasa a leggyakoribb német
szakparok ésszehasonlitasaban a noi diplomdsoknal (1920-1945)

Német— Német— Német— Német— Osszes Osszes
magyar latin francia angol germanista  diplomas

N= % N= % N= % N= % N= % N= %
Roémai kat. 228 61,0 27 551 229 548 27 40,3 569 57,9 2150 60,3
Reformatus 78 20,9 4 82 50 120 9 134 144 14,7 589 16,5
Evangélikus 32 8,6 8 163 31 74 9 134 88 9,0 304 8,5

Izraelita 30 80 10 204 98 234 17 254 161 164 440 123
Egyéb 6 16 0 00 10 24 5 75 20 20 8 24
Mind 374 100 49 100 418 100 67 100 982 100 3567 100

22



A német szakos diploma szerepe a nék érvényesiilésében 1895 és 1945 kdzott

A felekezeti kiilonbségekben ragadhatok meg talan a legkonnyebben az érték-
preferenciak:

1) Két markans elhatarolodast tapasztalhatunk a német szakon tanulo noi
bolcsészeknél: a romai katolikusok egyértelmiien diszpreferdljik az angolszasz
kulturat kozéppontba helyezé tanulmanyi utakat, mig az izraelita nok atlagos
sulyukhoz képest tavol maradnak a német—magyar szakcsoporttol. (A rémai
katolikusok német—angol szakparral a férfiaknal is alulreprezentaltak; a német—
magyar szakcsoportban viszont a zsidd férfiak még a néknél is kisebb valdszi-
nliséggel jelennek meg. A férfiaknal az 0sszes izraelita ardnya e szakcsoportban
csak 5,9%.) Az izraelita felekezeti n6k elhelyezkedési esélyeit figyelembe véve,
valoszinlileg realis helyzetfelismerésre vall, hogy a német-magyar szakos kép-
zéssel szemben inkabb valasztottak — a kozépiskolai szférdban joval kevesebb
allaslehetdséget kinald, de a maganoktatasban vagy egyéb szabad bolcsész palya-
kon hasznosithatd — német—angol szakcsoportot. Ami azonban még magyarazatra
szorul: miért nem hasonloan alacsony az izraelita nék részvétele a német—latin
szakcsoportban, mint a német—magyarban, hiszen a klasszikus nyelvek, ha lehet,
még inkabb a kozépiskolai oktatés teriiletére iranyitottak a végzetteket. Erre a kér-
désre majd akkor tudunk valaszt adni, ha a tobbi szakra is elvégeztiink hasonlo
elemzéseket.

2) A két nagy protestans tabor a latinnal kapcsolatos dontéseiben mutat el-
térd vonasokat. 4 reformatus holgyeknél is talalkozunk azzal a latin-ellenes
attitiiddel, ami reformatusok szakvalasztasat altalaban is jellemzi. Az evangé-
likus nok nem diszpreferdljak a német—latin szakot, sot, erosen feliilreprezen-
taltak e szakcsoportban. A reformatusoknal tehat egy altalanos stratégiarol van
sz6 (az 0sszes reformatus diplomads ardnya a német-latin szakcsoportban 8,7%);
az evangélikusoknal viszont a német—latin szakparnal egy szignifikans gender
kiilonbséget fedezhetiink fel: mig a nék kedvelik, az evangélikus férfiak ki-
mondottan kertilik ezt a szakcsoportot (aranyuk minddssze 2,9%). Azaz: a latin
tanulmanyokkal kapcsolatban megfigyelt protestans averzio6 csak az evangélikus
n6knél fordul at pozitiv attitlidbe, de ebben az esetben is a német szakkal ki-
egésziilve.

3) A harmadik jelenség, amire itt felfigyelhetiink, a reformatusok vonzodasa
az elso szamu nemzeti targyhoz, a magyarhoz. A rdmai katolikusokkal szemben,
akik elsGsorban a latin és a francia filologia irant mutatnak nagyobb érdeklddést,
a reformatusok a nemzeti tdrgyakat helyezik elébbre. Ez az 0sszefiiggés a német
szakos holgyekre lesziikitett elemzésiinkben a reformatusoknal pregnans modon
megjelenik (és a reformatus férfiakra legalabb ennyire jellemzd).

Végezetiil vizsgaljuk meg a csalad tarsadalmi statuszanak szerepét, amit esetiink-
ben az apa/gondviseld vélelmezett iskolai végzettsége fog kifejezni (9. tablazat).
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9. tablazat. Az apa/gondviselo vélelmezett iskolai végzettsége a leggyakoribb német
szakparok dsszehasonlitasaban — csak a noi diplomdsoknal (1920—1945)*

Német— Német— Német— Német— Osszes Osszes
magyar latin francia angol germanista  diplomas

N= % N= % N= % N= % N= % N= %

Elemi 0 33 0 00 11 31 0 00 20 25 80 3,0
Polgari 48 159 9 205 52 147 3 53 123 153 449 17,0
Kozépiskola 91 302 12 273 94 266 8 140 213 26,6 745 28,2
Féiskola 112 372 14 318 139 394 26 456 314 392 971 368
Doktorok** 40 13,3 9 205 57 161 20 351 132 16,55 395 15,0
Mind 301 100 44 100 353 100 57 100 802 100 2640 100

* Az ,,apa foglalkozasa” valtozonal 19%-os adathianyunk van, amit nem vettiink figyelembe, igy
a szazalékok ,, Valid percentként” értelmezendok.

**  Doktorokon” azokat az egyetemi diplomasokat értjiik, akik hagyomanyosan doktorival
zarodo tanulmanyokat folytattak, vagyis a jogdszokat és az orvosokat.

A szociodemografiai hattérvaltozok egyik legerdsebbike az apa foglalkozasa-
val 0sszefiiggd iskolazottsagi mutatd — ez az a hattérvaltozo, amely az egyetemi
népességen beliil a legtisztabb osztovonalat hozza létre férfiak és ndk kozott.

1945 elétt a tovabbtanuld ndk altaldban iskolazottabb tarsadalmi rétegekbdl szar-
maztak, mint a férfiak. A bolcsészkarok végzettjei kozott is markans ez a kiilonbség:
a diplomas apak aranya (a doktorokkal egyiitt) a férfi hallgatoknal atlagosan
30,7%, mig a n6knél 51,8%.

A 9. tdblazat kiemelt oszlopai azonban azt is jelzik, hogy német szakon még
a bolcsészatlaghoz képest is nagyobb valoszintiséggel talalkozunk magasan kva-
lifikalt apaval a hattérben. Minden tovabbi kiillonbség, ami a néi tdboron beliil
az apak iskolazottsagaval kapcsolatban még feltarhato, az egész bolcsészdiplomas
népességre érvényes. Ezek kozill ket jelenségre érdemes felfigyelniink: (a) a latint
valasztoknal a diplomas apak relative ritkabb elofordulasara, valamint (b) a német—
angol szakcsoportban az iskoldazott apdk szembetiinéen nagy szamara.

A németet és latint valaszto holgyeknél nem szabad, hogy megtévesszen minket
a doktorival rendelkezd apak enyhe feliilreprezentacidja. A latin maszkulin szak,
vagyis valasztasa tobbnyire a férfiakra jellemz6 — ezért feltehetjiik, hogy a latint
valasztd lanyoknal volt valamilyen specialis tolderd, ami e szak felé orientélta Sket.
A jogi vagy orvosi végzettségli apak a latin nyelv alapos ismeretét valoszintileg
értékesnek tartottdk, hiszen a latin a mindennapi munkajuk eszkoze volt, igy
az § értékrendjlikkel azonosuld leanygyermek rendelkezhetett azzal a specialis
motivacidval, ami 6t a latin szak felé terelte.
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A német—angol szakcsoportrol kordbban mar megallapitottuk, hogy végzettjei
igen nagy valosziniiséggel jonnek Budapestr6l. Most mar azt is tudjuk roluk, hogy
hasonl6an nagy aranyban jonnek iskoldzottabb kdrnyezetbdl. Azt azonban még nem
tudjuk, hogy a Budapesten sziiletettek ¢és az iskolazott apak gyermekei valojaban
nem atfed6 halmazokat alkotnak. A diplomas apaval rendelkezd holgyek fele szii-
letett csak a févarosban — a két valtoz6 tehat valamilyen mértékben egymastol
fiiggetleniil jarult hozza a német—angol szakcsoport elitjellegéhez.

A szakparositasok dsszehasonlito elemzéseinek talan legfontosabb tanulsaga,
hogy a ,,németszakosok” valdjaban egy olyan virtuadlis kozdsséget alkotnak, amely
tarsadalmi jegyeikben igen eltéré alcsoportokbol all. A némethez kapcsolodo
szakcsoportok a f0szakok sajat atlagahoz képest akar ellentétes tulajdonsagokkal
is rendelkezhettek (1. pl. a német—latin szakosok nemi megoszlasat).

Miel6tt ratérnénk arra, milyen mértékben javitotta a nék elhelyezkedési esélyeit
a német szakos végzettség, roviden tekintsiik at, hogy altalaban a 20. szdzad els6
felében milyen elhelyezkedési stratégiat kovethettek a ndk.

Noi karrieresélyek a kozépiskolai tanari palyan

A kozépiskolazas két strukturald tényezdje 1945 eldtt a felezetek és a nemek sze-
rinti elkiilonités volt. A ndk alkalmazasa a férfiak szamara kijeldlt intézmények-
ben a korabeli normakkal ellenkezett. Az id6tengely mentén is azt tapasztaljuk,
hogy tendenciaszer(i a nemi szeparacio a kozépiskolai alkalmazasok teriiletén
(10. tablazat): mig 1906-ban a nék egyétode tanitott finintézméenyekben, hiisz év
mulva ez mar csak a nok 1,2%-dra igaz.

10. tablazat. A kozépiskolai bolcsésztandrok megoszldsa a fiu- és lanyiskolak
kozott nemek szerint

Férfiak Nék

1906 1916 1928 1936 1906 1916 1928 1936

Fitiiskolaban tanit 96,4% 97,7% 90,3% 91,9% 22,2% 9,2% 2,0% 12%
Lanyiskolaban tanit 3,6% 23% 97% 81% 77,8% 90,8% 98,0% 98,8%
Osszesen 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%
N= 2082 2374 1679 1626 I8 65 203 334
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A leanyiskolak expanzidja mindezt természetesen tamogatta. A férfiakrol ezzel
szemben nem mondhatjuk el, hogy teljesen szeparaltan miikddtek volna. A bolcsész-
végzettségl férfiak még a Horthy-korszakban is sikerrel palyazhattak leanyiskolai
allasokra. 4 nemi szeparacio tehat a nok allaslehetoségeit ugy javitotta, hogy
kozben nem korlatozta a férfiakét.

Az egyes felekezeti csoportokon beliil a nok elhelyezkedésének elsésorban
az szabott hatart, hogy volt-e az adott felekezetnek leanyiskolaja. Ez egy igen
erds Osszefliggés a ndk allaslehetdségei szempontjabol (11. tablazat). Késdbb
arra is kitériink majd, hogy az egyes felekezeti és nemzetiségi csoportokon
beliil milyen esélyekkel épithettek a nok tanari karriert — most csak egy szem-
pontbol néznénk meg a nék alkalmazasat: a diplomas tanarndk vallasa alapjan
(1. a 24. tablazatot).

11. tablazat. A noi bélcsésztandrok megoszlasa a fenntartok szerinti iskolatipusok
kozott (1916—-1942)

Kozépiskolak* Tanarnok

N= % N= %
Allami 14 24,1 261 33,8
Kozségi/varosi/févarosi 7 12,1 158 20,5
Kiralyi katolikus 1 1,7 3 0,4
Roémai katolikus 19 32,8 165 21,3
Zsido 2 34 24 3,1
Magén 5 8,6 35 4,5
Tarsulati 3 5,2 39 5,1
Reformatus 4 6,9 60 7,8
Evanggélikus 3 5,2 28 3,6
Mind 58 100 773 100

* Forras a leanykézepiskolakhoz: Mészaros, 1988

A dualizmus idején elsGsorban a katolikusok korébdl keriilnek ki az elsd bol-
csészvégzettségli tandrndk, akik nem csak a romai katolikus lednyiskolakban,
hanem az allami iskolaktol a magéaniskolakon at a méas felekezetek altal fenn-
tartott intézményekig minden intézménytipusban messze magasabb aranyban
képviseltettek, mint az a bolcsészdiplomas hanyadukbol kdvetkezne (vo. 12. tab-
lazat aranyszamaival).
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12. tablazat. Az alkalmazott noi tanarok és a bolcsészdiplomds nok megoszidsa
felekezetek szerint a két korszakban

Tanarndk
Tanarndk Bélcsészdiplomas* nok reprezentacios
ertékei

Dualizamus (0 Dusizmis O s ko

N= % N= % N= % N= % N= %
Romai katolikus 40 64,5 435 624 201 43,9 2351 584 1,5 1,1
Gorog katolikus 2 32 9 1,3 9 1,9 63 1,6 1,7 0,8
Reformatus 7 11,3 125 179 57 10,5 646 16,0 0,9 1,1
Evangélikus 3 48 75 10,8 41 90 345 86 0,5 1,3
Zsidd 9 145 48 6,9 142 31,0 582 14,5 0,5 0,5
Gorogkeleti 1 1,6 4 0,6 5 1,0 19 05 1,6 1,2
Unitarius 0 0 1 0,1 3 0,7 18 04 0,0 0,3
Mind 62 100 697 100 458 100 4024 100

Adathiany: dualizmus/diplomdsoknal: 25,7%, tandroknal: 20%, Horthy-kor/diplomasoknal: 5,2%

* A dualizmus idejen az 1920 elétt diplomazok, a Horthy-korszakban minden néi diplomas.

Ezt az eros katolikus feliilreprezentdciot a tanarnok kozott a katolikus iskolak
szama egyébkeént 1919 elott nem indokolnd: mint ez Mészaros Istvan gyijtésébdl
ismeretes, 1922-ig az érettségit ado leanyiskolak kozott 8 allami, 1 varosi (Kolozsvar),
3 févarosi és 1 kozségi, 1-1 magan, evangélikus ¢és reformatus és mindossze
4 rémai katolikus leanyiskola mtikodott. 4 katolikusok tehat a dualizmus vegeén
a leanyintézetek egyotodet adtak, ehhez képest az azonos idoszakban alkalmazott
tanarnok csaknem kétharmadat tették ki.

Ha a bolcsészképzés feldl nézziik, az izraelita kzosség — tarsadalmi sulydhoz
képest — messze tobb ndi diplomast adott, mint bArmely masik felekezet, mégis:
tobb mint haromszor annyi rémai katolikus né keriilt be a kdzépiskolakba, mint
zsid6 vallast. 4 zsido nok esélye a tanari alldasok elnyerésére — akdrcsak a zsido
feérfiaké — igen alacsony volt. Hasonl6 0sszehasonlitast tehetlink a Horthy-korszakban
a zsidok ¢és a reformatusok kozott is: a zsido nok aranya 1919 utan még mindig
eros feliilreprezentaciot mutat a bolcsészkarok végzettjei kozott, allaskilatasaik
azonban a kozépiskolai szféraban mit sem valtozott.

A dualizmuskori néoktatasra jellemzd katolikus dominancia az I. vilaghédbora
utan ,,moderaltabba valt”; a reformatusok sokat javithattak pozicidjukon; az unitarius
ndk szamara azonban tovabbra sem jelentett kovethetd modellt a kozépiskolai tanari
karrier. Az igazi nyertesei a noi bélcsészképzés tomegesedésének az evangélikusok
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voltak: mig a megszerzett diplomdk tekintetében a Horthy-korszakban nem javult
a részesedesiik, a tanari dallasokeért a legjobb esélyekkel szallhattak versenybe.
Ezt sem magyarazhatjuk az evangélikus iskolak expanziojaval, mivel az érett-
ségiztetd lednyiskolakbol 1920 utan csak 10% allt az evangélikusok iranyitasa
alatt, ink4abb azzal, hogy az evangélikus ndk igen késdn jelentek meg a tanari
szakmaban, viszont anndl latvanyosabb volt a fokozod6 jelenlétiik.

A szakvalasztas mint nemi és felekezeti stratégia

A német szakvalasztas felekezetileg is determinalt stratégia volt. A 13. tablazat
a kiilonbozd vallasi csoportokban mért tanari eléfordulas mellett a némettanarokra
jellemzd reprezentacioés mutatokat is tartalmazza, a némettanarok aranyszamaival
kiegészitve. A férfiak itt a ,,kontroll-csoportot” adjak.

A némettanarndk felekezeti megoszlasaval kapcsolatban két jelenségre szeretnék
kitérni. Az egyik nem ,,gender jelenség”, hanem egy éltalanos oktatasszocioldgiai
Osszefliggés: a 19. szazad végétdl a harmincas évek végéig az evangélikus és zsidd
vallasuak jelenléte a némettanarok korében hangstlyos volt. Amint lathato, a fér-
fiakra ez ugyanugy érvényes, mint a nékre, de a ndi oktatoknal tobb német szakos
alkalmazassal jart: a Horthy-korszakban minden masodik zsido vagy evangélikus
tandrno német szakos diplomaval rendelkezett.

13. tablazat. A tanarok, illetve némettanarok felekezeti megoszldasa nemek szerinti
bontasban (1920—1945)

Nok Ferfiak
i Az
B g T 23 g g L £5
> 8 § 25 3 g g 23
o) Z (a2 g < o) Z & % &

Romai kat. 62,1% 57,5% 0,9 29,1 61,1% 59,7% 1,0 18,5
Gorog kat. 1,4%  0,9% 0,6 20,0 1,5%  0,5% 0,3 5,9
Reformatus 17,6% 16,0% 0,9 28,5 209% 17,1% 0,8 15,5
Evangélikus 10,9% 15,1% 1,4 434 10,3% 15,7% 1,5 28,9
Zsid6 72%  10,0% 1,4 44,0 52%  6,7% 1,3 24,3
Gorogkeleti 0,4%  0,0% 0,0 0,0 0,3%  0,0% 0,0 0,0
Unitarius 0,3%  0,5% 1,6 50,0 0,7%  0,3% 0,4 8,3
Osszesen 100%  100% 100%  100%
N= 697 220 3456 655

Adathiany a tanarok vallasaban: 0,3%
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Az unitarius n6knél ugyancsak kiemelkedik a némettanarok gyakori el6forduldsa,
amit azonban a masik oldalon nem erdsit meg a férfiak adata. A német szakos dip-
loméaért vallalt inveszticid az unitarius n6knél statisztikailag ,,megtériilt”, de mégsem
fogunk veliik a tovabbiakban foglalkozni, hiszen itt két alkalmazott tanarnérél
van sz0, akik koziil az egyik némettanarként helyezkedett el.

Van valami azonban, ami az unitarius, a zsido és az evangélikus n6k helyzetében
koz0os, és erdsen Osszefligg azzal is, miért ilyen magasak értékeik a némettanarok
korében. Itt két tényezd hatasa erdsitette fel egymast: a német szak népszeriisége
a nok korében, valamint az, hogy a zsido, az evangélikus vagy az unitarius hattér
ettol fiiggetleniil is valoszintisiti a néemetszakossagot. E két pozitiv hatds mogott
részben hasonlo, részben eltéré okok huzédnak meg.

A ndk szempontjabol mindenekel6tt az alkalmazé iskolék tipusénak, ezen
beliil is a német tantargy oktatdsara forditott idének van meghatdrozoé szerepe.
A zsidok, az evangélikusok vagy az unitariusok szempontjabol viszont az a dontd,
milyen szaktantargyi profillal lesz lehetdségiik 0j teriileteken elhelyezkedni.
Vagyis: az a kériilmény, hogy e harom felekezeti csoport dllaslehetoségei szii-
kosek, s ezért a szakvalasztasnal is elorelatoan, az atlagnal is racionalisabban
kell eljarniuk, eredményezheti, hogy igen nagy szamban szereznek német szakos
diplomat. A német szakos oklevél a tantargy sulyanal fogva javitotta minden
kozépiskolai allasért versengo helyzetét, kimondottan elonyosnek szamitott, ha
a palyazo no volt, még jelentosebb szerepet pedig akkor jatszott, ha az adott
palyazo nem a sajat felekezete altal fenntartott iskolakban vagy a kozosséget
tamogato intéezmenyekben probalkozott, hanem azon kiviil. Ezért lesz minden
masodik alkalmazott tanarné — ha zsido, evangélikus vagy unitarius vallasu —
a német tantargy oktatoja. A németszakossag legfontosabb huzotényezoje tehat
az iskolai piac egyenlotlenségeibol adodik — ez az a specialis ,, tudastoke”, ami
viszonylag konnyen kozépiskolai dllassa konvertalhato.

A kiilonboz6 felekezeti csoportok mas és mas modon élhettek a némettanari
végzettség elényeivel, illetve nem azonos mértékben voltak erre raszorulva.
Ennek bemutatasahoz elsé megkozelitésben azt tekintjiik at, miként helyezkedtek
el a kozépiskolai tanarndk, illetve némettanarndk a fenntartok szerinti iskola-
tipusokban (14. tablazat). Ezt kdvetéen ugyanezen megoszlasi adatokat 1at-
hatjuk vallasi csoportok szerinti bontasban a teljes Horthy-korszakra 6sszesitve
(15. tablazat).

Tekintettel arra, hogy a lednykdzépiskolak tobbnyire allami vagy varosi fenn-
tartasu intézetek, érthetd, ha a tanarnék 50—-60%-a allami vagy varosi iskolakban
dolgozik. E két iskolatipus szerepe ugyanakkor a Horthy-korszakban felcserélddik:
mig a huszas évek elején elsésorban a varosok alkalmaztak noi tanerot, a korszak
végere az dllami intézményekkel szemben sulyuk csokkent, ami az egyes feleke-
zetekre igen eltéré hatdssal volt. Komoly elonye az allami alkalmazasok szamanak
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emelkedésébol a reformatus és a katolikus noknek szarmazott (vo. a 15. tablazat
adataival). Az evangélikus tanarndk koziil 1938 el6tt csak minden tizedik talalt
az allami intézetekben munkat — 6k els6sorban a sajat felekezeti iskoldikban
probaltak szerencsét, illetve néhdny varosi vagy tarsulati intézménynél nyertek
el allasokat. A német szakos végzettség elény0s lehetett még szdmukra, ha a re-
formatusoknal kerestek megélhetést. Erre kiilondsen azokban az idészakokban
kényszeriiltek ra, amikor még nem vagy mar nem voltak leanyliceumok, igy
német szakos végzettségiiket mashol, illetve mas modon kellett értékesiteniiik.
(A 14. tdblazatban tilnyomorészt az evangélikus nék jelenléte emeli meg
a reformatus iskoldk németszakos hanyadat az 1922-es, 1936-0s és 1942-es
¢vekben.)

14. tablazat. A tandrndk és némettandarnok megoszlasa a fenntartok szerinti iskola-
tipusokban mintaévenként

1922 1928 1936 1942
i) 2 ) 24

2T 2 2% F 2% : 2% f
Allami 11,6% 21,9% 25,0% 27,2% 28,7% 31,5% 38,4% 40,7%
Ko6zségi/varosi 51,2% 38,4% 30,9% 252% 19,4% 18,3% 14,6% 13,3%
Romai/kiralyi katolikus 11,6% 14,4% 14,7% 19,8% 13,0% 18,9% 17,1% 21,1%
Zsido 4,7% 34% T74% 59% 5,6% 42% 55% 4,6%
Magéan/tarsulati 9,3% 11,6% 8.8% 10,4% 13,9% 12,3% 9,1% 7,4%
Reformatus 7,0% 55% 44% 64% 93% 84% 98% 9,1%
Evangélikus 4,7% 4,8% 88% 5,0% 102% 63% 5,5% 3,9%
Osszesen 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%
N= 43 146 68 202 108 333 164 541
Némettanarok aranya 29,5% 33,7% 32,4% 30,3%

Forditott helyzet is eldallhatott, vagyis, hogy reformatus holgy kapott varosi,
esetleg evangélikus vagy katolikus iskolanal allast — ezekben a helyzetekben is els6-
sorban a német szakos oklevél javithatta az alkalmazasuk esélyeit. (Az egyesiileti
iskola, ahol nagyobb szdmban taldljuk még Sket, maga is reformatus érdekeltségti.)
Ugyanez érvényes a katolikusokra €s a zsido vallastiakra is, ha varosi iskolakban
helyezkedtek el, illetve az izraelitdknak akkor is elényére valt a némettanari oklevél,
ha magénintézetekben vagy tarsulati/egyesiileti iskolaknal palyaztak.
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15. tablazat. A fontosabb felekezeti csoportok tanarndinek és némettandarnoinek
megoszldsa a fenntartok szerinti iskolatipusokban (1920-1945)

Romai , - L
katolikusok Reformatusok  Evangeélikusok Zsidok
EE & EE § EE & E& &
Z§ & 2§ E Zz§5 & z§ g
Allami 38,8% 38,2% 26,9% 35,1% 21,9% 289% 0,0% 3,1%
Kozségi/varosi 22,4% 18,1% 15,6% 12,5% 9,4% 12,3% 37,7% 34,2%

Romai/kiralyi katolikus 29,6% 343% 2,8% 1,6% 4,7% 2,0% 0,0% 0,0%

Zsido 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 38,5% 49,1%
Magan/tarsulati 92% 9,4% 6,4% 4.8% 18,7% 17,2% 23,8% 13,6%
Reformatus 0,0% 0,0% 42,6% 43,6% 12,5% 6,7% 0,0% 0,0%

Evangélikus 0,0% 0,0% 5,7% 2,4% 32,8% 32,9% 0,0% 0,0%

Osszesen 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%
N= 126 435 35 124 32 75 21 48

Az alternativ utakat kinalo iskolatipusokkal szemben az ,,elsodleges felvevo-
piacot” jelento allami és/vagy sajat felekezeti intézményekben nem volt szamottevo
sulya a német szakos vegzettségnek. Azokban az iskolatipusokban volt magas
a némettandarok aranya, amelyek a zsido vagy evangélikus bolcsészek primer
foglalkoztatoi voltak, avagy elmondhato roluk, hogy ,, befogado” intézmények.
Amint mar kordbban jeleztem: a két vilaghaboru kézott a nok alkalmazasaban
az allami iskoldkra a fenti allitas csak erés megkotésekkel érvényes. Az dallami
intézetek preferencidi a noi tanero kivalasztasakor egyértelmiiek: mindenekelott
a magyar katolikusok és reformatusok javara dontenek. A varosi iskolak alap-
vetoen ,,befogado intézmények” — ezt mutatjak az 1922-es ¢és 1928-as adatok —,
de szerepiik az alkalmazasok tekintetében erdsen visszaszorul (a tanarnék
40%-anak adtak allast a korszak elején, és csak 14%-anak a korszak végén).
Atveszik helyiiket a magdn- és tarsulati iskoldk, melyek az evangélikusok és
zsidok elhelyezkedeését nagymeértékben eldsegitették. A felekezeti iskoldk koziil
a reformatusok intézetei szamitanak a ,,legnyitottabb”, a zsido gimndaziumok
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pedig a ,, legzartabb” intézményeknek — de ez a ,, nyitottsag” a reformatusok
esetében egyiranyu: kizarolag az evangélikusokat érinti. A katolikus iskoldk is
alkalmaznak protestansokat, de igen szerény mértékben.’

Két jelenségre szeretnék még kitérni a 15. tablazattal kapcsolatban. Mindeddig
abbol indultunk ki, hogy a német szakos diploma akkor segiti 4tlagon feliil a bolcsész-
tanarok kozépiskolai érvényestilését, ha nem az els6dleges piaci szegmenseikben
keresnek 4allast, hanem azon kiviil. A katolikusokrol ugyanakkor azt allitottuk,
hogy esetiikben az allami iskolak elsddleges felvevd piacnak szamitanak — ehhez
képest feltlinden sok a romai katolikus némettanarnd az allami intézményekben.
Ezt az ellentmondast fel kellett oldanunk.

A feltevésiink az volt, hogy az allami iskoldkban a katolikusok kozott er6sen
feliilreprezentaltak lesznek a német névjellegli holgyek, akik a koziileti szektorban
jelent8sen gyarapithattdk a némettanarok szdmat. A valos kép nagyjabol meg is
felelt e varakozasnak, a kdvetkezd pontositassal: A német nevii katolikus tanar-
nok részvétele az allami iskolakban ugyan folyamatosan nott (25%-rol 44%-ra),
de jelenlétiik nem itt, hanem a varosi és maganiskolakban volt jellemzo. A német
katolikusok szamanak novekedése ugyanis csak kovette a katolikus hanyad emel-
kedését az allami szektorban, és nem volt jellemzébb rajuk a németszakossag,
mint a katolikusok atlagara. Tehdt, nem a német névjellegii katolikusokkal, hanem
a német nyelvteriiletekkel fiiggott ossze az allami iskolakban tapasztalt frekven-
talt néemettanari elofordulas. A német nyelvteriileten sziiletett romai katolikusok
— de nem a német, hanem a magyar névjellegiiek (!) — egyre nagyobb mértékben
nyertek allasokat az allami intézetekben. A huszas évek elején még csak 25%-uk,
a korszak végén mar 60%-uk taladlhatd meg valamely allami iskoldban, mikdzben
a szamuk is megtizszerezddik. A katolikusok korében tehat nem a német neviiek,
hanem — valosziniileg — a névmagyarositason dtesett, nemet nyelvi teriiletekrol szar-
mazok jelenléte hozta létre azt a némettanari ,, tultengeést”, amelyre felfigyelhettiink.

A masik jelenség tilmutat az iskolai piac felekezeti szegmentaltsagan. A 14. tab-
lazat als6 soraban azt is feltiintettem, hogy az egyes mintaéveinkben milyen arany-
ban jelentek meg némettandrok az iskolak oktatdi kozott. Két év emelkedik ki:
az 1928-as és az 1936-o0s, amire ugyancsak szerettem volna magyarazatot talalni.
Ehhez szemléltetésiil egy grafikon szolgal (3. dbra), melynek értékei a frissen
diplomézottak alkalmazasi esélyeit jellemzik minden évben, kiilon a férfiaknal
¢és a n6knél, illetve ezen belill a némettanaroknal.

¢ Ez a relative erds elszigetelddés mar a 19. szazad végén is kimutathaté a romai katolikus iskolaknal,
s nem csak a tanari, hanem a tanuldi 6sszetételben is: 1870-ben a katolikus intézményekben
minddssze 3—-5%-nyi protestans diakot talalunk, mikdzben a reformatus gimnaziumokban 6—10%
a katolikus tanulok aranya. L. in: Karady, 2000. 172. o. Természetesen ez nem a lanyiskolakat,
hanem az egyes felekezetek szeparacios hajlamat jellemzi.
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A német szakos diploma szerepe a nék érvényesiilésében 1895 és 1945 kdzott
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3. abra. A kozépiskolai tandrok és némettanarok aranya a frissen diplomazott
népességen beliil nemek szerinti bontdasban (a kolozsvari bélcsészek nélkiil)

A viszonyok a 3-as dbran tisztan kirajzolodnak: a friss diplomasok kérében
a férfiak alkalmazasi ratdja minden évben magasabb, mint a n6ké, a német-
tanaroké pedig altalaban magasabban all, mint az atlag. Ennek mértéke azonban
igen eltérd a Horthy-korszak egyes idszakaiban: a n6knél valoban kiemelkedd
az 1928-as év, amiben a kozépiskolai reformok hatésa tiikr6z8dik, mig a férfiak-
nal az 1936-0s, ahol feltehetéen az 1930-ban bevezetett tanrendi modositas volt
befolyassal a németszakosok munkavallalasi esélyeire (a német nyelv tanitadsanak
kezdetét ebben az idSben szallitottadk le a redlgimnaziumokban az elsé évre).
A németszakos diplomak tehat ismét konnyebben értékesithetok; a bolcsésztal-
kinalat miatt el8allt alkalmazasi hullamvdlgyben jol érzékelhetdvé valik a német-
tanari oklevél szinten tartd, illetve szintemeld képessége.

A nd6k 25%-o0s, rendkiviil magas alkalmazési ratdja az 1920-as évek végén
a lednyliceumok bevezetésének koszonhetd. Ebben az iskolatipusban magasabb
volt valamivel a németoktatasra forditott draszam, de az 1) iskolatipussal nem
csak a némettanarok irant boviilt a kereslet. Mivel az sem volt ritka, hogy a leany-
liceumok tanrendjében akéar harom modern nyelv is szerepelt, ebben az idészakban
voltak az él6nyelv-szakos tandrndk karrierlehetdségei a két vilaghdbort kozott
talan a legkedvezdébbek. 1928-ban a ndoktatok csaknem 60%-a (a némettanadrnék
kozel 70%-a) valamely allami, varosi, egyhazi vagy magan leanyliceum alkal-
mazottja volt. 1936-ban mar az 0j kdzépiskolai térvény van érvényben, a leany-
liceumok lassan atalakulnak leanygimnaziumokkd, a németszakossag elényei
pedig a holgyek részérdl egyre kevésbé megtapasztalhatok.

A "30-as évek kozepétol mar nincs akkora jelentosége a német szakos végzettségnek
egyetlen korabban érintett rétegnél sem: a német katolikus nok szamara, ha le tud-
nak mondani német identitasuk szimbolikus jegyeirdl, szabad padlyat biztositanak
az allami iskoldk. Az evangélikus nok érvényesiilhetnek a visszacsatolt teriiletek
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tobbnyire koedukalt allami iskolaiban; a zsidok, hasonlo modon, az erdélyi, karpat-
aljai, vajdasagi gimnaziumaikban vagy a fovarosi magan- és tarsulati intézetekben
., talalhatnak menedéket . Tulajdonképpen konjunktura van az oktatasban, s vala-
melyest a nok is profitalhatnak belole, de akar csak a német nemzetiségii bolcsész-
tanaroknal, a néknél sem kiszamithato mar a németszakossag elonye.
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AZ ALLAMI POLGARI ISKOLAI TANARKEZO
FOISKOLA HALLGATOINAK ATHALLGATASI ADATAI

Foldrajz, természetrajz, vegytani szakcsoport (1928-1937)

Fizel Natasa
Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagogusképzo Kar

A jelen tanulmanyomban korabbi kutatdsaim kiegészitéseként szeretném be-
mutatni a szegedi Allami Polgari Iskolai Tanarképz6 Féiskola 1928 és 1936 kozott
foldrajz, természetrajz, vegytan szakra beiratkozott hallgatéinak a kolozsvari
—szegedi Ferenc Jozsef Tudomanyegyetemre torténd athallgatasi konvencioit
(Fizel, 2013a, 2013b).

Célom egy rovid elméleti €s torténeti attekintés mellett a kutatasi modszerem
bemutatdsa utan képet adni arrdl, hogy a féiskolai hallgatok mekkora mértékben
hallgattak at az egyetemre, ott milyen orakat vettek fel, illetve vizsgdlatom fontos
részét képezi, hogy mely oktatoknal vették fel ezeket a kurzusokat.

A kutatasi kérdések megvalaszolasa révén képet kaphatunk a foldrajz, természet-
rajz, vegytan szakos hallgatok érdeklddési teriiletérdl is, hiszen feltételezhetéen
ez alapjan valasztottak az egyetemen felvehetd nagyszamu kurzus koziil. Hipotézisem
szerint a valasztasban szerepet jatszott az el6ado személye is.

Elméleti hattér

A két vilaghdboru kozotti id6szak felsGoktatasban részt vevo hallgatoinak vizs-
galatdhoz az egyik legfontosabb forrast az egyetemi €s a féiskolai anyakonyvek
jelentik. Nemcsak az adatok kinyerése és elemzése révén juthatunk 0j ismeretek-
hez, hanem ezek az adatok dsszekapcsolhatok més adatbéazisokkal, elitjegyzé-
kekkel is, igy 0j 0sszefiiggésekre deriilhet fény, és akar egy intézmény végzett
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hallgatoinak palyakdvetése is lehetévé valik. Anyakonyvek feldolgozasanak révén
Jutott 1j adatokhoz — tobbek kozott — Biro Zsuzsanna Hanna, aki a budapesti bolcsész-
diplomaval rendelkezdket vizsgalta els6sorban a tarsadalmi nemek kozotti kii-
l6nbségek vonatkozasaban (Biro €s Nagy, 2010; Biro, 2008). Részben megegyez6
forrdsapparatusra — kiegészitve azt a kolozsvari egyetem bdlcsészdiplomasaival —
tamaszkodott Nagy Péter Tibor (2000, 2009, 2010), aki az egyetemi hallgatok
anyakonyveibdl kinyert adatok révén a tarsadalmi mobilitast, az egyhaz és az allam
viszonyat, illetve az elitképzés korspecifikus metddusait vizsgalta a 19-20. sza-
zadban. Fontos tovabba Fekete Szabolcs (2012) munkdja, amelyben a szerz6

A szakirodalmi el6zmények alatamasztjak, hogy jelen kutatas a torténeti-
szocioldgiai modszer felhasznaldsa révén megfelel a modern neveléstorténeti
kutatdsok elvarasainak, eredményei beilleszthetSk a mar feltart adatok rendszerébe.

Torténeti attekintés
Az Allami Polgari Iskolai Tanarképzé Féiskola

A szegedi tanarképzd f6iskola rangos €s régota miikodod elddok alapjaira épiilt.
Mar 1873-t6l fennallt Budapesten két hasonlo funkcioju intézet kiilon férfiak €s nék
szdmara. Ezek 1918-ban elnyerték a féiskolai rangot, mig diplomésaik a régota
vart tanari cim birtokaba jutottak (Nobik, 2010). 1928-ban egyesitették és Szegedre
helyezték az Allami Polgari Iskolai Tanarképz3 Féiskolat (Paedagogium) és az
Allami Polgari Iskolai Tanarnéképz Féiskolat (Erzsébet N8iskola), igy jott 1étre
egy Uj intézmény, az Allami Polgari Iskolai Tanarképzé Féiskola (Aproné és Pitrik,
1998. 127-129. o.; Pukanszky, 1999; T. Molnar, 2010; Vajda, 2010).

A f8iskola Szegedre helyezésének koriilményeirdl tanuskodik Klebelsberg Kuno
vallas- és kozoktatasiigyi miniszter Dézsi Lajosnak, a Ferenc Jozsef Tudomany-
egyetem rektoranak cimzett, 1929. januar 4-i keltezésti levele: ,,a bolcsészeti karok
benépesitésének érdeke volt az egyik oka annak is, hogy a Paedagogiumot és az
Erzsébet Ndiskola féiskolai tagozatat Szegedre levittem. Indokom ismét peda-
gbgiai volt, tudniillik a n6i szerzetesrendek iskolai nivojanak emelése, amire azért
is sulyt kell helyeznem, mert a magyar lednyok igen szamottevd része éppen
ezekben az iskolakban nyeri egyediili nevelését. De emellett megint szemem el6tt
lebegett a szegedi bolcsészeti karoknak tovabbi erdteljes benépesitése, mert a karok
felviragoztatasa csak akkor lehetséges, ha igazan nagyszamu hallgatosaguk van™. !
Az egylittmiikodés lehetdsége és kényszere minisztériumi szinten mar azel6tt meg-
fogalmazodott, miel6tt a tanarképz6 foiskola megkezdte volna miikodését Szegeden.

' Klebelsberg Kuno levele Dézsi Lajosnak, 1929. januar 4. MOL K636-1929-30-410-05
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A Ferenc Jozsef Tudomanyegyetem

A mai Szegedi Tudomanyegyetem az 1581-ben Kolozsvarott Bdathory Istvan erdélyi
fejedelem 4altal alapitott egyetem szellemi-kulturalis 6rokosének tekinti magat.
A kolozsvari egyetem kezdetben egy bolcsészettudomanyi karral, majd egy teo-
logiai karral kezdte meg miikddését. A 17—-19. szazad torténelmi eseményeinek
kovetkeztében az egyetem miikodése nem volt zavartalan, am a felséfoka képzés
folyamatossaga a 19. szazad kozepéig kimutathat6 annak ellenére, hogy az intéz-
mény id6kozben elvesztette egyetemi rangjat. A kiegyezEs utan a varosok kozott
vetélkedés alakult ki — Pest mellett — az orszag masodik egyeteméért. A nemes
rivalizalast 1872-ben Kolozsvar nyerte meg, tobbek kozott, Szegedet is maga
mogé utasitva (Marjanucz, 2008) . A kolozsvari Ferenc Jozsef Tudoményegyetem
fejlédése ezutan toretlen volt az elsd vildghdbort kitoréséig. Torténetében sors-
dont6 fordulatot hozott, hogy a roman hadsereg 1918. december 24-én bevonult
Kolozsvarra (Benda, 1982. 846. 0.). 1919. majus 12-én a roman katonasag el-
foglalta az egyetemet is, majd a rektori hivatal élére a roman tanszék professzorat
nevezték ki (Makk és Marjanucz, 2011. 10. 0.). Az egyetemi tanarok a varos meg-
szallasa utan nem tették le a roman allampolgérsag elnyeréséhez sziikséges eskiit,
igy kiutasitottak Oket a varosbol. A menekiilni kényszeriilé tandrok Budapesten
(jellemzden a Paedagogiumban) folytattdk az egyetemi oktatast. A szdmiizott
magyar egyetemen 1921. oktober 9-én nyitottdk meg az elsd tanévet, ezzel meg-
kezd8dott Szegeden a tényleges egyetemi oktatés, amely jogilag a kolozsvari egye-
tem keretein beliil tortént, mivel nem 1) egyetemalapitasarol volt szo. Az egyetem
szervezeti felépitésében nem kdvetkezett be valtozas, négy karral miikodott tovabb:
bolcsészettudomany, jogtudomany, természettudomany, orvostudomany (Makk és
Marjanucz, 2011. 12. o.). A két vilaghabort kozott Magyarorszagon tehat négy
tudomanyegyetem miikodott: a budapesti, a debreceni, a pécsi és a szegedi.

Az intézmények kozotti egyiittmiikodés

Az egyetem ¢s a féiskola kooperdcidja a polgari iskolai tanarképzés terén az
1928-1929-es, tehat az els6 szegedi tanévtdl kezd6dden megvalosult, bar az 0;j
rendszert(i polgari iskolai tanarképzés szervezeti szabalyzatat csak 1933-ban dolgoz-
tak ki, és 1935-ben jelentették meg. A tanarképz6 fbiskola szabalyzata a 30.§-ban
targyalja az athallgatasra vonatkozo szabalyokat: ,,A f6iskola hallgato6i a tanar-
képz6 tanulmanyi rendjében kiszabott eléadasokon kiviil valasztott szakcsoportjuk
egyik szakkorébdl illetve annak szaktargyabdl (...) (az egyetemen) is kotelesek
eléadast hallgatni, €és e célbol az egyetemre rendkiviili hallgatokul beiratkozni.
(...) Az igazgatdtandacs kiilon engedélyével valaszthato ezek egyike helyett a filo-
zofia vagy a pedagogia is”. (4z dllami, 1935. 9-10. 0.)
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Az idézett szabélyzat 1933-ban irodott, igy fontos megjegyezni, hogy a koope-
racio kezdetén, 1928-ban az athallgatdsra még mas szabaly vonatkozott: ,,a peda-
gogiumi Uj tanterv szerint a pedagodgistakra nézve kotelezdve tétetett egy-egy
kollégiumnak karunkon vald hallgatasa”,> majd 1930-t6] az athallgatast heti 5-6 ora-
ban szabalyoztdk.’ Az egyetemre valo athallgatas elsédleges célja nem a pedagogiai
tudas elmélyitése, hanem a valasztott tudomanyagban valo elmélyiilés volt.

A Kutatas modszerei

Kvantitativ kutatasom alapjat a Tanarképz6 Fdiskola hallgatoi anyakonyveibol
kinyert adatok alkotjak. Az anyakonyvek a hattérvaltozok mellett, mint példaul
a sziiletési hely, 1d6, allampolgarsag, anyanyelv, sziilék adatai, korabbi tanulmanyok
stb. tartalmazzéak az egyetemen felvett kurzusok cimét, illetve érdemjegyét.
A tantargy oktatdja az anyakonyvekben nem szerepel, igy ezek felkutatasara az adott
félévre kiadott tanrendek* adatainak az adatbazissal torténd 0sszevetésével nyilt
lehetdség. Jelenleg 681 hallgatd adatait dolgoztam fel az 1928 és 1937 kozotti
1d8szakbol 141 valtozo segitségével, tehat kozel 96 ezer adat rogzitésére kertilt sor.

Jelen tanulmanyomban az adatbazisbol kiemeltem a foldrajz, természetrajz,
vegytan szakos hallgatokat, igy egy tanulmany keretei kozott mélyebb elemzésre
nyilik lehet6ség. Vizsgalatom targyat az 1928 és 1937 kozott a fenti szakcsoportba
beiratkozott didkok képezik, ez 6sszesen 222 hallgatét jelent.

Eredmények

Az Allami Polgari Iskolai Tanarképzé Féiskola foldrajz, természetrajz,
vegytan szakos hallgatoinak vizsgalata (1928-1937)

1928 és 1934 kozott a féiskolara 588 hallgato iratkozott be. A féiskola négy
szakcsoporttal miikodott (1. tablazat). A hallgatok szama igen nagy mértékben,
tiz és harminc {6 kozott ingadozott szakcsoportonként. A f8iskolara felvehetd
hallgatok keretszamat évfolyamonként a vallas- és kozoktatasiigyi miniszter al-
lapitotta meg. Ha a keretszdmokat az egyes szakcsoportok esetében nem sikertilt
feltolteni, akkor az iiresen maradt helyekre més szakcsoportra jelentkezd hallga-
tokat lehetett felvenni (4z dallami, 1935. 13. 0.).

? Jegyz6konyv. M. Kir. Ferenc Jozsef Tudomanyegyetem Bolcsészet-, Nyelv- és Torténettudomanyi
Kar 1928. szeptember 27. 1. rendes iilés CSML 66. bksz 1928/29.

’ A f6iskola igazgatojanak levele a m. kir. fiskolai tanulmanyi és palyavalasztasi tajékoztato
tekintetes Igazgatosaganak, 1930. november 20. SZTE Egyetemi Levéltar VIIIL. 19. 772/1930.

*1. Irodalom
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1. tablazat. A hallgatok (N=588) szakcsoport szerinti megoszldasa a beiratkozds
evenek fiiggvenyében (f6)

Magyar—  Mennyiségtan—  Féldrajz—

A beiratkozds éve Magyar—német torténelem természettan  természettan
1928 12 22 24 12
1929 19 36 17 20
1930 16 25 17 23
1931 15 24 17 24
1932 15 27 19 12
1933 18 34 22 16
1934 32 20 28 22
A vizsgalt tiz év atlagaban 18 27 21 18

Az 0sszevont és Szegedre helyezett f6iskola elsé tiz évében a beiratkozé hallga-
tok 37%-a férfi, 63%-a nd volt. Ez az arany eltér a szegedi egyetemi hallgatok
korabeli kordsszetételétdl, hiszen az 1930-as adatok szerint (Laky, 1931) az egyetem
hallgatoinak 86%-a volt férfi és minddssze 13%-a né. Ennek oka egyrészt az
volt, hogy a Jog- és Allamtudomanyi Karra nék nem iratkozhattak be, masrészt
az orvostudomanyi karon is igen magas, 87%-0s volt a férfiak aranya. A természet-
tudomanyi karon is a férfiak voltak tobbségben, bar az aranyuk mar joval alacso-
nyabb, 54% volt. A bolcsészkar volt az egyetlen egyetemi kar, ahol a nék voltak
tobbségben (53%).

A fenti szamokbol kovetkezik, hogy az 1920-as, 1930-as években a nék szamara
a magasabb rend{i tanulmanyok utja jellemzden az egyetemek bolcsészkarain,
illetve a tanarképzd féiskoldkon keresztiil vezetett.

A f6iskola foldrajz, természetrajz, vegytan szakosainak nemek szerinti
eloszlasat vizsgalva megallapithato, hogy a férfiak aranya ebben a szakcsoport-
ban négy szazalé¢kponttal magasabb, mint az dsszes féiskolai férfihallgato ara-
nya, azaz 41%-0s. Tehat ebben a szakcsoportban is dontd tobbségben voltak
a ndi hallgatok.

A hallgatok életkora a beiratkozéas évében (2. tablazat) szemlélteti, hogy
a vizsgalt hallgatdk részben a korabbi tanulmanyok befejezése (érettségi bizo-
nyitvany vagy képesitd oklevél megszerzése) utan, részben akar évekkel késébb
folytattdk a tanulmanyaikat.

39



Fizel Natasa

2. tablazat. A foldrajz, természetrajz, vegytan szakos hallgatok (N=222) életkora
a beiratkozas évében (fo)

Eletkor
a beiratkozas 1928 1929 1930 1931 1932 1933 1934 1935 1936 1937
évében
31 1
30 1
29 1 1
28 1 1
27 1
26 1
25 1 1
24 1 1 1 1 3
23 1 1 1 2 1 2
22 1 3 4 1 2 2 3 1
21 1 2 1 5 3 3 6 2 7 5
20 5 2 5 3 4 5 3 3 7 9
19 1 9 5 10 4 4 7 15 5 9
18 1 1 5 3 1 1 2 3 7 3
Nem valaszolt 1 1 1

Atlagéletkor 22¢év 21év 21év 20ev 20év 20év 20év 19év 21év 20¢év

A hallgatok vallasi hovatartozasat vizsgalva lathato, hogy az egyes szakcsoportok
kozott is komoly eltérés mutatkozik. A legszembetlin6bb a magyar—német
szakosoknal a romai katolikusok alacsony aranya (66,1%) az izraelita vallastak
viszonylag magas szamaranyaval (9,4%) szemben. Az dsszevethetdség érdekében
a tablazatban feltiintettem a szegedi egyetemi hallgatok 1930-as vallasi dssze-
tételét is (Laky, 1931).

Az 1930-as adatok szerint hazankban a rémai katolikusok a népesség 64,8,
a reformatusok 20,9, az agostai evangélikus vallasuak 6,1, az izraelitak 5,1,
a gorog katolikusok 2,3, a gorog keletiek 0,2, az unitariusok 0,1%-at teszik ki
(Magyar, 1935. 11. 0.). Egyértelmi tehat, hogy az egyetem hallgatoéit tekintve
a romai katolikusok aranya atlag alatti (ez az adat 6sszefiigghet az egyetem erdé-
lyi gyokereivel), a féiskolasokat vizsgalva pedig atlag feletti. Ennek oka az,
hogy a f6iskola feladata volt a katolikus ndi szerzetesrendek tanarképzése is.
A vizsgalt idszakban a hallgatok 8,8%-a szerzetesnd volt.
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3. tablazat. A foiskolai hallgatok (N=681) vallasi hovatartozasanak szazalékos
eloszldsa szakcsoport szerint (1928—1937)

R kat. Ref Ag ev. Ir Grkat Grk Unit.

Magyar—német 66,1 11,8 10,2 9,4 1,6 - 0,8
Magyar—torténelem 69,1 20,2 6,4 2,1 1,6 0,5 -
Mennyiségtan—természettan—vegytan 72,2 15,3 8,3 1,4 2.8 - -

Foldrajz—természetrajz—vegytan 72 20,2 5 1,8 0,9 - -

Ferenc Jozsef Tudomanyegyetem

1930. 61,2 17,1 7 12,3 2,4 2,4 2,4

A f6iskolai hallgatok idegennyelv-tuddsat vizsgalva elmondhaté, hogy
— az eldzetes elvarasok szerint — a magyar—német szakosok jelolték meg leg-
nagyobb aranyban idegen nyelv ismeretét. Az ellenben némileg meglepd, hogy
minddssze 65%-uk jelolt meg legalabb egy, 13%-uk két idegen nyelvet. A fel-
vételi szabalyzat a német nyelv elézetes ismeretét kitételként nem tartalmazta.

A magyar—torténelem szakosok 14%-a besz¢lt legalabb egy, 3%-a két ide-
gen nyelvet, mig a mennyiségtan, természettan, vegytan szakosok 24%-a egy,
4%-a két idegen nyelv ismeretét jelolte meg a beiratkozéskor.

A foldrajz, természetrajz, vegytan szakosok 14%-a beszélt legalabb egy,
0,5%-uk két idegen nyelvet. Az idegen nyelvet beszél8k 73,3%-a németiil,
6,7%-a szlovékul (totul) beszElt, ezeken kiviil még az olasz (6,6%), a roman és
a cseh (3,3-3,3%) nyelv keriilt megjelolésre.

A f8iskolasok nyelvismerete nem maradt el az egyetemi hallgatok nyelvtudasatol,
mivel az egyetem hallgatdinak 62%-a nem beszélt semmilyen idegen nyelvet
(Laky, 1931). Az idegen nyelvet besz¢él6k 60%-a egy, 28%-a kettd, 8%-a harom,
2%-a négy vagy tobb idegen nyelven besz¢lt. Az idegen nyelvet ismerék 79%-a
németiil, 26%-a franciaul, 10%-a angolul besz¢élt.

A felvételi szabalyzat alapjan ,,a féiskola elsé évfolyaméanak barmely szak-
csoportjara azok vehetdk fel, akiknek elemi iskolai tanitoi okleveliik van, vagy
kozépiskolai érettségi bizonyitvanyuk van”. °

A koréabbi végzettségek tekintetében a féiskolasok 58%-a képesité oklevél,
42%-a érettségi bizonyitvany birtokaban iratkozott be, a f6ldrajz, természetrajz,
vegytan szakosokndl ez az arany 59-41%.

* A f6iskola igazgatdjanak levele a m. kir. f8iskolai tanulmanyi és palyavalasztasi tajékoztatd
tekintetes Igazgatosaganak, 1930. november 20. SZTE Egyetemi Levéltar VIIIL. 19. 772/1930.
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A képesitd oklevéllel rendelkez6 hallgatok 5,6%-a elégséges. 46,4%-a jo,
48%-a jeles bizonyitvannyal rendelkezett. Ugyanezen szdmok csak a foldrajz,
természetrajz, vegytan szakos hallgatokat vizsgalva némileg masképp alakulnak.
Az oklevelek 7,6%-a elégséges, 56,8%-a jo, 35,6%-a jeles rendii. Ugyanezen
szakcsoport érettségivel rendelkezd hallgatéinak eredményei: 26,2% elégséges,
42,9% jo, 31% jeles. Ezek a szamok egy-két szazalékpontos eltéréssel meg-
egyeznek az érettségizett féiskolai hallgatok eredményeivel

A foldrajz, természetrajz, vegytan szakcsoport hallgatéinak
athallgatasa (1928-1937)

A hallgatok legnagyobb aranyban a képzés els6 félévében vettek fel orakat az egye-
temen (4. tablazat), visszaesés csak a képzés 4. és 8. félévében tapasztalhato.
Jellemzden a hallgatok harmada legalabb két targyat hallgatott az egyetemen
félévenként.

4. tablazat. Az egyetemen hallgatott targyak szdzalékos megoszidsa a félévek tiikrében

A vizsgalt idoszak Egy targyat hallgatott  Két targyat hallgatott Harom tdrgyat hallgatott

1. év 1. félév 87,8 34,7 1,4
1. év 2. félév 83,3 29,7 9,5
2. ¢év 1. félév 81,1 28,4 6,8
2.¢év 2. félév 20,3 8,1 1,8
3. év 1. félév 74,8 29,3 2,3
3. év 2. félév 68,5 243 8,1
4. év 1. félév 59,5 27,9 0,9
4. év 2. félév 23,4 6,8 1,4

Az athallgatasok részletes vizsgalata (1. melléklet) soran megéallapithato,
hogy a foldrajz, természetrajz, vegytan szakos hallgatok az egyetemen elsésorban
sajat szakcsoportjuk teriileteihez kapcsolodd szaktudomanyos orakat vettek fel.
Athallgatasi preferenciaikat vizsgalva kiemelkedik Kogutowicz Karoly neve,
akinek az ordira 1928-1937 kozott 830 alkalommal tortént athallgatds. Az o6rak
népszertisége mellett szembetling az a valtozatossag is, amely a meghirdetett kurzu-
saira jellemzd. Szinte minden félévben 1) cimmel hirdetett el6adast. Legnépszeriibb
kurzusai a Magyarorszag, a Klimatologia, az Amerika, az Ember foldrajz, illetve
a Foldabrazolastan cimi el6adasok voltak.
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A foldrajz tudoményteriiletén valo elmélyedést szintén segitették Eperjesy
Kdalman 6rai, kiilondsen a Magyarorszag kulturgeografiai korszakai cimii kurzus.

A természetrajz, azaz az llattan és a ndvénytan teriiletén segitették a szakmai
tudas elmélyitését Gelei Jozsef és Gyorffy Istvan el6adasai. Az elébbi esetében
az Altaldnos dllattan, az utobbi esetében az Altaldnos novenytan cimi kurzust
kell megemliteni.

A vegytan irant érdekl8d6 hallgatok elGszeretettel hallgattak Kiss Arpdd el6-
adasait, példaul a Fiziko-kémia vagy az Altaldnos kisérleti kémia cimi orékat,
de Széki Tibor €s Szent-Gyorgyi Albert kémia kurzusait is nagy szdmban latogattak.

Fontos kiemelni azt a tényt is, hogy az athallgatds nem meriilt ki a szorosan
vett szaktudomanyos kurzusok hallgatasanal. A f8iskolai hallgatoknak lehet&ségiik
nyilt mind filozoéfiai, mind pedagodgiai, mind lélektani témaju kurzusok hallga-
tasara is. igy Bartok Gyorgy, Imre Sandor, Mester Janos, Tettemanti Béla és nagy
szamban Varkonyi Hildebrand kurzusaira is beiratkoztak.

Néhanyan nyelv-, sport-, vagy rajztudasuk fejlesztésére (is) hasznaltak az at-
hallgatas lehetdségét.

Osszegzés

Tanulmanyomban az Allami Polgari Iskolai Tanarképzd Féiskolai foldrajz,
természetrajz, vegytan szakcsoportjanak hallgatdit vizsgaltam a féiskolai anya-
konyvek alapjan. A demografiai valtozokat tekintve a vizsgalt hallgatok cso-
portja nem, vallasi hovatartozas és nyelvtudas tekintetében kozel all az egyetem
bolcsészettudomanyi karanak hallgatoihoz.

Az athallgatas vizsgélata soran kidertilt, hogy a hallgatok nagy szdmban vettek fel
az egyetemen kurzusokat, és lehet0ségiik nyilt a sajat érdeklddési teriiletiik szerint
kurzust valasztani, tovabba kihasznaltdk az egyetemen meghirdetett pedagogiai-
1élektani, illetve filozofiai kurzusok hallgatasanak lehet6ségét is.

Az elkovetkezd vizsgalatok célja a tovabbi harom szakcsoport athallgatasi
szokasainak részletes elemzése majd 6sszehasonlitasa lesz.

Irodalom

Aproné dr. Laczo Katalin és dr. Pitrik Jozsef (1998, szerk.): Szegedi Tanarképzo
Foiskola 1873—1998. Torténet. Almanach. Hungéaria Kiado, Szeged.

Az allami polgari iskolai tanarképzés szervezete. Prometheus, Szeged. 1935.

Benda Kalman (1982, szerk.): Magyarorszag torténeti kronologidaja, Ill. kitet.
Akadémiai Kiado, Budapest.

43



Fizel Natasa

Bir6 Zsuzsanna Hanna (2008): A tarsadalmi nemek kozotti kiilonbségek empirikus
kutatdsa a Horthy-korszak bdlcsészdiplomasainak példdjan. In: Pukanszky Béla
(szerk.): A neveléstorténet-iras uj utjai. Gondolat Kiado, Budapest. 105-120.

Bir6 Zsuzsanna Hanna és Nagy Péter Tibor (2010): Nemi esélyek és nemi
dontések a két vilaghabora kozotti bolcsészkarokon. In: Nagy Péter Tibor:
Utak felfelé. Oktatas és tarsadalmi mobilitas a 19-20. szazadi Magyarorszdagon.
Uj Mandatum Koényvkiadé, Budapest. 160194,

Fekete Szabolcs (2012): A pécsi egyetem bolcsészdiplomasainak rekrutacioja
1921-1940. Wesley Janos Lelkészképzd Fdiskola, Budapest.

Fizel Natasa (2013a): Neveléstudomanyi tanulmdanyok a Szegedi Tudomanyegyetem
multjarol és jelenérdl. Délvidék Kutatd Kozpont, Szeged.

Fizel Natasa (2013b): Az Allami Polgari Iskolai Tanarképzé Féiskola és a Ferenc
Jozsef Tudomanyegyetem egyiittmiikodése a féiskolai hallgatok athallgatasanak
tikkrében (1928-1932). In: Baska Gabriella, Hegedis Judit és Nobik Attila
(szerk.): 4 neveléstorténet valtozo arcai. Eotvos Kiado, Budapest. 109—120.

Laky Dezs6 (1931): A magyar egyetemi hallgatok statisztikaja 1930. KSH, Budapest.

Makk Ferenc és Marjanucz Laszl6 (2011, szerk.): A Szegedi Tudomdanyegyetem
és elodei torténete (1581-2011). Szegedi Egyetemi Kiado, Szeged.

Marjanucz Lészl6 (2008): A kolozsvari egyetem Szegeden. Tiszatdj, 62. 3. sz.
77-83.

Nagy Péter Tibor (2000, szerk.): Oktatdspolitika és valldsszabadsdg. Uj Mandatum
Konyvkiadd, Budapest.

Nagy Péter Tibor (2009): Torténészdiplomasok a két vilaghaboru kozott. Magyar
Tudomany, 170. 2. sz. 143—-152.

Nagy Péter Tibor (2010): Utak felfele. Oktatdas és tarsadalmi mobilitds a 19-20. sza-
zadi Magyarorszdgon. Uj Mandatum Kiadé, Budapest.

Nobik Attila (2010): A polgari iskola és a polgari iskolai tanarképzés 1928 elétt.
In: Kiss Robert Kéroly és Vajda Tamas (szerk.): Az Allami Polgari Tandrképzé
Foéiskola torténete (1928—1947). Belvedere Meridionale, Szeged. 11-32.

Pukénszky Béla (1999): Pedagdgia és Pszichologia. In: A Szegedi Tudomanyegyetem
multja és jelene, 1921-1998. Szeged. 215-223.

T. Molnar Gizella (2010): A tanarképzd féiskola szegedi megnyitasa. In: Kiss
Robert Karoly és Vajda Tamas (szerk.): Az Allami Polgdri Tandrképzd Fé-
iskola torténete (1928—1947). Belvedere Meridionale, Szeged. 77-88.

Vajda Tamas (2010): Polgari iskolai tanarképzés a ’30-as és *40-es években. In:
Kiss Robert Karoly és Vajda Tamas (szerk.): Az Allami Polgdri Tandrképzi
Foiskola torténete (1928—1947). Belvedere Meridionale, Szeged. 89—116.

44



Az Allami Polgari Iskolai Tanarképz3 Féiskola hallgatéinak athallgatasi adatai
Mellékletek

1. melléklet. A foldrajz, természetrajz, vegytani szakcsoport hallgatoi altal az
egyetemen hallgatok kurzusok és oktatoik

Oktato * Kurzus cime *
Bartok Gyorgy 11 A filozofia egyetemes torténete 6
Az erkolcsfilozofia kérdései 1
Lélektan 2
Filozofiai erkdlcstan 2
Bruckner Gy6z6 5 Szerves kémiai modszertan 5
Cs. Sebestyén Karoly 8  Néprajzi vazlat az eurdpai népekrol 8
Dézsi Lajos 6 A magyar irodalom torténete 6
Doroszlai Mihaly 3 Szerb-horvat nyelv 3
Eperjesy Kalman 106 A magyar Duna-medence geopolitikaja 6
A teleptilésfoldrajz feladata és modszerei 29
Magyar foldrajzi katfék 26
Magyarorszag kulturgeografiai korszakai 31
Térképészeti kutfok 14
Farkas Béla 56  Allatfoldrajz 2
Allatrendszertan 36
Allattan torténete 12
Az ember allati ¢lésdiei 6
Frohlich Pal 23 Bevezetés az eldadasi kisérletezésbe 23
Gelei Jozsef 138 A bdr és vazrészek dsszehasonlitd anatomiaja 4
A kozépiskolai allattan tanitasanak modszertana 1
Alkalmazott allattan 3
Allattipus gyakorlatok 2
Altalanos allattan 70
Az érzékszervek dsszehasonlitdé anatomidja 3
Az idegrendszer dsszehasonlité anatomidja 5
Kornyezettan 11
Osszehasonlito anatomia 39

* Az athallgatdsok abszolut szama
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Oktato * Kurzus cime *
Gy6rfty Istvan 119  Altalanos novénytan 97
Conversatoria-botanica 1

Hazank novény foldrajza 1

Novénymorphologia 11
Novényrendszertan 10

Novénytani kirandulas 1

Viragbiologia 8

Hetzel Géza 3 Angol 3
Imre Sandor 2 Neveléstani alapfogalmak 2
Kiss Arpad 70 Altaldnos és anorganikus kémia 11
Altalanos kémia 10
Altalanos kisérleti kémia 20

Anorganikus kémia 2

Fiziko-kémia 23

Fiziko-kémiai gyakorlatok 2

Kémiai statika 2

Kogutowicz Karoly 830 A Balkan-félsziget részletes foldrajza 1
A Foldkozi-tenger melléke 41
A f6ldrajztanitas modszere 16

Afrika, Ausztralia, Antarktisz 7
Afrika foldrajza 39

Altalanos foldrajz 39

Amerika 56

A Nagy Magyar Alfold 30

A ndvénytakar6 és az allatvilag foldrajzi szerepe 2

Ausztélia és Ocednia 33

Az Alfold telepiilése 23

Azsia 39

* Az athallgatasok abszolut szama
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1. melléklet folytatasa

Oktato * Kurzus cime *
Kogutowicz Karoly Biogeografia 36
Csehszolvakia, Romania, Jugoszlavia 21

Dél-Amerika és Ausztralia f6ldrajza 18

Ember foldrajz 47

Eszak-Amerika foldrajza 42

Eszak- és Kelet-Europa foldrajza 19

Europa foldrajza 35

Eurdpa részletes foldrajza 1

Foldabrazolastan 46

Geopolitika 45

Klimatologia 70

Ko6zép- és Dél-Eurdpa 27

Magyarorszag 97

Lengyel Endre 2 Az eruptiv kézetek 2
Mester Janos 11 A tudomanyos munka logikaja 2
Bolcseleti problémak torténete 3

Filozofiatorténet 2

Tanitoi etika 2

Térsadalmi etika 2

Naray-Szabo Istvan 8 Az anyag szerkezete 8
Nyilasy Sandor 1 Rajz és festés természet utan |
Schilling Gabor 65 A szarazfold fizikai foldrajza 12
Fizikai f6ldrajz 40

Morfologia 13

Sz¢éki Tibor 23 Bevezetés a szénvegyliletek kémiajaba 20
Természetes festékanyagok kémidja 1

Terpének kémidja 2

Szent-Gyorgyi Albert 21 Organikus kémia 21

* Az athallgatasok abszolut szama
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Fizel Natasa

Oktato * Kurzus cime *
Szentpétery Zsigmond 31 Altalanos kézettan 2
Asvany és kézethatarozas 3

Asvanyok képzSdése 3

Asvanytan 11

Asvanytani kirandulasok 1

Ercek tereptana 2

Foldtan 8

Kristalytan 1

Tettemanti Béla 1 Anevelésben valo elmélkedés f6bb iranyai 1
Tomano6czy Gusztav 3 Vivas 3
Varga Lajos 1 Atenger élete 1
Varkonyi Hildebrand 22 A pedagobgia torténete 1
Bevezetés a neveléstudomanyba 8

Gyermeklélektan 4

Neveléstorténet 7

Pedagoégiai-lélektani gyakorlat 1

Részletes modszertan 1

* Az athallgatasok abszolut szama
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A GYERMEKFENYKEPEZES
REISMANN MARIAN MUNKASSAGABAN

Géczi Janos
Pannon Egyetem MFTK, Antropologiai és Etika Tanszék, docens

Somogyvari Lajos
Somogyi TISZK Kozép- és Szakiskola
Rudnay Gyula Szakképzoje, Tab, kozépiskolai tanar

A neveléstorténet képi forrasainak vizsgaloi elott szamos modszertani probléma
tornyosodik. Az eddigi kutatasok és kozlemények nyoman kdrvonalazddott,
hogy a hazai szaksajtoban megjelent, antropoldgiai tereket — mindenekel6tt
portrékat és pedagdgiai tereket — dbrazold felvételek jelentését mind a nyilva-
nossagot teremt6 lap mint megjelenési kozeg, mind pedig a fotot készit szak-
ember, illetve amatdr fényképész intencidja erdsen befolydsolja. A felvételek
nagyobb csoportjanak szerzdje névtelenségben marad, ezért a képek szerepének
megallapitasaért kizarolag a szerkesztOk és kiadok gyakorlatanak vizsgalatahoz
fordulhat a kutat6. Akadnak azonban olyan munkak is, amelyek autorizaltak,
vagy ha nem is azok, a laptestben megjelenik valamely intézmény, amelynek
tevékenységéhez kotddik a fénykép eldallitasa és nyilvanossag felé kozvetitése.
Jo tucatnyian vannak azok a hazai, hivatasos fényképészek, akiknek a felvételei
valamiféle rendszerességgel felbukkannak a hatvanas évek periodikaiban,
s ehhez jonnek még azok a lelkes amatdrok, akiknek felvételeit a szerkeszték
nyilvanos térhez juttatjak. A szocialista 4llam altal fenntartott, a dokumentacio-
ra szakosodott intézmény(ek) sajtos munkatarsai nem feltétleniil egyetlenegy
agazat dokumentatorai vagy egyetlen miivészi-dokumentatori attitiid képvisel6i.
Vannak azonban olyanok is, akik a gyermeki vildghoz specialis érdeklédésiik
révén kozelitenek.
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Géczi Janos és Somogyvari Lajos

A szaksajtd ikonologiai/ikonografiai kutatasaban kikeriilhetetlenné valik a sajto-
fotok készitdinek feltarasa és munkassaguk leirdsa. Mindez szamos adalékkal
szolgal ahhoz, hogy a kor sajatos propagandafotdinak jellemzése megtorténhessen.
Korabbi kutatdsok soran az 1960—1990 kozotti évek pedagdgiai tijsagainak kép-
anyagat, a sajtofotokat vizsgaltuk, s az alkot6—mii-befogado fogalmi harmassagabol
az utobbi kettét emeltiik ki. Csak érint6legesen jelent meg a fototdrténeti meg-
kozelités azon fotografusok felsorolasaval, akik a kiilonb6z6 lapokban publikalva
meghataroztak e lapok arculatat (Somogyvari, 2012, 2013). A neveléstudomany
¢s ezen beliil az oktatastorténet hazankban még csak a kiindul6 1épéseket tette meg
a vizualis forrasok hasznositasdban (Géczi, 2010; Kéri, 2009; Mikonya, 2006),
s ezek az elemzések sem vizsgaltadk meg a fotografusok személyét, a téliik fenn-
maradt dokumentumokat — a fototorténet illetékességéhez tartozott ez a tertilet.

A neveléstudomany ¢€s a sajtofotozas egyuttjarasanak vizsgalata kezdetén
magétol értet6d valasztas Reismann Marian személye. O az, aki a gyermekfény-
képezés legf6bb magyarorszagi szakértdjeként szamtalan széllal kapcsolodott
(és kapcsolodik) a neveléstudomanyokhoz: 78 képpel szerepelt példaul a hatvanas
évek pedagogiai sajtoéjaban (Somogyvari, 2014), és nem elhanyagolhat6 szerepet
toltott be a koznapi diskurzust befolyédsolo ismeretterjeszté konyvkiadasban.

Mindezek ellenére a fotografusndé neve nem fordul el6 a hazai oktatastorté-
netben, ahogyan kollégai sem ismertek a tudoméanyéagban. Ezt a hianyt némileg
potolhatja a Somogyvari Lajos forraskutatasan alapuld jelen tanulmany, melynek
célja a gyermekfényképezés Reismann Marian kifejtette elméletének ismertetése
¢s annak szembesitése a gyakorlattal a hatvanas évek pedagogiai sajtojaban
megjelent fényképei elemzésével.

A gyermekfényképezés pedagogiai hasznosithatosaga Magyarorszagon kevéssé
kutatott téma, holott a mdd, ahogyan a felndvekvd generaciot latjuk €s lattatjuk,
az On- és kiils6 reprezentacioé dontd fontossagl a vilaglatasban és szocializacidban.

E munkat harom forrascsoport hatarozta meg:

— a kecskeméti Magyar Fotografiai Mizeumban talalhato, Reismann Marian
személyéhez kothetd, nyolc dobozbol all6 iratanyag;

— a miivészn6hoz kapcsolodd konyvkiadas és pedagdgiai diskurzus;

— a vizsgalt jelenségek neveléstudomanyi reflexioja, kapcsolata napjaink kutatési
iranyaival.

A tanulmany kiinduldpontjat Kincses Karoly munkaja (2004) jelentette a fény-
képésznordl és batyjarol, a dont6 10kést pedig Nagy Péter Tibor (2011) adta az
oktatastiigy alapvetd nyitottsagarol szolva, hogy a hasonlo kérdéseknek is helye
van a neveléstudomanyban. Az elemzésben szerepet kapnak Reismann Marian
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onéletrajzi dokumentumai — a biografia neveléstudomanyban val6 hasznosithatosa-
gardl szamos iras tanuskodik az utobbi idében (a figyelmemet Pénzes David hivta
fel erre a szempontra, vonatkoz6 irasok: Golnhofer és Szabolcs, 2009; K. Horvath,
2006; Meéreg, 2013; Takacs, 2011), melyek kutatasainkkal is rokonithatok.

Reismann Marian és a gyermekfényképezés

Reismann Marian — valdszintileg 1951-ben' keletkezett — 6néletrajzaban ,,specialis
képzettségének” a gyermekfotot tartotta, a Magyar Fotomiivészek Szovetsége
szamdra 1979-ben készitett kérdbiven szintén a gyermekfotot (és a portrét) jeldlte
meg specialis tertileteként (Reismann, 1951a, 1979). A témarol el6adasokat tartott,
irt és tanitott a Képzo- €s Iparmiivészeti Gimnaziumban, részletesen dokumentalt
tevékenysége egyediilallo lehetOséget jelent a fényképész motivacidinak, gon-
dolkodasanak megismerésében. A gyermekfényképezést nemesak & jeldlte ki
palyafutasanak f6 iranyaként, a rola irok hasonloképpen definidltdk munkassagat:
,,a koztudat els@sorban a gyerekfényképezés nagy mesterének ismeri” (Ury, 1972),
,»a gyermekfotdzas egyik hazai szakért6je” (Keleti és Szarka, 2009. 124. 0.).
Eletlitjabol csak azokat a mozzanatokat emeljiik ki, melyek a téma szempontja-
bol fontosak, de tudni kell, hogy Reismann Marian sokoldalu tevékenységet
folytatott a gyermekfényképezésen kiviil is: a riport-, propaganda-, politikai,
rekldm- és miivészeti fotdzas teriiletein szintén jaratos, tekintélyes alkotd volt.
Reismann Marian Németorszagban, a miincheni Allami Fényképészeti Tan-
intézetben végzett professzionalis fotdsként 1931-ben, hazatérése utan dr. Pikler
Emmivel val6 kapcsolata révén valt a gyermekfényképezés szakértjévé. A gyermek-
orvos Pikler a harmincas évek kozepén kereste fol a fényképészt, hogy induld
praxisanak dokumentaldsdhoz, ujszer(i fejlédéslélektani elveinek illusztralasara
fényképezze végig pacientarajat: kisbabakat és kisgyermekeket (Kincses, 2004.
174. 0.). Az egyiittmiikodés tobb évtizedig tartott, szamos konyv lett a végeredménye:
Mit tud mar a baba? (Pikler, 1940), A szocializmusban nincsen arva gyerek
(Pikler, 1951), Csecsemogondozastan 1. Hogyan fiirossziik a csecsemot? (LdszIo
¢és Pikler, 1951), Anyak konyve (Hirschler, Laszlo és Péter,” 1954). Pikler Emmi

' Az irat keletkezési datumara abbol a ténybdl lehet kdvetkeztetni, hogy az iras donté része
a baty, Reismann Janos letartoztatasarol, a t6le vald elhatarolodasrol és a fényképésznd sajat
munkasmozgalmi multjanak bebizonyitdsarol szol. Minderre 1951-ben, a Magyar Foto Allami
Vallalathoz valo keriilés id6pontjaban volt sziiksége Reismann Mariannak. Reismann Janost
egyébként a Rajk-perrel kapcsolatban tartoztattak le 1949-ben, Marian 1954-ig semmit sem
tudott a sorsarol, ekkor latogathatta meg el8szor (Kincses, 1986. 43. o.).

* Pikler Emmi férje Peéter Gyorgy kdzgazdasz, egyetemi tanar volt, igy néha Péter Emmi néven
jelentek meg irasai.
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nevelési gyakorlata — amit a kdnyvekben leirt és Reismann Marian illusztralt —
szakitott a hagyomanyokkal: a csecsemd ¢és a kisgyermek egészséges felnovekvé-
s¢hez elengedhetetlennek tartotta az ontevékeny jatékot, a sajat adottsagai, ritmus
szerint torténd fejlédést és a szabad cselekvést, a felndtt beavatkozasa nélkiil
(a mddszerrdl részletesebben l.: Tardos, 2010; illetve: http://www.pikler.hu/).
Ugyanezek az elvek hatottak Reismann Marian fényképezési modszereire, amiket
szoban ¢s irasban is megfogalmazott — a késébbiekben részletesebben ismertetjiik
majd ezeket. Pikler Emmi jelenti az els6 kapcsolddasi pontot a fényképésznd €s
a pedagdgia-nevelés vilaga kozott, ami a fejlédéslélektani, neveléstani, pszichologiai
¢s praktikus — higiéniai ismereteket népszer(isit — ismeretterjesztd konyvek tobb-
szori kiadasanak kdszonhetden széleskorli hatast fejthetett ki az 6tvenes évektdl
kezd6déen a koznapi €letben, cselekvésekben és a csecsemd, kisgyermek percep-
kapcsolat 1945-ben folytatodott, immar magasabb szinten.

1944—1945-ben a gyermekvédelem sulyos problémakkal kiizdott a haboruatol
sujtott orszagban, az allami gondoskodas kiépiilés€ig a tarsadalmi 0sszefogas
potolta a hivatalos szociadlpolitikat: szdmos ideiglenes intézet I1étesiilt elhagyott,
arvan maradt kisgyermekeknek, csecsemdknek, féleg elhagyatott villakban (Gergely,
1997. 65-80. 0.). Ilyen példaul a Rakosi Matyas Gyermekotthon, ami Agai Béla
(az Ujsdg volt fészerkesztSje) budai, Cserje utcai villijaban alakult meg — a meghalt
vagy eltlint parttagok gyermekeit nevelték itt fel, illetve egész napos ellatast nyuj-
tottak mas kicsiknek, segitve az elfoglaltpartmunkas sziil6ket. Az otthon vezetdje
Pikler Emmi lett, aki ide is elhivta fényképezni Reismann Mariant, majd a sajat
maga altal 1946-ban alapitott csecsemdotthonban is az § segitségét vette igény-
be, a Loczy Lajos iton, egy masik volt maganvillaban (Kincses, 2004. 174. o.).
Ez utébbi Locziként lett hires késobb, hivatalos neve ennél hosszabb volt:
Csecsemdotthonok Orszagos Modszertani Pikler Intézete® (Kincses, 1986. 46. 0.).
Reismann Marian élete végéig fényképezett a Locziban mint ,,a dokumentacios
gyermekfényképezés kiilonleges szakértdje” (Pikler, 1950), mindezt pedig rend-
szeres javadalmazas nélkiil tette. A Loczy-archivumban tobb ezer ,,miivészi €s
dokumentativ értékii fotd” gylilt 6ssze az évtizedek alatt (Tardos, 1984), egy-egy
gyermek fejlédését tobb életszakaszban is rogzitve — ez a sorozat-jelleg a publikalt
képekre is jellemz6 lett, markdnsan eltérve a tobbi fényképésztol a pedagdgiai
sajtoban (legalabbis az altalunk vizsgalt hatvanas években). A fennmaradt iratok
szerint Reismann az oktatas-nevelés intézményrendszerével tobb szinten keriilt
kapcsolatba (a masodik 6sszekotd kapocs a pedagdgia és a fényképész kozott):
a Teleki Blanka Népi Kollégium példaul 1948-ban kérte az akkor még magén-

> A név egyébként tobbszor is valtozott az idék folyaman.
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vallalatként miikod6 Foto Mariant, hogy a févaros dvodaiban készitsen képeket,
1949-ben pedig a Népjoléti, Kozoktatasiligyi és Tudomanyos Tanécs részére dol-
gozott ki ,,kféle gyermekotthonokkal és neveléssel kapcsolatos témakat™ (Teleki...,
1948; Jelentés..., 1949). Az allamositasig Reismann Marian a riportok mellett
féleg a gyermekfényképezéssel foglalkozott — a torténelem valtozasa hozott ebben
ujabb fordulatot, csakugy, mint 1945-ben.

Az 1945-6s valtas utan Reismann Marian egy évig dolgozott a MAFIRT-nak
(Magyar Filmipari Rt., a kommunista part befolyasa alatt megalakulo6 régi-u;j
vallalat els6 évérdl 1.: Lajta, 2001), majd kilépett, mivel Ggy érezte, a politikai
riporthoz nincsen tapasztalata, ¢s nem tudja gyakorolni a vallalatnal a gyermek-
fényképezést (Reismann, 1951a).* Ezt kdovetden Gjra 6nalld fényképésszé valt
(Fot6 Marian), egészen 1950. december 31-ig. Ezzel a nappal sziint meg a miiterme
és fényképész kirakata ,,a Szocialista Szektorban” valo elhelyezkedése miatt
(Reismann, 1951b): Reismann Mariant tobb kollégajaval egyiitt® ,,allamositottak™
(Kincses, 2004. 220. 0.). 1951-t61 a Magyar Foto Allami Vallalatnal (az MTI
elédjénél) dolgozott, féleg propagandafényképeket készitett. Nem véletlen, hogy
Uj terepet keresett maganak, ahol a gyermekfényképezéssel kapcsolatba keriilhet:
ekkortol kezdte megszervezni Langer Kldrdval és Barta Evaval egyiitt a Képz- és
Iparmiivészeti Gimnazium és Szakkozépiskola fototagozatanak bévitését, ahol
aztan nyugdijazasaig tanitott (Kincses, 2004. 251. 0.). Az 6tvenes évektdl az is-
kolaban val6 tanitas jelentette Reismann szamara azt a harmadik kapcsolodasi
pontot fényképészet és pedagdgia kozott, ami menekiilési utként is kinalkozott
munkassaganak kibontakozasahoz, a gyermekfényképezésrol alkotott gondolatai
elsé kifejtéséhez.

Az ’50-es évek elejének elnyomo légkore nem kedvezett Reismann Marian
nézeteinek — egy 1951. junius 2-an, a Magyar Foto Allami Vallalatnal készitett
személyzeti jelentés példaul a kovetkezOket allapitja meg rola: testvére Reismann
Janos, ,,akit Rajk banda leleplezésével kapcsolatban lecsuktak. (...) (Reismann
Marian) jelenleg semmiféle partmunkat nem végez (...) Vallalatunk kollektiva-
jaba nem nagyon illeszkedik be” (Rdcz, 1951). Az ugyanebben az évben altala

* Reismann Marian jellegzetes munkasmozgalmi-kommunista palyat futott be (ennek tipizalasahoz
l.: Pennetier és Pudal, 2001). A harmincas években kapcsolatba kertilt baloldali értelmiségiekkel,
illegalis partmunkat végzett (,,a felszabadulas el6tt mint szimpatizans segitettem az illegalis
munkat végzd elvtarsakat”, l. Reismann, 1951a), 1945-6t felszabadulasként fogadta, parttag
lett, egy ideig dolgozott az ujjaépitésben, majd 1949, a Rajk-per és batyja letartoztatasa olyan
torést okozott gondolkodasaban, mely eltavolitotta 6t a hivatalos partvonaltol, amivel innentdl
kezdve folyamatosan konfrontalodott (Kincses, 2011).

* Kozilik Langer Kldra, Sandor Zsuzsa és Zinner Erzsébet a hatvanas években is aktivan pub-
likalt (Reismann Mariannal egyiitt) a pedagogiai sajtoban — f6leg az dvodai, kisgyermekkori
képek terén.
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fényképezett és Pikler Emmi é4ltal megirt konyvek is csak a megfeleld ideolo-
giai mazzal jelenhettek meg. A szocializmusban nincsen arva gyerek cimi album
egy Rakosi-idézettel kezd (,,A szocializmusban a legfébb érték az ember”), majd
a Szovjetunié gyermekvédelmi intézményeiben €16 boldog csecsemdket hason-
litja Ossze a konyv a kapitalista vildg kedvetlen, tompa ¢és iires tekintetti, hospi-
talizalt kisbabaival — ez utdbbi ellen egyébként csak a Szovjetunioban kiizdenek
sikerrel. Végiil a magyar helyzetre tér ra Pikler (1951. 5. 0.), ahol 1945 utan
,,a Part vezetésével e téren is igyeksziink felszamolni a mult blinds maradvanyait”.
A gyermekek megfeleld fiirosztésérdl szold Csecsemdgondozastan 1. pedig az
,Ujtipust, a szocialista orszagépitésnek megfelels” bolcsdde kiépitését jeldli ki
célnak, a Szovjetunid példajat kovetve. A mi végén a szerz6k megallapitjak,
hogy 1951-ben ,,a dolgozok életszinvonala dllandoan emelkedik™, az allam és
a tarsadalom egyiitt kiizd a kulturalis felemelkedésért, amely teriileten kiilondsen
fontos a gyermekvédelem (Ldsz[o és Pikler, 1951. 3., 70. 0.). Azért idéztem olyan
hosszan ezeket a gondolatokat, hogy megmutassam, ebben a légkdrben milyen
formaban tudta megfogalmazni és szakmai érvekkel alatdmasztani Reismann
Marian a fényképezés tanitdsdnak fontossagat, a képzés beinditasdnak sziiksé-
gességét a Képzo- és Iparmiivészeti Gimnaziumban. Ezzel mar a gyermekfény-
képezés elméletének kifejtéséhez érkeztiink: elséként az 1950-ben keletkezett,
a fototagozat meginditasara vonatkozo javaslatot elemezziik, majd az 1956-ban
kiadott, legfontosabb elméleti Reismann-miivet, Gyermekfényképezés cimmel
(a kibdvitett német kiadast is felhasznalva), végiil a fényképésznd eléadasait és
cikkeit tekintjiik 4t ebben a témaban.

A gyermekfényképezés elmélete

Fényképezés az iskolaban

1950-bdl két javaslat és egy részletes tanterv maradt fenn a fényképezés iskolai
hasznosithatosagat illetéen Reismann Marian iratanyagaban — a tanterv datum
nélkiili, de az irat elhelyezkedése miatt gyanithatoan szintén ebbdl az évbol szar-
mazik. Az elsé dokumentum a fényképészeti szakosztaly felallitasarol szol
a ,,Miivészeti Gymnasium” keretében (Reismann, 1950a) — ezzel Sevcsik Jend
fényképész-tanar munkdja folytatodott egyébként, aki 1946 ota dolgozott az
intézményben, ugyanezzel a céllal (Kincses, 2004. 251. 0.). A javaslat érveld
logikaja alkalmazkodik a kor igényeihez: ,,az orszag bel- és kiilpropagandaja”
koveteli meg a dokumentacios és illusztracios célu fényképezés fejlesztését.
A megéllapitasban figyelemre méltd, hogy hallgatélagosan tagadja az onértéki
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¢és onceélu (esztétikai) fényképészet, mint mlivészeti ag eszméjét, amely pedig
mar létjogosultsagot nyert a korabbi évtizedekben. 1949 és 1951 kozott a miiveé-
szeti agakban is fordulatot kényszeritett ki az uralkod6 part (Prakfalvi és Sziics,
2010), a szocialista realizmus stilusanak egyeduralkodova tételével, a termelés €s
propaganda céljainak elétérbe helyezésével — a fényképészet terén is.® Folytatva
a dokumentumot: a novekvd igények miatt és a tanoncoktatds megsziinésével
(amit a Munkaerd Gazdalkodasi Hivatal ,,nagyon helyesen, kivette a maganszektor
kezébd1”) sziikség van lehetbleg népi szarmazasa kaderek (tanulok) utanpotlasara
a fényképészetben. A leendd diakok ugyanakkor nemcsak illusztrativ, riport- és
propaganda-targyakat tanulndnak, hanem gyermekportré-készitést is, ez utdbbival
Reismann sziviigyét csempészi a javaslatba.

A TII-1V. osztaly esetében részletes tanterv is késziilt (Reismann, 1950b) heti
9 6rara, ami elméleti és gyakorlati foglalkozast egyarant tartalmazott. A foglalko-
zasok elnevezései magukért beszélnek: mell-, igazolvanyképek; targyak, arucikkek;
riport; aru-, propagandafényképezés; miiszaki és épiiletfelvételek; tudomanyos
fényképezés. Az dsszkép az alkalmazott fotografia, a praktikus gazdasagi kiszolgalas
iranyaba mutat, habar a tanterv megdrzott valamennyit a szakmai szempontokbol is,
hiszen tartalmaz gyermekfelvételeket és kiallitasi anyag rendezését is a I11. év végén,
ami a tanulok és tanarok szamara némi kreativitast tett lehet6vé, ezzel az alkotd
részvétel meglepden modern nevelési elvét emelte be a tananyagba. 1950. aprilis
22-én irta Reismann Marian az Orszagos Uttorékozpontnak sz616 levelet (Reismann,
1950c¢), ami a harmadik dokumentum a fényképészet és oktatas témakorében.
Az UttérSpalotaban felallitando fényképész szakosztaly feltételeit felsorolva
napi 50 pajtas két csoportban vald foglalkoztatasat (5-5 ora) vallalja Reismann
—nem talaltuk nyomat annak, hogy a terv megvaldsult volna.

Napjaink oktataskutatdsaval szdmos ponton érintkezik az iskolaskoru csoportoknak
tanitott fényképezés gyakorlata. A f6 célja ennek a tevékenységnek a gyermek
sajat perspektivajanak megtaldlasa, 6nallo, dontésképes allampolgarok nevelése,
az Onkifejezés modszerének személyiségfejlesztd hatasa (Einarsdottir, 2005).
Mindezeket a szempontokat mas megfogalmazasban és kontextusban Reismann
Mariann s hangstlyozza 1950 utdni irdsaiban és el6adasaiban. A résztvevd fény-
képezés (participatory photography)’ modszere az antropologiai kutatas tudo-
manyos megkdzelitésével, a résztvevé megfigyeléssel is rokon: meg kell talalni
a vizsgalat targyat, majd a tanulmanyozas utdn formaba kell 6nteni azt — szdban,

¢ Reismann Marian példaul mezdgazdasagi kutatointézeteknek (Gyapottermeltetési Nemzeti
Vallalat, Agrimpex, Mezb6gazdasagi Kisérletiigyi Kdzpont stb.) dolgozott ebben az idében.

" Az angolszasz szakirodalomban szamos iras talalhato errdl, 1.: http://www.kids-with-cameras.org/
community/culturalagents-toolkit.pdf.
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irasban vagy képek segitségével. Persze nagyon fontosak a kiilonb6zé megkozeli-
tések kiilonbségei is: Reismann Marian és tarsai els6sorban a magyar fotografia
szakmai utanpotlas-képzését probaltak megoldani, javaslataik csak mellékesen
iranyultak az oktatasi-nevelési célokra vagy kompetenciafejlesztésre. Késébb mar
a fényképezés személyiségfejlddésben betdltott szerepe is fontos lesz Reismann
szémara — errdl a kovetkez6 alfejezetben lesz szo.

Gyermekfényképezés — elméleti irasok és eléadasok

Gyermekfényképezés cimii miive (Reismann, 1956) foglalta 6ssze el6szor €s leg-
teljesebben a fényképésznd nézeteit a témardl. A konyv kiindulopontja egy
szembeallitas, mely segit koriilhatarolni sajat nézeteit is: a régi, merev, sematikus,
mesterséges, bedllitott abrazolasmoddal szemben az §szinteségre kell torekedni,
a gyermeket a ,,maga természetes mivoltaban” és kornyezetében fotdozva. Elengedhe-
tetlen a gyermekkel vald szoros kapcsolat, az 6nallé mozgasos-jatékos tevékenység
rogzitése, az 4télés. Nem nehéz felfedezni ezekben a mondatokban Pikler Emmi
hatédsat, valamint a pedagogiai kozbeszédben idérél-idére felbukkand reform-
pedagdgiai eszméket. A gyermekkdzpontisag, a pszicholdgiai megalapozas és
a gyermek tanulmanyozéasa (Németh és Pukanszky, 1999) olyan elemek, amelyek
a gyermekfényképezés elvei is lehetnének, de természetesen nem kozvetlen kap-
csolatrol van szo, hanem inkébb olyan gondolati atfedésrdl, altalanos fogalmakral,
melyek részei a hétkoznapi diskurzusnak.

A konszolidalodo Kadar-korszakban (a korabbiakhoz képest) kedvezébbé valt
a szellemi 1égkdr a hasonld megnyilatkozasok szdmara, hiszen a pszicholdgia
’50-es évekbeli diszkreditalasa utan (1. Mérei Ferenc esetét), egy évtizednyi
sziinetet kovetden, a hatvanas évek els6 felében tjjaszervezodtek a pszichologiai
intézmények, tijra megindult a pszichologusképzés (Borgos, Eros és Litvan, 2006.
17. 0.). A gyermek fel¢ fordulast ideoldgiailag is ala lehetett tAmasztani, mint azt
egy késébbi beszélgetés mutatja Reismann Mariannal (Rozsa, 1973): a harmincas
évek ,tarsadalmi beallitottsaga” kiforgatta a gyermeket természetes valdsagabol
(v0.: mesterséges beallitas) — ezzel szemben a gyermeket a maga valosagaban
latni halad6 szemléletet jelentett. A fényképész nézdpontja, a targy kivéalasztasa
igy valik politikai allasfoglalassa, alatamasztva Apor Péter torténész megallapi-
tasat, mely szerint a kommunista allamokban a hétkoznapi €let is az ideologiai
beavatkozas terepének szamitott (Apor, 2008. 27. 0.).

A kovetkezd Reismann-szoveg a fényképezést a nevelés eszkozeként elemzi
(Fotografie als Erziehungsmittel), ennek kéziratos magyar és publikalt német nyelvii
valtozata is megmaradt (Reismann, 1960a, 1960b), a kettd dsszevetésével vazoljuk
fel a gondolatmenet csomopontjait. Az irdsokban sajat oktatoi gyakorlatat irja le
a szerz0, 15-16 éves tanulokra alkalmazva a kordbban mar megismert szempontokat.
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A 16 elv ezuttal is az Oszinteség, az Oszinte €lmény ¢&s kifejezés spontan megtala-
lasa, hiszen csak az a fotds lesz igazi kronikésa ,,fejlodd vilagunknak, aki az igazat
a hamistdl, talmitdl megkiilonboztetni tudja” (Reismann, 1960a, 1a). Ehhez intenziv,
kozeli kapcsolat sziikséges a fényképezés targyaval, ami a 15-16 éves tanulok (a fény-
keépészek) €s a fotdzott gyermekek kozott konnyen 1étrejon. A tandr altalaban eldre
kijeloli a témat, aminek lehetséges megvalositasi modjait megbeszélik a csoporton
beliil (mindenki hozzaszolhat), végiil az elkésziilt produktumokat is kdzdsen érté-
kelik. A 6 kdvetelmény az élet fényképezése, a kifejezni kivant tartalom mindsége,
ami vildgunk és kornyezetiink teljesebb, jobb megismerését szolgalja.

Komplex oktatdsi-nevelési programot ismertet Reismann, amely modern
pedagogiai elveket tartalmaz, hiszen a rahangolodas €s otletgytijtés id0szaka
éppugy megvan benne, mint a kooperativ csoportmunka szakasza, az 6nalld
jelentésalkotds, majd a visszacsatolas. A tanulmany értékét noveli, hogy a Képzo- és
Iparmiivészeti Gimnazium tanuldi altal készitett képek illusztraljak és mutatjak
be a tanitas gyakorlatat.

1-2. kép

Készitd: A Képzo- és Iparmiivészeti Gimnazium tanuldja (diaklany)
Cim: N/A
Megjelenés helye, ideje: Fotografie, 1960/12. 466. o.

Képleiras: Harom egymdas mellé helyezett képbol valasztottuk ki a fenti példat, mivel ez a két kep
hasonlo téemaju (felnottek és gyermekek egyiittese), mig a harmadik egy egyediil jatszo gyermeket
abrazol. Szabadban, valdsziniileg parkban késziiltek a fotok — kozds benniik a pad, a felnétt és
a gyermek kapcsolatanak megmutatdsa és a hatter.
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Az 1-2. kép értelmezését Reismann Marian cikke is tdmogatja: a feladat a két
kép elkészitésénél felnbttek €s gyermekek kapcsolatanak abrazolasa volt. A fotot
készit6 ,,didklany két, egymassal alapveten ellenkezd megoldast adott be” (,,Die
Schiilerin gab zwei — inhaltlich polar entgegengesetzte — Losungen...”, Reismann,
1960b. 468. 0.): a bal oldali kép meleg, kozvetlen kapcsolatot fejez ki a kdzos
jatékban, mig a jobb oldali fényképen egymassal nem foglalkoz6 felnéttet és
gyermeket, a negativ polust, kényszeredett kapcsolatot lathatunk. A képalkotas
gyakorlataval egy tizenéves lany igy fejez ki mélyebb nevelési €s szellemi tar-
talmakat. A Fotografie als Erziehungsmittel cimii cikk megjelenésének évében
Halléban megjelent a Gyermekfényképezés bdvitett, német nyelvii kiaddsa, amiben
mar a beleélés és a fényképezésben valo bensdséges részvétel fontossdgarol van
sz6 (,,innige Anteilnahme”* Reismann, 1960c. 11. 0.).

Az utolsé elméleti szoveget egy eldadas gépelt valtozata jelenti (Reismann,
1983), melyben a korabbi témakat arnyalja a szerzd. A gyermek személyiségének
¢és természetes kornyezetének tiszteletben tartdsa, a jatéktevékenység fontossaga,
bizalomteli kapcsolat a felnéttel: ezek a legfontosabb cimszavak az el6adasban.
Hasonl6 gondolatokat talalunk a motivaciorol szold nyolcvanas évekbeli alap-
miben (Kozéki, 1980. 112—180. 0.), ahol a pszichologia nyelvén fejezett ki a fény-
képészhez kozeli gondolatokat a neveléstudos. A sajat kdrnyezet Reismannal
gyermeki perspektivat is jelent: béka-szemszogbdl kell fényképezni és nem fe-
liilrdl, nem szabad rakényszeriteni a gyermekre az akaratunkat, hagyni kell, hogy
megmutassa legsajatabb kifejezését. A fotosorozatok jelentik ennek legmegfelelébb
formajat, melyek egyszerre rogzithetnek torténést és dokumentalhatnak fejlodést.
Reismann Marian publikalt képeinek jelentds része sorozat, ezen beliil pedig
torténést kifejezd szekvencia (a fogalmat késébb fejtjiik ki). A gyermekfény-
képezés elméletének ismertetése utdn most a gyakorlat kovetkezik, a hatvanas
évek pedagdgiai lapjainak forrasbazisa alapjan.

A gyermekfényképezés gyakorlata

Abban a hat periodikdban, amelynek 1960-as évekbeli szerepét Somogyvari Lajos
Ovodai Nevelés, A Tanité, A Tanité Munkdja), egyiittesen 5 371 antropologiai
(emberi figurat is abrazolo) fénykép jelent meg. Ezeken beliil Reismann Mariannak
78 olyan képe van, amely egyértelmiien hozza kothetd — ennél biztosan tobb kép

¥ A szohasznalat tobbféle értelmezést tesz lehetdvé, az intenziv foglalkozastol, a misztikus
egyesiilésig, részvételig, vagy akar vallasos felhangokig.
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jelent meg ugyan t6le, de a korszakban nem minden esetben tiintették fel a fény-
képezd személyét, illetve gyakori az az eljaras, hogy az impresszumban egytitt
soroltak fel a lapszamban szerepld képek szerzdit, és nem kiilonitették el Sket
képenként.

A 78 képbdl 62 egy-egy sorozat része. Mindossze 16, egymagéaban 4ll6 fotd jelent
meg a miivészn6tol — atlagosan négy kép alkotott egy-egy sorozatot. Ez a 17 sorozat,
mas néven szekvencia egyetlen fényképésznél sem jelentkezett ily mértékben,
ami jelzi egyrészt a szerz érdekérvényesitd képességét (hiszen nem mindenki-
nek engedték meg a lapok szerkeszt6i, hogy hasonld terjedelmet elfoglalhasson
az adott szamban), masrészt kovetkezetességét sajat fotds-gyakorlatahoz, ami
a dokumentélas mellett a mlivészi szempontokat is érvényesitette. Visszatérve
a szekvencidkra: olyan képsorozatok ezek, melyek tér- €s idébeli logikai kapcso-
latokra épitenek. A szekvencidk egyik tipusa torténetet beszél el (jellemzdi
az ok-okozati viszonyok ¢€s a lineéris idébeliség), a masik pedig szimultan cse-
lekvéseket mutat be, térben elvalasztva (Szilagyi, 1999. 152—155. o.). Reismann
jellemzden idébeli torténéseket mutat be sorozataival, egy-egy gyermekre jel-
lemz8 mozgassort, tevékenységet bont ki, megtorve ezzel a fényképek rogzitett,
statikus jellegét, sajatos dinamikat kdlcsondzve a képek egymasutanjanak.

A lapok szerinti megoszlast tekintve két csoportra oszthatdk a hatvanas évek
pedagdgiai sajtdjaban megjelend fényképészek: egyesek neve tobb jsadgban is
felbukkant (ilyen példaul Balla Demeter, Harmath Istvan vagy Székely Tamas),
mig masok egy-egy Ujsadghoz kotddtek (a Langer Kldra és Sandor Zsuzsa péaros
altal jegyzett 567 kozos fotd mind az Ovodai Nevelésben jelent meg). Reismann
Marian ez utobbi tipusba tartozik, mivel 6t képe az Ovodai Nevelésben jelent
meg 1960 és 1970 kozott, a fennmarado 73 pedig a Gyermekiink cimi folyoirat-
ban. Meglepd ez, hiszen az 6tvenes években a Koznevelés még tobb cimlapfotot
kozolt téle, tovabba a Csaldd és Iskoldban is rendszeresen publikalt 1953-t6l az
évtized kozepéig — eddig nem talaltuk meg az okat annak, hogy miért szakadt
meg a lapok és Reismann kozott az egylittmiikodés.

A Gyermekiink 1969-t61 jelent meg, a Csaldd és Iskola folytatasaként, ugyan-
azzal a szerkeszt6i gardaval (Torék Sandor szerkesztd, Cs. Horvath Tibor
képszerkesztd) — igy még feltlinébb a megjelent képek nagy szdma, hiszen
két év alatt 73 fotot kozoltek téle, raadasul ezek tobbségét egy szamara rendsze-
resitett kiilon rovatban. A rovatnak nincs kiilon neve, de volt néhany jellegzetes
vonasa. A lapszamok végén helyezkedett el, egy-egy sorozatot kozolt, amiket
Reismann tényképezett €s Tardos Anna latott el kisérd szoveggel. Miel6tt részle-
tezziik munkakapcsolatukat és a rovatot, egy képi példat mutatok az egytitt-
miikodésre.
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3. kép

Készitd: Reismann Marian
Cim: Edit fiirdik
Megjelenés helye, ideje: Gyermekiink, 1970/1. 28. o.

Képleiras: A harom képbdl allo sorozat képein a cimmel ellentétben (Edit firdik) valojaban
a fiirdés utani cselekvéssort lathatjuk: az édesanya megtorolgeti és feloltozteti a kisbabat. A baba
arca mosolygos, a sziilo-gyermek kapcsolat lathatoan pozitiv és meleg legkort araszt.
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Mind a 17 képsorozatot Tardos Anna gyermekpszichologus verbalizalta, aki
Pikler Emmi lanya volt (Huszar, 2010. 57. 0.), késébb az édesanyja altal alapitott
intézet vezetését is atvette.” Reismann folytatta a Pikler Emmivel megkezdett
tudomanyos ismeretterjesztést: Tardos Annaval k6zos konyviik, az Ismerkedem
a vilaggal (Tardos, 1968) a kisgyermek 14t0szogének megteremtését kisérli meg
a fejlédés allomasainak és szereplSinek (sziildk, jatszotarsak, kornyezet) bemuta-
tasaval. De nemcsak ezzel a folytatolagos kapcsolattal kot6dott a fényképésznd
a magyarorszagi pszichologidhoz: a tobb kiadast megért, elészor 1970-ben meg-
jelent Mérei—Binét-féle Gyermeklélektan mellékletei szintén Reismann Marian
képeit tartalmaztak (1. pl.: Mérei és V. Binét, 1978). Megéllapithatd tehat, hogy
az 1950-es évektdl egészen az 1980-as évekig Reismann Marian tobb csatornan
(Pikler-intézet; Pikler Emmivel, majd Tardos Annaval készitett, tobb kiadast
megért konyvek; szakmai sajto; kiallitasok; el6adasok; tanitvanyok stb.) keresz-
tiil is befolyasolta a kisgyermekekrdl és csecsemdkrdl kialakitott képzeteket,
reprezentaciokat és lehetséges dbrazolasi modokat.

A fentebb bemutatott képsorozat cime (Edit fiirdik) fontos mondanival6t hordoz:
a pedagogiai sajtoban megjelent gyermekképek szerepldinek (a gyermekeknek)
tobbségérdl semmit sem tudunk. A szerkeszt6k nem mindig adtak a képeknek
cimet, legtobbszor nem nevesitették a figurakat, a fot6 illusztracié maradt, be-
helyettesithetd ¢s altalanos. Ezzel szemben Reismann Marianra jellemz6 (a Pikler-
intézetben folytatott munkajanak orokségeként is) a gyermekfényképek névvel
valo ellatasa, az egyénivé tétel,'” amit a sorozatok cimei is alatdmasztanak: Béla
ket jatékkal jatszik, Pisti a lépcson jatszik, Laci és Aniko onalloan esznek, Bozse
setal. A tipikus gyermekképbdl igy lesz az adott gyermek portréja, ami ugyan-
akkor altalanos érvénnyel is bir. A dialektikus érvelés szerint (Reismann, 1956.
10. 0.) az egyes gyermekekrol készitett jo képek jellemzdek az egész gyermek-
tarsadalomra nézve, mivel egyéni és tipikus vondsokat szintetizalnak magukban.

? Az intézetnek kiilfoldre is kisugdrzd hatasa van, kdszonhetéen idegen nyelvii kiadvanyainak,
illetve a pszicholdgia humanisztikus koncepcidival vald rokonsadganak. Ez utdbbi esetében kiilo-
nosen fontosnak tartok egy, az USA-ban, 2007-ben megjelent konyvet (Selver és V. W. Brooks,
2007) a mi egyébként tobb Reismann-képet is tartalmaz), mely a képi példa értelmezésében
is segitséget nyujthat. A szerzék szerint mindennapi életiink hétkdznapi cselekvései épp elég
felfedezni valot nyujtanak nekiink: a gyermeki szem és jatékossdg a boldogsag kulcsa. Ezek
a gondolatok természetesen messze vezetnek, de nyilvanvald, hogy Reismann Marian céljai
is hasonldak voltak, mikor gyermekeket fényképezett.

' Az ilyen fajta individualizacidra tavoli parhuzamot nyujt Ariés hires miive (1987), melyben az
ujkor kezdetén a gyermek kilép a névtelenségbdl — ezt jelzi példaul a portrék elterjedése.
Langer Klara emblematikus képe (Karcsi, 1945. 1. Kdoznevelés, 1965/13—14. bels6é melléklet)
hasonl6 funkciot tolt be, egy torténelmi korszakfordulot érzékeltetve a portréval, a habortiban
megsériilt gyermek abrazolasaval.
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A sorozatok masik fontos (és mas képektSl markansan eltérd) jellegzetessége
a (sajto)fotd funkcidjaban mutathatd ki: el6térbe kertil, kozpontiva valik a foto,
szemben a fényképek tobbségének mellékes, illusztrativ szerepkorével. Ez a val-
tozas maga utdn vonja az interpretacios stratégia (a képolvasas) fordulatat
— a kép nagyobb terjedelmet foglal el, mint a széveg, igy a figyelem a vizualis
elemekre 6sszpontosit, amit a szoveg csak kiegészit, pontosit. Maga a példa tel-
jesen hétkoznapi jelenetsort — flirdetés utani oltoztetés — abrazol, ami Reismann
Marian célkitlizésének teljesen megfelel. Az 0jsziilott életének pontos ritmusa
van (evés, alvéas, fiirdetés, siras), a fotosnak ezt kell kdvetnie és rogzitenie
(Reismann, 1983. 11/3); a gyermeki fejlédés dokumentélasa analog ezzel, csak
mas cselekvések és szinterek jellemzik.

Befejezés

A bemutatott életmiielemzés szamos tovabbi kérdést felvet, melyek megvalaszola-
sahoz tovabbi k6z0s és egyéni kutatoi vizsgalatok sziikségesek. Ilyen a fényképek,
azon beliil pedig a sajtofotok funkcidjara valod rékérdezés, illetve a fényképeknek
a tarsadalmi valosadg megalkotdsaban/visszatiikrozésében (a megnevezes felfogas
kérdése) betoltott szerepe. Fotografia €s pedagodgia kapcsolata, a fényképész-
személyiségek ¢és a képek funkcidja ebben a kdlcsonhatasban szintén tobbrétegi
¢s tovabb elemezhet6 problémakort jelent. A fotok megértéséhez érdekes adalé-
kokkal szolgalhat a fényképész jobb megismerése, az intencionalitas feltarasa,
amit azonban semmiképpen sem szabad eltulozni vagy abszolutizalni. A nevelés-
tudomany ¢€s rokon diszciplinai (pszicholdgia, szocioldgia stb.) szamara tanulsagos
lehet a pedagogiai diskurzus megalkotasaban részt vevd, de mindeddig kevéssé
vizsgalt, (a kutatas jelenlegi alldsa szempontjabol) margindlis szerepldk (fény-
képészek, szerkeszték stb.) bemutatasa.

Reismann Marian életmiive joval gazdagabb a most bemutatottnal, a gyer-
mekfényképezésen tll szamos teriileten alkotott még, de a téma miatt csak erre
a tevékenységre szlikit e tanulmany. Szamos fontos szerepldje akad a fény-
képészndn kiviil a kor fotds tarsadalmanak, akik szintén jelen voltak a hatvanas
évek pedagogiai sajtojaban: Langer Klara, Patko Klara, Sandor Zsuzsa, Vadas
Jolan, Zinner Erzsébet, Balla Demeter, Friedmann Endre, Kozdak Lajos, Kresz
Albert, Vadas Erno — csak néhany a nevek koziil, akik a fototorténészek mellett
a miivel6déstorténetet, s azon beliil a neveléstorténetet kutatok figyelmére is
érdemesek.
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Irodalom

A konnyebb attekinthetdség kedvéért az irodalmat a forrdscsoportok szerint
kiilonitettiik el.

Elsédleges forrasok
(a kecskeméti Magyar Fotografiai Muzeum iratanyagabol felhasznélt do-
kumentumok)
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gépelt valtozata

Tardos Anna (1984): Levél, ismeretlen cimzett. 1984. majus 25., gépirat
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ADALEKOK EGY NEVELESTUDOMANYI ELETUTHOZ.:
AGOSTON GYORGY 1945-1959 KOZOTT

Golnhofer Erzsébet
Eotvés Lorand Tudomanyegyetem Pedagogiai és Pszichologiai Kar

Szabolcs Eva
Eo6tvés Lorand Tudomanyegyetem Pedagogiai és Pszichologiai Kar

A rendszervaltas koriili évektdl a pedagdgiatorténet-iras mind tematikajaban,
mind szemléletmodjaban egyre tobb figyelmet forditott az 1945 utani korszak
pedagogidinak és kozoktatas-politikajanak az elemzésére. E torténetirdi munkak
dontd tobbsége a folytonossag €s megszakitottsag problematikéja koré rendez-
hetd (Golnhofer, 2004). E kérdés foglalkoztatja azokat a pedagdgiatorténeti
kutatdkat is, akik az 1945 utani nevelés, kozoktatds és neveléstudomany kérdé-
seit vizsgaljak szélesebb kitekintéssel, pedagogiai paradigmak sorsét érintve.
A politikai rendszerek valtozasai sziikségképpen magukkal hozzak az értéktartal-
makat soha nem nélkiil6z6 pedagogiai kérdések ujragondolasat, ami e politikai
rendszerek szellemi nyitottsaganak fiiggvényében szilikitést vagy tagitast jelenthet.
Az el6bbi tortént 1948—49-t6l, a szocialista pedagogia kizarolagossagra torek-
vésének 1d6szakatol. Golnhofer Erzsébet monografidjaban (2004) részletesen
kimutatta a pedagogiai pluralizmus felszamolasat, a haboru el6tti pedagogiak
térvesztését, kiszoruldsat a pedagdgiai kanonbol. A gyermekkdzponti pedago-
gia ideoldgiai ellehetetlenitése egyiitt jart az azt miiveld személyeknek, szakmai
kozosségeknek a tudoményos életbdl vald eltavolitasaval. A vallasos szellemi
pedagdgiak politikai jellegili biralatanak leegyszeriisité szemlélete teljes szakitast
eredményezett minden korabbi, filozofiai alapt neveléstudomanyi megkozeli-
téssel és gyakorlattal, és miiveldinek szakmai mell§zottség jutott osztalyrésziil.
A tudoményokban, igy a neveléstudomanyban is elengedhetetlen tudomanyos
kritikai nézépont az 1950-es években nem jelenhetett meg, igy megszakadt a tu-
domanyteriilet belsd logikajabol adodo épitkezés.
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A folytonossag ¢s megszakitottsag kérdése megragadhat6 személyek életmiivenek,
szakmai palyajanak alakulasaban is. Kiilonosen érdekes ¢€s a torténetirdi szemlé-
letet probara tevé feladat olyan személyek szakmai teljesitményét megmutatni,
akik 1945 el6tt is szerepet jatszottak a neveléstudomanyban, a pedagogiai kozéletben,
vagy aktiv résztvevdi voltak a koz-vagy fels6oktatas valamely szegmensének,
majd a haborut kovetd években is aktivak maradtak. Hogyan ¢élték meg a pedagogia
¢s politika 1945 utan egyre jobban 6sszefonddé viszonyat tudomanyteriiletiink
szerepl61? Milyen lehetdségei voltak az egyénnek a kialakul6 egypartrendszer
ideologiai egynemiiségében, a hatalmi szempontoknak tudatosan alavetett elitcsere
1d6szakaban a tudomanyos meggy6zddésnek, altalaban a tudomanyos megkoze-
lités szabadsaganak a vallalasara? Mennyiben voltak alarendelve az egyes
személyiségek a korszak politikajabol fakado kiils6 kényszereknek? A személyi-
ség jellemzdbi, az egyéni habitus hogyan befolyasolta a dontéseket? (L. Szabolcs,
2006; Golnhofer és Szabolcs, 2013) E folyamatok dokumentalt és méara mar lat-
hatatlannd valt mozgatorugdi azért is kiilondsen érdekesek, mert tobbségében
olyan személyekrdl volt-van sz6, akiket szamon tart a kortars emlékezetk6zosség,
akik a mai tudomanyos-szakmai életben tevékenykeddk egy részének személyes
ismerdsei, tanarai, munkatarsai voltak. Az emberi viszonyok szubjektivitdsa
¢s a torténészi érdeklddés objektivitasra torekvésének kettdssége sajatos meg-
kozelitéseket eredményezhet egy-egy életmii értékelésekor.

A folytonossag és a megszakitottsag problematikdja, a fenti kérdésekre adando
valaszok keresése minden, a korszak pedagogiatorténetét kutatdszakember szamara
izgalmas kutatasi teriiletet jelenthet. Jelen tanulmanyunkban minddssze a nevelés-
tudomany egyik olyan kulcsszerepldjének, Agoston Gydrgynek (1920-2012)
a neveléstudomanyban betdltott szerepét vizsgaljuk, aki 1945 el6tt kezdte meg szakmai
(tanari) szocializaciojat, de tudomanyos palyaja csak 1945 utan ivelt fel (Nobik és
Pukanszky, 2009). Az 1945 uténi, politikai fordulatokban bdvelkedd mastél év-
tizedben igéretes, elismert szaktekintélyként tekintett rd a hatalom, az akkori po-
litikai rendszerrel azonosuld szakmai kor. (Késébbi szakmai palyafutdsa nem
targya e tanulmanynak.)

Koncepcionalis és modszertani megfontolasok

E Kkarrieriv bemutatdsaban az Agoston Gyérggyel idéskoraban késziilt videos
interjura tamaszkodtunk.' E forras felhasznalasa, értelmezése ravilagit részben
a személyes torténelem, részben a visszaemlékezésekbdl kibontakozo narrativak
szerepére, lehetdségeire és korlataira.

' Az interjut Agoston Gyérggyel Falus Ivan, Golnhofer Erzsébet és Szabolcs Eva készitette.
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A mult megjelenitésében az élettdrténeti interjuval az egyéni emlékezésre
épitettiink, de nem gondoljuk, hogy az emlékezés és a torténelem kdzt nincs
kiilonbség, hogy sziikségtelen a torténettudomany kritikai funkcioinak érvénye-
sitése.” Fontosnak tartjuk, hogy a pedagogiatorténetben is éljiink a személyes
emlékezésre tamaszkodo kutatas lehetdségével, a személyes mult, a megélt tor-
ténelem feltarasaval. Munkankban csatlakoztunk azokhoz az értelmezésekhez,
amelyek elfogadjak az emlékezés, az emlékezet konstruktiv jellegét és emellett
azt az alapvetd korlatot, hogy a mult az emlékezés soran a jelen perspektiva-
jaban s ezzel egyiitt a jelen nyelvén kertl elbeszélésre (Gyani, 2010. 85. o0.).
Az emlékezést nem azonositottuk a torténetirassal, az emlékez6ket nem tekin-
tettiik a mult ,,egyetlen”, igazi tanisagtevdinek, de az elbeszélt torténeteiket
egyedi torténeti forrasként, a torténeti megismerés lehetséges kiindulopont-
jaiként kezeltiik (Gyani, 2010. 84. 0.). Az élettorténeti interjuban a személyes
torténelem megalkotasaban nemcsak az emlékezés szandéka jelent meg, de az
emlékeztetés, a megismertetés, a megértés, a masokkal valo megértetés funk-
cidja is megragadhatd. A multra valo visszatekintésben érzékelhetd az onmeg-
értés, az onelemzés és masok elemzésének az igénye €s érvényesitése is, amely
az elbesz¢ld (az interjualany) szandékatol, az emlékezés idejétdl, szituaciojatol,
személyiségétdl és az élettorténettd] fliggben egyedivé teszi az emlékezést,
az emlékezetet, de a kérdezOk szandéka is konstruald tényezd lehet. (Kover,
2014. 303-305. o.).

Szdmos tudomanyagban, példaul a pszichologia, a szociologia €s a torténet-
tudomany kiilonb6z6 dgaiban, illetve irdnyzataiban az elmult évtizedekben
hangsulyossé valo narrativ megkozelitések kitiintetett témdjava valt az élettorte-
netek ¢és az identitds kapcsolatanak a vizsgalata.® Kutatdsunkban mi is abbol
indultunk ki, hogy az interju, mint elbeszélt személyes térténelem szamos olyan
onéletrajzi emléket 6riz, amely egyben az elbeszéld (az interjhalany) identitds-
képzésének (dnazonossag-alkotasanak) keretét és nyersanyagat alkotjak, s ezek
rogzitése, értelmezése hozzasegithet nemcsak az egyéni életutak (karrierek)
értelmezéséhez, de — esetiinkben — a neveléstudomanyi elit forméalodasanak,
valtozasainak megértéséhez is.

Az oral history kialakulasakor az élettorténetek leiro jellegli elemzésében
elemi narrativ egységkent kezelték az életeseményeket. Az altalunk vizsgalt élet-
torténetben operacionalis fogalomként hasznaltuk az ¢leteseményeket, amelyek

* E problémakorhoz kapesolddd, ma még le nem zart vita attekintését lasd tobbek kozott: Gydni
Gabor (2010): Az elveszitheté mult. Nyitott Konyvmiihely, Budapest.

* E kutatasok bemutatasat, elemzését 1. példaul: Pataki Ferenc (2000); Bogre Zsuzsa (2003);
Pierre Nora (2010).
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rogzitették az elbesz¢€ld kiilonbozo életszakaszait (tanulméanyok, munkaszolgé-
lat, kapcsolatmintdk stb.) és életének egyedi, epizodikus egyszeri eseményeit is.
Az utdbbiak koziil kiemelkednek azok, amelyek a jelentos események rangjara
tartanak igényt (Pataki, 2000. 332. 0.), mas megfogalmazasokban sorsesemények
(Tengelyi, 1998), vagy nuklearis epizodok (McAdams, 1988).* Kutatdsunkban
feltételeztiik, hogy a szovegben azok a torténetek, jol elkiilonithetd ¢letesemények
lesznek érdekesek szdmunkra, amelyeket az elbeszEld, az eseményeket atélo
személy szubjektiv itélete mindsitett jelentosnek. Ugyanis ezek az élettorténet
kontextusaba illeszkedd jelentds események értelemképzo-jelentésalkotd miive-
letek targyai lettek az elbeszélés (az interji) soran, pszichikus valosagga valtak,
nem tlintek el nyomtalanul (Pataki, 2000. 340. o.), kifejezik, megragadjak az
elbesz¢ld altal megkonstrualt életpalyat.

A visszaemlékezés torténeti forrasként vald felhasznalasa sziikségessé teszi,
hogy az érintett id6horizontokrél, azok egymasra hatasardl kutatoként is gondol-
kodjunk. Agoston Gyérgy visszaemlékezésében a sziiletésétsl, 1920-t0l kezd§-
dé évekrdl, évtizedekrdl esik szo. Interjialanyunk 2005-bdl visszatekintve
beszél ezekrdl az évekrdl, és ez a sajat jelenébdl valo elbeszélés idS-perspekti-
vajat kinalja. Kutatoként mar interjualanyunk halala utan, 2014-ben elemezziik,
értelmezziik a hallottakat. Ekkor egy lezart életpalya képe bontakozik ki a ku-
tatok elott, amelyrdl a forrasként kapott informaciok még a személyes vissza-
emlékezés termékei, de a jelenbeli kutatdi nézépont altal is megérintett olvasatot
eredményeznek.

Az interju szovegének értelmezésében alapvetden a fentiekben mar felvetett
kutatasi problémak (a személyes dontések lehetdségei, a hatalom és a szakma/
tudomany viszonya, egyéni autondmia, egyéni feleldsség) orientaltak benniinket.
A probléma kvalitativ elemzésében tamaszkodtunk Pataki Ferenc (2000) meg-
kozelitésére. E megfontolasok alapjan tanulmanyunkban a személyes €lettorté-
net elemzésének, értelmezésének eredményeit a kdvetkezd szempontok mentén
mutatjuk be:

— Agoston Gydrgy mit tekintett jelents életeseménynek (az életesemények ti-
pusai, kategoridi, szerepiik az identitas alakuldsaban);
(a) milyen volt a tarsas hattere az altala kiemelt jelentds eseményeknek (tarsas
vilaganak szerepldi, kapcsolataik, kiterjedtségiik, intenzitasuk);

(b) a jelentds életeseményekben milyen szerepe volt a kiilsé (politikai) kény-
szereknek.

* E fogalmak egymashoz valo viszonyanak elemzését 1lasd Pataki i. m. 337-339. o.
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Az elbeszélt személyes torténelembdl jelenlegi tanulmanyunkban, f6ként ter-
jedelmi korlatok kovetkeztében, csak a palyavalasztastol a neveléstudomanyban
elfoglalt stabil pozicidig jutds néhany évtizedét értelmezziik, tehat a harmincas
évek kozepétSl a hatvanas évek elejéig tartd idészakot — az Agoston Gyorgy éltal
lattatott torténések mentén. A szovegbdl még sokféle értelmezési lehetdség ra-
gadhato meg, amelyekkel tovabbi kutatdsaink soran kivanunk foglalkozni.

Agoston Gyorggyel nyolcvanhatodik életévében, 2005-ben késziilt az interji.
Miifajat tekintve az oral history technikdjahoz allt kozel a harom, egyenként koriil-
beliil masfél oras interju. A szemtanuként elbeszélt torténelem, az életit-interj
sok torténész szerint ma mar elengedhetetlen a kortars torténeti folyamatokat,
a kozelmult torténelmét elemezni-értelmezni kivanoé kutatok szamara (Vertesi,
2004). E forrastipus szubjektivitadsat oldhatja az a torténészi megkozelités, amely
— ahogy korabban mar emlitettiik — nem a torténelmi ,,igazsagot”, hanem a vissza-
emlékezésbdl kibontakozo személyes értelmezést tekinti kutatasa targyanak.

A videos interju szovegét leirtuk, digitalizaltuk, és az elemzést narrativ szem-
1¢élettel, de a fenti szempontsort szem el6tt tartva végeztiik. (Szabolcs, 2001;
Thomka, 2000, szerk.). Az interjut mint szovegkorpuszt tekintettiik és az elbeszélés
koherencidjat, nyelvi megformaltsadgat a tartalmi elemzés részének tekintettiik.

Az interjubdl kibontott életpalya.
A szubjektiven jelentos életesemények

Az élettorténeti interjibban Agoston Gydrgy a szakmai szocializaciojahoz, illetve
szakmai karrierjéhez kapcsolodoan tobb, szamdra kiemelkedSen fontos ese-
ményt idézett fel, amelyek a palyavalasztasat, a munkaszolgalatban eltoltott idejét,
az allamositasban jatszott szerepét, a munkahelyeit, illetve -valtdsait, a marxista
pedagogia kialakitdsahoz valo hozzajarulasat, az ideologidhoz, a rendszerhez
val6 viszonyat ragadtak meg és értelmezték.

Az interjU idoszerkezetére a linearités jellemzd, amire szandékosan torekedett
az elbesz€ld, de a traumatizalo, az erds érzelmeket kivaltdo események és az 6n-
értekelésében kiilondsen fontosnak tartott torténetek széttorték itt-ott a linearis
id6kezelést, tobbszor kilengett ,,a narrativum ingadraja” esetenként akér évtizedet
is elére-hatra (1. Erés és Ehmann, 1996; id. Ehmann, 2003).

A szdvegben alapvetden az elbeszelo nézépontja érvényesiil dontéen vissza-
tekinté perspektivaban, csak néhany, erds érzelmi szinezetli torténetben jelent
meg az dtélo perspektiva. Szamos szempontbol koherensnek mondhat6 a széveg,
de érzékelhetd az interjuban a tartalmi, tematikus koherencia-teremtés szandéka.
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Palyavalasztas — hivatasra eszmélés

,Koriilbeliil tizenot-tizenhat éves lehettem, amikor palyat valasztottam. En tanar
leszek. Nyilvan ezt... a tanaraimnak kdszonhetem, nem tudom mind név sze-
rint felsorolni azokat, akiknek ezt kdszonhetem. En attol kezdve... nem akartam
mas lenni, csak tandr. Tudvan azt is, hogy megélni ebbdl nem lesz konnyf.
Esetleg allast sem kapok. Tehat ez a hivatastudat, az ¢lethivatas... Bennem
megingas nélkiil az élt, hogy én tanar leszek.” Mondta mosollyal kisérve Agoston
Gyorgy az interjuban. Palyavalasztasaval kapcsolatos dontését sok, apré élet-
eseménnyel ,,bastyazta” koriil, amelyeknek dontd részét az iskolaival, a tanarai-
val kapcsolatos pozitiv példak alkottak, kisebb részét pedig a tdmogatd csaladi
hattér. Az utobbi kapcsan fontosnak tartotta megemliteni, hogy sziilei ,,egyszer(i
emberek voltak, egyszerii emberek voltak, de hallatlan ambici6 volt benniik,
annak érdekében, hogy mi tanuljunk, az 6csém meg én. Ez volt talan a leg-
fontosabb életcéljuk’”.

Az iskolai életeseményekbdl a visszaemlékezd szubjektiv itélete szempont-
jabol fontossa valt események tipusai: iskolaval kapcsolatos pozitiv kognitiv és
affektiv élmények (tanulds, tanarok, tarsak kedvelése; pozitiv iskolai teljesit-
mények, sikerek); a piarista tanarok szemléletmodja, magatartasa (a vallasi kii-
l6nbségek elfogadéasa); a tanarok mint példaképek (szaktudas, modszertani
megoldasok). Szamos epizod és kisebb akciok, iskolai helyszinek mellett tobb
tanart idéz meg név szerint Agoston Gyérgy, s mindegyiknél megjelennek direkt
vagy indirekt formaban kifejezett érzések, érzelmek is, igy példaul, hogy sze-
retett tanulni, kedvesen fogadtak, nagyon-nagyon szerette az emlitett tanart,
szerette azt, amit a tanarai csinaltak.

A kozépfoku tanulmanyaihoz €s egyben palyavalasztasdhoz kapcsolodoan
az interjuban vissza-visszatéréen emlékezik arra, hogy Pécsett sziiletett ,,zsido
csaladban, amely aztan katolizalt”, s arra, hogy ez a hattér mit jelentett szimara
a nagykanizsai piarista gimnaziumban a harmincas évek masodik felében. Hetven
év multan tobbszor is felidézi a piarista gimndziumnak, illetve tanarainak szamara
fontos szellemiségét: ,,A piaristak semmilyen kiilonbséget soha nem tettek vallas
szerint tanitvanyaik kozott, semmilyen kiilonbséget. Egyediil az szamitott naluk,
hogy ki hogyan tanul, ki milyen eredményt ér el. Ez az egyetlen szempont volt
tanitvanyaik megitélésében”. Tobb konkrét esemény is ebben a kontextusban kap
értelmet az élettorténetben. Egy jellegzetes példa ezek koziil: ,,Volt egy zsido fiu
kozottiink, aki egy kicsit... ligyefogyott volt, és ezért néhol egy kicsit csufolgattak.
Mi is csufolgattuk, zsido fiuk is csufolgattak, de hat nem azért,... mert zsido
(mondja mosolyogva), mert tényleg egy kicsit ligyefogyott volt. S egyszer bero-
hant az igazgatd,... és durva hangon kiabalt, hogy »ti disznok, ti haszontalanok,
bantjatok ezt a fiut, mert zsido?! Szégyelljétek magatokat!«. Tehat ez a pap,
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ez az ember — tobbet is emlithetnék — ... harmincnyolcban, amikor mar azért {uj-
tak a szelek Németorszagbol, Olaszorszagbo6l, harminchétben talan... amikor
mar kozeledett a masodik vildghaboru és az azt megel6zd szellem, akkor igy
tudott viselkedni”. Az élmény intenzitasara utal, hogy mindvégig az elbeszéls
nézbépontja érvényesiil, és a visszatekintd perspektiva mellett megjelenik az atéld
narrativ perspektiva is. A pozitiv tanitasi, nevelési mikrotorténetek, a ,,demok-
ratikus ember”, a ,,demokratikus iskola” példai egyarant felflizhetdk arra az
értelmezésre, hogy azért maradtak meg az egyéni emlékezetben, mert ,,hozza-
tartoznak — allitja Agoston — az el6zményekhez, ahhoz, ami lettem késébb”.

Feltehetden a piarista gimnaziumi tapasztalatok is hozzajarultak ahhoz, hogy
a gimnaziumi tanulmanyok végéhez kapcsolddoan jelenik meg az elbeszélésben
egy Ujabb palya lehetdségének az emléke: ,,En magam tényleg hivé katolikus
lettem. Annyira hivé katolikus, hogy megfordult a fejemben, hogy pap leszek™.
Ez a torekvése a pécsi egyetemi évek alatt feler6sodott, ti. kapcsolatba kertilt egy
cisztercita pappal, Molndar Rajmunddal, aki bemutatta az ottani rendfénoknek és
tarsainak, sok k6zds programban vett részt veliik (kirdndulés, cseresznyézés
stb.). ,,Rendkiviil j6 baratsagba keriilt” Molndr Rajmunddal, aki azt javasolta,
hogy a domonkos rendbe 1épjen be, mert ,,a domonkosok a legnagyobb tudosok
a teologiai munkakban”. Agoston Gyorgy jelentkezett is a domonkos rendbe
felvételre, s megkapta a behivot is az alapvizsga utan, 1940-ben. ,,Nem tudom,
hogy milyen sugallatra, milyen megfontolasbodl, ezek nem tudatos megfonto-
lasok, nem mentem el. Nem tettem eleget a behivasnak. Ma sem tudom, hogy
miért, mert akkor tényleg mélyen katolikus voltam.” Vallasos hite, kapcsolata
a katolikus egyhézzal tovabbra is megmaradt, de 6nmaga szdmara megmagya-
razhatatlanul nem vallalta a papi hivatast. E spontan dontés kapcsan érdemes
egyéni helyzetének Osszetettségére és ellentmondasossagara is figyelni, esetleg
a nem tudatos dontés mogotti elhallgatasra. Bar a paptanarok, a papok, a teolo-
giai olvasményok erds hatassal voltak ré, de a piarista gimnaziumi torténetekben
gyakran azonositotta magat zsido fitként, friss volt a katolizalasa is, s mind-
emellett latnia kellett a koriilotte feler6sodd antiszemitizmust, valamint a vilag-
habort kibontakozasat.

Ezt a palyavalasztasi ,,kalandot” nemcsak azzal tette jelentssé az elbeszéld,
hogy kiemelte, hanem azzal is, hogy 6sszekapcsolta az interju idejével, illetve
az egyik beszélgetd partnerével: ,,... igy-e sok olyat mondok, amit nem is sejtet-
tél, vagy nem is gondoltal?” A személyes életat elbeszélésébdl vald | kiszolas”
a torténet idShorizontjainak sajatos 6sszekapcsolodasat mutatja. Olyan jelleg-
zetessége a torténetmesélésnek, amelyre érdemes kutatoi figyelmet szentelni,
hiszen az életut rejtett mozzanatai valtak nyilvanossa.

A palyavalasztas, a hivatasgyakorlas és a kiils6 kornyezeti kontextus dssze-
fonodasara tobbszor visszatért az emlékez8. Megelégedettséggel emlitette
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az interjuban példaul, hogy 1945-ben Debrecenben a magyar kormany kinevezte
gimnaziumi tanarnak, igy elkezdhette azt a hivatést, amit 15-16 éves kordban
valasztott, s ami kapcsdn a haborus években azt gondolta, hogy sohasem fog
teljesiilni, mert soha sem fog allast kapni. A tanari alldshoz jutas helyreallitja
a palyavalasztashoz, az iskolai élethez, a j6 tanul6 1éthez kapcsolodo narrativak
koherenciajat a valdsagban ¢€s a tudatossag szintjén is.

A pélyavalasztashoz, a hivatashoz kapcsolodo, az elbeszél6 altal kiemelt élet-
események, narrativumok a jo, a motivalt, a sikeres didkot, a tamogato csaladot
¢s a tanari, emberi példaképet reprezentald paptanarokat jelenitették meg. Tehat
Agoston Gyorgy konstrukcioja: pozitiv, sikeres életutkezdés a torténelmi idSk-
bdl fakado nehézségek, tragédiak ellenére is.

Identitasvaltasok

Fontos életeseményként irta le Agoston Gyorgy munkaszolgalatra valo bevonula-
sat Hodmezdvasarhelyre (1943. majus 23.), és ehhez az életszakaszhoz kot6dott
egy olyan élettorténeti forduldpont, amely identitasvaltast eredményezett nala,
ti. ,,megtort” a vallasos hite. 1944 4prilisaban’® tértént: ,,A hitemmel is, a valla-
sossagommal is Osszefligg... Az Ojtozi-szoros fele menet valahol megalltunk...
ott valahol nem tudom, melyik erdélyi faluban, ... fekiidtiink az istalloban a szal-
man, valahogy eljutott a hire, éppen akkor, nem tudom, hogyan, kit6l, hogy
viszik a sziileimet, viszik a menyasszonyomat, és viszik a sziileit, viszik, akkor
nem tudtam, hogy hova, csak, hogy viszik, hogy tehervagonban elvitték dket
Kanizsarol. Es ma is el6ttem van, hogy toporzékoltam, sikoltoztam, orditoztam,
dobbenetes volt™. Itt témavaltas és idévaltas kovetkezik az interjiban, az 1945-0s
eseményekhez kapcsolodoan, a kommunista partba vald belépését indokolva,
folytatodik a torténet: ,,Hova léphettem volna be? Kdzben elvesztettem a hite-
met, akkor, amikor orditottam, akkor megrendiilt bennem minden, ami addig
volt. Talan a magyarsagom nem. Mert abban hittem, hogy lehet egy 1j Magyar-
orszagot folépiteni,... ahol nem fordulhat el ez, ami megtortént. De hat a hitem
megrendiilt. Mert ma is gy gondolom, hogy ha van... ha lenne Isten, akkor
mindaz, ami torténik, ma torténik, az utolsé évtizedekben, az nem torténne meg.
... megrendiilt a hitem... nem... elvesztettem a hitemet. En nem mondom, hogy
ateista lettem volna, de semmilyen vallasos érzés nem maradt bennem. Katoli-
kus... a zsido vallasbol sem maradt semmi”. Az atélt extrém esemény, élmény
hatasara, értékelésére meghasadt az addigi 6nazonossag, elveszett a valldsos,
hivé ember képe, s néhany honappal kés6bb a veszteségérzet, az egzisztencialis

s Agoston Gyorgy ezt az idépontot emlitette, de valosziniileg ez késGbb tortént.
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bizonytalansag csokkentését, illetve a biztonsagérzet novelését a progresszivnak
mindsitett er6k mellé allasaval, az j 6nazonossag (nem hivé, kommunista,
szebb vilagot 1étrehozd) megteremtésével oldja meg.

A magat mélyen katolikusnak 14to, a teologiai munkék irdnt érdekl&dd
elbeszéld, aki a munkaszolgalatra Schiitz Antal Philosophia perennis-ével
vonult be, a hdboru utan az akkor elérhetd szovjet (marxista) pedagdgiai miivek
felé fordul, és az interju idején is biiszkén emlékszik vissza arra, hogy 6 irta
1945 utéan az elsd pedagogiai kdnyvet,® ami ,,marxista ideologiat vallott”. Kiemelt
eseménynek tartja tudomanyos ¢és oktatoi tevékenységében az 6tvenes évek végén,
a hatvanas évek elején nem szovjet szakirodalmat mésold, eredeti ,,marxista ideo-
16giai alapon késziilt” pedagogiai tankonyveit.” A vilagnézeti identitasvaltas
stabilitasat jelzi az interju, az elbeszélés idejéhez kot6ds onvallomas: ,,En magamat
marxistanak tartom, de nem leninistanak és nem sztalinistdnak”. Az elbeszélés
koherencidjat itt az 4télt és a felidézett mult hasonlé értelmezése adja meg.

A vilagnézeti identitasvaltashoz, majd fenntartdsdhoz két6do rovidebb-hosszabb
torténetekben mindvégig az elbeszél6 nézépontja érvényesiil, de az ingadra sokszor
kileng, hol a térténet, hol az interju, hol a térténetre valo reflexiok kiilonbozé
1d&perspektivajabol torténik a visszaemlékezés, jelezve azt, hogy mennyire fontos
volt az 6nazonossag megmutatasa Agoston Gyérgy szaméra.

Az identitasvaltas az iskolak dallamositasaban jatszott szerepének bemuta-
tasaban, értelmezésében is megjelenik, hiszen arrol beszél, hogy ,,meg kellett
emésztenie” ezt a folyamatot, amelyben 6 komoly szerepet jatszott, onbevallasa
szerint is. ,,O0szintén hive voltam az iskolak allamositasanak. Annak ellenére,
hogy rendkiviil szerettem a piarista gimnaziumot. ... nemcsak egyszertien a kom-
munista partnak a kdzoktatds-politikdja tett hivévé az iskolak allamositasanak,
hanem arra jottem ra, hogy az igazan progressziv, haladéo magyar nagy pedago-
gusok koziil nagyon sokan, tobben szintén egységes allami iskolat akartak. Tehat
én belevetettem magam az iskoldk allamositasaért foly6 harcban, kérlek, élen
jartam. En mondtam a nagy végsé szénoklatot Debrecenben, Szegeden.” Az in-
terjuban érveket sorakoztatott fel: tanulmanyozta a magyar kdzoktatas torténe-
tét, példaul az 1848-as tanitoi kongresszus anyagat; Felméri Lajos, Imre Sandor,
Nagy LaszIlo munkait; felidézte 1945 utdni, vidéki iskoldkban szerzett tapaszta-
latait. Ez annyiban tekinthetd identitasvaltasnak, hogy az interji korabbi részé-
ben a piaristaknal szerzett személyes pozitiv tapasztalatait markansan kiemelte,

5 Agoston Gyorgy (1952): Kozosségi nevelés és az iittoré mozgalom. Tankonyvkiado Vallalat,
Budapest.

7 Agoston Gyérgy (1959): Pedagégia I. Tankonyvkiadd Vallalat, Budapest. Agoston Gyérgy és
Jausz Béla (1964): Pedagogia I1. Tankonyvkiadd Vallalat, Budapest.
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a vallasossag iranti elkdtelezettségét hangsulyozta. Feltehetd, hogy az allamositas-
ban jatszott aktiv szerepének magyarazatdban olyan oksdgi ldncolatot konstrudlt,
amely a személyes torténelmét, koherencia-keresését fejezte ki. Valdsziniileg az
Magyar Kommunista Part (MKP) allamositast hangsulyozo, koveteld kozoktatés-
politikaja el6bb hatott rd, mint a szakirodalombol megismert szakmai érvek.
Az interju késdbbi részében szakmai fejlédése részeként értékelte, hogy a tanul-
manyozott torténeti példak és a személyes szakmai tapasztalatok az iskolak élla-
mositasanak ésszerliségét alakitottak ki benne.

Szakmai autonomia — politikai kényszer

A pedagdgiatorténet 1945 utani szakaszaval foglalkozé kutatok szerint ebben
az idészakban a politika markéns rahatasat figyelhetjiilk meg a kdzoktatas és
a neveléstudomany alakulasaban: a szakmai dontések els6sorban politikai indittata-
stak voltak (Németh, 2009; Séska, 2006; Szabolcs, 2006). Agoston Gyorgy ebben
az id6szakban kiterjedt szakmapolitikai, szakmai tevékenységet folytatott, és az inter-
jubol kidertil, hogyan reflektal sok év tavlatabol életének ezekre az eseményeire.
Ugy latjuk a szovegbdl, hogy az 1945-t6] a pedagogus szakszervezetben folytatott
tevékenységét kételyeket is érzékeltetve mutatta be: hasznos és elfogadhat6 feladat-
pedig arra utalt, hogy esetleg érdemtelentil jutott elére a szakmai palyajan, koszonhe-
téen e politikai jellegli tevékenységének: ,,bizonyos »hatalma« volt egy szakszervezeti
titkarnak. Rendkiviil j6 baratsagban voltam a tanfeliigyelével — akkor még volt tan-
feliigyeld —, a tankeriileti f6igazgatdval, és tulajdonképpen minden kozoktatas-
politikai kérdést, iskolapolitikai kérdést egytitt dontdttiink el. Tehat sok minden
fliggott télem: kinevezések, igazgatdi megbizasok, tovabbképzoi tanfolyamok,
beszédek gytiléseken”. ,,Annak ellenére, hogy nem tanitottam, el§léptem: kineveztek
gyakorld gimnéaziumi tanarnak... Hat egy kicsit szégyelltem is magamat, mert
protekcionak éreztem ezt a kinevezést, mert ott voltak idésebb kollegdk, akik
ott voltak, és nem Gket nevezték ki gyakorlogimnaziumi tanarnak... (elneveti
magat). De talan ez a szakszervezeti munkam elismerése volt.”

Mind a szakszervezetben befutott palyajara, mind a szakmai elémenetelére
ugy emlékszik vissza, hogy a felsébb szervek 6t kivalasztottak. A fels6bb hatalom
tobb esetben személytelen szerepét érzékeltette a nyelvi megfogalmazéssal is:
»--- 48 nyaran lejottek hozzam, €s azt mondtak, hogy alakitanak a szakszerve-
zetben egy 1ij osztalyt...” , Es akkor azt hataroztak el, hogy én leszek a Szegedi
Pedagogiai Féiskola igazgatdja.” ,,... azt mondték, hogy én az akadémiara kertilok...
Darvas Jozsef, akkor 6 volt a miniszter, azt mondta, nem mész az Akadémiara,
hanem az E6tvos Lorand Tudoméanyegyetem Pedagdgiai Tanszékének vezetdje
leszel.” ,,Nagy hiba volt, hogy amikor Pestre keriiltem... minden vezet8 fontos
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pedagogiai funkciot ram biztak.” Ugyanakkor az interji idején mar hibanak tar-
totta ezeknek a feladatoknak, funkcidoknak az akkori elvéllalasat, de olyan jelen-
tést adott e torténéseknek, amelyek értelmezhet8k onigazolasként is, annal is
inkdbb, mert hozzatette: ,,... nem is rosszul csinaltam... igyekeztem becsiiletesen
ellatni e feladatokat”. Szévegezése tavolsagtartd; az interju idején az esemé-
nyekhez fliz6d6 értékitélete azt tiikkrozi, hogy kettds szemiiveggel nézi akkori
Onmagat: egyrészt passziv elszenveddje a torténéseknek, masrészt aktiv, felada-
tokat jol megoldani akard szakemberként beszél magarol.

A kiilsé kényszerek egyértelmiien negativ hatasat a Petofi Korben (1956)
tartott felszolalasanak narrativajaban érzékeltette Agoston Gyorgy. A Partkozpont
egyik funkcionariusanak erételjes felszolitasara ment el az 6sszejovetel masodik
iilésére, €s felszolalasat tigy értékelte az interju idején, hogy ,,gyenge, megtort
ember” benyomasat keltette, ,,aki ugyan nem tagadja meg a vilagnézetét, de be-
vallja blineit. ... hat igenis a munkdjaban felfedezhetd a dogmatizmus, a szeme-
lyi kultusz, mittudmén: a napi partpolitikahoz, kongresszushoz vald igazodas”.
Felszolalasdban még kifejtette, hogy megbanta Farago Laszlo munkassagat el-
itél6 cikkét, de jelezte sajat érdemeit is. Szovege, metakommunikacidja az interju
idején is zaklatottsagot, megbantottsagot fejezett ki, gy véljiik, hogy részben
az GOt ért biralat, ,,kirohanas” hatasaként, részben sajat Onbiralata kovetkeztében.
A Pet6fi Korben torténtek rekonstrudlédsaban egy sajatos szandéktulajdonitas is
tetten érhet6 nala. 1959-ben Agoston Gydrgynek tavozni kellett a pesti egyetem-
r6l, s a Szegedi Egyetem Neveléstudomanyi és Lélektani Intézetének az élére
keriilt. Elbeszélése szerint Benke Valéria miivel6désiigyi miniszter tavolitotta el
a pesti egyetemrdl, és hagyta ki mindenbdl a szakszervezetben és a pedagdgiaban
is. Miért tette mindezt Agoston értelmezése szerint? Mert Benke Valéria hallotta
felszolalasat a Pet6fi Korben, olvasta egyik jegyzetét, amelyben Nagy Imrére hi-
vatkozott, azaz Osszegezte a végsd érvet: ,.ellenforradalmar vagyok”. A torténetben
nehéz logikai, tartalmi koherenciat felfedezni, inkdbb csak a koherencia-keresés
szandékat, ti. Szegedre tavozasat Agoston traumaként élte meg, szakmai indokot
nem talalt, igy olyan eseménylancolatot konstruélt, amelyben a kiils6 kényszer
sajatos értelmezésével meg tudta drizni pozitiv szakmai énképét.

A fenti negativ élmény ellenére Agoston azt fogalmazta meg, hogy megtalalta
helyét a Szegedi Egyetemen. Igy azt mondhatjuk, hogy olyan emlékeket hivott
eld, amelyek a szakmai feladatokhoz, stdtuszhoz k6t6do életeseményekbdl egy
sokat dolgozo, hivatdsat megtalalo, felelGsségteljes, progressziv, aktiv kozéletet
€16, 1ényeges oktataspolitikai kérdésekben (pl. allamositas) komoly szerepet jat-
sz6, de a kdzponti politikai, oktataspolitikai akaratnak megfelelni akaré és tudo
ember képét érzékeltetik. Az elbeszélésében megjelend koherencia-keresési szan-
dek 1étrehozott egy olyan emlékezeti sémat, amely az ellentmondésok ellenére
pozitiv végkicsengésti.
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Tarsas hattér

Az interjuban megemlitett személyek korébdl széles kiterjedtségi, valtozd in-
tenzitasu kapcsolatokat tartalmazo tarsas hattér bontakozik ki. A szocialis hald
személyei a csalad, az iskolak, a baratok, a munkaszolgalat, a kiilonb6z6 munka-
helyek, szakmai és politikai intézmények tarsas kereteihez kapcsoldddan kertilnek
emlitésre. Ezek a tarsas terek tobb foldrajzi térben ,,éltek”: Pécs, Nagykanizsa,
Szeged, Délvidék, Romania, Debrecen, Budapest.

Pozitiv kognitiv €s affektiv ¢élményekben gazdag mikrotorténésekben eleve-
nednek meg a gimnéaziumi és az egyetemi évek tanarai. igy példaul tanulmanyai-
hoz k6tédden a nagykanizsai piarista gimnaziumbol Magos Mihaly igazgato,
Kérkai Jozsef és Santora Mihaly tanarok, az egyetemi évekbdl Sik Sandor egye-
temi oktato, Molndr Rajmund és Badalik Bertalan szerzetesek, Polyak Karoly
katolikus pap.

1945 utéan politikai és szakmai feladataihoz és/vagy munkahelyeihez kapcso-
loddan részben felsoroldsszerlien, egy-két szakmai jellegzetességet kiemelve
jelennek meg a szovegben a munkatarsak, részben Agoston szakmai élete szem-
pontjabol fontosnak tartott életeseményekbe dgyazva. Az iddsikok kozott csusz-
kalva az interju idején megfogalmazott értékitéletei is megjelennek a szévegben
direkt és indirekt mdédon i1s. Lathatova valnak a kornak mai szemmel is meg-
hatarozonak tartd személyiségeivel kapcsolatos akkori €s mai szubjektiv leirdsai,
értékelései, tobbek kozott Kardos Lajossal apolt meleg baratsaga vagy pozitiv
munkakapcsolata Nagy Sandorral, illetve sajnalkozasa, hogy egy maganéleti
esemény ,.kikezdte” ezt a jo kapcsolatot.

Visszatekintésében fontosnak tartotta kiemelni, hogy a negyvenes évek utolso
harmadéban kapcsolatba keriilt ,,mindenkivel, aki jelentds volt akkor a kozoktatas-
politikdban. Mérei Ferenccel, 6 volt a f6-f6 kommunista kozoktatas-politikus.
A kommunista part kozpontja mellett mikodott egy... pedagégusbizottsag,
amely tulajdonképpen minden kérdésben dontd szerepet jatszott. Személyi kér-
désekben, kozoktatas-politikai kérdésekben”. Feltehetd, hogy ezek a kapcsola-
tok nem csak az emlékezés, de az akkori torténések idején is jelentdsek lehettek
az emlékezd szdmara politikai, hatalmi €s egzisztencialis szempontbdl (is).

Kevés negativ tarsas kapcsolatrol szolt Agoston, s ezek dontéen méasoknak
rola alkotott képéhez, illetve szakmai karrierjének gyors feliveléséhez kotddtek.
Tobb évtized tavlataban is fajo érzéseket keltett benne Zibolen Endrének
¢és Ravasz Janosnak negativ véleménye, lekicsinyld értékitélete szakmaisagarol
€s emberi minOségérdl. Tobbszor is visszatért az emlékekben az 6 szegedi ki-
nevezése kapcsan Zibolen Endrének negativ hozzaallasara, ti. hogy ,,odatettek
egy kadert”, s az erre valo reakciokra, amelyekben érveket, tényeket hozott fel,
s bizonygatta, hogy nem volt szakmai el6zmény nélkiili a kinevezése.
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Adalékok egy neveléstudoményi életithoz: Agoston Gyorgy 1945-1959 kozott

Tanulmanyunkban nem az egész életiitrél adtunk képet, hanem csak az Agoston
Gyorggyel késziilt interjinak az 1959-ig tart6 szakaszénak visszaemlékezésekre
¢épiild elemzését kiséreltiik meg. Narrativ jellegli értelmezésiink egy a lehetséges
megkozelitések koziil mind szemléletében, mind modszertanaban. Ilyen értelem-
ben hozzajarulhat ahhoz, hogy az 1945 utani évek kdzoktatas politikajat és ne-
veléstudomanyat 0j szempontok alapjan tegyiik neveléstorténeti kutatés targyava.
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NARAY-SZABO SANDOR
REFORMTEVEKENYSEGE ES HATASA
A SZEGEDI GYOGYPEDAGOGIAI INTEZETEKRE

Hatos Gyula
Eétvos Lorand Tudomanyegyetem Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Kar

Varga Imre
Szegedi Tudomdnyegyetem Juhdsz Gyula Pedagogusképzo Kar,
Gyogypedagogus-képzo Intézet

Napjainkban emlékeziink a magyar torténelem egyik nagy megprobaltatasanak
kezdetére, az els6 vilaghaborua kitorésére, amelynek kovetkezményei 20. szazadi
torténelmiinkre kihatottak. Tanulmanyunk fékuszaban egy olyan kiemelkedd
gyogypedagdgia-torténeti személyiség all, aki a 19. és 20. szazad forduldjan
felismerte a tarsadalmi lehetdségeket a fogyatékos személyek iskolaztatasanak
intézményes megteremtésére €s a fogyatékos gyermekeket képzo specialis tudasu
pedagogusok felséfoku képzésének l1étrehozasara.

Torténeti attekintés

A magyar kdzoktatasi intézmények kozé a siketnéma gyermekek oktatasara
szolgalo iskola Iépett be elsének a 19. szdzad els6 éveiben. Ezt a torténelmi kort,
a reformkort kiemelkedd személyiségek, alkotasok jellemezték. Chazar Andrdas,
a gdmori szolgabird Bécsben szerzett tapasztalatai alapjan ekkor teremtette meg
hazénkban is a siket gyermekek iskoldjat. Huszonoét év elteltével nyitottak isko-
lat més fogyatékos gyermekeknek, immar a vakoknak Pozsonyban, majd Pesten
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a masodik intézményt. A magyar tarsadalom vilagi és egyhazi korei nemzeti
tigynek fogadtak ezeket az alapitasokat. Nagy értéki alapitvanyi vagyon jutott
a két orszagos intézetnek szaz esztenddn keresztiil.' De sokaig, a 20. szadzadba
atnyuloan is késett a fontos 1épés, a tankotelezettség és a kotelezd iskolaallitas
megoldasa.

A 19. szazad nagy nemzeti torténései, a szabadsagharc, a kiegyezés sem érin-
tette a siketnémak orszagos, sem a vakok kiralyi intézetét. De megfeledkeztek
rola az 1867-es népoktatasi torvény alkotoi, a testileg vagy szellemileg gyenge
gyermekek felmentést kaptak az iskolaba jaréas aldl, a ,.,tanithatatlan tompaelmé-
jlieket” pedig kizartak az iskolakbol. 1875-ben azért magankezdeményezésre
megalakult a sulyosan értelmi fogyatékosok intézete, majd 1877-ben az izraelita
siketnémak intézete.

A szazadfordulon tehat alig volt iskola, intézet az Osztrak—Magyar Monarchia
magyar kirdlysagi részében a fogyatékos gyermekek szamara.

Az 1890-es évek elején a forrasok 2 siketnéma intézetet emlitenek koriilbeliil
100-100 novendékkel és két iskolat kb. 15-15 ndvendékkel. A vak/latassériilt
személyek szamara egy intézet, a silyosabban sériilt értelmi fogyatékosok
szamara egy maganintézet miikodott kb. 60 gyermekkel. Ez nem volt sem iskola-
halozat, sem iskolarendszer. Szervezetileg a ,, a jotékony intézetek” korébe so-
roltak 6ket (az 1848-as egyetemes taniigyi kongresszuson mint megtigyeldk
voltak jelen, javaslatokat is tettek, de hatdsuk késébb sem mutatkozott). A szdzad
masodik felében a kozoktatas szervezésében az ,, emberbarati intézetek’ elnevezés
ala soroltak e par iskolat, igy szerepeltek a millenniumi egyetemes taniigyi
kongresszuson is (1896).> Kemény harcok utan a kongresszus elismerte a fo-
gyatékosok tanarainak kiillonvaléasat, és mint Herodek Kdroly irja: ,,Talan nem
jarok messze attdl a gondolattol, ha allitom, hogy ez a koriilmény sziilte
a »gydgypedagogia« elnevezést”. >

' Simon Jozsef torténeti attekintése a Siketnémak és vakok tanarai 1936-os kozgytilésén.
Magyar Gyogypedagogia, XXIV. 7-10. sz. 106. o.

> Egy résztvevd, a magyar gyogypedagogia torténetének kiemelkedd alakja, Herodek Karoly
emlékezésében errdl azt irja: ,,... 6sszehazasitottak benniinket az arva- és szeretethazak és ehhez
hasonlé egyéb neveldintézetek szakembereivel...”. Miutan ezeket az intézeteket és a siket és
vak, gyengeelméjli gyermekek intézeteit is jelentdsen adomanyokbol tartottak fenn, kozel allt
a gondolat, hogy a fogyatékosok iskolait is ,,ezzel az elnevezéssel illess€k, illetdleg e cim ala
bujtassak”. Tovabb folytatja Herodek: ,,... a hatarozati javaslatok végsé csattandja az volt,
hogy a két kategoria kiilon valasztassék, és az érzékszervi, valamint az értelmi fogyatékosok
igyével foglalkozo szakemberek kiilon csoportban targyalhassik meg iigyeiket”.

3 Herodek Karoly: Eletem, kéziratos feljegyzések. 97. o.
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Naray-Szab6 Sandor reformtevékenysége és hatasa a szegedi gydgypedagogiai intézetekre
Naray-Szabo Sandor — reformer a 19. szazad végén

A fogyatékos gyermekekkel foglalkoz6 intézetek allami intézkedéseket kivano
tigyei a 19. szdzad masodik felében kozvetleniil a vallas- és kdzoktatasiigyi
minisztérium irdnyitdsa ala tartoztak, az ,,emberbarati intézmények” korében.
Ekkor mér a tandrok kiilon keretek megallapitasaért harcoltak, és az els6 csatat
1896-ban meg is nyerték.

Ezt megel6z8en, 1886-ban keriilt a minisztériumba egy fiatal orvos fogalmazo
gyakornokként, aki gyakran jart az intézetekben, megismerte 6ket, tanuldikat,
tanaraikat, és ezek az élmények egész életére a fogyatékos emberekhez kapcso-
16d6 tevékenységhez kototték.

Ki ez az ember, akit kortarsai haldlakor tigy jellemeztek, mint ,,a magyar
gyogyito pedagogia megteremtijét’?’

Naray-Szabo Sandor élete a 19. szazad hazaért lelkesedd, tenni tudo csaladja-
ban kezdddott. Az akkor még nemesi eldnévvel jelzett narai Szabo Sandor apja,
narai Szabo Miklos’ Szombathelyen az egyik legismertebb tigyvéd volt, felesége,
bonyhadi Perczel Angéla a Tolna megyei f8ispan leanya. Hairom gyermekiik volt:
két fia és egy lany.

Sandor fiuk Szombathelyen sziiletett 1861. februdr 25-én. A harom testveér
kozott 6 volt a legfiatalabb, gyenge szervezetii, vézna gyermek. Edesanyja négy-
éves koraban meghalt, apja nevelte. A hatvanas évek kdzepén Szabo Miklos
nagyon jol jovedelmezd ligyvédi irodajat otthagyta, és Pesten telepedett le, Dedk
Ferenc buzditasara és hatarozott kivansagara. Szabo Miklos szorgalmaval
a nemzet ujjaébredésének hajnaldn, az alkotmanyos élet helyreallitdsanak mun-
kajaban fontos szerepeket toltott be: volt igazsagiigyi allamtitkar, a budapesti
itéldétabla, majd a magyar kiralyi kiiria elndke. Mindvégig szoros kapcsolatban
volt a csalad Dedk Ferenccel, a ,haza bolcsével”, akit példaképének tekintett.
Mint azt Ndaray-Szabo Sandor egy késdi visszaemlékezésében irta ,,Ilyen példany-
képekben szerencsére bdségesen volt részem, s azok kdzvetlen hatasat oly fokban
érezhettem, mint ez csak keveseknek jut osztalyrésziil”.* Ugyanitt arrdl is szol,
hogy Dedk Ferenchez édesapjat igaz bensd kotelékek, mély baratsag fiizték.
Gyakori egytittlétiik idején Dedk kedélyes modoraval, elmés kérdéseivel, meg-
lepetésszerti tréfaival, kedves, fordulatos beszédével sokszor nehéz helyzetbe

* Vertes O. Jozsef: Naray-Szabo Sandor emlékezete. A gvermek. A Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag
kozlonye, IX. 5-6. sz. 153—170. o. A szerz6 személyes ismerdje volt Naray-Szabonak.

5 Az apa és fia névhasznalata kozotti kiilsnbségre magyarazat, hogy 1904-ig a ,,ndrai” nemesi elénév
gyanant szerepelt, a tényleges csaladnév Szabo volt, ettdl kezdve beliigyminiszteri engedéllyel
a Ndaray-Szabo kett6s csaladnevet hasznalhattak.

¢ Naray-Szabo Sandor dr.: Az én tanitom. Néptanitok Lapja, XLVI. 1913. 5. sz.
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hozta. Dedk Ferenc tréfairdl, szdjatékairdl, azutan dnfegyelmérdl, egész példa-
mutatd magatartasarol részletesen is olvashatunk a Nemzet és emlékezet sorozatban
megjelent kis kdtetben.’

Mint Herodek Karoly jellemezte kés6bb Naray-Szabo Sandort, nemes egyéni-
ségének kialakuldsara kétségteleniil meghatdrozé befolyast gyakorolt az a magas
intellektust kdrnyezet és milié, amely gyermekéveit jellemezte. Kozépiskolaba
a piaristak gimnaziumaba jart, a nyari sziinid6t kiilfoldon toltotte, és késébb is sokat
utazott, kitlinéen megtanult francidul és németiil. Az orvosi egyetemre iratkozott be,
itt Fodor Jozsef professzor mellett asszisztens lett a kozegészségtani intézetben.
1885-ben avattak orvosdoktorrd, azonban nem lett gyakorl6 orvos. 1886. decem-
ber 2-a4n Trefort® miniszter ajanlatara, apja kivansagara a Vallas- és Kozoktatds-
tigyi Minisztériumban fogalmazd gyakornok lett, majd végigjarta a hivatali 1épcsdket.
1888-t6l kertil kapcsolatba a siketek intézetével. Miniszteri biztos, majd 1898-ban
az akkor megalakult gyogypedagdgiai ligyosztaly vezetdje lett.

Tobb jelentds esemény tortént ebben az évben. Roboz Jozsef orszagos szak-
feltigyeld kiadja a Magyar Gyogypaedagogia folyoiratot, amelyben Dr: Naray-Szabo
Sandor Néhany szo a fogyatékosok oktatdstigyérsl cimen megirja cikkét. Nyolc
pontban foglalja 6ssze mindazokat a kivanalmakat, amelyek érvényesitésével
a fogyatékosok oktatasiigye teriiletén jelentékenyebb eredmény volna elérhetd.
Wiassics Gyula oktatasiigyi miniszter rendeletben valasztja el a gydgypedagogiai
intézeteket az emberbarati intézetektdl, és az intézménycsoportra bevezeti a ,, gyogy-
pedagégiai intézetek” megnevezést. Uj idGszak kezd6dik.

Ndaray-Szabo dr. ekkor mar ismerds ezekben az intézetekben, gyakran meg-
fordult ott, tanitasokat, vizsgakat latogatott, ismerte az ott folyd munkat, problémaikat.
1898-ban a meginduld Magyar Gyogypaedagogia szakfolyodirathoz irt cikke’
mar a jovo programjat vazolta fel.

A fogyatékosok oktatasiigyének eredményei nem maradtak el, munkassagat fel-
jebbvaldi felismerték, értékelték, ennek kdszonhette, hogy gyorsan haladt a rang-
létran. 1906-ban elnoki titkar, ugyanazon évben cimzetes miniszteri tanacsos lett.

1911. december 2-an a gyogypedagogiai intézetek megiinnepelték Naray-Szabo
Sandor kozszolgalatdnak 25. évforduldjat, szamba véve munkassaga eredményeit.
Ezutan mar csak par rovid évre futotta életébdl.

Dr. Naray-Szabo Sandor d6nzetlen, kotelességtudo, fegyelmezett, becsiiletes
¢és szerény munkassaganak koszonhetden igyekezett a hazai gydgypedagogiai

7 Sandor Pal: Az anekdotdzo Dedk Ferenc. Magvetd, Budapest. 1986.

8 Trefort Agoston (1817-1888), a 19. szazad kiemelkedd miivel3déspolitikusa, a Dedk pért tagja,
1872-t61 halalaig 6t kormanyban vallas- és kdzoktatasi miniszter.

° Dr. Naray-Szabo Sandor: Néhany sz6 a fogyatékosok oktatastigyér6l. Magyar Gyogypaedagogia,
1898. 1. sz. 3-10. o.
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oktatasiigy pilléreit lerakni Magyarorszagon. A kirdly 1912-ben a kultuszminisz-
térium allamtitkarava nevezte ki, de mar egy év mulva nyugdijba ment, és a habort
elsé honapjaiban — szdz évvel ezel6tt — 1914. november 18-an meghalt.

Az intézmények, amelyek munkassaga nyoman szervezddtek, a tanarok és
tanulok megdrizték az emlékét a kovetkezd évtizedekben.

»Semmi kétség az irant és ezt teljes objektivitdssal megallapitjuk mi, de
megallapitjadk mindazok, akik miikddését ismerték €s azzal foglalkoztak, hogy
Dr. Naray-Szabo Sandor a magyar gyogypedagogiai megteremtoje (kiemelés
téliink Hatos Gy., Varga 1.), vezetdje. Lelkes munkdsa volt, akinek nevével
a magyar gyogypedagogia legijabb torténete és tudomanyos fejlédése szorosan
osszeforrott.” (Herodek, 1933)

A XX. szazadi magyar gyogypedagogia megalapozasa

Az emberbarati intézetektdl valo, az egyetemes taniigyi kongresszuson torténd
elvalas erdsitette a fogyatékosok intézeteiben dolgozé szakemberek egymasra
talalasat, szamos személyi és szervezeti nehézség ellenére.

A ,Hogyan nevezziik magunkat?” — kérdésre is keresték a valaszt. Az akkori
allamszervezetben, az Osztrak—Magyar Monarchiaban kindlkozott megoldas,
amire tobben felfigyeltek, hiszen a vezetd szakemberek szorgalmasan jartak
a kiilfoldet, mar a szdzad elejétdl kezdve. A Bécs melletti gyogyito-nevelo-
gondozo intézet vezetdi 1861-ben jelentették meg Heilpddagogik ciml munka-
jukat. Inkabb a stilyosabban sériilt értelmi fogyatékosrol szolt, de mar jelezték
az igényt, hogy a tobbi fogyatékos (,,nem egészséges™) gyermekre is gondoltak.
Magyar szakemberek irdsaiban is megjelent a sz¢ tiikorforditasa, hasznalata.
1898-ban pedig Roboz Jozsef mar mint elfogadott névvel inditotta az elsé szak-
lapot. A név Uj volt és elkiilonitd, ,,egybefoglald”, bar sokaknak nem tetszett.
A 20. szdzad folyaman tekintélyes szakemberek ragaszkodtak az altaluk meg-
felelbbnek tartott névhez, a ,,gyogyito-pedagdgia”, ,,gyogyitva nevelés” elneve-
zésekhez. Ez a vita talan mind a mai napig — ha halkan is — itt van kdzottiink.

Naray-Szabo 1909-ben — az akkor még igen €élénk — ellenvetések kapcsan igy
vélekedett: ,,Sokan kifogéasoljak a »Gyodgypedagogia« elnevezést, mint ahogy
az nem is egészen megfeleld. Egyrészt ugyanis nem magyaros, masrészt nem
fedi teljesen azt az eljarast, mely a gyogyitashoz kotott kozfogalomnak felel meg.
Tényleg nem gyogyit; minddssze specidlis tanitasi eljaras segitségével lehetdvé
teszi azt, hogy egyes érzékek miikodésbeli hianyat, vagy nagyobb foku zavarat,
mas érzékek, illetve érzékszervek igénybevételével kiegyenlitsiik™."

' Naray-Szabo Sandor: Bevezetd. Magyar Gyogypedagogia, 1909. 1. sz. Szerkesztette: Berkes Janos. 1. o.
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»Képesekké tehetjiik a raszorult egyéneket arra, hogy kiilsé behatasok vagy
fejlédésbeli rendellenességek folytdn nehezen hozzaférhetévé valt agybeli koz-
pontjaik ingeriiletbe johessenek és az értelem élesztésére megkivanhaté modok
alkalmazasa 4ltal, k6zhaszni munkassagot végezhessenek.

Minthogy azonban ezen eljaras csak ¢élet- és bonctani, valamint psycholdgiai
ismeretek birtokaban lehet Ontudatos és eredményes, mely eljaras alkalmazasaval,
ha nem is a szervi bajok gyogyitasat, de tarsitas Gitjan a fennallott miikddésbeli
hidnyossagnak mintegy orvoslasat tényleg elérjiik,... ez a magyarazata a »gyogy-
pedagogia« elnevezésnek."

... A modern gyogypedagogia, annak jelen korlatolt extensivitasu fejlettsége
mellett, nem szolgalhat kizar6lagosan egyes irdnyzatokat. Ez az indoka... a tanito-
képzés egyesitésének” — irja a tovabbiakban —, majd annak a reményének ad
hangot, hogy ,,... mindazok, akiknek ezen tudomanyag fejlesztése igazan sziviikkon
fekszik, 6sszefognak; hogy az egységes gyogypedagogia iigyét (kiemelés t6liink
— Hatos Gy. és Varga 1) felvirdgoztassak... Az Osszetartas er6t ad!” 2

E sorokban megmutatkozik, hogy a szazadfordulon az allami vezetésben olyan
szakember volt meghatarozé szerepkorben, aki felismerte a sziikségleteket, szak-
képzettségével, magas miiveltségével ¢€s kozéleti ismertségével, kapcsolataival,
nem utolsé sorban egyiitt érzd és tdmogatd magatartasaval a fogyatékos gyerme-
keket neveld szakemberek ligyét eddig nem latott szinten tdmogatta.

Széles 1atokorli gondolkodasara, kultarpolitikusi torekvéseire jellemzd, hogy
a fogyatékosok ligyét nem csak magaban, hanem tdrsadalmi szinten, sziikebben
a kozoktatas keretei kozott, tagabban a tarsadalmi szocidlis fejlodés keretében,
kiilondsen a kozegészségiigy szintjén is eldémozditani akarta.

Fentebb idézett cikkében kitér a kdozoktatasra, a tanito- és tanarképzésre is:
»A gyogypedagogia korébe tartozo ismeretekre azonban nem csupan a kizarélag
ezen szakmaval foglalkozoknak van sziikségiik. Minden modern pedagogusnak
ismernie kell a tanuldok fontosabb testi és szellemi rendellenességeit, melyek
Oket elérehaladdsukban gatolni képesek. Ezt a pedagdgiai tudomény jabb irany-
zata mar szintén kénytelen elismerni, és az oktatas terén nap-nap mellett felmeriilé
nehézségek, hova elébb azt fogjak eredményezni, hogy a tanitd- és tanarképzést
oly iranyba kellene kiegésziteni, mely a jelzett ismeretekkel szamol”. 2

" A gyogypedagdgia fogalmarol ezekben az években tovabbi nagyon igényes, alapos tanulmanyok
jelentek meg, hogy csak kettdre utaljunk: Dr: Ranschburg Pal: Elmélkedések a gyogypedagogia
jelenérdl és jovojérdl. Magyar Gydgypedagdgia, 1909. 4. és 7. sz. (benne A ,,gy6gypedagogia”
fogalma fejezet), valamint Dr. Vertes O. Jozsef: Gyogyitd pedagodgia fogalma és kore. Magyar
Pedagogia, 1915.

2 Naray-Szabé, i. m. 1909. 1. o.

B Naray-Szabo, i. m. 1909. 3. o.
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Naray-Szabo dr. tanulményai soran j6 félévet gyakornokoskodott Fodor Jozsef
professzor mellett az orvosegyetem kozegészségtani intézetében, ahol mar talal-
kozott a népegészséget sulyosan karositd allapotokkal, azok kdvetkezményeivel,
éppen a fogyatékossagok létrejottében, terjedésében, az embereket sijtod kovet-
kezményeiben. Mint Vértes O. Jozsef professzor irta: ,,A nagy higiénikus hatasa
Naray-Szabo egész miikodésén végighuzodik. S ha mesterétdl el is valik, tanitasai
soha tobbé el nem hagyjak”. '

Még munkéja kezdetén ,,programot adott” a Néhdny szé a fogyatékosok oktatds-
tigyérol cimmel az els6é gyogypedagdgiai szakfolydiratban megjelend irasaban."

Ennek els6 részében a fogyatékossagok megelozése, a fogyatékosok szamanak
csokkentése szerepel.

A kozegészségiigyi vonatkozasu terveinek lényege: ,,Profiklaktikus intézke-
dések foganatositisaval apasztassanak a fogyatékosok nagy tomegei”.

Azt irja: ,,Statisztikai adatok bizonyitjak ugyanis, hogy a fogyatékos gyerme-
kek legnagyobb kontingensét a legszegényebb néposztaly gyermekei képezik,
tehat olyan csaladok gyermekei, amelyekben a kdzegészségiigyi szabalyok ellen
legtobbet vétenek... A kdzegészségiigyi viszonyok javulasaval a siketnémasag,
vaksag ¢s hiilyeség elterjedése 1ényegesen megakadalyoztatik, mig forditva a koz-
egészségligyi viszonyok rosszabbodasa e fogyatékok szamaranyat noveli”.'*

A fogyatékossag megelozésére vonatkozd gondolat azutan a 20. szazad elsé
felében mint a ,,fogyatékossagiigyi tarsadalompolitika” (T6th Zoltan)" els6 és
6 tényezbje szerepel, azota is id6rdl id6re orvosi és gyogypedagogusi kozlemé-
nyekben talalkozunk vele.

A széazadfordul6 tarsadalmaban olyan kérdésekrdl volt sz6, mint a fertzott
vizek, az egészségtelen lakaskoriilmények, az ,,iszdkossag” terjedése, a jarva-
nyok idején valo6 elkiilonités, a véddoltasok energikus végrehajtasa, a sziilésznok
korében a Crede-féle eljaras 0jsziilotteknél, a vaksag kialakuldsanak megel6zé-
sére. A vérbaj, valamint a vérrokonsag problémai. Harminc évvel késébb Toth
mar kiemelve a hazassag és csaladi élet kérdéseit, kiszélesiti és elvonatkoztatva
targyalja a vilagnézet, a kultura ¢€s a civilizacio szerepét, a torvényes intézkedések
kedvez6 vagy kedvezdtlen alakulasat.

A Naray-Szabo altal felvetett gondolat igy a gyogypedagdgiai gondolkodds
részeve valt. Programjanak masik része a kdzoktatds teriiletére utal.

4 Vertes O. Jozsef: Naray-Szabo Sandor emlékezete. 1. m. 155. o.

5 Naray-Szabo, 1. m. 1898. 9—10. o.

' Naray-Szabé, i. m. 1898. 5. o.

" Toth Zoltan: Altaldnos Gyégypedagdgia. Budapest, 1933. 215-223. o. Sajnos T6th ebben
a miivében sem Naray-Szaborol, sem az 6 1898-as publikacidjarol nem emlékezett meg, irodalom-
jegyzekébdl hianyzik.
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Sz06l az oktatasiigy anyagi-financialis hatterérdl. Ez azért jelents problé-
ma, mert ebben az idében a népoktatasi intézmények fejlesztése az dllam anyagi
erejét ,teljesen igénybe vette”. A gyogypedagdgiai intézmények pedig akar
személyzetben (kiilonlegesen képzett tanerdk), kis 1étszamu csoportok, ahol
,,az osztatlan csoportok” miikodtetése szoba sem johet, (pedig ez abban az
idében a népoktatasban igen elterjedt volt), valamint a kiilonleges felszerelése
(példaul mihelyek) jelentdsek. Szamolni kell azzal is, hogy ebben az idében
mar a gyogypedagogiai intézetekben az elemi iskolakhoz képest hosszabb volt
a képzési 1d6 (8 év). Megallapitja azt is, hogy az amugy is elégtelen javadalom
,elforgacsolvan” az oktatasiigy bizonyos rendszeres fejlédés helyett stagnalt,
visszafejlédott, masutt kevés eredményt mutatott. Egyontetii tervezés, megfeleld
taner6k képzése, szakkonyvek kiadasa, minden tekintetben megfeleld felszere-
1és kell tehat, és az 0j intézetek, iskoldk tervszerl fejlesztése. (,,Az iskolak
felallitdsa bizonyos meghatéarozott terv és fennforg6 sziikség szerint legyen
elk6zolhetd.”)

A modernizaci6 f6bb beavatkozasi pontjai Naray-Szabo szerint:

— A torvényhatosagok kozosen allapitsak meg ¢€s jeloljék ki az intézet 1étesitésére
¢s fenn tartasara legmegfelelobb kozponti fekvést helyet.

— Koteleztessenek az egyes torvényhatosagok, hogy az intézet fenntartasi és fej-
lesztési koltségeinek hozzajarulasat biztositjak.

— A torvényhatdsagok, varosok és kozségek vagyonuk aranyaban jaruljanak
hozza a beutalt tanulok koltségeinek fedezéséhez.

— A kozjotékonysagi €s pénzintézetek kotelességiiknek tartsdk a humanisztikus
iigynek a tdmogatasat.

— Az allam vallalja magara a tanerdk fizetését, az egyhazak alapitvanyok létesi-
tését tartsak feladatuknak.

A fogyatékos gyermekek, tanulok képzésének korszeriisitése

A siketnémdak intézeteiben az él6beszéd alapjan valo intellektualis képzés mellett
a novendékeket az ipari foglalkozas minden agéra szdndékoztak el6késziteni.

A vakok oktatasanal is az ipari képzésre helyezték a hangsulyt az addigi zene-
oktatas helyett.

Az értelmi fogyatékos tanulok esetében nagy valtozasokat terveztek: Ebben az
idében mar miutan allamositottak (megvették a tulajdonostol) a hiilyék és gyenge-
elméjiiek intézetét, a képezhetd novendékek nevelését és oktatasat Ujra szervezték.
Ugy vélték, a gyengeelméjiiek nagyobb szamban val6 oktatasa csak akkor valosulhat
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meg, ha olyanok szamara, akiknek internatusi nevelése nem feltétleniil sziikséges,
elemi iskolakkal kapcsolatosan kisegito osztalyokat és kisegito iskolakat 1étesitenek.

A dadogok és hebegok szamara elemi, polgari és kdzépiskolakkal kapcsola-
tosan felallitott gydgytanfolyamok szamat kivantak boviteni.

Kiilon meg kell emliteni a pedagogusok munkdja szinvonalanak emelésére
szolgalo torekvéseit:

A képzés egyesitése utan az iskoldkban folyd munka tdmogatasa, a pedagogiai
torekvések tudatossaganak emelése €s a tanulok biztonsdgosabb megismerése is
Naray-Szabo torekvéseinek kozéppontjaba keriilt. Nem véletleniil, hiszen ismer-
te a szazadfordulé modern pszicholégiai és pedagdgiai mozgalmait. Erdemes
1dézni a kivalo gyogypedagodgus, pszichologus kortars, Vértes O. Jozsef szavait.
»Naray-Szabo Sandor pedagogidja nem esett az egyoldalisag hibajaba. A beteg
gyermeket, a gyogyitd nevelésre szorultakat oltalmaba fogadja, de a normalis gyer-
mekeket sem téveszti szem eldl. A normalis gyermekek oktatdsat, nevelését egészen
uj pedagogiai alapokra akarja helyezni €s ezt az uj alapot a gyermektanulmanyo-
zésban talalja meg.” (Vértes O. J., 1915. 162. 0.). Az a véleménye, hogy a modern
pedagogia pozitiv eredményeit a gyermektanulmanyozasnak koszonheti.” Cikket
is ir a gyermektanulmanyozas pedagogiai feladatairol.” E téma kiilon részletes
elemzést igényelne, amirdl jelen esetben le kell mondanunk. De emlékeztetiink arra,
hogy ebbéli térekvései mar elébb, 1902-ben is érvényre jutottak, amikor 0j tipusu
intézményt allitott fel a magyar tudomanyos vilag szamara, a Gyogypedagogiai
pszichologiai magyar kirdlyi laboratoriumot, élén Dr. Ranschburg Padllal.™ Ez az intéz-
mény jogutodain keresztiil a magyar gyogypedagodgia maig egyik meghatarozo
intézménye.

Sokat tettek a gyermekek jobb megismerésért, akik a tarsasdgban és a laborato-
riumban dolgoztak: ,,Igyekeztiink megallapitani azokat a legalacsonyabb hatarokat,
melyek a normalisok leggyengébbjeit a betegesen gyenge értelmiiektdl elvalasztjak™
— irta Eltes Matyds a gyermeki intelligencia vizsgalata konyvének el3szaviban
Ranschburg Pal (1914). Mindketten Naray-Szabo nagy tisztel6i koz¢é tartoztak.

® A gyermektanulmanyozasi bizottsag 1903-ban alakult, Ndaray-Szabo kezdettdl részese volt
a munkanak, 1907-ben a Tarsasag egyik elndke lett. Az ott dolgoz6 kivalo kutatokat, mint
Nagy Laszlo, Ranschburg Pdl, Eltes Mdtyds — hogy csak a gyogypedagogiaval kapcsolatban
allokat idézziik —, személyesen ismerte, tamogatta.

¥ Naray-Szabo Sandor dr.: A gyermektanulmanyozas pedagogiai feladata. 4 Gyermek. VIIL. 2. sz.
1914. 81-86. o.

* Ranschburg Pal a budapesti Pszichiatriai Klinika mellett szervezett kisérleti pszicholdgiai
laboratoriumot (1899), majd annak jogutdédjaként a gyogypedagdgiai intézményekhez kap-
csoltan miikodo laboratdriumot. (Gordosné ezt az idépontot 1906-ra, Vértes O. J. 1902-re teszi.
[Vértes O. J., 1915. 160. 0.])
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A gyogypedagogusok gyakorlati munkéjat a mar emlitett szaktanacs kozre-
miikodésével segitette. Amint Herodek irja emlékirataiban: ,,Szabalyzatok, tantervek,
utasitasok és egyebek készitése vagtak csapast és mutattak utat a zavarossagban”.”!
A szaktanacs elGterjesztésére a minisztérium kiadasaban 6 iskolai, és két tovabb-
képzd, iparos tanonciskolai tantervet adtak ki 1900 és 1910 kozott. Megjelentettek
un. vezérkonyveket (modszertani szakkonyveket) is, amelyek koziil talan a leg-
nagyobb hatdsu Borbély Sandor munkaja (1914).

Az intézetek, iskolak mitkodésének megujitasa

A gybgypedagogia gylijté-elnevezés ala sorolas egy allomés volt a megtervezett tton.
Meg kellett erésiteni az egyiittmiikodest, az egyenlo ellatast a kiillonboz6 szintl
munkékban és a kiilonbozd fenntartas koriilményei kozott. A minisztérium a kilenc-
venes évek végéig tin. szakfeliigyel0séggel tartotta a kapcsolatot az intézményekkel,
Roboz Jozsef szakfeliigyel6n keresztiil. Igy elkeriilhetetlen volt, hogy gyakran egy
személy szubjektiv itélete alapjan dontsenek intézmények, emberek sorsa folott.
Ekkor jutott Ndaray-Szabo arra a gondolatra, hogy ,,a szakemberek elitjébdl tanacsot
alkosson, amely tobb realitassal és mondjuk, objektivitassal intézi az tigyeket”
— fogalmazott emlékiratdban® az események egyik szemtanuja. Naray-Szabo
1898-ban megalkotta a ,, gyogypedagogiai szaktandcsot”. A szaktanacsba az ok-
tatds minden agabol nevezett ki egy-két pedagdgust, s igy az egyoldaliisagot mar
eleve is kikiiszobolte ez a nagyobb, sz€lesebb 14tokor(i bizottsdg. Az elndki tisztséget,
az iranyitast maganak tartotta fenn, viszont fontos tisztség volt az el6adoi, amely
a mikodést (szervezeti szabalyzatot, a targysorozatot, az évi jelentéseket stb.)
biztositotta. Mint Vértes O. Jozsef itja, ,,megingathatatlan elve volt, hogy a kiilonbdz6
gyogyitd pedagdgiai intézetek mitkodése kozott kolesonhatasnak és harmonidnak
kell fennallnia. Az abnormis gyerekek tigyei szerinte egységes keretbe foglalandok™
A szaktanacs iilései — irja egy résztvevo — nem sablonos iilések voltak, hanem
sz6nyegre keriilt minden olyan targy, amely az ligyet akar személyi, akar targyi
szempontbol érintette. A szaktanacsi el6ad6 gondos referatumokban terjesztette
el6 szakvéleményét, amelyhez mindenki hozzaszolt. Naray-Szabo mindig részt
vett az iléseken, a vitdkban. A tandcsot egyéni alkotasanak tekintette, nagyra
becsiilte az ott kialakult véleményt, javaslatokat, demokratikus gondolkodéasanak
ez felelt meg. Sikeriilt is leszerelni az ellenkezdket, mert lattak az eredményeket.
Latta, milyen széthuzo6 er6k miikodtek az egyes agazatokban és persze az egyéni

' Herodek Karoly: Eletem, kézirat. é. n. 278. o.
2 Herodek Kdroly: Eletem. i. m. 36. o.
B Vértes O. J., 1. m. 159. o.
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torekvésekben. De nemcsak papirrol intézte az tigyeket, felkereste az intézeteket,
iskolékat, hogy tisztazza a gondokat és terveket. A gyogypedagdgiai szaktandcs
fél évszdzadon at — amig a masodik vilaghabora kovetkezményei el nem sodortak —
a gyogypedagdgusok érdekeinek képviseldje, szakmai iranyitdja volt, a gyakorlati
gyogypedagogia fejlédésének egyik biztositéka. Jelentései pedig a mult értékes
dokumentumai.*

A gyogypedagogusok képzésének ujjaalakitasa

A szazadforduloig a fogyatékos gyermekek nevel6i zomében az elemi iskolai
tanitokbol kertiltek ki, és abban az intézetben, ahol alkalmaztédk Sket két honaptol
két évig tarto kiilon tanfolyamon ismerték meg a teendéiket. [gy ment ez példaul
a siketnéma-intézeti tandrok esetében, 1867-t61 1895-ig. De kiilon tanfolyamok
miikodtek a vakok és a gyengeelméjlick budapesti intézetei mellett is. Ezt a rend-
szertelenséget, széttagolast, szétagazodast az egységes vezetés mar nem tartotta
megfelelének. Naray-Szabo javaslatara a miniszter Uj tanitoképzd tanfolyam
1étrehozéasat rendelte el, kiterjesztette a vakok és gyengeelméjiiek tanitoira,
Viacrol pedig Budapestre helyezte at. Ennek az intézménynek tanitasi terve, szer-
kezete, tanitokara Naray-Szabo Sandor nevét kiilfoldon is az els6 pedagodgusok
kozé emelte — értékeli az atalakitast Vertes O. Jozsef professzor.”

Ettdl a valtozastol vette kezdetét az egységes magyar gyogypedagogus képzés,
amelynek torténetét Gordosné Szabo Anna 2000-ben kozreadta.”

A gyogypedagogiai intézetek, iskolak fejlodése,
a tanarok szamanak alakulasa

Mint az el6zbekben lattuk, Ndray-Szabo mar 1898-ban kész programmal allt eld, hogy
felallitsa hazdnkban a kiilonféle fogyatékos gyermekeket oktat6 és neveld intézeteket.
Hatérozott elképzelése volt arrdl, hogyan miikodjenek ezek az intézetek, a szazad-
fordulo legkivalobb tanarai, igazgatoi egyetértésével, timogatasaval kezdte meg

crer

* A gyogypedagogia torténeti feldolgozasanak mulasztasa, adossaga, hogy e jelentéseket meg-
feleld torténeti elemzések kiséretében nem tették kozkinccseé.

3 Vertes O. J., 1. m. 160. o.

* Gordosné Szabo Anna: A magyar gyogypedagogus képzées torténete. Barczi Gusztav Gyogy-
pedagogiai Tanarképz6 Féiskola, Budapest, 2000. 13—46. o.
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25 éves szolgalati jubileuman, 1912-ben tobben emlékeztették az tinnepeltet
az elért eredményekre. A legnehezebb feladat és leghumanusabb teljesitmény
a méltatok szerint a siketek és vakok elhanyagolt oktatasiigyének megoldésa volt.
Akkor még csak két kialakult intézet — a vaci és a budapesti —, valamint két éppen
megnyilo — a temesvari ¢s aradi — tudta befogadni az akkori Magyarorszag terii-
letérdl a siket gyermekeket. A vak gyermekek szdmara még csak egy intézet szol-
galt menedékiil, a budapesti. Ebben az idészakban a stilyosabban sériilt értelmi
fogyatékosok ellatasara egy allami kezelésbe vett kis intézet szolgalt.

A szaktandcs jelentéseibdl tudjuk, hogy 1910 elejére a hat intézetbdl 37 intézet
lett, amibdl 1900 utan kilenc intézet a siketnémaknak, nyolc intézet a vakoknak,
benniik nemcsak iskoldk, hanem ipari foglalkoztaté intézetek, ot intézet ,,szellemi
fogyatékosoknak”, gyengeelméjlicknek, 6t iskola (,,kisegitd iskolak™) a gyenge-
tehetséglieknek. Mostani hatdrainkon tul kaptak gyogypedagogiai intézetet
Kolozsvar, Temesvar, Arad, Jolsva, Kérmocbanya, Ungvar és Pozsony varosok
(siketeknek), Kolozsvar, Temesvar a vakoknak. Ez utobbi két intézet neves gyogy-
pedagégusokat is adott az akkori Magyarorszagnak. Ertelmi fogyatékosoknak
Temesvarott és Szatmarban szerveztek intézetet.

Meg kell jegyezni azt is, hogy nemcsak iskolakrol volt itt sz6, hanem a mai érte-
lemben vett szocialis célokat szolgalo foglalkoztatokrol, s6t egy apolo intézetrdl is.
Ezek az intézetek mind a vak emberek tamogatasat szolgaltdk. A Vakokat Gyamolito
Orszagos Egyesiilettel kozosen Ujpesten 1904-ben 1étesiilt az apold intézet.

Igaza volt Vertes O. Jozsefnek (1915), amikor megallapitotta, hogy Ndaray-Szabo
haldlaval a ,,magyar gyogyit6 nevelés torténete korszakot zart be, az elemi iskolai
gyogyito pedagogia korszakat”. Mar életében szamos torekvése tulmutatott
ezen a korszakon.”

Berkes Janos, az ujonnan létesiilt gyogypedagogiai szaktanacs eléadoja kozolte
a részletes adatokat, bemutatva az évenkénti fejlédést, a novendékeket, az osz-
talyokat, a fia- és lanytanulok szamat.”

1900-ban 488 siketnéma, 137 vak és 93 értelmi fogyatékos €It az intézetekben,
1910-ben pedig 1 871 siket, 628 vak és 556 ,,szellemi” értelmi fogyatékos. (Egy
hasonlité szdm: Ausztridban, ebben az évben 1509 siket gyermeket tanitottak!)

77 A jelen kutat6i addsak azzal is, hogy feldolgozzak, elemezzék ezeket a torténéseket. Az elmé-
letek, a megemlékezések és . életrajzi gylijtemények” soran til eljussanak a gyogypedagogiai
tevékenység fejlodéstorténetének, a fogyatékos személyek életére hatd tarsadalmi-eszmetorténeti
kutatdsoknak a kidolgozasara. (Ezt igényelte mar 7oth Zoltan is 1933-ban, i. m. 263-266. 0.)
O ide sorolta az intézmények szakmai fejlédéstorténetének, a gyermekvédelem torténetének
a feltarasat. Jelen kdzleménytinkben ilyen értelemben kezdtiink el foglalkozni a 20. szazad elsé
évtizedeinek valtozasaival.

% Berkes Janos: A gyogypedagogiai intézetek és novendékek szamszeri adatai az 1909. év végén.
Magyar Gyogypedagogia, XII. 1910. 38-39. o.
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718-r61 2 563-ra emelkedett az ellatott fogyatékos személyek szama, ami tobb
mint hdromszoros emelkedés.

Lassuk a tanarok szdmsorait. 1898-ban, az 6t intézményben alig félszdzan
dolgoztak (59 0), a szazad tizes éveire ez a szam elért a 170-et, ami hasonldan
haromszoros emelkedés.”

A mar emlitett egységes, harom teriiletre valo képzés tovabb erdsitette a gyogy-
pedagogusok szakmai felkésziiltségét.

Naray-Szabo munkassaganak hatasa Szeged oktatasiigyére

A nagyvarosok kozott Szeged is szerepelt, és viszonylag koran, mar 1901-ben
1étesiilt a siketek allamilag segélyezett intézete, majd a szegedi ifju vakok intézete
(1908) és végiil az Allami Kisegitd Iskola (1913).

A szegedi alapitasrol és Naray-Szabo kozremiikodésérdl a szazadfordulon
fontos szerepet betoltd Herodek Karoly igy elékezett meg: ,,A siketnémak és vakok
allamilag segélyezett szegedi intézete értesitdje néhany lapidaris mondatban meg-
orokitette (Naray-Szabo) tevékenységét, midon megallapitotta, hogy kiillondsen
elémozditotta az intézet létesitésének ligyét, s nemesak rendkiviili joindulattal
segitette a szegedi intézményeket, hanem személyesen is lejott, hogy a még
fennallo akadalyokat eloszlassa. Ezt az intézetet és annak nagyra becsiilt és érde-
mekben gazdag igazgatojat, a mi szeretve tisztelt szakfeliigyeldnket, Klug Pétert
mindig kiilonds megbecsiilésben részesitette, s azért szivesen ragadta meg az alkal-
mat, amidén a siketnémak szegedi intézete 10 éves fennallasanak évfordulojat
tinnepelte, az intézet évforduldjan hitvallst tegyen arra nézve, miként kell az tigyet
szolgalni, a szerencsétleneket timogatni, hogy a haza hasznos polgaraiva legyenek”.

,,A humanizmus korunkban” — irta Dr. Naray-Szabé Sandor — ,,nem 6ncél,
a jotékonysag magasabb szempontjabol valo eljarast és céltudatossagot igényel.
A valodi segitségnek nem szabad pusztan pillanatnyi, kozvetlen sziikség enyhi-
tésére szoritkozni, egyben kimeriilne, hanem vissza is kell adni a fogyatékos
érzékii egyént onmaganak. Onbizalmat, dnérzetét kell felébreszteni, és taplalni,
hogy a tisztességes munka Utjan vald megélhetésre alkalmassa tegyiik.”

Szegeden is megragadta az alkalmat, hogy a tanitoknak elismerését fejezze
ki. Megéllapitotta, hogy hazankban a tanarok és igazgatok vallvetve torekedtek
a humanisztikus eszmék népszeriisitésén, nem riadtak vissza az 4ltalanos t;é-
kozatlansagtol, apostolként hirdetik az eszmék megvalodsitasanak fontossagat,
azt hogy tanitvanyaik a tdrsadalom hasznos tagjaiva nevelhet6k.*

¥ Magyar Gyogypedagogia, 1910. 38-382. o. Kimutatas.

* Herodek Karoly: Dr. Naray-Szabo Sandor emlékezete. Siketnémak és Vakok Oktatasiigye, 1933.
139. o.
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A fogyatékos személyekrol szolo torvény tervezete

Naray-Szabo egyiitt érzett €s gondolkodott a magyar vezetd gyogypedagogusokkal,
¢s egylitt alakitottdk a szakma jovOképét. Ezt illusztralja a fogyatékos személyekrdl
sz016 torvénnyel kapcsolatos tevékenysége. A kiilfoldet jaré gyogypedagogiai
vezetSk Osszegylijtottek azokat a torvényeket, amelyek mas orszagokban a fogyaté-
kosok nevelését-oktatasat biztositottak. A torvénytervezethez helyzetképet adtak
18 eurdpai orszagbol, harom fogyatékossagi csoport 1étszamardl, valamint a magyar-
orszagi helyzetrdl, a rajuk forditott koltségekrdl. Minden javasolt paragrafust
részletesen indokoltak. E helyiitt nem tudjuk b&vebben kifejteni ennek az adat-
gyljtésnek a teljes tartalmat, bar a 20. szdzadban a magyar gyogypedagogia fi-
gyelmét mindvégig elkeriilte, mert a vildghdboru megakadalyozta a targyalasat
(a legf8bb indok: ,,erre most nincs pénz” — elvitte a habort).

A gyogypedagodgia megalapozojanak azonban a torzoban maradt tervezet
készitése, egyetértésével és tdmogatasaval valod kozreadésa jelentds érdeme.
(A kortarsak sorra kiemelik személyes részvételét a munkaban.) A kézponti
kérdés, ami az évtized soran Ujra és ujra felmeriilt, a tankotelezettség, amelynek
7 éves korban kell kezdddnie és életiik 15 éves koraig (vagy ameddig az intézet
valamennyi évfolyamat el nem végezte) tartson. Az 6t fejezetbdl és 39 cikkbdl
allo tervezet, benne a tanerdkkel foglalkoz6 fejezettel fontos adalék a gyakorlati
gvogypedagogia fejlédésének torténetében.’’ Feldolgozasa és a fejlodés folya-
mataba val6 beillesztése szintén addssagaink kozé tartozik.

A gyogypedagogia népszeriisitése

Mint Naray-Szabo programjaban emlitettiik, felel6sséget érzett abban is, hogy
a fogyatékos gyermekek oktatasa kozoktatasban és a tarsadalom szélesebb koreiben
ismertté valjék, hiszen abban az id6ében kiillondsen sok méltatlan tdmadasnak
voltak kitéve nemcsak a kisegitd iskolak, de még a févaros egyik legimpozansabb
épiiletébe kolt6z6 vakok intézete is. Visszaemlékezésekbdl tudjuk, hogy a pesti
bulvarsajté milyen hangon beszélt roluk. De a tdjékozatlansag nagy volt a tanitok,
tanarok kozott is. Hidba épiiltek évrdl évre ijabb intézetek, ,,fényes palotak”, amelyek
befogadtak a fogyatékos személyeknek csak egy kisebb hanyadat, ha az orszagban
nem volt ismert, kikre, miért koltenek ennyit (ami egyébként kiilf61dhoz viszo-
nyitva igen kevés volt), mi lesz ezeknek az embereknek a sorsa. Ndray-Szabo
fontos elhatarozasra jutott, ,,meginditotta a gydgypedagogiai konyvtart, mely-
nek flizeteit mindenfelé terjesztgeti” — irta Dr. Juba Adolf, a kozoktatasi tanacs

' Torvényjavaslat. Magyar Gyogypedagogia, 1911. 184—188. o.; Indoklas... Magyar Gyogy-
pedagogia, 1911. 245-255. o.
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tagja.”” A tudomanyos korok érdeklédését sikertilt felkelteni, a hires orvosprofesszor,
Hogyes Endre is cikket kért az Orvosi hetilap szamara. Igény volt az, hogy a fo-
gyatékosok kérdése, ellatdsa az orvosegyetemen az iskolaorvosok kurzusaiba
beépiiljon. De ugyanilyen fontosnak tartottdk a téma megjelenését a tanito-
és tanarképzés keretei kozt. Allaspontja volt, ,minden modern pedagdgusnak
ismernie kell a tanuldok fontosabb testi és szellemi rendellenességeit, melyek
8ket elérehaladasukban gatolni képesek™.*

A Gyogypedagogiai Konyvtar kozérdeki tudnivalokat kozvetitett magas
szinten, a mai gyakorlatnal sokkal igényesebb tajékozddasban az olvasdknak.
Szerzdi kozott olyan neves személyeket taldlunk, mint K/is Lajos (a siketek),
Dr. Sarbo Artur (beszédhibasok), Fiirj Pal (az ideges és gyongetehetségli gyere-
kek), Herodek Kdroly (a vakok, gyengén 1at0k), illetve Eltes Mdtyds (a kisegit6
iskolarol, tantervérdl). A sorozat 1905-ben mar a 6. szamat jelentette meg.

Osszefoglalas

Tanulmanyunk a 20. szazadi magyar gydgypedagdgia megalapozojardl szol, aki
szaz éve, 53 éves koraban tavozott az él6k sorabol.

Dr. Naray-Szabo Sandor neve nem ment feledésbe, megtalaljuk a lexikonokban,
gyogypedagogiai tankonyvekben, igaz, nagyon elvétve. Eletrajzi adatait e meg-
emlékezések pontosan felsoroljak, kiemelik, hogy a magyar gyogypedagogia
egyik kimagaslo (nemzetkozileg is elismert) képviseldje volt.** Az 6 elvi meg-
fontolasai alapjan kertiiltek az iskolaskort fogyatékosok intézményei egységes
iranyitas alda, 1étesiilt a szaktanacs, valtozott a gyogypedagogus képzés, pszicho-
l6giai kutatolaboratorium létestilt. Mindezeket az el6z6ekben bemutatni kivantuk,
azzal a kiegészitéssel, amely a szervezdén, a minisztériumi vezetd hivatalnokon
tul (aki az intézményi adminisztrativ egység létrehozoja) volt, a gyogypedagogia
nagy mitveltségii, széles latokorti, alapos ismerdje, fejlodésének iranyitoja, a gyogy-
gondolatok elindit6ja, amelyek késébb a 20. szdzad folyaman teljesedtek ki.

Tisztelettel emlékeziink arra is, amit szlikebb patriank, Szeged kulturalis és
iskolatigyében tett, ahogy nemcsak a fogyatékos gyermekek iskolait, hanem
a tarsadalomba valo beilleszkedés (korabban, ahogy szivesen nevezték, ,,boldo-
gulas” — ma egyes esetekben ,,rehabilitacié”) Gtjat megalapozta.

Alkotasai, emléke ma és a jovében is a magyar gyogypedagogia fontos Sroksé-
gét képezik. Potolhatatlan munkdja, melyet szigorti kdvetkezetességgel végzett,
utjelzéje a gydgypedagdgianak.

* Juba Adolf: A gyogypedagdgia propagalasa. Gyogypedagogiai Szemle, IV. 1. sz. 1902. 7-9. o.
3 Naray-Szabo, Bevezet6, 1. m. 3. o.

* Gordosné Szabo Anna cimszava a Gyogypedagogiai lexikon 38. oldalan (ELTE Barczi Gusztav
Féiskolai Kar kiadasa, Budapest. 2001).
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AZ EGYETEM KULTURAHORDOZO
ES -TERJESZTO SZEREPEROL

Az OKTE Kolozsvari Kore tevékenységének
fobb jellemzoi 1897-1906

Kékes Szabo Mihaly
Szegedi Tudomanyegyetem Juhdsz Gyula Pedagogusképzo Kar

Varré Maria
Szegedi Tudomanyegyetem Bolcsésztudomanyi Kar

frasunkban a kolozsvari egyetem tanarainak kezdeményezésére megszervezs-
dott tanari kor (hivatalos megnevezése: az Orszagos Kozépiskolai Tanaregyesiilet
Kolozsvari Kore) 1étrejottének, miikodésének, torekvéseinek legfontosabb jel-
lemzd6it foglaljuk 6ssze. Témavalasztasunkat, az attekintés idékereteit tobb ténye-
z6 is indokolja. Valasztott t¢émank kapcsolodik a Pukanszky Béla témavezetd
irdnyitasaval korabban végzett T/018587 szamu OTKA kutatashoz, igy a szak-
irodalmi forrasok megismerése és feldolgozasa e kutatas eredményének is te-
kinthetd.' Az id6hatar részben adott volt (a Kolozsvari Kér 1897-ben alakult
meg), részben pedig olyan idészakot tekint at, amely tevékenységben gazdag,
jol dokumentalt korszakot tartalmaz, €s meghatarozo szerepet jatszottak benne
a kolozsvari egyetem oktatoi és az egyetemen diplomat szerzett tanarjeldltek.

' A tanarképzés és a pedagogiai targyak oktatasanak torténete a kolozsvari—szegedi egyetemen
cimt, T/018587 sz. OTKA-kutatas legfontosabb eredményei 4 tantervelmélet forrasai 20. ko-
tetében Keékes Szabo Mihaly és Pukanszky Béla (1998): Tanarképzés a kolozsvari—szegedi
Ferenc Jozsef Tudomanyegyetemen (1872—1934). OKI c. jelentek meg.

97



Kékes Szabo Mihaly és Varro Maria

Az OKTE (Orszagos Kozépiskolai Tanaregyesiilet)
megalakulasa, torekvései

Az OKTE megalapitasaval kapcsolatos probalkozasokrol Szerelemhegyi Tivadar
irasa alapjan lehet tajékozodni.> Az egyesiilet létrehozasanak szandéka mar 1861-ben
felmertilt, de a szovetkezés orszagos jellegiivé csak a Szamosi Janos és barati kore
altal kidolgozott alapszabaly-tervezet elfogadasa utan (1865-ben) valt.’ Az egyesiilet
miikddését a helytartotanacs helyi jellegli egyesiiletként engedélyezte, de a rend-
kiviili tagokrol szol6 rész nem tiltotta a nem helyi illetékességliek tagsagat, igy
az egylet hamarosan orszagossa valhatott. A VKM 10277/867. szdm leirata mar
elfogadta az orszagos kozépiskolai tanaregyesiilet 1étrejottét, amelynek neve eld-
szOr Orszagos Kozéptanodai Egylet, majd Orszagos Kozépiskolai Tanaregyesiilet
(OKTE) lett. Az OKTE Kozlonye (1861 el6tt Orszagos Kozéptanodai Tanaregylet
Kozlonye, 1861-t81 Orszagos Kozépiskolai Tandregyesiileti Kozlony) f6szerkesz-
téjévé Szamosi Janost nevezték ki. Szamosi a folyoirat program-cikkében a lap
céljardl igy irt: ,,... egyrészt hozza fogunk szélani minden taniigyi mozzanathoz,
szarmazzék az akar a magas kormanytol, akar pedig mashonnan: masrészt nem
lehet és nem lesz semmilyen hang kézlonylinkben oly iranynak, amely valamely
taniigyi nézet, — vagy rendelkezés elvi ildozését tlizné ki feladatdul: nem lehet
¢és nem is lesz kozlonyiink a partbeli harcok kiizdStere. Higgadt targyilagossag
és igazsag lesz mindenben és mindenfelé feladatunk™ (Szamosi, 1868. 11. 0.).
A Kozlényben megjelent irasok eszmecserére inspiraltak a kortarsakat, biztosi-
tottak a hazai és kiilfoldi tapasztalatok atadasat és atvételét, igy a lap fokozatosan
a kozépiskolai és egyetemi tanarok kozotti szakmai érintkezés forumava valt.
A Kozlony kozreadta a kdzépiskolai tantervekhez kapcsolddo vitaanyagokat is
— az Entwurf tanterve helyett 1861 6ta a helytartotanacs altal kiadott, szakmai
szempontbol megalapozottan biralt tanterv volt érvényben —, valamint azokat az
irasokat is megjelentette, amelyek egyes tantargyak (pl. a torténelem ¢és a foldrajz)
német nyelven valo tanitasa iranti ellenérzéseket fejeztek ki. A Kozlonyben tankonyv-
biralatok is megjelentek, amelyeknek a szerz6i mar 1868-ban megfogalmaztik

2 Szerelemhegyi Tivadar (1857-1942): A budapesti egyetemen szerzett latin-gorog szakon tanari
diplomat, majd 1880-t6l a budai II. keriileti egyetemi katolikus f6gimnazium tanara, késébb
vidéki varosokban tanar. Idézett irdsa az Orszagos Kozépiskolai Tandregyesiileti K6zIony
1891-92. XXI. 28. oldalan jelent meg.

3 Szamosi Janos (1840—1909): kolozsvari sziiletés(, élete is ehhez a varoshoz kototte, itt halt meg.
Sziilgvarosaban, majd Bécsben tanult, 1861-t6l a budai egyetemi katolikus f6gimnazium tanara,
1872-1t61 a kolozsvari egyetem tanara, 1873-t61 33 éven at a tanarképz6 intézet igazgatoja,
1889-1906 kozott a tanarvizsgald bizottsag elndke, az 1886—1887. tanévben a kolozsvari egye-
tem rektora. Pesti tanarkodasa id6szakaban (1868—1872 kozott) az Orszagos Kozepiskolai
Tanaregyesiileti Kozlony szerkesztdje.
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azoknak az elvarasoknak a 1ényegét, amelyeket a dualizmus idészaka tankonyv-
kiad4saban érvényesiteni igyekeztek:

- ,,... a tankonyvek jobbadan csak az emlékezetnek legyenek segitségére, s csak
annyit tartalmazzanak, amennyit az iskoladban elvégezni lehet;

— legyenek tisztes magyarsaggal, népszerti modorban és a targyak fokozatos
rendjébe szerkesztve;

— csak az okvetleniil szlikségest tartalmazzak;

— legyenek mentiil olcsobbak, egyenld nagysaguak, hogy a tanulé konnyebben
viselhesse gondjukat”.*

Szamosi Janos Miben dll a tanintézetek autonomidja? cimi irdsaban a tan-
intézetek autonémidjanak fontosabb ismérveit az alabbiakban foglalta dssze:

—,,a tanulok felvétele csak a tantestiilet joga lehessen, illetve a felvétel meg-
tagadasa is;

— a tanintézetek rendtartési €s fegyelmi szabalyaikat a kormany «megerdsitése»
mellett, de 6nmaguk alkothassak meg;

— el6zetes jelentés kotelezettsége nélkiil az intézetébdl tanuldt kizarhasson;

— a tanari testiilet maga intézkedhessék az évi és félévi vizsgak tartdsa, valamint
a szll6k értesitésének szama és maodja feldl;

— jogéban alljon az ismétld vagy javitd vizsgak felett kivétel nélkiil és végérvé-
nyesen hatarozni;

— a tankonyveket maguk valaszthassak, a kormany ellenérzése mellett;

— a tantestiiletet illesse meg a jog a megiiresedett tanszékek, illetve igazgatoi
allasok betoltésére” (Szamosi, 1870. 210. 0.).

Eotvos Jozsef minisztersége (1867—1871) utan mind az OKTE élén, mind a Kozlony
fészerkeszt6i posztjdban valtozas tortént. Az OKTE korabbi elndke, Ney Ferenc
megromlott egészségi allapota miatt lemondott (utddja helyettese, Say Mor lett),
Szamosi Janos f6szerkesztbi helyét pedig Névy LaszIo vette at (Szamosi az ijonnan
alapitott kolozsvari egyetem latin tanszékére lett egyetemi tanarra kinevezve).

Az OKTE ¢életében 1) idészakot hozott az egyesiilet vidéki koreinek (elé6bb
a székelyudvarhelyi, majd a kecskeméti, fiumei, selmecbanyai, csurgoi, szabadkai,
pozsonyi, szepesi, ujvidéki, ungvari stb.) a 1étrejotte, amelyek nagyfoka autondmiaval
rendelkeztek, barmilyen pedagogiai kérdést megtargyalhattak, de tanadcskozasuk
eredményérdl a budapesti székhelyli valasztmanyt értesiteniiik kellett, illetve az or-
szagos kozgy(lés altal elfogadott vitakérdéseket €s témakat is meg kellett vitatniuk.

* A tankonyvek engedélyezése eljarasat, szempontjait 1883-ban nagy koriiltekintéssel, szdmos
pontjaban napjainkban is kovetésre érdemes modon szabalyoztak.
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Az OKTE Kolozsvari Kore létrejotte

Az OKTE Kolozsvari Korének megalakuldsa szdmos tényezdével magyarazhato.
Bizonyos, hogy a kolozsvari pedagogusokat az orszagos egyesiilet torekvéseivel valo
egyetértés, az anyaegyesiilet szervezd munkdja, az aktudlis taniligyi témak iranti
érdekl6dés is inspiralta a szervezetbe valo tomdariilésre. Ugyanakkor az is tény, hogy
a 19. szazad végére Kolozsvar az iskolak varosava, egyetemi varossa, egyértelmiien
Erdély szellemi életének a kozpontjava valt. Az egyetem szerepének és jelentéségének
novekedését jelzi, hogy a beirt hallgatok szdma — a megel6z6 évek lasst ndvekedése
utan — a szdzadfordul6 koriili években kezd ugrasszertien emelkedni. (Az egyetem-
nek 1872-ben, a megnyitas évében 258, 1882 elsd félévében 456, 1892 Gszén 624,
1902. 1. félévében 1 754, az 1912-1913-as tanév megkezdésekor 2 343 beiratkozott
hallgatoja volt.) (Marki, 1922. 176. 0.) Az egyetemi hallgatok kozott a tanar szakos
hallgatok aranya hagyomanyosan magas volt (ezt a regionalis és orszagos tanarhiany
egyarant indokolta), de megfelel6 anyagi tdmogatas hianyaban a budapestihez
hasonl6 funkcidja gyakorloiskola felallitasara egészen 1917 6széig, a Schneller Istvin
altal megszervezett reform kozépiskola megnyitasaig nem kertilt sor (Schneller; 1918).

Kolozsvarott a gyakorloiskola hianyat a tanar szakos hallgatok szeminariumainak
gyakorlatcentrikus miikodtetésével és a helyi harom felekezeti fégimnaziumban
biztositott iskolai gyakorlatok altal igyekeztek kompenzalni. A szeminariumi miko-
dés ¢s a kdzépiskolakban szervezett gyakorlatok a gyakorloiskolat teljes mértékben nem
helyettesithették, de arra alkalmasak voltak, hogy mind a tanarjeloltek, mind a képzés-
ben kozremiikodd egyetemi és kozépiskolai tanarok, valamint kollégaik korében ki-
alakitsak, illetve napirenden tartsék az aktualis pedagogiai kérdések iranti érdeklédést.

A Kor eredményes miikodéséhez a helyi feltételek kedvezdek voltak. Az egye-
tem negyedszazados miikodésének eredményeként a kolozsvari (és erdélyi) kozép-
iskolakban egy olyan regiondlis kot6désti, egymast a korabbiaknal jobban ismerd
Uj tanargeneracio keriilt talsulyba, akik szellemileg és érzelmileg is kotédtek egye-
temiikhdz, tanaraikhoz. Szerencsés kortiilménynek nevezhetd, hogy a Kor életre
hivasaban az egyetem oktatoi voltak a kezdeményezdk. Ismert, hogy a tarsadal-
mi megitélésben jelentds tavolsag valasztja el egymastol a kiillonbdz6 presztizsii
értelmiségi palyékat, de az azonos foglalkozasu értelmiségi csoportok, igy a pe-
dagogusok esetében is komoly eltérés van az egyetemi, a kdzépiskolai tanarok
¢és a tanitok presztizse kozott (Nagy, 1994). Kolozsvarott a legnagyobb preszti-
zsU helyi értelmiségi réteg, a Ferenc Jozsef Tudomanyegyetem oktatoi, valamint
iskolaigazgatok, érdekl6dd iddsebb és fiatal tanarok kozremikodésével, Marki
Sandor felhivasara alakult meg 1897. februar 6-an az OKTE Kolozsvari Kore.?

> Marki Sandor (1853—1925): Sarkadon nevelkedett, majd Nagyvaradon, Pozsonyban, 1872—1875 ko-
z0tt a budapesti egyetemen tanult, 1876-ban szerzett tanari diplomat. 1877-t61 Aradon f6realiskolai
tanar. 1886-t61 a budapesti VII. ker. f6gimnaziumban tanit, 1888-ban egyetemi magantanar lett,
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A Kor 1étrehozasaban legnagyobb szerepe Szamosi Janosnak volt, aki az egye-
tem megnyitasa ota (1872) szorgalmazta a Kor megszervezését. A tagtoborzas ¢lén
Szamosi Janos, Marki Sandor és Kuncz Elek kiralyi tanacsos, tankeriileti f6igazgatd
allt.° A megjelentek kozt volt — tobbek kozott — Szamosi Janos és Halasz Ignac
egyetemi €s tanarképz0 intézeti tanar, Boros Sandor, De Gerando Antonia, Kiss
Sandor, Ham Sandor, Sarkany Lajos, a romai katolikus, az ev. reformatus és az uni-
tarius gimnaziumok, illetve az allami fels6bb leanyiskola és a fels6 kereskedelmi
iskola igazgatoi. Megnyitd beszédében Mdarki Sandor el6szor Kolozsvar taniigyi
jelentdségével foglalkozva elmondta, hogy a varosban tobb mint 300 f6 foglal-
kozott tanitassal, koziiliikk 100 f6 kozépiskolai tanar volt. A varost tudomany-
szeretete miatt mint ,,szamosmenti Athént”, a tudoméanyok varosat emlegették,
ahol ,,... az 6vodatol az egyetemig 8 000 tanuld van, ahol minden negyedik, 6todik
emberre egy tanulo esik”. A Kor a szellemi szféraban mi{ikod6, de egymastol el-
szigetelten tevékenykedd, ugyanazon palyan és célért miikodSk szamara kivant
¢érintkezési lehetdséget biztositani.

Mar az alakul6 iilésen megfogalmazodott az a térekvés, hogy a varos tan-
intézményei mellett a vidéki tantestiiletekkel s a sziil6i hazzal is igyekeznek
egylttmiikddni, s egyben a kozvélemény formalasat, az iskoldk iranti joindulat
megteremtését is célul tlizték. A tagok kozos allasfoglalasban mondtak ki, hogy
az orszagos egyesiilet kebelében, de a helyi probléméak megoldasat is szem el6tt
tartva (gyakorloiskola felallitasa, internatus létrehozésa a tandrjeldltek szamara,
a fels6bb leanyiskola gimnaziumma4 alakitasa stb.) és az erdélyrészi tanarok egyfitt-
miikddésének kialakitasara fognak torekedni.’

A Kor miikodése 10. évforduldjan Marki Sandor kiilon is hangstlyozta, hogy
a gazdasagi fejlédés, a varos latvanyos atalakuldsa, a kultira korszer( intézmé-
nyeinek a kiépiilése a tanari munka szamara 11j lehet6ségeket teremt. ,,Csatornazas,
vizvezetés, telefon-haldzat, villamos vilagitas, macskafejii kovezet helyett aszfalt-
jarda, utcaszabalyozas, a diszes 1j épiileteknek, jol berendezett kereskedéseknek,
miihelyeknek egész sora teszi most mar kellemesebbé, hasznosabba a kornyezetet.
Téblakkal jelolték meg torténelmi épiileteinket... j palotat emeltek a szinmiivé-
szetnek... Altaldban véve a kornyezet szerencsés és biztos fejlddése Kolozsvart

1892-t41 a kolozsvari egyetemen az egyetemes torténelem tanara, az 1896—1897-es tanévben
a bolcsészet-, nyelv- és torténettudomanyi kar dékanja, az 1914—1915-6s tanévben rektor, 1921 utan
Szegeden a Ferenc Jozsef Tudomanyegyetem tanara halalaig.

¢ Kuncz Elek (1846-1915): 1868-ban szerzett tanari oklevelet, el6bb a nagyszebeni fgimnaziumban,
1875-t61 a losonci fégimnaziumban tanit, 1890-t61 az aradi f6gimnazium igazgatdja, 1892-t61
a kolozsvari tankeriilet féigazgatoja (Kuncz, 1916). Eletérdl 1.: Kuncz Elek emlékezete. Az OKTE
Kolozsvari Kérében 1916. marcius hd 25-én a tankertilet féigazgatoja emlékére szentelt disz-
gyllésen tartott eléadasok. Kolozsvar, 1916.

7 Az alakuld 01ésrél szol6 ismertetést 1. OKTK, 1897-98. XXXI. 20. sz. 725. o.
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iskolai kdzéppontta tette s tulajdonképpen rajta, illetéleg tanarain all, hogy ennek
megfeleld helyét a tarsadalmi életben is biztositsa.” ®

Az alakul¢ tilésen elfogadtak az alapszabalyzatot és megvalasztottak a Kor
vezetdit: elndknek egyhangulag Mdarki Sandort valasztottak, az alelnokok Ham
Sandor rdmai katolikus és Sarkany Lajos ev. reformatus f6gimnaziumi igazgatok
lettek. Pénztarnoknak Boros Sandor unitarius fégimnaziumi igazgatot, ellenérnek
pedig T6rok Istvan tanart valasztottak meg. Mdrki Sandor inditvanyara Szamosi
Janos egyetemi tanart, a tanaregyesiiletek lelkes tdmogatdjat tiszteletbeli elnokké
valasztottak. A jegyz8konyv kimutatasa szerint a jelenlévlk tobbségét a kdzép-
iskolai tandrok alkottdk: a megjelent 33 tanar koziil 15 dolgozott kdzépiskolaban,
a tobbi 18 tanar koziil 4 egyetemi, 2 teoldgiai, 4 kereskedelmi iskolai, 5 fels6bb
leanyiskolai, 1 pedig tanitoképzdben tanito tanar volt.’

A Kolozsvari Kor tevékenységének fobb jellemzoi

Az OKTE Kolozsvari Kore egyik jellegzetessége és egyben legfébb érdeme tagjai-
nak véltozatos Osszetételében rejlett. A tagok nagyrészt kozépiskolai, egyetemi
és tanitoképzo intézeti tandrok voltak, de tanfeliigyeldk, konyvtari tisztek, isko-
lak igazgatoi, valamint varosi orvosok, iskolaorvosok, tanarjeldltek is latogattak
az Uléseket, s6t a kiralyi jegyzd és a Kolozsvari Nemzeti Szinhdz igazgatoja is
megjelent a rendezvényeken. A Kor taglétszamanak gyors novekedése a nyitottsagat
1s jelezte (az alapito tilésen 33 {6 vett részt, az 1897-1898-as tanévben a taglétszam
111-re, a szazadfordulora pedig 150-180 6 kozotti 1étszamra bdviilt), de azzal
1s Osszefiigghetett, hogy a kori tagsdg nem jelentett egyben orszagos egyesiile-
ti tagsagot is, azaz a tagok tagdijmentesen vehettek részt, kapcsolodhattak be
a munkaéba (el6adast tarthattak, hozzaszo6lhattak, bekapcsolddhattak a vitakba).
A taglétszam tudatos bdvitésére valod torekveés gondolata a késébbiekben is érveé-
nyesiilt. A Kor 10 éves miikddése jubileuman errdl igy szolt Imre Sandor. ,,Harom
iranybol kell koriink hiveinek gyarapodniuk: els6 sorban a néptanitok seregébdl...
masodszor a nagy kozonségbdl, a szlil6k koreébdl... harmadszor ide kell vonnunk
a tanarsagra késziilé egyetemi ifjusag idGsebb részét”.

A tagsag Osszetételében tartdosan megnyilvanuld valtozatossag a szakmai pro-
fesszionalizacio olyan sajatos keretének a kialakulasat jelzi, amelyben a kiilon-
b6z kvalifikacioju pedagogusok (tanarok, tanitok, tanarjeloltek), mellett sziil6k

8 Marki Sandor: Az iskolak varosa. Az Orszdgos Kozépiskolai Tandregyesiilet Kolozsvari Korének
tilésén elhangzott felolvasdasokbdl. VII. Az 1906. oktdber 9-én tartott XI. kdzgy(ilésen felolvasta
Dr. Marki Sandor egyetemi tanar. Kolozsvar, 1906. 5. o.

* Imre Sandor: A Kolozsvari Tanari Kor élete. Az Orszagos Kozépiskolai Tandregyesiilet Kolozsvari
Korének iilesén elhangzott felolvasasokbol. VIII. Az 1906. oktober 9-én tartott XI. kdzgytilésen
felolvasta Dr. Imre Sandor gymnasiumi tanar, egyetemi magantanar. Kolozsvar, 1906. 23. o.
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¢s a fiatalok neveléséért, egészséges testi, lelki és erkdlcesi fejlodéséért feleldsséget
¢érz6 személyek ismerkedhettek meg az aktudlis nevelési és oktatasi torekvésekkel.
A célok kozossége, a nevelési és oktatasi feladatok megvaldsitasdhoz sziiksé-
ges kooperacio, a kiilonbozd nevelési tényez6k egymasra utaltsdga tényének
a felismerése ¢és felismertetése tudatos torekvés volt a Kor vezetdsége részérdl,
¢s az egyes csoportok tarsadalmi megitélésében meglévd presztizsbeli kiilonb-
ségeket tobbé-kevésbé sikeresen ellensulyozta.

A tagsag Osszetételének valtozatossaga a lakod- ¢s munkahely vonatkozasdban
is igaz. Marki Sandor mar elnoki programbeszédjében (1897-ben) az erdélyrészi
tanarsag Osszefogasanak sziikségességérdl szolt. A tervezett cél megvaldsulasat
jelzi, hogy méar a harmadik tilésen a Korhoz csatlakozott a szamosujvari f6gimna-
zium egész tandri kara, azt kdvetden a nagyenyedi ev. reformatus Bethlen-f6iskola
minden tanara, 1903-ban pedig a dési allami f6gimnazium tantestiilete. A vidéki
tagsag vagy az iskolajukba kihelyezett un. ,,vandorgy(iléseken” vagy Kolozsvarra
utazva vehetett részt az iiléseken. A vandorgytiléseken altalaban az igazgat6 fogadta
az érkezdOket, az adott iskola tantestiilete pedig lelkesen késziilt a vendégek fo-
gadasara, részt vett a felolvaso iiléseken, majd vendégiil latta a kollégakat.

A kolozsvari 0sszejoveteleken is minden évben voltak olyan alkalmak, amikor
Marosvasarhely, Székelyudvarhely, Zilah, Szaszvéros, Sepsiszentgyorgy, Szamosujvar
vagy Dés tanarai nagyobb szamban jelentek meg."

A magas taglétszam azzal is 0sszefligghetett, hogy az iilések kolozsvari hely-
szinei is valtozoak voltak, a,hazigazda” szerepében felvaltva szerepelt a reforméatus,
a katolikus €s az unitarius f6gimnazium, a varosi polgari iskola, a kereskedelmi
akadémia, a fa- és fémipari szakiskola, de egyetemi karok ¢és intézetek (pl. az ideg- és
elmekortani intézet, a kozegészségtani intézetek) is helyet biztositottak a felolvaso
tiléseknek. Ezeken az iiléseken — a tervezett felolvasas mellett — az adott intézmény
multjaba, napi mlikodésébe és torekvéseibe is bepillantast nyertek a jelenlévdk.

A Kor tlései illeszkedtek a tanarok id6beosztasahoz és a tanév rendjéhez.
Az alakulo és egyben tisztujito tiléseket tobbnyire szeptember vagy oktober ho-
napban tartottak, a tanévzar6 kozgytiléseket pedig majusban. Tanévenként 7-8 iilés
volt, amelyeken 1-2 témarol hangzott el felolvasas. Kolozsvarott az 1896-97-es
tanévtol az 1913—14-es tanévig Gsszesen 118 {ilést tartottak.

A Kor altal napirendre tzott témak eléadoi az also-, a kozépfoku €s az egye-
temi oktatas, azon beliil kiemelten a tanarképzés problémait vizsgaltak, azok
megoldéasaval kapcsolatosan fogalmaztak meg javaslatokat.

A népoktatassal vald szisztematikus foglalkozés nem tartozott a Kor feladatai
koz¢, mégis tobbszor tliztek napirendre olyan témakoroket, amelyek az elemi isko-
lai neveléssel és oktatassal fiiggtek 0ssze, de az iskolaztatas késébbi idészakaval

1 Imre Sandor (1906): 1. m. 6-7. o.
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vagy a tarsadalmi beilleszkedéssel is kapcsolatban alltak. 1901 februdrjaban Felméri
Albin Az elemi iskola, mint a kozépiskola elokészitoje c. el6adasaban a tankoteles-
sé valo tanulok egy része testi €s szellemi fejlettségét nem megfeleldnek tartva
a tankotelezettség 7 éves korra emelését javasolta. Azt is kifogasolta, hogy
a gimnaziumok elsd osztalyaiban a tanulok 30-35%-a megbukik. Ennek okat
a korai iskolakezdésbdl adodo érettségbeni lemaradasban, valamint az elemi is-
kolai oktatasban alkalmazott mdodszerek elmaradottsagaban latta. Javasolta, hogy
a népiskola forditson nagyobb figyelmet az ,,emlékezd tehetség” fejlesztésére,
hiszen a gimnaziumi oktatds erésen épit a memoridra. A Kor Désen rendezett
iilésén a tisztasagra €s rendre szoktatds kérdéseivel kapcsolatban leszogezték,
hogy ezeket a szokasokat — a csaladdal egyiittmiikodve — mar az iskolaztatas
korai éveiben ki kellene alakitani a didkokban. 1903 majusaban Lechner Karoly
egyetemi tanar (orvos) Az idegesség az iskolaban cimi értekezésében a talterhe-
1és, a tanulok iranti irrealis sziilGi és iskolai elvarasok ellen emelt szot. Szerinte
a kisgyermek ,,természetes lustasaga” miatt elkeriili a talterhelést, de erds kiilsd
presszio esetén karosodas jelentkezhet." Az Erdélyrészi Tanitoszovetség meg-
alakuldsa (1906. november 17.) utdn Marki Sandor javaslatara a Kor egyiitt-
miikddést alakitott ki a tanitoszovetséggel, s ezt kovetéen a Csalad és Iskola
cimen megjelend helyi kiadast lapot (a Tandregyesiileti Kozlony mellett) a Kor
hivatalos lapjava nyilvanitottak."

A kozépiskolaval 6sszefliggd felolvasasok jelentds része tantervi kérdésekkel
foglalkozott. A Kor azt az eljarast alakitotta ki, hogy az egyes tantargyak birala-
tanak elkészitésére, a tantargyak tartalmanak meghatarozasara tagjai koziil szak-
embereket kért fel, akik kollégaik és tagtarsaik véleményét meghallgatva mondtak
el véleményiiket az draszdmokrodl, a ténylegesen biztositott és a sziikségesnek
tling idSkeretekrdl, az iskolai és az otthoni munka ardnyarol, a tantargy sulyponti
témairdl, az irasbeli és hazi dolgozatok szamarol, a tantargyakhoz kapcsolodd
Onképzokorok szerepérdl. A vitak soran altaldban visszatérden, kiilonb6zd eléadok
feldolgozasaban kertilt napirendre egy-egy tantargy tanitdsanak kérdése vagy az
iskolai nevelési feladatok egyike (pl. egészségre nevelés, testi nevelés, esztétikai
nevelés, zenei nevelés, szexualis nevelés stb.). Az iilésekrdl fent maradt ismer-
tet6kbdl kidertil, hogy a megkdzelitési modok kiilonbozdsége ellenére az eléadod
tanarok képesek voltak tantargyaik oktatasarol (cél, tartalom, modszerek, 6raszam,
tantargy iranti érdeklédés stb.) redlis helyzetképet adni. Az 1. vilaghdborut meg-
el6z6 években — a helyi hagyomanyokat kovetve — a kozépiskolai tanarok mellett

" Az emlitett népiskolai témaju irasokat 1.: OKTK, XXXVI. 7. sz. 189-191. o. és OKTK, XXXVI.
37.sz. 738-739. o.

1> Csalad és Iskola (1875. februar—1918. december 15.): Nevelés- oktatastigyi szakkozlony sziilok,
kisdedneveldk, tanitok, a nevelésiigy baratai szamara. Kiadta: Kolozs-Doboka megyei Néptanitok
Egylete, 1877-t61 Kolozs megyei Tanitd Testiilet. Kolozsvar. Megjelent havonta.
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neves egyetemi tanarok is rendszeresen elmondtak véleménytiket a szakteriiletiik-
hoz kothetd iskolai tantargyakkal kapcsolatban (El6adoként szerepelt Csengeri
Janos, Marki Sandor, Cholnoky Jeno, Rigler Gusztav, Lote Jozsef, Lechner Karoly,
Filep Gyula, Konradi Daniel, Schneller Istvan stb.).

A felolvasasok és vitdk szinvonalat a tagsag dsszetétele mar 6nmagaban is
garantalta, hiszen az egyes témakrol a tudomanyteriilet legelismertebbnek tartott
szakemberei tartottak el6adasokat, mondtak el véleményiiket.

A nevelés atfogobb jellegli, tobb tantargyhoz is kothetd, illetve altalanosnak
is nevezhetd feladataival foglalkozo felolvasdsok koziil két témakort emeliink
ki. Az esztétikai nevelés hatékonyabba tétele érdekében javaslat hangzott el
iskolai zenetermek kialakitdsara, az iskoldknak zongoraval, hegediivel és egyéb
hangszerekkel valo ellatasara, olyan tanterv kiaddsara, amely a zeneoktatas di-
daktikai és modszertani utasitasait is tartalmaznd. Az irodalmi izlés fejlesztése
érdekében a Kor sziniigyi bizottsagot valasztott, amely — egyiittmiikddve a tanar-
egyesiilet iiléseit latogatd Janovics Jenovel, a Kolozsvari Nemzeti Szinhaz igaz-
gatdjaval — ifjasagi szini el6adasokat hivott €letre. A kéthetente vasarnap délutani
idépontokban tartott el6adasok népszertiségét jelzi, hogy 1907-ig 103 eldadas
megtartdsara kertiilt sor.”

A Kor javaslatainak harmadik nagyobb csoportja a felsGoktatasra vonatkozott
¢s elsd@sorban a tanarképzés elméleti kérdéseinek a tisztdzasaval és a gyakorlati
felkészités hatékonyabba tételével foglalkozott. A Kor mar masodik iilésén
(1897. marcius 4-én) meghallgatta Csengeri Janosnak A tanarképzés reformja c.
eléadasat, amelyben az eléado javasolta, hogy a tanarképzésben érdekelt két kar
tanrendjét a tanarképzési céloknak megfelelden allitsak ossze, a tanarjeldltek
szamara létesiiljon internatus, egyiittesen is szorgalmazzak a gyakorloiskola
felallitasat." Schneller Istvan egyetemi tanar tobb alkalommal is foglalkozott
a gyakorlati felkészités hidnyossagaival. A Kor 1903 februarjaban tartott 6ssze-
jovetelén A tanarjeléltek gyakorlati képzése cimen tartott eléadast. A gyakorlati

1 A sziniigyi bizottsag elndke Csengeri Janos egyetemi tanar volt, aki az el6adasok el6tt bevezetd

ismertetOket tartott: rovid korrajzot adott, szolt a miivek szerzgirdl, a miivek megértéséhez nélkii-
16zhetetlen Osszefiiggésekrdl. L. Csengeri Janos: Bevezeto fejtegetések a Kolozsvari Nemzeti
Szinhaz eléaddsaihoz. Kolozsvar, 1901.
Csengeri Janos (1856—1945): Szatmarnémetiben, majd Debrecenben elébb a piaristaknal, késébb
a Reformatus Kollégiumban tanult. 1879-ben Budapesten magyar-latin-gorog szakon szerzett dip-
lomat, azutan vidéki és budapesti kozépiskolakban tanitott, magantanari cimet szerzett. 1896-t6l
Kolozsvarott, 1921-1927 kozott a szegedi egyetemen volt egyetemi tanar.

" Csengeri Janos. A tanarképzés reformja. OKTK, 1896—-1897. XXX. 24. sz. 474. o. (Csengeri ja-
vaslatai tartalmaztdk a budapesti tanarképzd intézet gyakorld gimnaziumaban 1884—1896 kozotti
munkajanak a tapasztalatait is.)
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képzés érdekében két megoldasi lehetdséget tartott kivitelezhetének: gyakorld-
iskola felallitasat, annak hidnyaban a legkivalobb kozépiskolai tanarok felkérését
— megbizasat a tanarjeloltek fogadasara, felkészitésére."”

Az OKTE Kolozsvari Kore tevékenységének ¢€s torekvéseinek vazlatos be-
mutatdsaval az egyetem kultirahordoz6 és -terjesztd szerepének sajtos alternativ
megvalosulasi form4jat igyekeztiink bemutatni. A targyalt idészak, az un. ,,boldog
békeévek” gyorsulo iitemii gazdasagi fejlédése az élet minden teriiletén, igy
a magyar oktatasiigyben is j kérdéseket vetett fel. Ezekre a kihivasokra pro-
balt meg atgondolt, feleldsségteljes valaszt adni az érdemi anyagi eszkozokkel
¢s intézkedési jogkorrel nem rendelkezd, de megfeleld szakmai felkésziiltséggel,
hivatastudattal és a kozos célok eléréséhez sziikséges egészséges onkorlatozas
képességével bird Kolozsvari Kor tagsaga. Az egyiittes munkat a résztvevok fe-
lekezeti Osszetételének sokszinlisége, valtozatos intézményi megoszlasa inkdbb
szinezte, gazdagitotta, mintsem akadalyozta. Adatokkal, tényekkel nem do-
kumentalhato, de feltételezhetd, hogy a szakmai igényesség, a kozosségi dssze-
tartozas ¢lménye €s vagya, a tanuldk egyénisége, gondolkodasa formalasanak
az igénye az anyaorszagtol valo elszakitds, a Kor megszlinése utan is ambicionald
erdt jelenthetett az egykori tagok szamara.
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Pécsi Tudomdnyegyetem Bolcsésztudomanyi Kar,
Neveléstudomanyi Intézet, Neveles- és Miivelodéstorténeti Tanszék,

Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsésztudomanyi Kar,
,, Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola vezetdje

A tanulmany targya

A tanulmény az elmult évtizedekben keletkezett nemzetk6zi szakirodalmak ada-
tainak feldolgozéasaval és Osszevetésével, valamint 18—19. szazadi magyar sajto-
termékek vonatkozo cikkanyaganak felhasznélasaval ad rovid és korantsem
teljes attekintést arrol, hogy a kora ijkori Eurdpaban milyen lehetdségeik voltak
azoknak a néknek, akik valamely tudoményokkal foglalkoztak. (Az iras egy
nagyobb lélegzetli, a 17-19. szdzadi eurdpai és a magyar lanynevelés és n6i
mivel6dés torténetének diakron és szinkron feltarasat nyujtod kutatas részered-
ményeit kozli.) A tanulmanyt szdmos mikro-biografia teszi teljessé, melyekbdl
egybevetésiik nyoman kibonthat6 a korabeli sajatos és egyedi néi €letutak tobb
ko6z0os, a személyes ndi sorsokon tulmutatd, az adott korra jellemz8 vonasa.
A kutatas targyanak kivalasztasanal kifejezetten segitségemre voltak €s inspi-
raciot adtak azok a miivek, amelyeket az elmult években Pukdnszky Béla irt
a nénevelés torténetérdl, kiemelten is A nonevelés évezredei cimi kotete (2006).
Ezt a tanulmanyt neki ajanlom, azért, mert kutatoként sohasem hagyta, hogy
andk a ,,Hold tals6 oldalan” maradjanak, és ezzel nagyban hozzajarult ahhoz,
hogy maga a torténelem egy masik, a korabbi mult-értelmezésekhez képest
sokkal arnyaltabb arcat nyujtsa felénk.
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A vilagban az elmult évtizedekben szdmos olyan konyv és tanulmany sziiletett,
amelyek a n6k tudomanytorténetben elfoglalt helyével, tudoményos eredmé-
nyeivel, egyes tudos nok életitjaval foglalkoznak. Az egyik kiemelked6 hatasu
¢s sokat idézett konyv szerzbje, Margaret Alic szerint mindez azért fontos,
mert a n6knek kiemelt szerepiik volt a tudomanyok fejlédésében, még akkor is,
ha ez tobbnyire nem régton tlinik szembe, hiszen példaul a természettudoma-
nyok esetében né¢hany kiemelkedd férfi (leginkabb Arisztotelész, Kopernikusz,
Newton, Einstein) neve fémjelzi a haladast. A szerzénd szerint azonban a tudomany-
torténet sokkal tobb, mint a vilagképre drasztikus hatast gyakorlo (férfi) elmék
és felfedezéseik torténete. A tudomanyok fejlédése ugyanis ezrek és ezrek fara-
dozésainak a torténete, de koziiliik a n6k szerepe gyakran ismeretlen maradt
(Alic, 1986. 1. 0.). Kifejtette azt is mlive bevezetdjében, hogy az eredményes
tudomanyos munka intelligenciat, kreativitast, megfelel6 nevelést s elkotele-
zettséget kivan, és éppen ez magyarazza, hogy a nék torténetében csak bizonyos
kivaltsagos helyzetben 1évd, a tarsadalom fels6bb rétegeihez tartozo asszony
¢s lany lehetett az, akinél mindez egyiittallt, &m helyzetiik még kival6 tudoményos
eredmények felmutatasa mellett sem volt ugyanaz, mint férfi tarsaiké, raadasul
a kutatomunkéhoz tobbnyire sokkal tobb akadalyt kellett leklizdeniiik személyes
¢letiikben (Alic, 1986. 2-3. 0.).

Louis Haber is azt emeli ki a 12 tudds nd ¢életpalydjat bemutatd (inkabb az
ifjasagi ismeretterjesztd, semmint a tudomanyos miivek csoportjahoz tartozo,
am igen szinvonalasan ¢s adatgazdagon megirt) konyvében, hogy nem Marie Curie
munkéssagatol kell szamitani a n6k megjelenését a tudomanytorténetben (Haber,
1979. 3. 0.). Miivének — melyben a bé irodalomjegyzéken kiviil az amerikai tudos
nék kiillonboz4 tarsasdgainak elérhetdsége is fellelheté — fontos erénye, hogy
a bemutatott n6k neveltetésének emlékeit is leirta benne.

Alichoz és Haberhez hasonldan tobb tudomanytorténész készitett nagy,
évezredeket ativel6 osszefoglalasokat a n6k tudomanyokban elfoglalt helyérdl
(Rossiter, 1982; Alir-am és Outram, 1987; Schiebinger, 1989; Wobbe, 2002; Le May
Sheffield, 2006). Késziiltek olyan, részletes bibliografiai ajanléval ellatott életrajzi
lexikonok is, mint példaul Marilyn Bailey Ogilvie Women in Science (N6k a tudo-
manyban) cimii miive (1986) vagy a Brink (1980) altal szerkesztett, hires tudos
ndéket bemutato kivalé munka, a Female Scholars: A Tradition of Learned Women
before 1800 (NGi tuddsok: a miivelt n6k hagyomanya 1800 el6tt). A téma tanulma-
nyokban torténd olyan tomdoritett 0sszefoglaldsaval is gyakran taldlkozhatunk,
mint Eulalia Pérez Sedeno Las mujeres en la historia de la ciencia (A n6k a tudo-
many torténetében) cimii miive.

108



Tudés n6k a 17-18. szazadi Europaban

A n6knek természetesen nem csupan a természettudomanyokban, hanem
a bolcseleti tudomanyokban is sziilettek jelents eredményei a torténelem soran,
ahogyan azt a filozo6fiatorténet vagy éppen a torténetirds historiaja mutatja. Sok
hasonlé mii mellett errél a témarol irodott példaul Norma Clarke tanulmanya
(2005) az els6 angol torténészndrdl, Elisabeth Elstobrol (1674—1752).

Nok tudomanyos eredményei a felvilagosodas koraban

Kontinensiinkén mar az okori id6ktdl kezdve rank maradtak olyan életrajzi adatok,
amelyek nék tudomanyos eredményeirdl szamolnak be. Jollehet a férfiak €s nék
tanulasi-miivelddési lehetdségei — killondsen az iskolaztatas felsébb szintjein —
évezredeken keresztiil nem voltak egyenl6k, mindig akadtak kivételek. A kiemel-
kedd holgyek koziil sokan nem intézményesiilt oktatasi keretek kozott, hanem
valamelyik csaladtagjuktol (leggyakrabban édesapjuktol vagy férjiiktdl, ritkabban
fittestvériiktdl) vagy magantanartol szerezték ismereteiket.

A tudomanytorténeti munkak nékrdl szolva altalaban Hypatia (370—415) nevét
emelik ki els6ként, aki a kés6 dkor emblematikus alakja volt, és aki apjatol kapta
matematikai és filozofiai alapismereteit (Camps, 1994. 193. o.; Coulston Gillispie,
1981. 616. o.; Sami, 1872. 158. o.; Szeghy, 1968. 53. 0.)."' Természetesen emlit-
hetiink eldtte élt, a tudomanyokkal magas szinten foglalkozo6 néket is az dkori
tarsadalmakbol, és folytathato a sor a kozépkor és a reneszansz esetében is.
(Fontosnak tartjuk kiemelni példaul azt, hogy a kézépkori szazadokban masok
mellett milyen eredményes tudés asszonyok éltek ¢s dolgoztak az iszlam or-
szagaiban. [Kéri, 2003]) Valodi attorést azonban Eurépaban a 17-18. szazad
fordulgja hozott. A természettudomanyok akkor bekdvetkezett jelentds fejlodé-
se és kibontakozasa nem hagyta érintetleniil a néi szférat sem. A matematikai,
csillagaszati olvasméanyok a miiveltebb nék érdeklédési korébe is bekertiltek.
Ezt jelzi példaul az a tény, hogy az Anglidban 1704 ¢s 1841 kozott kiadott Ladies’
Diary cim lap fontos feladatanak tartotta a n6k matematikai ismeretekre tanitasat.
(French és Poska, 2007. 261. 0.) Mivel ebben az idészakban dinamikusan nove-
kedett a magas miiveltségli, tudomanyokkal foglalkozé n6k szdma a kontinensen
(s6t, a vilag mas részein is), tanulmanyunkban a teljesség igénye nélkiil, csupan
néhany jellegzetes €és kiemelked6 személyiség €lettjara vonatkozo utalést tesziink,
ezzel érzékeltetve a kor szellemiségét, a korabeli n6k tudomanyos lehetdségeit
¢s megitélésiik néhany jellemzdjét.

' Megjegyzés: Hypatia neve maig szimbolikus a ntorténet-irasban és a csillagaszat torténetében is.
Emlékét 6rzi egy rola elnevezett holdkrater, egy 1884-ben felfedezett aszteroida és tobb tudos tarsasag.
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A 17. szézad kiemelkedd eurdpai tudés holgye volt példaul a holland-német
szarmazasu Anna Maria van Schurman (holland nyelven: Schuurmans) (1607-1678),
,,Utrecht csillaga”, akit tobb kortarsa a ,,tizedik muzsanak™ nevezett.> (Brinch
Pope-Henessy, 1909; Irwin, 1980. 68—86. o.; Pukanszky, 2006. 56-58. 0.) A szamos
(14!) nyelven tudo, a teologidban elmélyiild, miivészetekkel is foglalkoz6 n6
igazi kivétel volt kora asszonyai kozott. Gisbertus Voétius (holland nevén Gijsbert
Voet) (1589-1676), az Apdczai Csere Janos éltal is ismert és latogatott kalvinista
teologus vezetésével a mar tizenévesen kivalo latinos lany példaul a héberen
kiviil 6gorog, arab, kaldeusi, szir és etidp nyelvet tanult, és tobb eurdpai nyelven
is tudott. Vele talalkozni kivételes élménynek szamitott, utrechti otthona valdsagos
,utazasi célpont” — volt nem csupéan tudésok és koltSk, de uralkodondk és hercegek
szamara is. Példaul a holland koltd, Jacobs Cats vagy az ir6 Constantijn Huygens
(1596-1687) vitték el mindenhova kivételes tudasanak hirét, és tisztel6i koréhez
tartozott Krisztina, svéd kirdlynd (1626—1689) éppugy, mint az angol tudos nék
kozil Bathsua Makin (1600—1675) vagy az ir Dorothea Moor (1637-1664), a dan
Birgitte Thott (1610-1662) (Irwin, 1980. 68—69. 0.). Erdélyben 1739-ben egy
halotti beszédben Csepregi Turkovics Ferenc reformatus lelkész az alabbi mo-
don emlékezett meg személyérdl: ,,a’ kit Seculuma’ Minervéjanak, Hollandia’
Phoenixének, az Ultrajectumi academia’ Ditsdségének... nevez a Tudds Vilag”.?
Gazdag levelezésének rank maradt darabjai mutatjak, hogy Schurman kisasszony
tobbszor is irt a lanyok tanulési lehetdségeirdl, pontosabban ennek hidnyarol.
Egy 1637-ben kelt és ,,masodik atyjanak”, a francia teoldgus André Rivemek
(1572-1651) irt levelében példaul azt irta — valaszolva a férfi azon véleményére,
hogy a lanyoknak nem sziikséges magasabb szintli nevelés —, hogy bizonyos
nbéknek igenis meg kell adni a tanulas jogat. Szerinte a n6k mivelddési korlatjai
nem isteni, hanem nagyon is emberi eredetiick. Bar Rivet és Schurman levélvaltasa
1638-ban befejez6dott, a holgy 1641-ben — biztatasara — a Dissertatio de ingenii
muliebris ad doctrinam et meliores litteras aptitudine. Accedunt quaedam epistolae,
eiusdem argumenti (Ertekezés a nék tanulashoz és bolcseleti tudoméanyokhoz
vald értelmi képességeirdl. Néhany, ugyanerrdl a témarol szo616 levéllel kisérve)
ciml munkaban részletesen is kifejtette gondolatait a n6k tanulmanyairdl
(Bulckaert, 2001).

A 17. szézad egyik kiemelkedd, természettudoméanyokkal foglalkozé holgye
volt a frankfurti Anna Maria Sibylla Merian (1647—1717), aki az els6 természet-
tuddosok kozott volt, akik leirtak a pillangdva valas fejlédési fazisait. 1699-ben

 Miiveit és a rola sz010 irasok bibliografiai adatait és digitalizalt valtozatat (latin és holland nyelven)
1. az alabbi honlapon: http://www.dbnl.nl/auteurs/auteur.php?id=schu001 (Letoltés: 2014. 07. 03.)

3 Csepregi Turkovics Ferenc: Halotti oratio gr. Teleki Adamné, Wesselényi Zsuzsanna grofnd felett
1739. decz. 13. a kendi-Ionai udvarhaznal. Kolozsvar, 1739 (Idézi: Németh S., 1984. 62-63. 0.).
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tett egy utazast Suriname-ban, ahol rovarokrdl gytijtott szamos fontos és kiilonle-
ges adatot. Mivel Merian kivalo festd €s rajzold is volt, Metamorphosis insectorum
Surinamensium ciml mivét pazar illusztraciokkal jelentette meg 1705-ben
Gottingenben. (Kordbban mar tobb miivet is kdzzétett a virdgokrdl.) (Bernhard,
1996; Dullemen, 2002)

A korabbi szazadokhoz hasonldan a 18. szazadban is tobb n6 a rokoni és barati
kapcsolatait hasznalta fel arra, hogy tudoméanyokkal kapcsolatos ismereteit bovitse.
A francia Emilie du Chatelet (sziiletett Emilie de Breteuil) (1706—1749) mar
gyermekként kora leanyaitdl meglehetdsen eltérd nevelést kapott, felndvekedve
pedig olyan emberekkel vette koriil magat, akik természettudomanyokra tanitottak
(Ehman, 1986; Zinsser, 2006). Edesapja koran felismerte a tehetségét, és a lany
mar tiz évesen csillagaszati el6adasokat hallgatott, tizenkét esztenddsen jol tudott
latin, gérog, német és olasz nyelven is, és fiatalon gorog filozofiai irdsokat tiltetett
at latinra. 24 évesen mar Richelieu herceg méltd beszédpartnere volt filozofiai,
matematikai témakban, aki arra biztatta a fiatal n6t, hogy mélyitse el matematikai
ismereteit. Geometriara Pierre Louis Moreau de Maupertuis (1698—1759),
a Francia Tudomanyos Akadémia tagja, neves csillagasz és matematikus oktatta
(Valentin, 1998.; Beeson, 1992.), a newtoni fizikdba pedig Voltaire (1694—1778)
vezette be. Ezt kdvetéen maga Emilie is részt vett abban a franciaorszagi tudo-
manyos vitdban, amit Newton kovetdi €s a kartezianusok vivtak, és 1740-ben adta
ki Newton Principia Mathematica cimii m{ivének francia forditasat és az ahhoz
irott kommentarjait (French és Poska, 2007. 261. o.). Ez a forditdsa a mii francia
kiadasainak maig az alapjat képezi. Tobb sajat miivet is alkotott, példaul az
1737-ben irt Dissertation sur la nature et la propagation du feu (Ertekezés a tiiz
természetérol s terjedésérdl) cimiit, amely a tlizlang és a fény természetérdl szolt.
Az 1740-es Institutions de Physique (El6adasok a fizikdr6l) cimii miivében ta-
nusitotta, hogy kora tobb fizikusanak is alaposan ismerte a miiveit, és képes volt
azokra alapozva ujabb eredményeket is felmutatni. A kinetikus energiaval kap-
csolatos elméleti fejtegetései a ma tudosai szerint Einstein relativitas-elméletének
korai alapjat jelentik (Bodanis, 2000. 55-69. o.). Voltaire egy levelében azt irta
errdl a tudos holgyrdl I1. Frigyes porosz uralkodonak, hogy ,,nagy ember 6, akinek
csak az az egyetlen hibaja van, hogy nének sziiletett” (idézi: Hamel, 1910. 370. o.).

Emilie du Chatelet kortarsai kozé tartoztak azok az olasz ndk, akik tudasukkal
a 18. szdzadi Italidban még egyetemi katedrat is kiérdemeltek,* a kor szokasai-
tol meglehetdsen eltéré modon. Laura Bassi (1711-1778) orvos, Maria Gaetana
Agnesi (1718-1799) pedig a matematika professzora volt a Bolognai Egyetemen
(Kramer, 1970. 75-77. 0.). Bassit tizenéves kordban hosszabb ideig Gaetano

* Megjegyzés: Italiaban az elsd nd, aki doktori fokozatot szerzett (filozofiabol), Elena Lucrezia
Cornaro Piscopia (1646—1684) volt, aki tehat nem a 18., hanem a 17. szazadban élt.
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Tacconi tanitotta, és a holgy ismereteivel felhivta magéra a kor tobb neves szemé-
lyisége, példaul Lambertini kardindlis (a késébbi XIV. Benedek papa) figyelmét.
21 évesen lett az orvostudomany, 23 évesen pedig a filozo6fia tanara Bolognéaban,
¢s a nbellenes szabalyok ellenére 1732-ben az Akadémia tagjava fogadtak.
Emilie du Chdtelet-hez hasonldan élénken érdekelte Newton fizikéja, Italidban
ennek egyik elsé népszerlisitdje és magyarazdja volt.

Agnesi a rola sz616 életrajzi leirdsok szerint csodagyerek volt. Matematikus
¢desapja ¢és a koriilotte €16 tobbi felndtt mar néhany éves koraban felfigyelt ki-
vételes tehetségére: szamos nyelven beszélt, és sok 1d6t szentelt a matematika
tanulmanyozasanak. A Bolognai Egyetemen 1750-ben édesapja katedrajat fog-
lalta el annak betegsége utan, XIV. Benedek papa nevezte ki a matematika- és
filozofia-tanari posztra. Leghiresebb miive az 1748-ban megjelent /nstituzioni
analitiche ad uso della gioventu italiana cimi konyv, amelyben megtalalhat6 az
Agnesi-féle gorbe’ leirasa. Egyik hires matematikai értekezését Maria Terézia-
nak ajanlotta, aki viszonzasképp egy kosarnyi ékszert kiildott a tudés holgynek
(French és Poska, 2007. 261. 0.).

Agnesi €és Bassi (akikrol tisztelete jeléiil az utdkor egy-egy Vénusz-kratert is
elnevezett) esete azonban egyedi volt, és a korszakot sokkal inkabb jellemezte az,
hogy a ndk az egyetemi képzésbdl €s a tudomanyos testiiletekbdl is kizartak voltak,
¢s ha mégis nagy tudasra tettek szert, akkor azt ezen intézmények kihagyéséaval
szerezhették.

Egy sajatos tudomanyteriilet:
nok a csillagaszat kora ujkori torténetében

Korébbi, tobb évig tartd kutatasaink soran, amelyekben feltartuk a 20. szdzadot
megeldzd korok csillagaszattorténetében eléfordult és hirnevet szerzett, 6nalld
tudomanyos eredményt felmutatdé nék fobb életrajzi adatait (Kéri, 1998, 2007.
375. 0.), azt talaltuk, hogy szdmos, ezt a tudomanyteriiletet érintd neves felfedezés,
¢g-megfigyelés €s technikai taldlmany ugyan a hivatalos feljegyzések szerint
tobbnyire férfiak nevéhez fliz6dik, a hattérben azonban sok esetben évszaza-
dokon at ott alltak (és komoly, allhatatos munkat végeztek) azok a ndk, akiknek
szinte még a nevét sem jegyzi a tudomanytorténet-iras, hiszen nem publikaltak
konyveket, nem lehettek tagjai tudomanyos tarsasagoknak.

> Ennek értelmezését tobbek kozott 1. példaul az alabbi oldalon: Maria Gaetana Agnesi.
http://instructionall.calstatela.edu/sgray/Agnesi/ (Letoltés: 2014. 06. 29.)
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Kopernikusz mive, az 1543-ban kiadott De revolutionibus orbium coelestium,
valodi forduldpont volt a csillagészat torténetében. A régi gordg szamitasokat
felhasznalva, tobb évtizednyi vizsgalodas €s toprengés utan a lengyel kanonok
heliocentrikus vilagképet irt le, és ezzel Uj iranyt szabott a csillagaszati kutatdsoknak
(Ponori Thewrewk, 1980. 601. 0.). A reneszansz idészakaban az 0j természettu-
domanyos eredményekkel a miivelt n6k is megismerkedhettek, bar ez a korszak
—mely kétségkiviil jelentds ndalakok nevével is fémjelezhetd — altalanossagban
nem hozta el a nék képzésének fellendiilését (Kelly-Gadol, 1977). Azok az el6keld
holgyek, akik tanulni vagytak, altaldban 6nalldan sajatitottak el a matematikai,
csillagaszati vagy egyéb tudomanyos ismereteket. Igy volt ez példaul Marie de
Coste Blanche esetében is, aki 1566-ban Parizsban olaszbol franciara forditotta,
majd publikalta a De la Nature du Soleil, de la Terre (A Nap és Fold természetérdl)
cimi, Messie altal irott csillagaszati mivet (Barbier, 1806. 420. o.).

Kopernikusz szellemében dolgozott az uraniborgi csillagddban Sophie Brahe
(1556 k.—1643), a nagy csillagasz, Tycho Brahe testvére. A holgy fivérével egylitt
alapvetd jelentdségli szamitasokat végzett a bolygok palydjanak kiszamitasara
vonatkozdan, amelyeket késébb Kepler is felhasznalt (Alic, 1986. 119. o.). Rajta
kiviil valoszinlileg sok, mara mar ,.elfelejtett” nd is végzett szamitasokat és meg-
figyeléseket ebben az idében.

A kovetkezd évszazad, az ujkor hajnala, tobb neves csillagdszndt is adott
Europanak. Marie Cunitz (1610-1664) szazadanak hires lengyel csillagaszndje
¢s matematikusa volt. A sziléziai sziiletésti holgy ifju koratdl kezdve ismerkedett
a tudomanyokkal, antik és modern nyelveket tanult, az orvoslas torténetével foglal-
kozott, de leginkabb a matematika és a csillagaszat érdekelte. Az orvostudoményt
¢s a csillagaszatot Elias de Lowen tanitotta a fiatal lanynak, aki 1630-ban felesé-
giil vette lelkes tanitvanyat (Alic, 1986. 119. o.). Hazastarsakként csillagészati
megfigyeléseket és méréseket végeztek a bolygdk mozgésara vonatkozodan. A dan
Longomontanus tablazatait hasznaltak segédeszkdzként, melyekrdl azonban be-
bizonyosodott, hogy megbizhatatlanok. Cunitz és férje ezért Kepler tablaihoz
fordultak, ¢és ezek segitségével probaltak tokéletesiteni sajat szamitasaikat. Sziikos
anyagi lehet8ségeik azonban nem tették lehetdvé szamukra a sziikséges vizsga-
lati eszk6zok beszerzését, igy szamoldsi miiveleteik soran tobbszor is hibaztak.
A 30 éves habort idején Marie Cunitznak menekiilnie kellett lengyel f6ldrél.
1650-ben adtak ki német és latin nyelven Urania propitia cimmel elsé tablazatait,
mely miivét /11, Ferdindnd csaszarnak ajanlotta (Camps, 1994. 108. o.).

Lengyel tarsndje, Elisabeth Korpmann a 17. szazad végén megprobalta meg-
figyelései segitségével pontositani Cunitz tablazatait. 16 évesen feleségiil ment
Danzig varosénak egyik neves rézmetszdjéhez, Heveliushoz, aki szenvedélyes
csillagasz volt, és azon faradozott, hogy 0j csillagkatalogust allitson dssze,
¢s feliilvizsgalja Kepler tablazatait (Csillagasznok, 1885. 562. o.). Haza tetején
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csillagvizsgalot is épitett, és — miutan harom rézmetsz6 segédje is meghalt —
kényszerliségbdl feleségét is bevonta a csillagdszati vizsgalodasokba, mialatt
6 maga rézmetszéssel kellett, hogy foglalkozzon. Elisabeth 10 évig volt szorgalmas
tarsa, amikor is 1679-ben a nagy tlizvészben megsemmisiilt az obszervatoriu-
muk, és benne odaégett valamennyi feljegyzésiik is. Férje 6sszetort emberként
halt meg, az asszonynak azonban volt ereje ahhoz, hogy emlékezetbdl és ujabb
szamitasok alapjan csillagkataldgust allitson 6ssze, melyben 1888 csillag pozi-
ciojat tlintette fel (4lic, 1986. 120. o.).

Kortarsndje, a francia Marguerite de la Sabliere (lednykori nevén Hessein)
(1630-1693) évszazadanak szintén ismert €s elismert csillagdsza volt, aki korat
messze megelézve tudomanyos kutatasoknak szentelte az életét. Mar ifji koraban
érdekl6dott a természettudomanyok irant, és folyamatosan tanult. Hazassagkotése
(1654) és harom gyermekének sziiletése sem akadalyozta meg abban, hogy csil-
lagészati megfigyeléseket végezzen, s bar harminc éves koraig eredményeit nem
tette k6zz¢, mégis eurdpai hirnévre tett szert (Uglow, 1984. 135. 0.). Marguerite-et
olyan neves személyiségek latogattak meg, mint példaul Sobieski, a lengyel kiraly
vagy La Fontaine, a hires iro, akik csodalattal adoztak kutatdsainak. Nem mindenki
volt azonban a joakaroja. Boileau, a 17. szazad nagy hatast francia szatirikus
koltéje a ndk ellen irott miivében kiglinyolta 6t. Sabliere-r6l sz616 soraival azonban
— akaratlanul is — emléket allitott az éjszakai égboltot asztroldbiummal fiirkészd
nének, aki a Jupiterrel kapcsolatosan végzett megfigyeléseket. Boileau csak azt
hangoztatta, hogy az efféle foglalatossag tonkreteszi a 14tast, és sapasztja az arcot,
vagyis a n6i sz€pség megrontdjat latta az &jjeleken at tartd csillagaszati vizsgaloda-
sokban. XIV. Lajos francia kiraly 2 000 livre kegydijjal jutalmazta Marguerite-et
id6sebb kordban, munkassaga elismeréseként (csaktigy, mint kordbban Boileau-t!),
a holgy azonban tovabbra is dolgozott, élete végén gydgyithatalan betegek apola-
sdnak szentelte magat, és kozottiik is halt meg 1693-ban (Uglow, 1984. 135. 0.).

Szintén francia volt az évszdzad mésik nagy ndi csillagasz egyénisége,
Jeanne Dumeée, akinek az életérdl kevesebb adattal rendelkeziink. A parizsi szii-
letésti ng irt egy munkat, melyben Kopernikusz elméletét magyarazta, és melyben
védelmébe vette annak és Galileinek a tanait (Camps, 1994. 123. 0.). E munkat
ugyan sohasem nyomtattak ki, de az amszterdami Tudosok Lapja 1687-ben hirt
adott Dumeée érdekes kéziratarol, mely bizonyitotta, hogy egy né is képes lehet
arra, hogy tanuljon.’

A 17. szdzadban Maria Clara Eimmart (1676—1707) az els6k k6zott volt
azok soraban, akik megprobaltak lerajzolni, lefesteni az égbolt objektumait és
jelenségeit. Festd apjatol sokat tanult mind a miivészetek, mind pedig a csillaga-
szat vonatkozaséaban, és illusztracidkat készitett annak Micrographia Stellarum

¢ Journal de Savans III., 304. Amsterdam, 1687 (idézi: Alic, 1986. 204. o.).
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Phases Lunae Ultra 300 cimi, holdfazisokat bemutaté munkajahoz. Férje, Johann
Heinrich Miiller maga is csillagaszkodott, s6t 6 lett e tudomanyag tanara Altorfban.
Maria megfigyelései alapjan listokosoket, napfoltokat és egyéb, mozgast és val-
tozast mutato jelenségeket festett, véglegesen megdontve Arisztotelész ,tokéletes
és allandé égboltrol” vallott nézeteit. (Alic, 1986. 120—121. o.) E fiatal holgy
azonban rovid életet €lt, és masok teljesitették be életmiivét.

Marie Margaretha Kirch (sziiletett Winkelmann) 1670 és 1720 kozott €lt
német csillagdsznd volt. Panitz(sch)ban, Lipcse kozelében latta meg a napvilagot.
1692-t61 lett masodik felesége Gottfried Kirchnek, a berlini csillagasznak, aki
Heveliussal egyiitt tanult. A férfi bevezette fiatal feleségét és annak harom lany-
testvérét is a csillagaszati kutatasok rejtelmeibe, igy Marie nem csak hitvese,
de tanitvanya és segité munkatarsa is lett férjének. 1702 volt a csillagaszn6 pa-
lyajanak egyik csucspontja, ebben az évben ugyanis felfedezett egy listokdst
(Uglow, 1984. 258. 0.). A tudds vilag azonban nem ismerte el ezt a felfedezését,
¢s az uistokost sem rola nevezték el. 1710-ben veszitette el a férjét, de 6zvegy
koraban is folytatta matematikai és csillagaszati megfigyeléseit. Leibniz a po-
rosz udvarndl is bemutatta a tudos nét, 4m az igazi elismertséget nem kapta meg.
Férje halala utan — annak ellenére, hogy a ma ismert adatok szerint a német csil-
lagaszok kb. 14%-a n6 volt ekkoriban — a Berlini Akadémia nem vette fel 6t férje
helyére naptarkészitének, pedig korabban, annak betegsége alatt mindvégig
6 végezte a sziikséges szamitasokat és megfigyeléseket (Schiebinger, 1989. 12. 0.).
1709-ben irt egy miivet a Nap, a Szaturnusz és a Vénusz egyiittallasarol, 1713-ban
pedig a Jupiter és Szaturnusz helyzetérdl, mely leginkabb csillagdszati szamita-
sokat tartalmazott, és nem az akkoriban divatos megfigyeléseket. Idésebbik lanya,
Christine Kirch (1696—1782) maga is foglalkozott csillagaszattal, fia, Christfried
pedig késdbb, a Berlini Csillagvizsgald igazgatdjaként anyjat is munkatarsként
foglalkoztatta. (Alic, 1986. 121. 0.) A német csillagasznd 1720-ban, Berlinben
halt meg, kutatasait félbehagyva. Szamitasait leanyai rendszerezték és foglaltak
Ossze a Berlini Tudomanyos Akadémia A/manachja szdmara.

Ebben az id6ben sziiletett Nicole-Reine Hortense Lepaute (Etable de la Briere)
(1723-1788), aki a felvilagosodas szazadanak legkiemelkeddbb francia csillagész-
ndje volt. Tobb mas tuddstarsdhoz hasonloan, fizikai és matematikai kutatasai
utan forditotta tekintetét az ég felé. Edesapja a spanyol kiraly udvaréhoz tartozott.
A fiatal lany Jean-André Lepaute francia kiralyi 6rakészitd mesterhez ment felesé-
giil 1758-ban. Eleinte az ingamozgasokkal foglalkozott, férje 1755-ben publikalt
oratani értekezésében kozzétette az inga hossza és a lengés kozti 0sszefiiggések-
161 szerzett tapasztalatait (Traité d horlogerie) (Camps, 1994.253. 0.). Elete hatra-
1évd részét is az jellemezte, hogy férfiak mellett végezte kutatasait. 1759-ben
példaul alkalmazta 6t Lalande, a Parizsi Csillagvizsgald igazgatoja. Clairant
matematikussal egylitt az volt Lepaute asszony feladata, hogy hatarozza meg,
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milyen vonzer6t gyakorol a Jupiter és a Szaturnusz a Halley éltal 1758-ra eldre-
jelzett (késObb rola elnevezett) listokosre. Ebben az idében sokan kételkedtek
az eldrejelzett listokos l1étezésében, am Hortense és munkatarsai hittek Halleynek,
¢s az Uistokos palydjat 1910-ig elére kiszamitottak (Szeghy, 1968. 53. 0.). A mai
technikai segédeszk6zok mellett szinte lehetetlen elképzelniink azt a mérhetetlen
munkat és tlirelmet, amelyek sziikségesek voltak e hosszantartd szamitasokhoz.
Lalande 1803-ban Parizsban megjelent Bibliographie Astronomique cimti munka-
jaban ugy emlékezett vissza erre az id6szakra, hogy 6 honapon at éjt nappalla téve
egyfolytaban szamoltak, és nagyon fontos volt az odafigyelés és a pontossag,
hiszen egy kis mérési-szamolasi tévedés akar masfél évszazadnyi ,.elcsuszast”
is eredményezhetett volna. Az listokds azonban alig 6t héttel az elérejelzett idSpont
utan megjelent, és ez fényesen igazolta Lepaute és a tobbiek szamitasainak helyes-
ségét, a newtoni alapozasu tudomany gydézelmét (Idézi: Alic, 1986. 124. o.).

Egycsapasra Lepaute asszony munkajat is elismerték, neve tudés korokben
ismertté valt. Ezt kovet&en tobb kutatast is végzett — immar onalldéan — a nap-
fogyatkozasokrdl (1762, 1764) és a Vénusz mozgasaival kapcsolatosan (1761),
mely vizsgalodasok eredményeit a francia kormany ki is nyomtatta. 1759 és
1774 kozott Lalande-nak segitett az Connaissance des Temps (Az id6 megisme-
rése) cimii, évente megjelend almanach megirdsdban, melyet csillagaszoknak ¢és
hajosoknak allitottak 6ssze. 1774-t6l 1783-ig az Ephemérides des mouvements
célestes (Egi mozgasok naptara) hetedik és nyolcadik kotetén dolgozott, mely
mivében a Nappal, a Holddal és a bolygokkal kapcsolatos szamitasai szerepeltek,
az 1784. és az 1792. évre vonatkozoan. Lepaute asszony latasa idés korara nagyon
megromlott, ez kutatasait is megnehezitette. E kimagaslo tehetségili és szorgalma,
ragyogo sz¢épségli né emlékét 6rzi az a virag, melyet tiszteletére Lepautia-nak
neveztek el, és amelyet késébb Hortenzidra kereszteltek, valamint egy Lepaute
nevi holdkrater.

fgy volt ez Caroline Herschel (1750—-1848) esetében is, aki élete végén tigy
irt magarol, hogy ,,Mindent, aki vagyok, mindent, amit tudok, azt a batydmnak
koszonhetem” (idézi: Uglow, 1984. 222. 0.). Ez a csaknem 100 esztendSt megélt
német holgy az, aki taldn a legels6 olyan nd a csillagaszat torténetében, akinek
aneve szerepel a jelentdsebb enciklopédidkban és szakmiivekben. Ez a tény azonban
annak is koszonhetd, hogy William batyja €s John unokadccse szintén kiemelkedd
alakok a tudomany torténetében. A Hannoverben nevelkedett Caroline gyermek-
koratol kezdve rajongasig szerette Williamet, és valdsziniileg ezért maradt fivére
mellett feln6tt néként is, hogy tudos testvérét segitse angliai csillagaszati kutata-
saiban. A zenész csaladbol szarmazo testvérpar a muzsikalas irant is érdeklédott,
ezért ment William Anglidba. Gyonyorl szopran hangja Caroline-nak is nagy
énekesi karriert biztositott volna, 6 azonban 1722-t8] az angliai Bath-ban fivére
mellett csillagaszati tanulmanyokba ¢és megfigyelésekbe kezdett, és lassacskan
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eltemette énekesi ambicioit az égbolt tanulmanyozasanak kedvéért. (Eletérsl
l.: Memoir, 1876; Clerke, 1895; Lubbock, 1933) Csillagaszat iranti érdekl6dése
lassan alakult ki, testvére tanitgatta a sziikséges tudnivaldkra. Egy id6 utan mar
eredményesen tudott besegiteni annak munkajaba. Korabeli feljegyzések szerint,
amit éjjel William megfigyelt és feljegyzett, azt nappal a htiga dsszegezte.
El6szor csak novellakat olvasott fel Williamnek, mikdzben az csiszolta a taveso-
épitéshez sziikséges lencséket, aztan késdbb maga Caroline is részt vett e munka-
latokban, valamint a tdvcsovek tervezésében é€s épitésében. 1784 és 1787 kozott
egy 40 1ab (30,48 cm) fokusztavolsagu teleszkdpot épitettek, melynek tiikre
4 1ab atmérdji volt, és amely egy tonnat nyomott (Alic, 1986. 127. o.). Caroline
feliigyelte annak a 24 munkdasnak a tevékenykedését, akik a lencséket csiszoltak,
¢s 6 maga készitette el azt a 16tragyabol keserves munkaval eléallitott porszer(i
anyagot, amelyet az el6zetes modell elkészitéséhez hasznaltak fel. Bar az elkésziilt
oridsi méretli tdvesd tudomanyos értelemben nem valtotta be a hozza flizott
reményeket, a kortarsak vilagcsodaként emlegették.

Batyja gyakori tavollétei idején 6nallo kutatasokat is folytatott Caroline,
kozismert, hogy 1786 ¢és 1797 kozott 8 iistokost fedezett fel (ifj. Bartha Lajos
ezért ,,minden id6k egyik legszorgosabb listokosvadaszanak’ nevezte 6t), valamint
tobb kodfoltot. Az elsé nd volt, akirdl elismerték, hogy iistokost fedezett fel. Ezt irta
napldjaba 1786-ban, elsé ,,iistokose” felfedezésekor: ,,Augusztus: 1. — Ma szaz
kodfoltot szamlaltam meg, és este lattam egy objektumot, amelyrdl azt hiszem,
holnap éjjel bebizonyosodik, hogy egy iistokds. 2. — Ma 150 kodfoltot szam-
laltam 6ssze. Félek, hogy nem tisztul ki éjszakéra az ¢g. Egész 4116 nap esett,
de most talan kicsit tisztul mar. 1 6ra — A mult éjszakai objektum egy tistokos”
(idézi: Alic, 1986. 128. o.).

1787-t61 kezdve III. Gyorgy angol kiraly 50 font évjaradékkal ismerte el
Caroline csillagaszati vizsgalddasainak tudomanyos értékeit. 1788-tol, amikor
is testvére meghazasodott, a holgy 10 éven 4t maganyosan €It és dolgozott,
¢s meglehetdsen hidnyolta batyja kozelségét. Ebben az idében 6nélldan alakitot-
ta ki barati korét, bejaratos volt a kiralyi udvarba, ahol tobbek kozott a lelkesen
érdeklédd Sophia Matilda hercegnének beszé€lt csillagdszati megfigyeléseirdl.
Folyamatosan vizsgélta a Szaturnuszt és a batyja altal 1781-ben felfedezett
Uranusz bolygot, amelyet William Georgium sidus-nak nevezett. (4lic, 1986.
129-130. 0.) A 18-19. szézad fordul6jan a nd tobb tudomanyos miivét is kiadtak,
¢s testvére az § asszisztalasaval fedezett fel mintegy ezer kettdscsillagot.

Batyja halala utan, 1822-ben visszatért sziil6foldjére, Hannoverba, és 98 éves
koraig ott ¢élt. Kutatdsaiért tobb kitlintetést is kapott. 1835-ben Mary Somerville-lel
egylitt 6 volt az els6 nd, akit a Royal Astronomical Society tiszteletbeli tagjava
fogadott. 1838-ban ugyanezt tette az ir Akadémia (Dreyfits és Camille et Berthelot,
1894. 16. 0.). 96 évesen elnyerte a porosz uralkod6 természettudomanyos kutatasokért
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adomdnyozott aranyérmét, melyhez csak annyi volt a hozzafliznivaldja az idds
koraban is aktivan tevékenykedd Caroline-nak, hogy nemigen veszi sok hasznat kuta-
tasai sordn, hiszen az egyik szemére alig lat, és a dij ezen a gondjan mit sem segit.
Fennmaradt visszaemlékezéseit s levelezéseit Nyugat-Eurdpaban tobb izben kiadtak.

A 18-19. szazadban Herschel kisasszony sikerein felbuzdulva tobb nd is fog-
lalkozott az listokosok megfigyelésével. Wilhelmina Bottcher Witte, aki 1777-ben
sziiletett Hannoverben, valamint leanya, Minna is ilyenek voltak, tovabba Rumkernek,
a Hamburgi Csillagvizsgalo igazgatdjanak a felesége, aki tistokospalyakkal kapcsola-
tos szamitasokat végzett. Ywon Villarceau a kettdscsillagok palyainak kiszdmitasanal
tamaszkodott Herschel megfigyeléseire (Alic, 1986. 133. 0.). (Tanulmanyunknak
ezen a pontjan szeretnénk megjegyezni, hogy a csillagasznék szdma az Gjkor
19. szazadi id6szakaban Eurdpaban ¢és az USA-ban is rendkiviili novekedésnek
indult. Képzettséget iskolai keretek kozott el6szor az amerikai néi college-ok
falai kozott, majd az egyetemeken szerezhettek.)’

Noi tudosok bemutatasa a régi magyar sajtoban

Hazéankban a 18-19. szazad tarsadalmi, eszmetorténeti, oktatasiigyi valtozasai
sok ndi tudos és miivész tehetségét hoztak felszinre. Koziiliik szdmos szerepelt
a korabeli magyarorszagi forrasokban, kiilondsen a sajtétermékek hasabjain,
csakugy, mint kivételes tehetségii kiilfoldi ndk, akikre a hazai kozvélemény is
érdeklddéssel és tisztelettel tekintett, életatjukat példaszertinek tartottak.

A Mindenes Gyijjteményben 1789-ben megjelent egy cikk, a szerkeszt8, Péczeli
Jozsef tollabol, aki egy német nyelvii, nevelési targyt konyv bemutatdsa soran
arrol is irt, hogy kiilf61don akar mar tudomanyokkal is foglalkozhatnak a lanyok.
fgy fogalmazott: ,,Sokat ditsekesznek a Kiilfoldiek, tidos Leany s Aszszonyaik
sz¢ép munkaikkal, s valojdban 6rom is hallani; hogy p. 0. ama hires és tidds Kiralyi
Tanatsos Gottingai Profeszszor Schldtzer Ur 20. EsztendSs Leany-aszszonya,
az oda valo Akadémidnak most két esztendeje tartatott 50. Esztendd Jubileuma
alkalmatossagaval, néhany Fejedelmek jelen-létekben, a boltsesség Gradusaért
(pro gradu Doctoris Philosophiae) disputdlvan, a Doktori Gradust el is nyerte,
s azolta letzkéket is ad, e multt esztend8ben a Jénai Tudoés Tarsasagnak tagjai
kozz¢€ is bé-szamlaltatott”.* Az irasban szerepl6 holgy Dorothea Slozer (1770-1825)

" L. réluk az eddig bemutatott miiveken kiviil az alabbi egyesitett bibliografiat: Freitag, Ruth S. (szerk.):
Women in Astronomy. A Comprehensive Bibliography. The Library of Congress, Science Reference
Service. http://www.loc.gov/rt/scitech/womenastro/womenastro-intro.html (Letoltés: 2014. 06. 21.)

8 Journal de Savans II1., 304. Amsterdam, 1687 (idézi: Alic, 1986. 204. 0.).
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volt, akinek emlékét a német tudomanyossagban ma is 6rzik. (Schlozer, 1937,
Kern és Kern, 1988; Kiissner, 1976; Pilz, 2007) A franciaul, latinul is kivaloan
tudo leany 1787. szeptember 17-én, minddssze 17 évesen doktoralt. (Bohme és
Vierhaus, 2002. 183. 0.) (A torténelmet, politikat, statisztikat tanitd professzor,
az orosz torténelem kritikai kutatdsanak német megalapozdja, August Ludwig
Schlozer (1735-1809), akinek lanyardl sz6 esik ebben a régi cikkben, abban
az idében tobb, Gottingenben jart magyarorszagi utazoval is talalkozott (Futaky,
2007), megemliti 6t irdsaiban tobbek kozott Kazinczy Ferenc, Matydsi Jozsef,
Berzeviczy Gergely, Budai Ezsaids és masok. Tanulméanyunk témajahoz tagabb
értelemben is tartozo érdekes adalék, hogy maga a professzor kifejezetten
érdeklédott a pedagogia, sét, a lednynevelés kérdései irant. Franciarol németre
forditotta példaul Le Chalotais egyik nevelési targyt munkajat, és kritizalta
kat és leanyokat.)

A 19. szazad elsé felében kiadott hazai sajtotermékekben is fellelni olyan
irasokat, amelyek egy-egy vagy tobb, tudomanyokkal foglalkoz6 né életpalyajat
mutattdk be. A Tudomdanyos Gyiijtemény 1817-ben Pesten megjelent II. kotetében
példaul az okori gordg és tudds asszonyokrol készitett bemutatast olvashattak
a kortarsak.” 1835-ben a Pozsonyban kiadott Fillértar cim( lap az elsé német
orvosnd, Dorothea Christiana Erxleben (lanykori nevén Leporin) eredményei-
r6l szamolt be. Jellemzd a korra, amikor ez a cikk sziiletett, hogy bar a szerzd
méltatta a német asszony allhatatos szorgalmat, tudomanyos palyan valé bamu-
latos eldmenetelét, az iras ezzel a sorral zarult: ,,Annél nagyobb és érdekesebb
jelenet volt ez a’ n6-nemben, mivel nagyhirii és érdemii professor fiat hagyott
maga utan”."

A 19. szézadban egyediilallo, forrasértékéhez képest alig méltatott cikk az,
a Tudomanyos Gytijtemény cimi lap 1827-es szdmaban ,, Szivonydné” neve alatt
megjelent, a n6k miiveltségi jogairol, iroi tehetségérdl kirobbant tobb éves vitat
lezar6 irds, amely Szozat Napnyugotrol cimmel jelent meg. Ebben ugyanis az
okortdl az 1800-as évekig terjedden tobb tucatnyi kiilfoldi, és egynéhany magyar
hires asszony rovid bemutatasa szerepel. Kozottiik leginkabb a tudomanyok
vagy miivészetek, az irodalom teriiletén kiemelkedettek szerepeltek, de hadi vi-
tézségben, uralkodasban érdemeket szerz6 nékrdl is irt a szerz6. A nék nemzeti
hovatartozasat illeten is igen tarka a paletta: olaszok, angolok, franciak, néme-
tek, hollandok éppugy szerepelnek a kiemelkedd nék névsoraban, mint gorogok
vagy spanyolok (Szivonydné, 1827).

°,Sz&p”: Tudos aszszonyok. Kozonségesen a’ Gordg és Rémai aszszonyokriil. Tudomdnyos
Gytjtemény, 1817. I1. 103—107. o.

1 Aszszony-doktor. Fillértar, 1836. junius 6. II. 15. fiizet, 118. o.
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A leanynevelés 19. szazadi kibontakozasaval, a n6k szdzadvégi egyetemre
kertilésével osszefiiggdtt a n6k tudomanyokban betoltott lehetéségeinek a ki-
sz¢lesedése. A dualizmus kori ujsagokban mar rendszeresen kozdoltek €let-
rajzokat olyan tudos ndkrél, akik kivivtak kortarsaik tiszteletét, koztiik példaul
Fejérpataky Laszlo Magyar tudosnok és ironok cimi cikksorozata a Magyar-
orszdag és a Nagyvildg cimii ujsag 1875-1876-0s szamaiban. A , kivételes”
nékrol szol6 hiradasokat vélhetdleg sokan elolvastak. Hires természettudos nék
(példaul Mary Somerville, Madame Curie), irdndk, vilagutazok, miivelt uralko-
dondk életérdl szol6 leirasok rendszeresen olvashatok voltak a Vasdrnapi Ujsdg,
az Uj 1dék és egyéb korabeli lapok hasabjain. Az olvasok koziil azonban fel-
tételezhetden kevesen vélekedtek ugy, mint Maczki Valér, aki egy felolvasadsaban
azt mondta, hogy ,,a vilag megismerésébdl kihagyni a nét annyi, mint fél szem-
mel nézni a vilagot”. (Maczki, é. n. 18. 0.) Maczki Valér hihetetlentil modern
szellemben gondolkodott a néi tudoésokrol. Megallapitotta, hogy a nének joga van
biralni és kritika ala vonni a korabbi tudomanyos eredményeket, a férfias jellegi
tudomény vivmanyait, melyek neki helyet, kitelességet jelolnek ki az életében.
fgy fogalmazott: ,Majd ha a nék milliéi, majd ha emberslték ni megnyilatkoznak
s a tudomany ¢és ¢élet nagy kérdéseinek minden oldalat megvilagitjak, azokba
melegséget, valtozatossagot, a ndiség varazsat lehelik, halad biztosan a tudomany
célja felé” (Maczki, é. n. 19. 0.).

Osszegzé gondolatok

Tanulmanyunkban néhany jellegzetes ujkori ndi életpalya felvillantasaval, a n6k
tudomanyos eredményeinek értelmezéséhez feltart adatokkal szerettiink volna
ravilagitani arra, hogy a nevelés- és miivel6dés, valamint a tudomanyok torténete
feltétlentil arnyalt, a két nem eredményeit egylittesen feltard és elemzd szemlélet-
modot kivan. A 17-18. szdzadban keletkezett forrasok szamos esetben szoélnak
a n6k egyediil vagy férfi munkatarsaikkal egyiitt elért jelentds tudoményos
eredményeirdl, ezeket a kuitféket azonban nem minden esetben kénnyt fellelni
¢s értelmezni, illetve sok nem is maradt rank, vagy még rejtve van a kutatok sze-
me el6l. A felvilagosodas koraban sorra-rendre alakuld, tagjaik soraba csakis
férfiakat befogadd tudoményos tarsasagok, eurdpai akadémidk iratanyaga ¢€s ki-
advanyai, az akkoriban szervez6dé tudomanyos folyoiratok a férfiak kutatéasi
eredményeit ¢s felfedezéseit kozolték €s Orizték meg az utdkornak. A néi erd-
feszitések és eredmények abban az id6szakban mas tipust, leginkdbb a magan-
szférahoz tartozé forrasokbdl, illetve a nem tudomanyos igénnyel kiadott
nyilvanos lapokbdl tarhatok fel. A tudomanyok torténetérdl, a néi miivel6désrdl
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alkotott képiink azonban kifejezetten 0j szineket nyer, ha a naplok, maganleve-
lezések, uti feljegyzések, memoarok, irodalmi miivek, ismeretterjesztd és egyéb
sajtotermékek, képanyagok korét is bevonjuk a kutatasba.

Ezekbdl kibontakozik, hogy a 17-18. szazadi Eurdpaban (beleértve a korabeli
Magyarorszagot és Erdélyt is) szamos tehetséges, lelkes, tehetségét szorgalmas
tanulassal és kutatassal is alatimasztd né €lt és alkotott, akiket gyakran sajat férfi
és/vagy ndéi csaladdtagjaik segitettek abban, hogy szdzadokra hato, j tudoma-
nyos eredményeket érjenek el. Ebben a tanulmanyban e témateriilet kutatdsdhoz
kivantunk néhany adalékot és szempontot nyujtani, reményeink szerint Gjabb,
kiterjedt és elmélyiilt kutatasokra inspiralva irasunk olvasoit.
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ERTELMILEG AKADALYOZOTT GYERMEKROL ES
FELNOTTROL ALKOTOTT KEP A KOZEPKORBAN

Magyar Adél
Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagogusképzo Kar,
Gyogypedagogus-képzo Intézet

A gyermekkor torténetével foglalkozo hazai kutatok latoterébe mindeddig szinte
kizarolag az ép fejlédeésli gyermek keriilt (Pukanszky, 2001), az értelmi fogya-
tékos gyermekrdl és felndttrdl alkotott tarsadalmi kép valtozasait csak kevesen
vizsgaltak (Kalman és Konczei, 2002; Lanyine, 2008). Célunk e tanulmany keretei
kozott nyomon kdvetni az értelmileg akadalyozott gyermekkel €s felnéttel kap-
csolatos tarsadalmi attitlidok alakulasat a kozépkor idészakaban.

Az értelmi fogyatékos gyermekrdl alkotott kép felfogasunk szerint olyan
heterogén szerkezetli mentalis konstrukcio, amelyben megtaladlhatéak az adott
korszakban és kulturdban gyakran eléfordulo, jellemzéveé valo, ideologikus koncep-
ciova vagy akar szaktudomanyos teoriava szervez6dd narrativumok ¢€s a kisebb
hatosugarban terjedd naiv elméletek és vélekedések egyarant. Egy adott korszak
¢s kultara értelmi fogyatékos gyermekképét nem tekinthetjiilk homogén entitasnak,
monolitikus egységnek. Eltér6 meggy6zddéseken €s ideoldgiai alapokon nyugvd
értelmileg akadalyozott gyermekképek 1éteznek és ,,vitatkoznak egymassal”
egy-egy torténeti korban ¢€s kultirdban, hasonldan az atlagosan fejlédd gyerme-
kekkel foglalkozo gyermekkor-torténeti publikaciok tobbségében. (Golnhofer
¢és Szabolcs, 2005) A gyermekkép tehat mindezek fényében egy idébe, térbe és
kultaraba agyazott eszmei konstrukcid, amelyet erdteljesen befolyasol annak
a kornak és kultaranak a szellemi arculata, ,,korszelleme” (,,Zeitgeist”), amelyben
megsziiletett. A gyermekkor torténetét vizsgald kutato részérdl pedig ,,Olyan
szemléletmodra van sziikség, amely a mult eredményeit a maguk koriilményei
kozott itéli meg, és nem akarja mindenaron belegydmoszolni azokat egy mindent
atfogd fejlédési szkémaba’ (Kdlmdn és Konczei, 2002. 30. o. idézi Leo Oppenheim
konyvét, 1977. 373-374. o.).
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A kozépkor népi hiedelemvilagaban elterjedt vélekedés, a ,,valtott gyermek” képe
a kereszténység elterjedése utan is élénken €It tovabb. A babona szerint az ilyen
,alacsempészett” gyermek apja maga az 6rddg, aki egy Ovatlan pillanatban sajat
gyermekét csempészte be a sziildanya agyaba. Mas narrativum szerint az 6rdog elvaltoz-
tatott format Oltve elcsabitja az asszonyt, aki ett6]l boszorkannya valik, és szexualis
kapcsolatukbdl sziiletik a rendellenességet hordozo boszorkanyfattyt (Kdlman és
Konczei, 2002. 47-50. o.; Koszeghy és Parragh, 2010. 528-529. 0.).' Az 6rdog altal
elcsabitott nd torz, fogyatékos gyermeke a boszorkanyperek anyagaban is visszatérd
motivum. Walter Bachmann német gydgypedagogia-torténész tobb korabeli szerzd
e targyban irt miivét is idézi, tobbek kozott Johann Merbitziot (Merbitzio, 1678;
id. Bachmann, 1985. 102—-115. 0.), aki azt részletezi, hogy az ilyen gyermek sziiletésé-
ben az 6rdog szerepet jatszott, 6 tehat nem is ember, elpusztitasa tehat jogos cselekedet.

A paraszti kultira hiedelemvildgéban, a meseirodalomban és a tudomanyossag
kontosében megjelentetett értekezésekben egyarant visszatérd motivum a valtott
gyermek, az 6rdogfattyu, akinek fogyatékossagai az 6rdogtol valok. A fogyatékossag
itt is stigma, csak éppen nem kdzvetleniil a biintetést 0szt6 Isten biintetésének a jele,
hanem az esendd embert elcsabitd Gonosz jelenlétére utal. Az értelmileg akada-
lyozott gyermek ¢és felndtt e felfogas szerint a Satan megszallottja. A satani erd
befolyasat a babonas emberek azutan mar a fogyatékos személy felting jegyeivel
is magyaraztak — mintegy raciondlis alapot keresve hiedelmiiknek. Az értelmi
fogyatékos emberek halkan mormol6 beszédét az 6rdoggel folytatott titkos par-
beszédnek tartottak. Talalunk példat azonban arra is, hogy az ilyen személyek
megkiilonboztetett figyelemben részestiltek, szavaikat a koriilottiik levé emberek
isteni kinyilatkoztatasként értelmezték (Winzer, 1993. 23. o.).

Szent Agoston felfogasa a fogyatékos személyekrél

A korai keresztény egyhazatyak véleménye az értelmileg akadalyozott emberekrdl
nem egységes, felfogasmodjuk e kérdésben gyakran ellentmondasokat hordoz.
Példa erre Agostonmak (354—430), Hippo piispokének a felfogasa az emberi 1élek
eredetérdl, azaz arrol, hogy Isten hogyan és mikor ,,lehel lelket” az emberi teremt-
ményekbe. Agoston itt két allaspont kozott ingadozik. Az egyik felfogas szerint
az utddoknak nemcsak a testét, hanem a lelkét is a sziilok hozzak Iétre a nemzés soran.
Isten az els6 ember lelkébe — kibomlasra képes csira formajdban — belehelyezte
annak leszdrmazottainak a lelkét is, ezek adodnak tovabb generaciordl generaciora

' A, valtott gyermek” etimologiai megfeleldje az angol nyelvben a changeling, az ,,alaicsempészett
gyermek” megfeleldjét pedig a német nyelvben is megtalaljuk az ,,untergeschobenes Kind”
jelz6s szerkezetben (Kalman és Konczei, 2002. 47. o.).
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a sziil6i kozvetitéssel. Ez a generacianizmus’ vagy mas elnevezéssel a traducianizmus’
dogmadja, amely egyben magyarazat az eredeti blinnek sziil6r6l gyermekre torténd
atszarmaztatasara is. Az eredeti blin atszdrmazasaért igy nem Isten, hanem a sziil6k
felel6sek. A masik felfogasmod szerint kdzvetlentil Isten teremti az utédok lelkét
minden egyes nemzési aktus soran. Ez utobbi Agoston szamara elvileg elfogadha-
tatlan, hiszen szdmara a biin sulyos lelki sériilést okozo, szégyenletes szennyfolt.
Biinos, tehat tokéletlen és fogyatékkal szennyezett emberi 1€lek pedig nem szar-
mazhat kozvetleniil a teremt6 Istent8l. Agoston végiil isa traducianista paradigma
mellett foglal allast (Kellenberger, 2011. 137. 0.).

Hippo plispokének fogyatékossaggal kapcsolatos paradox felfogdsa mas kérdések
targyalasa soran is felszinre keriilt. frasaibol kit(inik, hogy egyfel6l hiven kovette
Szent Palnak ,.a lelki szegények timogatasara” felszolito intelmét, és ezen az Gsvé-
nyen tovabb haladva kijelentette, hogy ,,a gyengébb intellektus nem jelent gyengébb
hitet”. Mésfell viszont — ismét Pdl tanitisara tamaszkodva, miszerint ,,a hit a hallas
Utjan jut el hozzank™ — a siketen sziiletett embereket nem tartotta alkalmasnak
arra, hogy az egyhaz kozosségének tagjai legyenek (Winzer, 1993. 22. 0.).

Agoston irasaiban — mas egyhazatyakkal egyiitt —a mentélis betegséggel és fogya-
tékossaggal €16 emberek gyogyulasanak lehetdségével is foglalkozott. Felfogasmaodja
erdsen befolyasolta az egyhdzatyak, majd pedig egyhaz hivatalos allaspontjanak ala-
kulasat az 5-6. szdzad folyaman. Eszerint a mentalis betegségeket és fogyatékossagot
— melyeknek oka a I¢éleknek az 6rdog vagy a gonosz démonok 4altal valé meg-
szallottsdga — csak a mirdkulum, a csodatétel gydgyithatja meg, a testi betegségeket
pedig a vilagi orvostudomany. Ez a dogma hattérbe szoritotta azt a hippokratészi
gondolatot is, miszerint az epilepszia és az idegrendszer mas megbetegedései
az emberi test betegségeinek tekinthetdk (1.: Winzer, 1993. 22. o.; Veith, 1965).

Kolostorok, asylumok, arvahazak — a fogyatékos személyek
megsegitésére iranyulo karitativ gondoskodas els6 intézményei

A Rdémai Birodalom 6sszeomldsa nem hozott gyors 1éptékii valtozasokat a tarsadalmi
struktarak €s viszonyok, valamint a kdzgondolkodas, a mentalitas terén. Még év-
szazadokig fennmaradt példaul az apai teljhatalomnak (patria potestas) a romai
jogban gyokerez6 deklaralasa, amely akar a nemkivanatosnak tartott gyermek
elpusztitasaban és kitevésében is megnyilvanulhatott. Az 01j vallas, a kereszténység
azonban gyorsan terjedt, Konstantin csaszar uralkodésa idején, 313-ban allam-
vallassa lett. Egy lassu folyamat vette kezdetét, amely fokozatosan gydkeres

2 Generatio (lat.): nemzés

3 Tradux (lat.): bujtatott sz616vesszd, bujtas
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valtozast idézett el6 a kozgondolkodésban, és ennek részeként a gyermekképben
¢s a fogyatékos emberrdl alkotott képben is. Ennek egyik korai jellemzd példéja,
hogy a mér az antikvitas keresztény kdzosségeiben tilos volt a gyermekek kitevése.
Kevéssel azutan, hogy a kereszténység allamvallas lett, 374-ben egyhazi torvényt
fogadtak el, amely kimondta, hogy a gyermekek meggyilkoldsa fébenjaro biin.
A gyermekkitevést is megkisérelte szabalyozni az egyhdz. A vaisoni zsinat (442)
hatarozata értelmében a kitevésre szant gyermekeket templomokba, kolostorokba
kellett vinni, ahol felnevelték Sket: papok, szerzetesek lettek beldliik. Az egyhaz
gyermekvédd, karitativ tevékenységének megjelenését €s erésodését jelzi a lelenc-
hazak 1étrehozasa is. Az els6 arvahédzat Dateo, Milano érseke alapitotta 787-ben
(Pukanszky és Néemeth, 1996. 84. o.).

A kereszténység terjedésével parhuzamosan zajlott le Roma széthullasa.
Amikor 430-ban Agoston meghalt, Hippd varosat mar a vandélok seregei ostro-
moltdk. Az 5. szdzad végére az egykor vilaguralomra t6ré birodalom felbomlott.
Ezt kovetden évszazadokig kaotikus tarsadalmi-politikai allapotok uralkodtak,
mikdzben a nyomorba siillyedd eurdpai kontinens lakosait €hinség és pestisjarva-
nyok tizedelték. Az inséges életkoriilmények kozott a fogyatékos emberek helyzete
is rosszabbra fordult. Eletben maradasuk esélyei a minimalisra csokkentek.

Eur6paban a keresztény vallas elterjedésével és az egyhdzi intézmények ki-
alakulasaval parhuzamosan jelentek meg a szegényekrdl, a raszorulokrol, a fogyaté-
kos emberekrdl valé gondoskodas elsd helyszinei. A raszoruldk befogadasanak
elsd helyszinei a kolostorok voltak, amelyeknek a kés6 kdzépkorra mar a belsd
architektonikdja is alkalmazkodott a funkcié béviiléséhez. Tobb kolostorban
lathatd, hogy mar a fébejarat kozelében kiépitettek egy helyiséget, ahol a segit-
ségre szoruldkat elsé izben fogadtak és meghallgattak a szerzetesrend tagjai.
Az egyszerl vandorok is szamithattak arra, hogy néhany napra szallast kaphatnak
a kolostor e célja kialakitott helyiségeiben. A betegeket és sebesiilteket a kolos-
tor korhaz-helyiségében kezelték, a kolostor kertjében pedig gydogyndvényeket
is termesztettek a patika szamara (Greving, 2010. 31-32. 0.). Kés6bb kialakul-
tak a kozeliikbe telepitett vendéghéazak (az atutazé idegenek szamara, neviik:
xenodichum), a szegényhazak (ptochium), az arvahazak (orphantotrophinum),
lelenchézak (brephotrophinum) €s a raszorultakat valogatas nélkiil befogado,
menedékhely jellegli korhdzak (asylum) (Pdlos, 1934. 18. o.).

A fogyatékos személyek szamara a kiilvilag veszélyeivel szemben gyakran
a kolostorok nyujtottak menedéket ebben a hektikus korszakban. Tehet6s csalad-
bol szarmazo6 értelmi €s testi akadalyozottsaggal €16 gyermekek és felndttek —
ha a csalad nem kivéanta gondjukat viselni — noviciussa, st szerzetes testvérré
valhattak, ha megfeleld mértékii adomanyt vittek magukkal a kolostorba. A sze-
gényebb sorbol szarmazo fogyatékos személyek pedig segithettek a kertben,
a konyhaban, a gazdasagban, a pincében vagy — ha akadédlyozottsdguk nem
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gatolta 6ket ebben — a kdédexmasoldban. (Hdfler és Hdfler, 2005. 14—15. 0.)
(Ko6ztudomasu, hogy a korabeli lakossag tilnyomo tobbségéhez hasonldan
irni-olvasni nem tudo szerzetesek kozott voltak olyanok, akik bamulatos iigyes-
séggel ¢és precizitassal masoltak a kodexeket. Erre a teljesitményre fogyatékos
személyek is képesek lehettek.)

Amennyiben a kolostor kdzosségébe belépd értelmileg akadalyozott személy
allapota atmenetileg vagy tartdsan romlott, akkor az épiiletkomplexum korhaza-
ba kellett koltdznie. Fejét kopaszra nyirtak, és bottal kellett jarnia — ezek voltak
a ,betegséggel vagy fogyatékossaggal szennyezett” allapotanak azok a stigma-
tikus jelzései, amelyeket a korabeli felfogasmod szerint viselnie kellett.

A kozépkorban széles korben elterjedt vélekedés szerint az értelmi fogyatékos-
sag Isten biintetése, amelynek hatterében az érintett vagy pedig a felmendi altal
elkdvetett sulyos bilin huzdodik. A frank birodalomban a 8. szazadig egymas mellett
¢ltek a romai, a german szokasok az ujabb keresztény viselkedési normakkal.
A poligamia, a konkubinatus és a valas gyakori volt. Kis Pipin frank kiraly rendele-
tei a sokkal szigoribb keresztény erkdlcs életvezetési elvvé avatasat szolgaltak,
igy a felsorolt viselkedési formak a 8. szdzad kozepétdl mar blinnek szamitottak.
Ettdl kezdve fokozatosan honosodott meg az a mentalitds, amely szerint a vele-
sziiletett vagy szerzett értelmi fogyatékossag Isten biintetése, amelyet az Ur az erkolcs-
telen életmodot folytatd személyekre vagy azok leszdrmazottaira 16 ki. Az értelmi
fogyatékos emberek sorsa a kdztudatban egyre inkébb a biinnel kapcsolddott ossze,
mivel a fogyatékosnak sziiletett gyermeket €s az azza valo felndttet a tisztatalan
¢letmod 4ltal eldidézett jogos isteni biintetés €16 bizonyitékanak tekintették.
Mivel ilyen esetekben a mély ,,megbanas” és a rendszeres ,,jocselekedet” nem
vezetett a fogyatékos személyek allapotanak javulasahoz, a ,.konok biinosoket”
— azaz magukat a fogyatékos embereket — még nagyobb mértékben kirekesztették
a tarsadalombol (Hdpler és Hdfsler, 2005. 16. o.).

Az értelmileg akadalyozott emberekrdl kialakitott korabeli mentalis kép
rekonstrudldsahoz segithet benniinket, ha egy pillantast vetiink a kozépkori em-
bernek az elesettekrdl és szegényekrdl alkotott altalanos felfogdsmodjara. Nagy
Karoly 768-t0l 814-ig tartd uralkodasa idején a szegényekkel vald torddés a ko-
rabbiaknal nagyobb figyelemben részesiilt. A ,,szegénygondozas” egészen addig
az egyéni jotékonysag fliggvénye volt, ettdl kezdve viszont mar torvényekkel
szabalyozott norma lett. A Kdroly koraban megalkotott frank torvények (az ugy-
nevezett kapitularék vagy kapitularisok)* a felebarati szeretetre hivatkozva irtdk
el6 a szegényekrdl valo gondoskodast. A legismertebb kapitularis, az Admonitio
generalis’ elsGsorban a plispokoknek, a klérusnak, de altalaban véve az orszag

* Capitula: fejezet
s Altaldnos felhivis
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teljes lakossaganak szant elvarasokat tartalmazott. ,,Szeressétek felebarataito-
kat mint 6nmagatokat, ¢s er6tokhoz mérten segitsétek a szegényeket az ala-
mizsnakkal. Az idegeneket fogadjatok be hazatokba, latogassatok a betegeket,
és irgalmazzatok meg a foglyaitoknak™ — hangzik az Altaldnos felhivis egy
részlete (Vonhoff, 1987).

Karoly torvényeinek célja az volt, hogy életet szabalyozé normékkd valjanak
a tarsadalom tagjainak gondolkodasmaddjéban. Elindult egy folyamat, amely soran
a raszorultakat segit6 karitasz kovetendd értekkeé és beliilrdl fakado életelvve kezdett
valni. A mentalitasbeli atalakulast a korabeli értelmiségiek, filozofusok tanitasai is
segitették. Ezek koz¢é tartozott Aquinoi Szent Tamds (1225—1274) alamizsnatana is,
amely az anyagi javak egyenl6tlen tarsadalmi eloszlasanak kiegyenstilyozasarol szol,
¢s évszazadokon at hatott a kozgondolkodasra. Lényege, hogy a magantulajdon csak
akkor legitim, ha az 4ltala biztositott egyéni jollét a kozosség jollétét is szolgalja.
A gazdagok nem rekeszthetik ki tulajdonuk hasznanak ¢élvezetébdl a szegényeket.
Az egyenl6tlenségek kiegyenstlyozasanak eszkoze a jotékonykodds, az alamizs-
nalkodas, amely a sziik6lkodok alapveto sziikségleteinek kielégitését szolgalja, és nem
tobbet. Aquinoi Szent Tamas a raszoruld szegények két csoportjat kiiloniti el:
(1) a betegségre, balestre vagy rossz termésre visszavezethetd szegénységben
¢léket; (2) az onkéntes szegénységet vallald szerzeteseket és apacakat, aki Assisi
Szent Ferenc (1181-1226) és Assisi Szent Klara (1193/94—1253) példajat kovetik.
A belsd késztetésbdl fakado alamizsnalkodas alapja Aquinoi Szent Tamas szerint
az adomanyoz6 beliilrél fakado hite és Isten irdnti szeretete.

A kozépkorban egyre gyakrabban fordult eld, hogy a fogyatékossaggal é16
emberek kolduldsra kényszeriiltek, ha nem volt 6ket befogado6 csalad vagy mas
kozosség. Hamarosan céhek szervezddtek a fogyatékos koldusok korébdl. A vak
koldusok egyik legjelentSsebb és leghatékonyabb céhe példaul Padovaban alakult
meg 1377-ben. Szabalyozta a koldulast, és nyugdijszer( jarandosagot biztositott
az 1d6s koldusok szamara (Braddock ¢és Parish, 2001. 20. o.).

A szegényekrdl, az elesettekrdl, a raszorultakrol valo karitativ gondoskodas
intézményesiilése — mint lattuk — a kézépkori Eurdpa nagy részén a keresztény
egyhdz tanitasaira épiilve jott 1étre.® Ahhoz, hogy ezek a gondolatok tettekben és
befogado intézményekben Oltsenek testet, sziikség volt a karitaszt életvezetd
elvveé avatd személyiségek megjelenésére és példaadasara.

¢ Mindemellett az is tény, hogy az arab kultira e téren kifejtett hatasa is kimutathaté Eurdpa egy
részében, féleg Hispaniaban. A forrasok szerint az elsé értelmileg akadalyozott embereket befogadd
asylum a marokkoi Fez varosaban 1étesiilt a 7. szazadban. Spanyolorszagban késGbb az arab példa
is szerepet jatszhatott a mentalitas alakulasaban és abban, hogy a 15. szazad kezdetén vezets egy-
hazi személyek befogadod intézményeket alapitottak az értelmi fogyatékos emberek szamara
Valencia, Barcelona, Saragossa, Sevilla és Toledo varosaban (Greving, 2010. 30. o.; Braddock és
Parish, 2001. 19. 0.). Az is tudhato, hogy az arab népek mentalitasa szerint az értelmi fogyaté-
kossag nem biintetés, hanem az isteni kivalasztottsag jele (Braddock és Parish, 2001. 19. o0.).

130



Ertelmileg akadalyozott gyermekrdl és felnéttrol alkotott kép a kozépkorban

Ezek kozé tartozott példaul Borromeo Szent Karoly (1538—1584) milanoi
érsek, aki maganemberként ¢s egyhazreformatorként egyarant nagyon sokat tett
a raszoruldkért. Minden vagyonat a szegényekre forditotta, ¢hinségek €s pestis-
jarvanyok soran személyesen vett részt az ¢lelmiszeradomanyok szétosztasaban.
A tartomanyi és egyhazmegyei zsinatokon az ¢ vezetésével reformaltak meg
a szegényekrdl valo intézményes gondoskodas, a szervezett karitativ segitség-
nyujtas rendszerét. Az 1576-0s nagy pestisjarvany utan Milanoban a szegény
koldusok szamara otthont alapitott (Ospedale’ dei Poveri Mendicanti e Vergognosi
della Stella, 1578). A ,,csillag” (,,stella”) sz a szegényhaz kozelében korabban
miik6dé kolostor nevére utal: ,,Santa Maria della Stella”. Az épiilet bejarata
folotti csillag ezt a kapcsolatot szimbolizalja. Az intézménybe befogadott koldu-
sokat ezért a korabeli varosi kozbeszédben csillagoknak (,,stelli”’) nevezték el.
Nagyon valoszinti, hogy ebben az ,,ospedale”-ban testi és mas fogyatékossaggal
¢l6 koldusok is oltalmat kaptak — ugyantigy, mint ahogyan tették ezt a kora-
beli asylumokban, ispotalyokban. Késébb, a 17. szazad kézepén ez a milanoi
karitdsz-intézmény atalakult. Reforméatora Borromeo Szent Karoly unokadccse,
Borromeo Frigyes (1564—1631) lett, aki Milano6 plispokeként szintén a szegé-
nyek és az arvak tdmogatojaként volt ismert az ¢hinséghullamok és az ujra fel-
langold pestisjarvany idején. Frigyes a koldusok ,,ospedale”-jat megsziintette,
és szegény arva lednyok szamara 1étesitett ugyanebben az épiiletben arvahazat.®
Az 0j intézmény szervezeti strukturdja a 18. szazadban szilardult meg, ekkor
kapta mai nevét is: ,,Orfanotrofio femminile di Milano”. Az arvahaz lakoinak
szimbolikus elnevezése a korabeli koznyelvben tovabb folytatédott. Milanod
lakosai ekkor mar az ott menedéket kapo és nevelendd leanyokat nevezték el
,.csillagocskaknak™ (,,stelline™)...

Ezek a példak azt érzékeltetik, hogy a kdzépkori Europa tobbségében keresz-
ténny¢ valo értékrendjének szerves része, viselkedést befolydsoldé motivuma lett
a karitasz, a bajba jutottak, az arvak, a fogyatékossaggal €16 embertarsak tettekben
megnyilvanul6 tdmogatasa, megsegitése. A kialakulo és egyre szervezettebbé
valo egyhazi intézményrendszer teremtette meg ennek a segitségnyujtasnak a hat-
terét, illetve a szervezeti-institucionalis kereteit.

Koréabban utaltunk mar arra, hogy a kdzépkorban formal6dé keresztény érték-
rend és gondolkoddsmod szerint a betegség, a fogyatékossag — igy az értelmi

7 Az ,ospedale” szo6 jelentése itt még nem a mai értelemben vett — betegségek gyogyitasara szolgald
hely, azaz — korhaz, hanem minden raszoruldt valogatas nélkiil befogado asylum, menedékhely,
arvahaz, otthon, szeretethaz. A milandi intézmény eredeti neve tehat nyersforditasban: ,,A csillag
szegény koldusainak és szégyenletes sorsu elesettjeinek menedékhelye”.

$ Az ,,ospedale”, illetve a koznyelvi ,,spedale” elnevezés megmaradt és tovabbra is sz6 eredeti,
tag értelmezése volt hasznalatos.

° Milano6i NGi Arvahaz.
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akadalyozottsag is — Isten okkal kimért biintetése, amelynek hatterében valamiféle
sulyos blin huzodik meg. A keresztény ember felfogdsmodja szerint azonban
bilindsoknek is jar a gyamolitas, a tiamogatés. Ez a karitasz, azaz a tettekben meg-
nyilvanul6 felebarati szeretet Iényege.

A fogyatékos — kiilondsen az értelmi fogyatékos — személyeket is befogado és
tamogatd, egyhazi fenntartas alatt all6 menedékhéazak jelentéségét akkor tudjuk
kell§ koriiltekintéssel értékelni, ha figyelembe vessziik az érem masik oldalat:
a korabeli kdozgondolkodasban és a mindennapi viselkedésben megjelend erételje-
sen megbélyegzd ¢€s kirekesztd jelenségeket is.

Stigmatizalt tarsadalmi csoportok és
a kirekesztés szimboluma: a ,,Bolondok Hajoja”

Michel Foucault A bolondsag torténete cimli miivében érzékletesen mutatja be
azokat a folyamatokat, amelyek a kozépkori eurdpai tarsadalmak mentalitasaban
mentek végbe ennek a sajatos tarsadalmi csoportnak a megitélését illetéen (Foucault,
2004)." A kdzépkori ember az értelmi fogyatékossagot a betegségek korébe sorolta.
Mivel minden betegséget Isten biintetésének tekintettek, a ,,bolondsag” is annak
szamitott. A fert6z6 betegségek kezelésére kevés hatékony mddszert ismertek,
a legbevaltabbak koz¢é tartozott a szigoru elkiilonités.

Jol példéazza a szeparacié modszerének hatékonysagat a lepra elterjedése, majd
visszaszorulasa Europaban. A jarvany tet6zése a keresztes hadjaratok idejére te-
hetd a 11-13. szdzadban. A betegséget a keresztes lovagok ¢€s kisérdik hurcoltak
be Eurdpaba a keleti fert6zési gocokbol, majd amikor a kdzvetlen kapcsolat
megszakadt, a fert6zési hullam is aldbbhagyott.

A lepraban megbetegedett személyek megitélése érdekes kettéséget mutatott
a kés6 kozépkori eurdpai keresztény kulturaban. Egyfeldl latvanyosan, szinte
ritualé-szerten kikozositették Oket, szo szerint kitaszitottdk 6ket a tarsadalom-
bol, és a 12. szazadtol kezdve lepratelepeken (leprosarium) helyezték el dket
— lehetdleg tavol az egészségesektdl. A kitaszitas aktusat Foucault érzékletesen
mutatja be egy konkrét példa segitségével: ,,Noha a leprast kitaszitottak a tarsa-
dalombol és a lathatod egyhaz kozosségébdl — irja Foucault —, 1éte mindazonaltal
Istenrdl tanuskodik, akinek egyszerre jeleniti meg haragjat és josagat. »Baratom
— olvashatjuk a vienne-i egyhdzmegye ritualé¢jaban —, Urunknak gy tetszett,

10 A fordito a kotet eredeti cimében szerepld ,,folie” szot — melynek eredeti jelentése ,,6riiltség”
—,.bolondsag”-nak, a szdvegben lépten-nyomon el8fordul6 ,,fou” kifejezést pedig ,,bolond”-nak
forditotta. A magunk részérdl ezt a kiterjesztést tovabb folytatva, ezt az elemzést nyomon kdvetve
a tag értelemben vett — de a szakirodalomban banté éle miatt ma mar nem hasznalatos — ,,bolond”
kifejezés tartalmaba soroljuk az értelmi fogyatékossaggal €16 személyek teljes korét.
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hogy megfert6zddj ezzel a bajjal, s Urunk nagy kegyet gyakorol veled, midén
meg akar biintetni mindazon rosszért, amit e f61don elkovettél«” (Foucault,
2004. 15. o.). A biintetés tehat kegyelem is egyben. Isten kegyelmérdl biztositja
a blindst, a sulyos beteget, akire nyilvan biinei miatt mérte ki ezt a sorscsapast
vezeklésiil. A lepras ember Isten kegyelmében részesiil, az 6 orszaganak tagjava
valik, amikor a vilagi és a ,,Jathaté” egyhazi kozosségbdl kell tavoznia akar Ggy
is, hogy ,,a pap és segit8i gressu retrogrado' vonszoljak ki a templombdl”
(Foucault, 2004. 15. 0.). Ek6zben biztositjak arrdl, hogy Isten nem fordult el
téle: ,,Barmilyen messze is taszittatsz az egyhaztol és a szentek tarsasagatol,
nem tavolodsz el Isten kegyelmétdl”. (Idézi Foucault, 2004. 15. 0.) Ne feledjiik,
hogy — a céhek, bandériumok, univerzitasok kordban — az ember ¢életeleme,
st 1étének, életben maraddsanak biztositéka volt a kdzosséghez tartozés. A vilagi
és a ,lathatd” egyhazi kozosségbdl vald egyidejii kitaszitas minden egyéb esetben
mar dnmagaban is egyet jelentett volna a haldlos itélettel. A lepras embert ezzel
szemben egyfajta szakralis tavolsagtarto tisztelet is Ovezte, mivel az tidvoziilés-
hez vezetd utat szamara evilagi szenvedései jelolték ki. ,,Ennélfogva tiirelemmel
viseld bajodat — hangzik a vienne-i egyhdzmegye ritudléja 1478-bol —, mert
Urunk nem vet meg miatta téged, s nem taszit ki tdrsasdgabol; s ha tiirelemmel
vagy, iidvozilni fogsz, miként a biborba ¢€s patyolatba 61t6zott gazdag ember
haza kapujaban kiszenvedett bélpoklos, kinek lelke egyenesen a Paradicsomba
kertilt.” (Ko6zli: Foucault, 2004. 15. 0.)

Foucault konyvében utal arra, hogy a lepra mint epidémia Eurdpa nagy részén
eltint ugyan a 15-16. szdzadban", de a kirekesztés mechanizmusai megmaradtak,
¢és tovabbra is 1éteztek annak eszkozei, azaz a telepiiléseken kiviil (olykor koz-
vetlen kozeliikben) 1étesitett leprakorhazak. Ezek a — Foucault szavaival élve —
,nem emberi vilaghoz tartozo” teriiletek vartak j lakoikat: a stigmatizaltakat,
a kirekesztetteket, a szegényeket és csavargokat, illetve a ,,zavarodott féket”,
azaz a ,.bolondokat” (Foucault, 2004. 16. 0.).

Egy ideig az egyre novekvd szamban megjelend nemi betegek vették at a lep-
rasok helyét. Az § esetiikben azonban nyoma sem volt a kozgondolkodéasban
annak a ,,szakralis tdvolsagtarto tiszteletnek™, amely a leprasok esetében érvé-
nyesiilt. Egy ideig a korabban leprasoknak fenntartott korhazakban kisérelték
meg a gyogyitasukat. Késébb mar elveszitették megkiilonboztetett helyzetiiket,
¢s a tobbi beteggel elvegyiilve a korhdzaknak kellett 6ket befogadniuk. (Késébb
latjuk majd, hogy az 1600-as évek — Foucault szohasznalatival élve — , klasszicista”
korszakatol kezdve a nemi betegeket mar stigmatizalva, az értelmi fogyatékosokkal

"' A visszavonas lépésével.

> Afrikaban és Dél-Amerikaban viszont a 15. szdzadban erdsodott fel a jarvany. Brazilidban
az elsé lepratelepet 1766-ban nyitottdk meg Rio de Janeiro varosaban (Braddock és Parish,
2001. 20. o0.).
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egyiitt tartjak elkiilonitve és bezarva az e célra atalakitott nagy intézményekben,
ahol fajdalmas és veszélyes orvosi kezelést kaptak.)

Foucault a stigmatizalt csoportok szamiizésének sajatos szimbolumaként mu-
tatja be a Bolondok Hajojat, ezt a kozépkori irodalomban ¢és festészetben gyakran
eléforduld szimbolumot.” Ebben a korban egyfajta irodalmi divatta valik a Hajo,
amely szimbolikus utazasra viszi utasait. Sebastian Brant 1494-ben Baselben
megjelent szatirikus konyvében a Bolondok Hajoja olyan utasokat visz a fedél-
zetén, akik az isteni parancsok és az emberi egyiittélés szabalyai ellen vétenek.
Vannak kozottiik értelmileg akadalyozottak, és vannak, akik nem azok. K6zos
jellemzdjiik az, hogy nem képesek az isteni itmutatast kovetve €Ini az életiiket
(Hdpler és Hdfler, 2005. 25. 0.).

A kozépkorban a fogyatékos személyeket befogadd gesztus és a kirekesztd
szamiizés dualitdsanak ténylegesen 1étezd valdsagalapja volt. Kénnyen hihetnénk
azt, hogy egy adott telepiilésen, varosban az §shonos bolondokat a kozdsség be-
fogadta ¢és Oket megtartotta, az idegeneket viszont kitaszitotta. Foucault kony-
vében azonban ramutat arra, hogy egyes varosok a bolondok gytijt6helyeként,
,.gylilekezési pontjaiként” funkcionaltak: Niirnbergben példaul az 1300-as évek
még tobb értelmi fogyatékos ember élt, mint ahanyan ott sziilettek. A réluk vald
gondoskodas abban mertilt ki, hogy egyszeriien bortonbe vetették Sket.

A reneszansz korabeli Eurdpa varosaiban sziilettek meg azok a sajatos ,,fogva
tartasi épiiletek”, amelyeket a tébolyultak szamara tartottak fenn, példaul ilyen
volt a Bolondok Bastyéja Caenban €s a hamburgi Jungpfer (Foucault, 2004. 20. o.).
A gyogyitas és a kirekesztés szandéka gyakran 6sszekapcsolodott: a bolondokat
olykor egy-egy zarandoklat résztvevoiként csodak helyszinére toloncoltak. Ezek
a helyek megkiilonboztetett szent hellyé valtak, ahol a korabeli vélekedés szerint
remény volt a bolondsagbdl valo kigyogyulasara.'

1 Sebastian Brant német ir6 A Bolondok Hajoja cimii 115 fejezetbdl allo parabolikus konyve
1494-ben jelent meg német, majd 1497-ban latin nyelven. (A teljes magyar forditas 2008-ban
latott napvilagot.) A mii az emberi gyongeségeket, a tarsadalmi anomalidkat és a kor menta-
litasat szatirikus formaban kipellengérez8, a népi irodalombol kisarjado ,,bolondtorténetek™
Erasmus konyve, A balgasag dicsérete [1509] és a Till Eulenspiegel torténeteit elbeszélé nép-
konyv ugyancsak az 1500-as évek elejérdl.) Brandt parrimes jambusokban megirt szatirikus
kolteményében a ,,bolond” archetipusaba siiritve brazolja az 6sszes emberi fogyatékot, jellem-
hibat és gyongeséget, koztiik a blindket, ferde szokasokat, a magamutogatast és tettetést. Albrecht
Diirer azonos cimi sorozata Brant miivének illusztracidjaként késziilt.

" Tlyen kultikus hellyé valt a belgiumi Gheel vérosa, ahova a legenda szerint a 7. szdzadban egy
ir kiralyleany, a Szent Dymphna menekiilt megtébolyodott apja, Damon kiraly el6l. A 13. szazad-
ban lejegyzett életrajz (,,vita”) szerint a kiralylany édesanyja keresztény volt, leanyat titokban
keresztelte meg Gerebernus atya. A pogany kiralyi apa felesége haldla utdn nem talalt hozza
hasonlo6 szépségli asszonyt maganak, ezért lednyat kivanta feleségiil venni és asszonyava tenni.
A megrettent tizennégy éves kirdlylany az 6t megkereszteld pappal €s szolgaldjaval elmenekiilt,
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A bolondok ,,utaztatasa” tehat a kozépkorban bevett gyakorlat volt.'”s Szimbo-
lizalja a bolondok kiilonleges statuszat a kozépkorban: életiik a kozdsségi terek
hataréan zajlik, sokszor a varos kapujan tul, a veszélyek foldjén. A kozosség egy ideig
befogadja, majd latvanyosan és sokszor ritudlis szertartast kovetve kitaszitja
Sket. Utrakelésiik, kényszeredett hajora szallasuk ezt a kitaszitottsagot és az oda
vezetd atmeneti, liminaris poziciot szimbolizalja. Az 6rok utazas szimboluma
a hajo, az Ut célja a tulvilag, a blindktdl valdo megtisztulas lehetdségét (amely biinok
kovetkezménye, isteni biintetése a bolondsag) a viz jelképezi. A bolond utas sorsa
megpecsételddik, a hajo és a viz foglya (Foucault, 2004. 23. o.).

Sebastian Brant konyvének szimbolikus hajojan azonban nemcsak értelmileg
akadalyozottak, bolondok, tébolyultak, mentalis betegek utaznak a kiderithetet-
len végcél — talan a haldl — felé. Az utasok kozott vannak mindazok a karhoza-
tos emberi tulajdonsagok, biindk és gyarlosagok, amelyektdl a kozépkori ember
szeretne megszabadulni. A 108 fejezetbdl all6 verses konyv egyes részeiben
a hét f6biin mellett megtestesiilt forméaban 6ltenek alakot olyan balgasdgok, mint
példaul a jo tandcs figyelmen kiviil hagyasa, a johiszem{iség ¢és a kapzsisag.
A bolondsag ellenpontja Brant szatirdjaban a bolcsesség, amely elérhetetlen,
de amely felé a bolondsagon keresztiil vezet az Gt (Turi, é.n.).

és Gheel varosaban rejt6zkodott el. Az életrajz-legenda folytatasa szerint itt menedékhazat
alapitott a kdrnyék szegényei és betegei szamara. Oriilt apja azonban egy évvel kés6bb a nyoméra
bukkant, és arra akarta kényszeriteni, hogy térjen haza vele. A leany erre nem volt hajlando
—mondvan, hogy 6 mar Krisztus menyasszonya. Ezt hallva apja feldiihodott, és esztelen tébo-
lyaban kardjaval lefejezte lanyat. Martiromsagaban osztozott vele a keresztapja, Gerebernus
atya is, akit a kiraly katonai 6ltek meg. A kiralylanyt szaz évvel késdbb szentté avattak, 6 lett
az értelmi akadalyozott emberek, a mentalis betegségekben szenveddk, a menekiilk és az erd-
szak aldozatainak véddszentje. Tiszteletére 1349-ben templomot emeltek Gheel varosaban,
amely szaz évre ra egy tlizben elpusztult. Az 01j templomot 1532-ben fejezték be, és ma is all.
Az 1400-as évek végére a templom kultikus zarandokhellyé valt. Olyan sok gydgyulast kere-
s, mentalis betegségben szenvedd ember kereste fel, hogy kicsinek bizonyult, és hamarosan
a templom koriil felallitott bodék is zstufolasig megteltek. Ekkor vette kezdetét az a szokas,
hogy a varos lakosai befogadtak hazaikba a mentalis betegségekkel €16 zarandokokat, akiket
,bentlakoknak™ neveztek el. A bentlakok egy ideig egyiitt éltek a csaladok otthonaiban, egyiitt
dolgoztak veliik. Ebbdl alakult ki a mentalis betegek gondozasanak és segitésének egy 1ij
modszere, a csaladi apolasi rendszer, amely ma is ismert €s alkalmazott eljaras. A bentlakok
gyogyulasat segit6 csaladi kozosségeket a szaknyelv gyogyitd kozosségeknek (,,community
recovery”’) nevezte el.

"* A hatalom birtokaba 1év6 tobbségnek az 6t barmilyen modon zavaro, irritald kisebbségtol valo
megszabadulasanak ez is egy olyan technikaja, amelyre szamtalan példat talalunk az emberi-
ség tarsadalomtdrténetében. Hasonld t6r6l fakadt a gyermekkortdrténet-irasban is tobbszor
emlitett, a Rembrandt korabeli Hollandiaban elterjedt gyakorlat, amely szerint a javithatatlan
garazdalkodasaval tisztes polgarokat sorozatosan megbotrankozato fékezhetetlen fiatalembert
apja ,.torvény adta joguknal fogva” leszerzddtette matréznak egy-egy Fokfold vagy Java felé
indul6 vitorlas hajora — igy szabadulva meg téle (Zumthor, 1985. 117. o.).
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Foucault érzékletesen mutatja be azt a folyamatot, amelynek soran a bolondsag
motivuma — a hulldmokon hanyké6do6 hajé szimbdélumaval 6sszekapcsolva —
a kozépkori irodalom az egyik leggyakrabban eléforduld toposzava valik.
,»A Bolondok Hajoja azt az altalanos nyugtalansagot jelképezi — irja Foucault —,
amely a kozépkor vége felé keritette hatalméaba az eurdpai vilagot. A bolond
¢s a bolondsag fontos szereplokké valnak, éppen kétértelmiségiikkel: fenyegetés
¢€s guny, a vilag sz&ditd esztelensége és az emberek sildny nevetségessége olt
testet benniik.” (Foucault, 2004. 25. 0.) A kozépkor végére a bolondsag tema-
tikéja tolti be azt a szerepet az irodalomban ¢és a kozgondolkodasban, amelyet
korabban a haldl-motivum t61tott be.

A kozépkor mentalitdsa a bolondsédgot — irodalmi néven nevezve a balgasagot —
az emberi jellemhibak és blindk korébe illesztette, a reneszansz viszont meg-
kiildnboztetett szereppel ruhazta fel: ,,korusvezetd” lett a gyarlosagok korusaban
(Foucault, 2004. 38. 0.). Rotterdami Erasmus — engedve az ember Gsi listakészitd
hajlamanak'® — 4 balgasag dicsérete cimi szatirajaban (1509) mar a bolondsag
megszemélyesitett kisérdit is felsorolja. ,,Ez a felhtizott szemo61doki példaul a kis
Filautia (Magamatszeretemke). Ezt a reank-mosolyg6 szemit, aki kezével tap-
sikal, Kolakianak (Hizelg6ke) hivjak. Az meg itt, aki bobiskolni és aludni latszik,
Léthe (Feleddke). Aki ott {il, mellén 6sszefont karjaira d6lve, a szép Misoponia
(Lustika). 0, akinek a homlokat rozsakoszora 6vezi, és kenGesdkkel van bekenve,
Hédoné (Kéjecske). Ez a rebbend, nyugtalan tekintetii itt: Anoia (Esztelenke).
Ennek a zsiros bori, jo kovérnek Trufé (Elvike) a neve. A leanykak kozé keve-
redve két istenfélét is latok, az egyiket Konosnak (Zabald), a masikat Negretos
Hypnosnak (Alomszuszék) nevezik. E cselédség hiven szolgal, s Saltaluk vetnek
ala mindeneket a hatalmamnak. Még az uralkoddkon is uralkodnak.” (Erasmus,
1958. 59. 0.)

Lathato, hogy a kés6 kozépkor kdozgondolkodasaban, a kdzépkori ember
érdeklédésében ekkorra mar kitiintetett szerep jutott az atlagtol eltérd viselke-
désnek, az emberi jellemhibdknak, a gyarlosagnak, a testi €s lelki deformitasok
legkiilonboz8bb fajtainak. Erdekes, hogy a David Riesmann fogalmi rendszere
szerint ,,tradicidoktdl vezérelt” kozépkori ember, aki élete sordn az évszazadok
oOta létezd €s csak arnyalatnyit valtozo tarsadalmi viszonyok ¢€s struktarak tisz-
teletét tanulta meg, ilyen felfokozott érdeklédést tantsitott az elfogadott tarsa-
dalmi mércék szerinti, atlagtol eltéré emberi tulajdonsagok, viselkedési formak
¢s fogyatékossagok irant (Riesmann, 1983. 70. o.).

¢ A listakészités 6si emberi igényének az irodalomban valo valtozatos megjelenési formait
mutatja be Umberto Eco konyve: A lista mamora (Eco, 2009).
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Osszefoglalva az eurdpai kozépkor évszazadainak mentalitasat az értelmi fogya-
tékos személyekrdl kialakitott felfogasmod jellemzdi tekintetében, az okortol
eltérden itt olyan elemeket taldlunk, amelyek egy jobban kdrvonalazhat6 para-
digmatikus arculat irdnydba mutatnak. A kép mar valamennyivel egységesebbnek
mondhat6, mint az 6korban, még akkor is, ha tudjuk: a kdzépkori emberek gondol-
kodasmadja, mentalitasa is sok eltérést mutatott, példaul a kulturalis beagyazottsag,
a tarsadalmi helyzet és a személyes tapasztalat fliggvényében.

Mint az el6z6ekben mar lattuk, a paraszti kulturaban példaul elterjed a ,,valtott
gyermekrdl” kialakitott felfogas, amely egyfajta értelmezési keretbe helyezi az
értelmi fogyatékos gyermekek sziiletésének koriilményeit és okat: az ilyen gyermek
eszerint nem kdzvetleniil Isten biintetése, hanem az esendé embert magahoz
ragadd Gonosz hatalmanak megtestesiilése. Ebben a gondolkodasmodban az az
emberkép tiikroz6dik, amit Szent Agoston antropologiai felfogasa alapoz meg
(Pukanszky €s Néemeth, 1996. 82—83. 0.). Eszerint a traducianista felfogas szerint
az ember velesziiletett 6sztonei — amelyeket a sziil6k szdrmaztatnak at gyerme-
keikre a nemzési aktus soran —, tehat ezek az atszarmaztatott 6sztonok magukban
hordozzak a blinre valo hajlam ,,alapanyagat” (fomes peccati). Ha pedig az esendd
ember nem kdveti a szdmara Isten altal felkinalt utat, és az igynevezett ,,bele-
egyezés”, a ,,consensus’ révén enged bilinds vagyainak (concupiscentia), akkor
konnyen a ,,Gonosz karjaiba 4julhat”. A Gonosszal halo asszony fogyatékos
gyermeke tehat éppugy az emberi gyarlosag biintetése, mint ahogyan az isteni
utrol letévedd ember bilinds életvitelének, kicsapongasainak is lehet biintetés-
kovetkezménye egy értelmileg akadalyozott gyermek vilagra jovetele. Az isteni
blintetés-motivum tehat mindkét esetben megjelenik: az els6ben ennek eszkoze,
instrumentuma a Gonosz, a masodikban pedig maga a haragvo Isten.

A kozépkori ember vilagképében azonban a biintetéssel lesujto ,,haragvo
Isten” mellett ott all és vigasztalast nyQjt a ,,megbocsajtd Isten”. Ahogyan Erik
Erikson irja a fiatal Lutherr6l sz616 értekezésében: ,,szeretete révén Istennek
szabadsagaban all megadni az embernek azt a képességet, hogy ne azonosuljon
sajat osztoneivel. De még ha vétkezik is, ott van Isten kegyelme, a misericordia
indebita, vagyis a konyoriilet, amely még a méltatlanok szamara is elérhets”
(Erikson, 1991. 265. 0.). A blinds ember szamara is nyitva all tehat még a fejlo-
dés utja, Krisztus adldozatanak kdszonhetéen még a nyomorultnak is ,,van esélye
az életben”.

Az isteni megbocsatas ¢és a tettekben megnyilvanul6 felebarati szeretet alapjan
allt a kolostori kozosségek szervezddésével parhuzamosan felértékel6dd karitasz
érziilete, amely elsésorban az elesett, raszoruld és kozottiik a fogyatékos em-
bereket befogadé és segitd gesztusban 6ltott testet. A kolostor szigort renddel
¢s kemény munkaval jard biztonsaga az ¢letben maradas esélyét jelentette

137



Magyar Adél

szamukra. Azt is lattuk emellett, hogy az elsd frank kirdlyoktol kezdve milyen
nagy 1éptékd, torvényekben is testet 61t6 torekvések vették kezdetiiket annak
érdekében, hogy a karitasz érziilete ne csak a vilagtol elvonulo szerzetesek
mentalitdsaban jelenjen meg, hanem a tarsadalom legszélesebb rétegeiben is vi-
selkedést szabalyoz6 ¢életelvvé valjon. Ennek a kozgondolkodést, mentalitést
befolyasolod elszant reformtorekvésnek is kdszonhetd a jotékonysag, az alamizs-
nalkodas gesztusanak hatarozottabb megjelenése a leginségesebb, jarvanyoktol
sujtott korszakokban — noha sokszor ez a gesztus inkabb csak egyes, kiemelkedd
emberi értékekkel rendelkezd egyhazi vagy vilagi személyiségek aldozatvalla-
lasanak volt koszonhetd, és nem valt hétkdznapi normava. A kivalé emberek
egyéni kezdeményezéseinek szerepe az emberi segitd gesztusok intézményesii-
1ésének torténetében felbecsiilhetetlen. Ez a személyekhez kothetd, az § segitd
szandékukbol fakado aktivitas segitette ¢letre az elsd kisebb-nagyobb befogado
intézményeket, menedékhazakat, asylumokat a raszoruld, elesett és fogyatékos
emberek szamara.

A karitativ-segit6, befogado attitlid megjelenése utan a kozépkor végére sajatos
moddon mar feler6sodik negativ tarsadalmi beallitodasként a stigmatizalas, az el-
zaras és a szamiizés igénye is. Foucault érzékletesen bemutatja azt a folyamatot,
ahogyan a kordbban a leprasoknak fenntartott intézményekben az epidémiak
aldozatainak helyét atvették a kitaszitottak, a csavargok mellett a ,,bolondok™
és a ,,zavarodott f6k”. Ekozben a ,,bolondsag” kategoriaja — a ,,balgasdghoz”
hasonlatosan — gytijtéfogalomma valik, az értelmi fogyatékossagon til magaban
foglalja az emberi jellemhibakat, gyarlésagokat, blinoket — valamennyit negativ
jelentéstartalommal. (A blindket, amelyeket a norméakhoz alkalmazkod6 ember
nem kovet el, a jellemhibdk, amelyektdl tavol tartja magat, de amelyek mégis
felcsigazzak érdeklddését.) A késé kozépkor irodalmaban szivesen és gyakran
szerepeltett ,,bolondok” — mindezeknek a vonasoknak a hordozdi — egy olyan ki-
sebbség képvisel6iveé valnak, amelytdl a tobbség mar szabadulni kivan. Az irodalmi
miivekben (és olykor a valdsagban is) feltling titokzatos barka, Bolondok Hajdja
pedig a kitaszitas, a szamiizés metaforaja lesz, a vizen 0sz6 borton, amely a meg-
tisztulast szimbolizalo viztomegen lebegve a tulvilag felé viszi tehetetlen utasait.

Mindezek alapjan tehat megallapithatd, hogy a kozépkor eurdpai tarsadal-
maban mar megjelennek olyan egyhdazi és vilagi szerepldk és intézmények, akik
az isteni biintetést hordozo fogyatékos személyeket — koztiik az értelmi fogyaté-
kos embereket — befogadjak és felkaroljak. Jelentds torekvések figyelhetk meg
a jogalkotas teriiletén és a kozgondolkodas formalasa terén is a szolidaritas
¢s a karitasz érziiletének elmélyitésére. A frank kirdlyok kora kozépkori tor-
vényein kiviil a hosszu korszak végén egy masik torvény is emlitésre mélto:
az Erzsébet-korabeli Anglia Szegényiigyi Torvénye 1601-b6l. Ez a jogszabaly
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a csaladi gondoskodas hidnya esetén a helyi kozosség hatadskorébe sorolta a szegé-
nyekr6l, elesettekrdl és a fogyatékos személyekrdl valdo gondoskodast. A helyi
kozosség eloljarosaganak ,,megfeleld nagysagl pénzosszeget kell biztositani
a béndk, a tehetetlenek (impotent), regek, vakok és mas raszorulok timogatasara”
— irja a torvény (Braddock és Parish, 2001. 23. 0.). Sajatos ellentmondés, hogy
a hosszu kozépkor Eurdpajanak kozgondolkodasaban mindekdzben felerésodik
a kirekesztés ¢s a szamiizés reflexe is, és ennek lenyomatai a kor irodalmi mi-
veiben is megjelennek.
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GONDOLATOK A NEMET SZELLEMTUDOMANY Es
KULTURPEDAGOGIAI IRANYZAT TEORETIKUSAIROL

Mikonya Gyorgy
Eotvés Lorand Tudomanyegyetem Tanito- és Ovoképzo Kar

Bevezetés

Ha a német neveléstorténetben a 16. szazadot a reformacio, a 17. szazadot a didaktika,
a 18. szdzadot pedig a pedagogia évszazadanak tekintjiik, akkor a 19. szazadra mar
nehéz ilyen egységes jelz6t talalni. A 19. szazad pedagdgiai torekvésében két £6
iranyzatot lehet elkiiloniteni (Ballauf, 1973. 15. 0.): egyrészt az oktatas teriiletén
a neohumanista szandékok érvényesitését, masrészt pedig a radikalis reformokat
koveteld, a pedagogiai realizmus irdnyaba mutatd elképzelések megjelenését.

Az els6 iranyzat meghataroz6 személyiségei Herbart, Frobel és Schleiermacher
mellett még az Gigynevezett ,,iskolapedagdgusok”, ugy mint Niemayer és Schwarz
szerepe is jelentds. Az utdbbiak alapvetden a filantropista elképzelések tovabb-
fejlesztésében és a szakképzés korszerlisitésében alkottak jelentdset.

A radikalis reformokat kdvetel6 masik irdnyzat a francia forradalom altal fel-
vetett problémakat vitte tovabb: igy a tehetség felszabaditdsa, az individualitas,
az emberi nem kiteljesedése és az iskolai tanulmanyi kotelezettség kiterjesztését
tekintették f6 feladatuknak.

A 19. szazadtol kezd6dben egyre szovevényesebb, szorosabb az iskoldztatas,
a pedagodgia, a gazdasag és a politikai viszonyok kozotti kapcsolat, igy mar a peda-
gbgiai kérdések is szerves tarsadalmi bedgyazottsdgukban meriilnek fel. Talan
az egyre nehezebben attekinthetd dsszefonddas az oka annak is, hogy az ellent-
mondasok egyre ritkabban egyenlitédnek ki, és egyre inkabb a kiilonféle izmusok-
ban valo elkiiloniilés lesz jellemz6 a neveléstudomanyra is.

A tobbféle pedagogiai koncepcio értelmezése feltételezi a német (porosz) nevelés-
torténet 1780—1880 kozotti eseményeinek vazlatos ismeretét, amit az alabbi
tablazatos felsorolas szemléltet (Herlich, 1981. 181. 0.):
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1. tablazat: A német (porosz) neveléstorténet 1780—1880 kozotti eseményei

1787. januar 24.

A, Fels6-iskolai Kollégiumnak™ mint a porosz kozponti iskolafeliigyelet
intézményének létrehozasa.

1788. december 23.
1808. december 16.

1809. augusztus 16.
1810. julius 12.
1812. jinius 12.
1816. januar 12.

1817. november 3.

1818.

1819. jinius 6.

1832. mércius 8.
1834. junius 4.

1837. oktober 24.
1839. februar 9.
1848. aprilis 26.
1848. szeptember 30.
1854. oktober 1-2-3.

1856. januar 7.
1859. oktober 6.
1872. oktober 15.

1878. oktober 19.

1882. marcius 31.
1889. majus 1.

Az érettségi vizsgak bevezetése.

A, Felsd-iskolai Kollégium” feloszlatasa. A beliigyminisztériumban — Wilhelm
von Humboldt iranyitasa alatt — Kulturalis és Ko6zoktatasi Szekcid 1étesiilt.
A berlini egyetem megalapitasa. Megnyitas 1810-ben.

Rendelkezés a magasabb iskolai hivatalokra palyazok vizsgajarol.

Az érettségi vizsgarend megujitasa.

J. W. Siiwern Szabalyzata gimnaziumok és varosi iskolak szamara.
Onallé porosz Tudomanyiigyi Oktatasi és Egészségiigyi Minisztérium
1étesitése.

Az elsé kultuszminiszter: baro Altenstein (1818—-1840) kinevezése

J. W. Siiwern Javaslat a porosz allam kézoktatasi torvényére

Idészakos utasitasok a polgari és a realiskolai zarévizsgak megtartasahoz.
Az érettségi vizsga kotelez6 megtartasa.

Rendelkezés a gimnaziumi oktatas ,,Normaltantervérsl”.

A fiatal munkasok gyari foglalkoztatasanak szabalyozasa.

Az elsé egyetemes porosz Tanargyiilés Berlinben (a Tiroli gytilés).

Az Altaldnos Német Tanaregylet alakuld gytilése Eisenachban.
Szabalyok az evangélikus szeminariumi, tanitobképezdei és elemi oktatasra
vonatkozoan.

A gimnaziumi Normaltanterv megujitasa.

A porosz redl és magasabb polgari iskoldk tan- és vizsgarendje.
Altaldnos hatarozatok a porosz szeminariumi, tanitoképezdei és népiskolai

oktatasra vonatkozoan.

Torvény a szocialdemokrata torekvések kozveszélyességérdl (A Szocialista
térvény)

A revidialt tantervek bevezetése a magasabb iskolakban.

1I. Vilmos oktatasiigyi rendelkezései.

1890. december 17.

Térgyalasok Berlinben felsGoktatasi kérdésekrol.
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A tablazatos felsorolasbol kiolvashato, hogy a felgyorsult tarsadalmi és
gazdasagi valtozasokkal szinkronban egyre gyakoribb az iskolai szabalyzatok
valtozasa, az 0j elemek bevezetése terén, mint példaul az érettségi esetében
folyamatos pontositasok valnak sziikségessé. A magyar viszonyokkal 6ssze-
hasonlitva néhany esetben viszonylagos szinkronitas tapasztalhato, ilyen a tanitoi
egyeslletek alapitasa, a tanitoképezdék létrejotte; masutt jelentds elmaradas
figyelhetd meg, ilyen az érettségi vizsga vagy a tantervi szabalyozas megkésettsége.
Az igazéan érdekes azoknak a részleteknek a tanulmanyozésa, ahol és ahogy elddl
a humanisztikus és a természettudomanyos oktatas rendje, a vizsgak szabélyozasa.
Az mindenesetre mélyebb elemzés nélkiil is megallapithatd, hogy a kezdeti ¢les
ellentmondasok fokozatosan, tobb 1€pésben egyenlitédnek ki. Az Gjitdsok meg-
itélése mindig kétséges, ezt a konzervativ szemléletet tiikr6zi példaul Borne
szélsGséges kijelentése, mely szerint ,,0 milyen szerencsétlené tett & benniinket
(Luther). Elvette a sziviinket és a logikat adta helyette, elvette t6liink a hitet és
a tudast adta helyette” (Sengle, 1971. 170. 0.).

A humanisztikus €s a természettudoményos szemlélet tantervekben €s szabaly-
zatokban rogzitett eldirdsait vizsgalva a kovetkezd részproblémak megoldési
igénye mertlt fel:

— anyelvek els6bbsége a realiskolakkal és a tudomannyal szemben,;
— a klasszikus els6bbsége a modernnel szemben;

— a torténelem els6bbsége a jelennel szemben,;

— a szellemi els6bbsége a testivel és az anyagival szemben,;

— az altalanos képzés els6bbsége a célra orientalt szakmai képzéssel szemben.

A fejlédés logikajanak megfelelden a kezdeti teljes szembenallast kovetden,
e részteriileteken is elkezdddik a jelent6s valtozasokkal jaro kiegyenlitodés.
A fejlédés ritmusa egyenetlen, a kultira részeit képezd struktarak besziikiilése
¢s bizonyos tulhaladott hagyomanyok tovabbélése jellemzi. [lyen megmereve-
désnek tekinthetd az elemzett problémakorben:

— a jelen torténetiségtdl megfosztott szemlélete;
— atechnikai és miiszaki elemek egyoldalu kiemelése a verbalissal szemben;

— aracionalitds, a hatékonysag, a tervezés ¢s az eredmény dont6 szerepének
el6térbe kertilése;

— a humanisztikus eredetii nyelvi képzés ellenpdlusaként a természettudomanyos
szemlélet kizarolagossaganak hangstlyozasa.
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A 20. szazad elejére mar letisztultabba valtak a korabban felvetett ellent-
mondasok. Ezek megoldésai alapvetden két 6 iranyba kanalizalodtak, az egyik
alapvetden az empirikus alapa elemekre épitett, a masik irany az intuitiv, érzel-
mi és ,,megértd” megkozelitésre helyezte a hangstlyt. (Pukdnszky és Németh,
1994. 419. o.) Ennek az utdbbi irdanyzatnak a képviseldi a szellemtudomanyi
¢s a kultarpedagogiai program megval6sitéi. Ez az iranyzat a neohumanista,
a neokantianus és mas hatdsok 6sszegzddésével 1étrejott szellemi aramlat,
amelynek vezetd teoretikusa Wilhelm Dilthey (1833—1911). Tovabbi fonto-
sabb képviseldi Dilthey tanitvanyai koziil Eduard Spranger, Hermann Nohl és
Theodor Litt.

Wilhelm Dilthey (1833-1911)

Dilthey Baselben, Kielben, Breslauban és Berlinben oktatott, és azt a célt tiizte ki
maga elé, hogy kidolgozza a szellemtudomanyokkal valo foglalkozas filozofiai
¢s modszertani alapjait. Felfogasa szerint a szellemtudomanyok a természettudo-
manyokhoz hasonloan altalanos érvényli ismereteket €s igazsagokat nytjtanak.
A torténelmi megismerés lehetdségeit kutatva vitaba szallt a hegeli torténetfilozofiai
felfogasnak azzal a részével, amelyik a torténelemben az abszolut ész vagy szel-
lem munkalkodasat feltételezte. Dilthey szerint ,,A hegeli torténetfilozofia nem
a valosagos emberi torténelmet mutatja meg, hanem egy megkonstrualt és utd-
lagosan elrendezett, nagyszabasu fikciot tar elénk, ugyanakkor mégis biztos és
jOl miik6dd modellt kinalt a térténeti gondolkodéas szamara”. (Boros, 2007.
972-973. 0.) Dilthey szellemtudomanyok alatt ,,azon tudomanyok egészét értette,
mely tudomanyok targya a torténelmi-tarsadalmi valosag”. (Mészdros, Németh
¢és Pukadnszky, 2003. 273. o.) Felfogésa szerint a természetet magyarazzuk, a tor-
ténelmet megértjiik. (Mészaros és mtsai, 2003. 248. 0.) A megértéshez viszont
sziikség van az értelmezés miivészetének, azaz a hermeneutikdnak az elsajati-
tasara. Erre azért van szlikség, mert a pszichikai tények megértése sordn nincs
biztositékunk arra, hogy nem pusztan dnmagunkat vetitjiik-e bele a megisme-
rendd torténésbe. Dilthey felismerésének jdonsaga, ,,hogy az életben nem merd
pszichikus tényekkel keriiliink szembe, vagyis nem képzeteket és érzéseket kell
megérteniink, hanem e képzetek €s érzések megnyilvanuld és ezéltal objektiva-
16do jeleit, vagyis szavakat, kifejezéseket, gesztusokat, miiveket stb. A szellemi
tények esetén, éppen azért, mert objektivalodott alakzatok, mar van valamiféle
biztositéka az objektivitdsnak. A kulcs a szabdlyszeriiség és a nyelviség: a szel-
lemi tények ugyanis az élet kifejez8dései, és minden kifejezés szabalykovetés™
(Boros, 2007. 976. 0.). Ha ezt a feladatot jol végezziik, akkor ,,A hermeneutikai
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eljarast végzd végsd célja az (lesz), hogy a szerzdét jobban megértsiik, mint
ahogy 6 magat megértette” (Boros, 2007. 976. 0.).

Dilthey gondolatai harom értelemben is gazdagitjak a pedagogiat. Legel6szor
a didaktikai-mddszertani hatds emlithetd. Ez az élmény—kifejezés—megértés
Osszefliggésbdl adodik, ugyanis ezen koncepci6 hatdsara a neohumanistak
szolid torekvéseit meghaladva — jra elétérbe keriilt az irodalmi alkotasok
¢lményszerl elsajatitasa, a miialkotasok megtekintésének fontossaga. Ezen
Osszefiiggések jegyében kapott Gjabb erére az élménypedagdgia. A masodik
hatés a nevelés elméletéhez kapcsolodik. E szerint a nevelés folyamatat mas
kulturteriiletekkel valo kapcsolataban értelmezték, és olyan jelenségként fog-
tak fel, amelyik sajat struktiraval rendelkezve az emberi €let megujitasanak €s
a tudas atszarmaztatasanak legfontosabb teriilete. Harmadikként jelenik meg az
a gondolat, hogy ha a neveléstudomany a korabbiak szerinti tarsadalmi hal6za-
tos beagyazodottsaggal rendelkezik, akkor ez a tény vissza is hat rd, azaz joggal
tehetnek annak avatott képvisel6i altalanos érvényességii kijelentéseket (Reble,
1992. 344-346. o.).

Dilthey egyik tovabbi elgondolasa — a tdrsadalmi valdsdgra vonatkozdan —
annak struktarakba rendezettségének feltételezése. E szerint a kultura olyan
onalléan miikodd alrendszerekbdl épiil fel, mint az allam, a vallas, a tudomany,
a gazdasag, a technika vivmanyai, a milivészet, a filozoéfia, a nevelés rendszere
¢s a jog. Az alrendszerek kozott ,,a vallasok fejlesztik ki minden kulturrendszer
koziil a legszilardabb organizacidkat”. (Dilthey, idézve in: Mészdros és mtsai,
2003. 276. 0.) A kultura struktiralodasa szervezett szovetségek vagy a tudomany
teriiletén példaul kiilonféle kdozpontok 1étrehozasaval kovetkezik be. Ezen struk-
turaelemek részletezd elrendezése és elemzése azonban Dilhey tanitvanyanak
— Sprangernek — a munkassagaban teljesedik ki.

Eduard Spranger (1882-1963)

Eduard Spranger 1882-ben sziiletett Berlinben, kereskedd csaladban. Gimnéziumi
tanulmanyait befejezve a berlini egyetemen szerzett diplomat, és Wilhelm Dilthey
asszisztenseként doktoralt Friedrich Paulsennél. 1909-ben habilitalt, el6adasa-
nak cime Wilhelm von Humboldt humanitaseszménye, ami szakkonyvként is
megjelent. Spranger ebben a korai fazisdban a német idealizmus feltétlen hive,
ami végigkisérte egész pedagdgiai tevékenységét. 1911-1920 kozott Spranger
a lipcsei egyetem filozofia és pedagogia professzora, innen a berlini egyetemre
ment, ahol a II. vildghabora végéig dolgozott. 1946-t6l egészen 1963-ban be-
kovetkezett haldldig a tliibingeni egyetemen tanit.
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Spranger rendkiviil termékeny és széles korben hatést kifejté pedagogiai
teoretikus, mintegy 900 munkéja ismert és rola is 500 feletti szamban irtak
konyvet, tanulmanyt Németorszagban és kiilfoldon is (Scheibe, 1994. 392. 0.).
Spranger egyfajta sajatos szellemi tekintélyként jelenik meg a német pedagdgia-
ban. Allasfoglalasaival féleg az 1920-as évek oktataspolitikajat befolyasolta.
Lipcsei évei alatt szinte minden pedagogiai témaval foglalkozott a népiskolai
oktatastol a ndmozgalmakig vagy éppenséggel a tanarképzés kérdéseivel.
Jelentdsen hozzéjarult a fels6foktl, akadémiai tanarképzés németorszagi modell-
jének 1étrejottéhez. Baratsdgat Kerschensteinerrel egy a reformpedagoégiai
kérdéskorében lefolytatott kritikus hangvételli vita sem szakitotta meg. Spranger
irdsainak els6 pedagogiai rendszerezése a Kultura és nevelés (Kultur und Erziehung)
cimi kotet. Mar a konyv eldszavaban arrdl ir, hogy szamara elképzelhetetlen
barmilyen tudatos nevelés a kulturdban val6 elmélyedés nélkiil. Annak ellenére,
hogy a reformpedagdgia {6 irdnyait tdimogatta, azért a részleteket illetGen kri-
tikat is megfogalmazott: ,,Az individualitas ¢és a kozosségi €let, a munkaiskola
¢s allampolgari ismeretek, ezek sz&p dolgok, de az embereket mindenekel5tt
felelésségtudatra kell nevelni és nem az élvezetek iranti fogékonysagra, nem
a kovetelésre és az onmegvalositas els6bbségére. Abban kell erdsiteni az embe-
reket, hogy képesek legyenek elviselni azokat a terheket, amlyek most rajuk
rakddnak... azaz a német jov§ iranti felel8sség kialakitasa a legfontosabb”
(Spranger, 1923. 28. 0.).

Spranger miiveibdl a pedagogia szamdra rendkiviil fontos a Lebensformen.
Geisteswissenschaftliche Psychologie und Ethik der Persénlichkeit cimi konyv.
Ebben az irdsban fogalmazddnak meg a szellemtudomanyi koncepcio alapjai,
itt mutatja be Spranger az individualis személyiség alaptipusait. Spranger e mi-
ben kifejtett antropoldgiai rendszere alapjan a lelki élet kdvetkezd tipusait kiiloniti
el: (1) az elméleti, (2) a gazdasagi, (3) az esztétikai, (4) a szocidlis irdnyultsagq,
valamint (5) a hatalomra torekvé és (6) a vallasos habitusti személyiséget.

Spranger elméletrendszerében az ,,én” a szubjektiv szellemet, a kultira pedig
az objektiv szellemet jelenti, amely fel¢ az ember csak kdzeledhet, de sohasem
¢érheti el teljesen. A 1¢lek szellemi struktirdja alatt egy élmény- és teljesitmény-
diszpoziciokbol allé zart osszefiiggést ért, amelyik az értékorientacid szerint
tagolt, de amelynek egy megélhetd életegységben, azaz a szellemi ,,én”-ben van
a kozéppontja (Spranger, 1922. 20. o.).

A személyiség strukturdja az értékdiszpozicid irdnyan és rétegzddésén alapul.
A személyiségstruktira csucsan mindig egy meghatarozott irdnyu, atélt érték all,
a tobbi valtozo erdsségli és taralmu érték pedig alarendelt szerepet jatszik. Az érték-
orientaci6 kiillonbozdsége eredményezi az eltérd embertipusokat.

A kultara értékteriiletei megfelelnek a személyiség értékorientacioinak.
A kultira egy tagolt egész, egy zart egység.
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Milyen értékek tartoznak a lelki élet strukturdjdhoz? A biologiai-6konomikus,
a megismerési és az esztétikai értékek. A tarsadalmi kapcsolatok formaiként ide
kotddnek még a szocialis €s a hatalmi értékek. Ahol ezek az iranyultsagok talal-
koznak, ott vannak a valldsos etikai értékek, a vallasos értékek a vilag 1ényegét,
az etikai értékek pedig az egyéni élet értelmét fejezik ki. Ezek az értékek alkot-
jék a normativ szellemet.

Az értékstruktiira minden emberben, minden kultarperiédusban egyéni mo-
don konkretizalodik. Minden egyes ember feladata az egyéni értékdiszpozicio
mind teljesebb megvalodsitasa és idedlis szellemi strukturajanak elérése.

A képzés fokozatos értékmegvaldsitas. Sohasem lehet lezart, hanem mindig
a személyiség kozéppontja koriil, meg-megujulo évgytirtiként novekszik. A kép-
zésre jellemzd a végtelenbe valo kiterjedés, az univerzalitds. Ahhoz, hogy ez
a kiterjedés ne vezessen a széteséshez, az individualitds és az univerzalitas mel-
1¢é egy harmadik, az individualitasnak format szab6 tényezét is fel kell venni,
ez a totalitds, ami nem mas, mint az egyén torekvése arra, hogy teljes és egész
emberré véaljon. igy a magasan fejlett individualitas, az emberi 1ét végtelen sok
lehetséges alakjabol, egy konkrét alak kifejtéseként jelenik meg. A teljesen ki-
fejlett jellem egy mualkotashoz hasonlithatd: nemcsak a sokféleség egységét,
hanem egy univerzumot is jelent a véges hataran.

A lelki fejlédés az egyedi Iélek felndvekedése az objektiv és a normativ szel-
lem vildgaba. A kultura felvétele alatt azonban nem annyira ismeretek gytijtése,
hanem sokkal inkdbb a kultardban realizdloédott értékek megragadésa értendd

Arrél, hogy mikor alakul ki egy élmény a novendék ¢€s a kultarjavak érint-
kezésekor, ez ugyan a nevelés hataskorén kiviil van, de nem is a véletlen 4ltal
determinalt. A neveld csak a feltételeket teremtheti meg a szikra kipattanasadhoz.
Es ha mar sikeriilt egyszer a novendéket az érték élményszer(i atéléséhez el-
juttatni, akkor az képessé valhat arra, hogy mas érték és élményalakzatokat is
befogadjon.

Spranger klasszikusnak tekinthet6 mive Az ifjukor pszichologiaja (Psychologie
des Jugendalters) az 1920-as évek ifjusaganak jellemz6irdl sz6l. Az akkori if-
jusagot szerinte zarkodzottsag, dacos onallosag és nagy lelki gyamoltalansag
jellemzi. Spranger érdekes megéllapitasa, hogy ,,Eletiink egy korszakat sem
felejtjiik el annyira, mint a pubertas éveit” (Dilthey, idézve in Mészaros és mtsai,
2003. 281. o.).

Spranger €lénk érdekl8dést tanusitott Magyarorszag irant, a hazai pedagogia
teoretikusai koziil kapcsolatban allt Kornis Gyulaval és Prohaszka Lajossal.
Az utobbival folytatott terjedelmes levelezését megdrizte a levéltar (Mikonya,
2010. 53-65. o.).
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Osszegezve Spranger nevelésfelfogasat, elmondhatd, hogy szerinte a szemé-
lyiség tobb mint nyers individualitas. A személyiség arra van hivatva, hogy
egyedi, konkrét médon megjelenitse a végtelen ideat. Spranger utalt Leibniznek
a monasz egyediségérdl alkotott elméletére. Az idea megjelenitése szdmara
értekek megvalositasat jelenti.
logia, azaz a szellem. A szellem egy olyan tagolt egész, amelyben az értékek
hierarchidba rendezddtek. A szellem az a formai torvény, amely az individuumo-
kat azonos mddon irdnyitja. A szellem erejével valosit meg az ember Gjra és
ujra orokérvényl értékeket, igaz, behatarolt tartalommal. Az ember nemcsak
egyedi kulturdlis teljesitményeket valosit meg, hanem magat az életet is reali-
zalja a totalitas szellemében.

A képzés célja tehat az, hogy az embert arra képesitse, hogy individualis
eszmeiségét kulturalis teljesitmények sordn valositsa meg. Ehhez ¢életre kell
kelteni az értéktudatat, ami a ,,megformalt szellemmel” valo érintkezés soran
tokéletesedik. A képzés maga allandé ritmusban torténik: a kultara egyéni telje-
sitményként valo befogadasaban, asszimildlasaban, a kultira tovabbadasaban,
ugy ahogy Goethe mondta, a 1égzésben (im Einatmen und Ausatnem).

Hermann Nohl (1879-1960)

Hermann Nohl, Dilthey tanarsegéde ¢és a szellemtudomanyi pedagdgiai iranyzat
képviseldje. Mestere munkajahoz féleg esztétikai és etikai problémak kifejté-
sével jarul hozz4, de gyakorlati tevékenysége is emlitést érdemel. Kiilonosen
fontos az ifjisagi mozgalomhoz és a népféiskolai és a szocialpedagogiai torek-
vésekhez vald kapcsolodasa.

Nohl is hasznalta a szellem fogalmat, de az egységesen alakulo életet, a jelen-
1ét hatderejét értette alatta. Nohl a szellemet viharos elevenséggel jellemezte.
A szellem szerinte az élet, a spontaneitas (Nohl, 1949. 147. 0.). Az élet 1ényegét
a szubjektiv életérzésben és nem az élet objektiv eredményeiben ragadja meg.

A pedagdgus munkajat a miivészettel azonositja. A mivész megtalalja az adott
sokféleségben az egységet, amibdl azutan ujra sokféleség keletkezik, mintha
az a mlvésztdl eredne. A pedagodgus is alkotdan keresi az adott sokféleségben
az egységet, mikozben ugy tlinik, ez az egység magatol teremtédik meg. A spon-
taneitas els6bbségét hangoztatd Nohl szamara az élet maga jelenti az egészet,
a totalitast, amit a tudomanyos megismerés csak egyoldaltan tiikrozhet. A neve-
16 feladatat abban latja, hogy felkeltse, erdsitse a gyermek spontaneitasat és
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lehetdséget teremtsen annak megvalositdsara. A spontaneitas felkeltése szem-
pontjabol fontos, hogy milyen kézosségben €l és tanul a gyermek, valamint az,
hogy milyen kulturélis értékekkel kertiil kapcsolatba.

A nevelés alaphelyzetét igy latja: az egy érett ember szenvedélyes viszonya
egy ,,leend6 emberhez”, annak érdekében, hogy a gyermek a sajat életét meg-
formalja. A pedagogusnak a gyermek jogai mellett a kornyezet jogaira és elvara-
saira is tekintettel kell lennie. A gyermek nemcsak spontdn modon nevelddik,
hanem a tarsadalom részeként foglalkozast is kell tanulnia.

A pedagdgia alapellentmondasat abban latja, hogy egyrészt létezik az ,.én”,
amelyik a sajat erejébdl fejlddik és a célja is onmagaban van, masrészt pedig
léteznek a nagy objektiv tartalmak, a kultira és a szocidlis tdrsadalom Osszeflig-
gései, amelyek igényt tartanak az individuumra, és sajat torvényekkel rendelkez-
nek, amelyek viszont kozombosek az adott személyiség akarata és fejlédése
irant. A neveldnek szamolnia kell ennek az ellentmondasnak a létezésével is,
mivel 6 a felelds a szubjektumért és konfliktusok esetén mindig a gyermek
oldalan kell 4llnia.

Nohl gondolkodasaban az ¢€let és az elvont fogalmak egymassal ellentétben
allnak. Az élet: egész, totalitas, kdzvetlenség, alkoto és terjeszkedd. Ezzel szemben
a fogalom sziikségszer(ien egyoldalt, absztrakt, meseszerti és ,,halott” forma.
Mély szakadékot lat a tudomanyos gondolkodas és az ,,életgondolat” kdzott.
Az alkot6 ¢€let mindig kiilonb6z6 alakzatokat 6lt, de amint ezek a képzédmények
a vilagba 1épnek, életidegenné, ontdrvénylivé valnak.

A vilag szemben all az emberrel. A vilaghoz tartozik egyrészt a , kiilvilag”,
azaz a természet, masrészt pedig az objektivaciok, amelyek eredetiiket tekintve
az embertdl szarmaznak, de attol elvalva 6nalloak lettek. Ennek a vilagnak sajat
torvényei vannak, amelyeket az embernek tevékenysége soran figyelembe kell
vennie. Ebben a vilagban a tudomanyos megismer¢s feltarhat a vilagot iranyitd
torvényszerliségeket.

A pedagogia sajatos helyzetben van ebben a folyamatban: a vildg és a szub-
jektum kozott, a gyermek sajat jogai €s a vilag torvényszeriiségei kozott, a tu-
domanyos megismerés és az ,,életgondolat” kozott all. A pedagogia szamara
nem marad mas megoldas, mint az életgondolatnak valé megfelelés, gy, hogy
lehet6ség szerint a tudomanyos megismerés se szenvedjen kart. A praktikus
tevékenység soran a gyermek ,.életigényeit” ki kell elégiteni, de a vilag igényé-
re is tekintettel kell lenni. Konfliktushelyzetben, ha az egymdasnak ellentmondé
elvarasok nem egyeztethet6k 0ssze, alapszabaly, hogy a pedagdégusnak mindig
a gyermek oldalan kell allnia. Neki van joga a gyermeket a vilag koveteléseivel
szemben megvédeni. O a gyermek védgiigyvédje, és ebben rejlik hivatdsanak
sajatszerlisége.
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Theodor Litt (1880-1962)

Litt a kultirpedagogia irdnyzat képviseldje. Felfogasa szerint a gondolkodé ember
nem olyan passziv a természettel szemben, mint a tiikkor, amelyik a kornyezetrdl
valtozatlan képet tiikr6z. Az ember ismeretei alapjan szellemi képet alkot kor-
nyezetérdl, ami a visszatiikr6zéssel szemben Ujat jelent. A természet keletkezése
¢s az ember tokéletesedése egymastol elvalaszthatatlan, korrelativ elérehaladas.
A vilag és az ember 8srégi, toretlen kapcsolatban allnak egymassal. Az ember
feladata: kiemelkedni ebbdl a viszonybdl. A kiemelkedés pedig az akarat és
a teljesitmény fejlesztésével lehetséges.

Az erkolcsi 1€t és az erkdlcsos tevékenység nem az altalanos torvényszerliségek
megvaldsitasat, hanem meghatarozott konkrét, emberi szituaciokban vald tevé-
kenykedést jelent. Az erkdlesi dontés pedig a konkrét szituaciokban jelentkezd
felszolitasra adott valasz. A szabadsag amellett, hogy az ember érdeme, egyuttal
a legnagyobb hidny is.

Litt az antropologiat a szellem filoz6fidjanak nevezte. Szellem alatt a valdsag
olyan semmivel sem Osszehasonlithatd erejét értette, amelyik nem engedi magat
a szlik vitalitasba zarni, amelyik arra van hivatva, hogy a vilagot atfogja. Az ember
szabad, ami alland6 felel@sségét és egyuttal a hibazas allando veszélyét is jelenti
(Litt, 1949. 5-38. 0.).

Litt sz6hasznalataban fontos a konkrétsag ¢és az éltalanos fogalménak a tisztazasa.
Az éltalanosba emelkedésnél a mozgas, mig a konkrétban a kdvetelés és az akarat
pontjanak tartja. Ennek ellenére a konkrét sohasem emelkedhet teljesen altala-
nosba, ahol a 1ét kiteljesedhetne (das Sein zu sich selbst kommt). Az ember arra
hivatott, hogy a konkrét 1ét altalanos értelmét keresse, és a felszinre hozza.

A nevelés lehetOségére vonatkozoan Litt ugy latja, hogy az ember arra hivatott,
hogy vitatkozva Iépjen kolcsonhatasba a vildggal. Az ember a ,,legtdbbre hivatott
lény”, de mert nem tud a vilag dolgain felillemelkedni, és gondolkozo 1ényként,
Az ember csak egyet tehet: atlathatja a helyzetét, és ebben a tiszta gondolkodasban
megtalalhatja 6nmaga békéjét. Igaz, ez a béke nem idilli, hiszen gondolkoddként
is ,,konkrét én” marad, de ezzel egyiitt a gondolkodasba emelkedés az ember
szamara a megvaltas egyetlen forméja, és ebben rejlik a nevelés végsd célja is.
A nevelés igy végsd soron nem mas, mint a nevelt felszolitdsa és utbaigazitasa
a vilaggal val6 szellemi érintkezésekre és a tiszta gondolkodasba valo felemelke-
déshez. Inditékokrol, amelyek alapjan a gyermek konkrét szitudcidban donteni
tudna, vagy a cselekvésre 6sztonz6 motivumokrél nem esik szo. gy a gyermek
lelkiismeretét csak az absztrakt, 4ltalanos formdban 1étezd kotelesség, a szellem
ontokéletesedése iranyitja.
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Osszegzés

Spranger, Nohl és Litt elgondolasaban a szamos eltérés mellett azonossagok is
talalhatok. Nevelés alatt egységesen a gyermek szubjektumara valo rahatast értettek.
A neveld kiemelt feleléssége, hogy a gyermek sajat elhatarozasdhoz jusson.
A neveldnek segitenie kell a gyermeknek a vilag értelmezésében. A segitségnyujtas
a pedagdgus bizalman ¢€s szeretetén keresztiil valosul meg. A tanarnak természete-
sen nemcsak a vilag értelmezésében, hanem a vilag dolgaiban val6 eligazodasban
¢s a tevékenységben is segitenie kell tanitvanyait.

A vilag és az észleld szubjektum kozott 1ényegi Osszefiiggés van. A szubjektum
sajat lehet6ségébe mertil, amennyiben a vildgot €s annak igényeit megtapasztalja,
de a vilag a nevelésben nyeli el az értelmét, amennyiben a szubjektum szdmara
feladatként és igényként inditookot nyajt. Az ember Onalakitasa és a vilag igé-
nyének valo megfelelés egymast erdsitd folyamatok. A nevelés altalanos fogalma
ennek megfeleléen a gyermek szamara olyan inditdokok kdzvetitését jelenti,
amelyek lehetévé teszik, hogy a vilag igényeinek megfeleljen és benne sajat el-
hatarozéashoz jusson. Ez egyttal jelzi a nevelés hatdrait is, ami a gyermek sajat
dontéséig terjed, ugyanis ez, a sajat dontés joga a gyermeket és csak 6t illeti,
¢s ehhez kell 6t elvezetni (Cillien, 1961. 13. 0.).
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A FELSOFOKU VEGZETTSEGUEK SZAMANAK
ALAKULASA A 20. SZAZAD ELSO FELEBEN!

Nagy Péter Tibor
Wesley Janos Lelkészképzo Foiskola

Béla némely attitiidje példaként szolgal az embernek.
Ezek kéziil az egyik onirnidja. ,, En vagyok a csellistik
kozott a legjobb neveléstorténész, és a neveléstorténé-
szek kozott a legjobb csellista” — mondotta nem is
egyszer. E mondas gyenge parafidazisakeént ezt az irdst
oktatastorténészkent ajanlom szociologusoknak és
szociologusként oktatdstorténészeknek.

A magyar oktatastorténész — ha nemzetko6zi konferencidkon forgolodik — alta-
laban elégedetten konstatalhatja, hogy a magyar oktatastorténet statisztikai
dokumentaéltsaga kivalo. Ez a kivalosag azonban némiképp el is kényelmesithet.
A magas szinten részletezett intézménystatisztikai adatok a legutobbi idékig
— egészen konkrétan Karddy Viktor munkassaganak kezdetéig — mintegy fel-
mentést adtak az alol, hogy a kutatok nem hasznaltak ki az egyediilalloan részletes
polgari iskolai, kdzépiskolai, felsGoktatasi anyakonyveket, s6t statisztikai érte-
lemben még az értesitéket sem. Az egyes szakmakbol diplomdazottak szaméanak
rendelkezésre allasa felmentett az aldl, hogy az iskoldzottsagi adatok hianyait
megprobaljuk potolni. (Ez utobbi mar csak azért is sajnalatos, mert azt mindig is
tudtuk, hogy a magyarorszagi népesség felsdiskolazésa sosem volt azonos a magyar-
orszagi fels6oktatasi intézmények tevékenységével, hanem egyes korokban
kiilonb6z6 aranyban, de mindig is nagy szerepet jatszott a kiilfoldi diplomazas.

crer

" A tanulmany sok tekintetben tdmaszkodik a 2014 &szén at Educatioban megjelend tanulmanyomra.
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1910 el6tti hianyat talan potolja a kozépiskolai érettségizdk, a kereskedelmi is-
kolat végzdk és a tanitoképzot végzok egyiittes szama, addig a diplomazottak
szama — a kiilfoldi tanulmanyok miatt — bizonyosan meghaladja a hazai egyete-
meken kibocsatott diploméak szdmat. Rdadasul a diplomasok szamarol elészor
1920-bdl van népszamlalasi adat. Ez nem egyszeriien tiz év adatveszteséget
jelent — hiszen az hogy a 4-6-8 kozépiskolai osztalyt végzettek szamardl 1910-ben
tajékoztat a népszamlalas, nem az 1910-es idépont felmérhetdségét jelenti,
hanem korcsoportos adatok segitségével a 19. szazad utolsé harmadanak allapo-
tai is megbecsiilhetdk, s természetesen az egész torténelmi Magyarorszagra.
(Ennek jelent8ségét meglehetdsen hosszl ideig nem ismerte fel a torténetiras,
ugyhogy a megye és korcsoportos adatok csak napjainkban keriilnek publikalasra
[Karady és Nagy]).

A statisztikai évkonyvi adatok az éppen ,,termel6d3” diplomasokrol persze
ismertek. Ladanyi Andor is a korabeli statisztikai évkonyvek béazisan kozli az
adatot, hogy a hallgatolétszdm az 1891-es 8 ezerrél mar 1901-re 14 ezerre nott
(Ladanyi, 1969. 13. o0.). Legutdbb Biro Zsuzsanna Hanna szedte 6ssze a hall-
gatoszamokat, igy kideriil, hogy az utolsé békeév 15 ezer f6s adatdhoz képest
a teriiletileg egyharmadara, lakossagszamban felére zsugorodott orszdgban az
1921-es adat 14 ezer, az 1931-es 16 ezer, az 1941-es 17 ezer. (Az utdbbi persze
ismét a megndvekedett orszag adata, érdekesebb tehat, hogy az 1938-as 1ét-
szam 13 ezer.) (Biré, 2013) Otéves csuszo-atlagot vizsgalva 1903 el6tt a hall-
gatok szdmanak éves ndvekedése 5-600 {6 volt, ez azt jelentette, hogy évrol évre
1,05-szorosara nétt a hallgatészdm. A novekedés ezt kovetden mérséklddott,
s hosszabb ideig évi 100 és 300 k6zott maradt, ami 1,01-1,02-szoros ndvekedés-
nek felel meg. A vilaghabort eldtt ismét gyorsult a novekedés, elérve a 400 f6t.
A két vilaghaboru kozott ezzel szemben a *20-as évek elején csokkenést, az évtized-
fordulon szerény (1,002 és 1,012 kozotti) ndvekedést, majd ismét csokkenést
tapasztalhatunk, mely csak a teriileti visszacsatolasok miatt fordul ndvekedésbe,
ami azt jelenti, hogy az egymilli¢ lakosra juto egyetemistak/ féiskolasok szama
csak egészen szerény mértékben nd. Tanulméanyunk egyik feladata lesz: magyara-
zatot taldlni arra, hogy miért lassul le, 4ll meg a novekedés abban az idszakban,
amely — a napjainkig €16 kozhelyek szerint — kiemelt figyelmet fordit a kultarfélény
megOlrzésére, megteremtesere.

Osszességében tehat, a dualizmus utolsé negyedszazaddban ndvekvé,
a két vilaghaboru kozott stagnalo hallgatdszamrol beszélhetiink — bar az egy-
millié lakosra szamitott hallgatoi Iétszamot tekintve ez a stagnacid magasabb
szinten tortént.

Az elmult évek torténetszociologiai kutatasai néhany uj megkozelitési leheto-
seget vetnek fel, ezeket ismertetjiik ebben a rovid irdsban.

A szocioldgiai kutatasok a kdvetkezd adatokbol indulhatnak ki a felsGoktatas
tomegesedésének leirasakor:
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(1) a felsGoktatasi végzettséggel rendelkez8k korcsoportos adataibol;

(2) a diplomaval rendelkez6 értelmiségi csoportok adataibol, diplomas csopor-
tonként/ korcsoportonként;

(3) a fels6foku intézmény hallgatojaként eltartottak adataibol;
(4) az egyetemi-fdiskolai hallgatdsag adataibol;

(5) az egyes években kiadott diplomék szdmaval kapcsolatos adatokbol.

Az (1)—(3) adat forrasa mindenekel6tt a népszamlalas, illetve kiilonb6z6 1d6-
pontokban végzett, a feln6tt lakossagra reprezentativ szocioldgiai adatfelvételek.
A két forrds nem valtja ki egymadst, hiszen a népszamlalas teljes korlisége miatt
meglehetdsen pontos szamokat feltételezhetiink, a szocioldgiai felvételek esetében
viszont esélylink van arra, hogy a f8iskolai és egyetemi végzettséget és a kiilon-
boz4b életkorban szerzett iskolai végzettségeket kiilonvalasszuk, a diplomaszerzk
szociodemografiai hatterét specifikaljuk.

A (4)«(5) adat forrasa az éves allamigazgatasi statisztika, illetve a szociologiai
felvételek, amelyek részben — a régebbi korokra vonatkozoan — egyetemi beiratkozasi
anyakonyvek, diplomakonyvek feldolgozasaval, részben mintak lekérdezésével
vétettek fel. A két adattipus egymast kiegészito jellege itt is igaz.

A fels6foku végzettség, a felsGoktatasi didklétszam, a diploméasszam novekedése,
illetve az érintettek tarsadalmi Osszetételének kutatasa — forrastani, modszertani
szempontbol — harom szakaszra oszthato.

Az els6 szakasz 1850-t61 kb. 1880-ig tart. E szakaszt jellemzi, hogy a diak-
létszammal kapcsolatos adatok, ill. a népszamlalasi diplomasadatok egyarant
bizonytalanok. Személysoros adatbazisok gyakorlatilag nem készithetdk.

A masodik szakasz kb. 1880-t61 1920-ig tart. Jellemzdje, hogy szisztematikus
¢€s megbizhato hallgatélétszam, diplomaszam statisztikaval rendelkeziink, szamos
nagy diplomascsoportra korcsoportos bontasban all rendelkezésre népszamlalasi
adat. Az iskolazottsagi statisztikdban nincs még kiilon adat a fels6fokt végzett-
ségre, de késdbbi korszakban felvett korcsoportos adatok alapjan végezhetiink
visszavetitd becsléseket. A személysoros adatbazisok alapjan a diplomaszerzék
etnikai, felekezeti, regiondlis és nemi Osszetételérdl rendelkeziink adatokkal.
A hallgat6sagrol (marmint a diplomat nem kapottakrol) nem rendelkeziink ada-
tokkal, mert a beiratkozasi anyakonyvek — legalabbis Budapesten — elpusztultak.
Két csoportra nézve mas a helyzet: az apa foglalkozasara és lakohelyére is ki-
terjedd adatokkal rendelkeziink a kiilfoldi egyetemekre jarok s a kolozsvari
egyetem hallgatdinak vonatkozasaban. A kozépiskolasként megtalalt diplomasok
iskolai utjarol, illetve az eltart6 foglalkozasi hatterérdl rendelkeziink adatokkal,
de ennek reprezentativitasa még vizsgalatot igényel.
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A harmadik szakasz 1920-t6l 1949-ig tart. A hallgatoi és frissdiplomas 1ét-
szamadatok j6 mindségliek, a népszamlalasbol a felséfoku végzettségilickre nézve
korcsoportos adat hozzaférhetd. A népszamlalési adatok kielégitéen tiikkrozik
a folyamatokat, egyrészt, mert az egyetemjaras €s diplomaszerzés elsésorban
a huszas éveik elsd felében jarok tevékenysége, masrészt pedig mert a felséfoku
végzettség zomében egyetemi végzettséget jelent. A hallgatokrol és diplomésok-
rol egyarant személysoros adatokkal rendelkeziink, 6sszetételiik immar nemcsak
etnikai, felekezeti, regionalis és nemi szempontbo6l irhatd le, hanem iskolazasi ut
¢s az eltart6 foglalkozasa, ill. lakohelye szempontjabdl is.

Az elso korszakkal kapcsolatban nincsenek igazan 0j eredményeink. Bizonyos
foglalkozasokra nézve vannak ugyan személysoros adatbazisok, de ezek nem
korcsoportosak, tehat a felsGoktatas 1880 eldtti fejlddése a részletes tarsadalom-
torténeti vizsgalddas szamara egyeldre rejtve marad.

Az 1920 elotti diplomasok szamanak becslése
az 1920-as és 1930-as népszamlalasi adatok segitségével

A | felséfoku végzettségli” kategoriat a hazai népszamlalasok 1920 ota tartal-
mazzak. (A publikalt adatok sokkal részletesebbek és éppen ezért érdekesebbek,
mint a korabeli kiilfoldi népszamlalasokéi.) Ezért azt a lehetOséget, ami az érett-
ségizettekkel kapcsolatban rendelkezésre all — tehat, hogy 6ssze lehet hasonlitani
a Trianon el6tti és Trianon utani adatokat, st a teljes egészében megmaradt var-
megyékre nézve pontosan, a tobbségben megmaradt varmegyékre nézve meg-
kozelit6leg ki lehet azt is szamolni, hogy a trianoni orszagteriileten 1920 el6tt
hany érettségizett élhetett — nem lehet alkalmazni.

Elsé megkdzelitésben azt mondhatjuk, hogy az érettségizettek és a diploma-
sok 1920-as és 1930-as egymashoz viszonyitott aranyat — korcsoportonként —
jellemzdnek itéljiik, és kiterjeszthetdnek tartjuk 1910-re is. (Az 1920-as, 1930-as
adatok kiterjesztése ellen felhozhaté legfontosabb érv, miszerint vilaghaborus
veszteségek vannak, ez esetben nem all meg, mert a diplomasok ¢és a teljes lakossag
aranyat ugyan nyilvanvaléan moédositja, hogy a diplomésok — tehat a tisztek —
mas ardnyban haltak, mint az altisztek és kozlegények, az érettségizettek €s a diplo-
masok viszont egyarant tartalékos tisztek voltak.) Minthogy 1910-bdl rendelkezés-
re all a kdzépiskolazottak szama és lakossagi aranya korcsoportonként, tehetiink
egy becslést a nagyobb orszagteriilet diplomasainak szdmara is.

Ezt a becslést pontosithatjuk is, ha azt mondjuk, hogy az érettségizettek €s
diplomasok aranya Budapesten és vidéken nyilvanvaldan kiilonbézik. A pontosi-
tast tehat azon a modon végezhetjiik el, hogy az el6z8 becsléstinket kiilon végezziik
el Budapestre és a Budapesttel csokkentett orszagos népességre nézve.
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Tovébbi pontositast igényelhet az az ellenvetés, hogy az érettségizettek és
diplomasok korcsoportos aranya eltérhet azokon a vidékeken, ahol tobb, és ahol
kevesebb a nagyvaros. Szerencsére a népszamlalasban rendelkezésre 4ll a torvény-
hat6sagi jogl varosok és a megyék adata is, s ha az 1920-as és 1930-as varosi
adatokat az 1910-es varosi adatokra alkalmazzuk, akkor a ,,megyék”, a ,,nagy-
varosok” és ,,Budapest” kiilon-kiilon megbecsiilt diplomasszamanak 6sszegébdl
korcsoportonként 6sszeall a diplomasok 1910-es szama és korcsoportos aranya.
Persze még ezzel a becsléssel szemben is emelhetéek kifogasok: egyrészt az,
hogy a torténelmi Erdélyben — az 1848 eldtti torvények kiilonbozdsége miatt —
aranytalanul kevesebb torvényhatdsagi jogl véaros alakult ki, mint az orszag tobbi
hasonl¢ fejlettségli részén, tehat Erdély (torvényhatdsagi joggal nem rendelke-
z8, de igen fejlett) szadszvarosai indokolatlanul felfelé huzzéak a ,,vidék”, mint
aggregatum orszagos atlagszamait. Masrészt viszont az, hogy az orszag tobbi
részén szamos kisvaros torténelmi okokbol 6nalld térvényhatdsagi joggal ren-
delkezik, tehat adataik egyrészt a nagyvarosi blokkot ,,lefelé” hiizzak, masrészt
gyongitik a kornyez6 megye adatat, pl. olyan kisebb varosok, mint Komarom,
Marosvasarhely, Pancsova. Lehetséges tehat egy olyan megoldas, amely a tor-
vényhatdsagi jogu varosok koziil néhany nagyobbnak az adataibodl alkotja meg
a ,,nagyvarosi~ blokkot.

Megmarad ugyanakkor az az ellenvetés, hogy az igy létrejott ,,vidék” foga-
lom tal heterogén: a megyék diplomds-aranyszamai erésen eltérnek egymastol,
melynek egyik f6 oka, hogy a térvényhatdsagi jogot el nem érd (tehat a kor-
nyez6 megyébe beleszamito) varosok elhelyezkedése az orszagban egyenetlen.
A koriilotte 1évé megye diplomasadatait erdsitik pl. olyan 30 ezresnél nagyobb
varosok, mint Brass6 vagy Kiskunfélegyhéza is, s6t a 40 ezres lakossagot mar
1900-ban meghaladd, tehat Székesfehérvarnal, Sopronnal, Kassanal, Gy6rnél,
Fiuménél is nagyobb varosnak szamito Ujpest.

Aki a pontossagnak olyan mértékét igényli, ami e koriilményt is figyelembe
veszi, az egy bonyolultabb eljarast vallalhat.

Ennek els6 [épéseként a torvényhatdsagokhoz tobbféle modon fejlettségi sza-
mokat rendeliink.

(1) Az els6 beosztas azt mutatna, hogy 1910-ben, 1920-ban és 1930-ban hany
szazalékot tett ki a lakossagban a legalabb négy kozépiskolai osztalyt végzett
lakossag aranya. Ez a polgarosultsdgnak egy jo mutatdészdma, hiszen a négy
kozépiskolai osztalyt végzetteken kiviil a négy polgarit végzetteket is tartalmazza.

(2) A masodik beosztas azt mutatna, hogy 1910-ben, 1920-ban és 1930-ban hany
szazalékot tett ki a lakossagban a legalabb nyolc kdzépiskolai osztalyt végzett
lakossag aranya. Ez a kozépréteghez tartozadsnak egy j6 mutatdszama, hiszen
a nyolc kozépiskolai osztalyt végzetteken kiviil a tanitokat és a fels6kereskedelmi
iskolat végzetteket is tartalmazza.
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(3)—(4) A harmadik és negyedik beosztas ugyanezt az adatot ugy modositana,
hogy levonja az érettségizettek szamabol a nagy kozszolgalati foglalkozasokhoz
tartozok négy kozépiskolai végzettjeinek, illetve érettségizettjeinek a szamat.
Ugyanis abbol indulhatunk ki, hogy a tanitok, kdzségi jegyz6k szamat nem az adott
megye tarsadalmanak ,,igénye” hatarozza meg, hanem a telepiilésméret, hiszen
a kdzponti allam és nagyegyhdzak gondoskodnak arrdl, hogy valamennyire min-
den tertilet ,ellatott” legyen, ez pedig — paradox moédon — ahhoz vezethet, hogy
egy kisfalvas megyében a 10 000 lakosra jut6 tanitok szama magasabb lehet,
mint az atlagosan nagyobb (de nem fejlettebb!) telepiilésekkel biré megyékben.
A telepiilések eltérd mértéki tobbfelekezetlisége is megmozditja az aranyt,
hiszen a vegyes vallasu falvak nagyobb eséllyel jutnak egy masodik paphoz és
tanitbhoz, mint a hasonl6 fejlettségii/hasonld méretli egyfelekezetli telepiilések.
A kozségi jegyzdkkel és a tanitokkal ellentétben, akiknek kevesebb, mint egy
huszada volt diplomads, a vilagi papsag diplomaval rendelkezett.

(5)—(6) Az 6todik és hatodik beosztas a vidéki torvényhatosagok érettségi-
zettjeinek szamabol leemeli a kozlekedési tisztviseldket, hiszen a térvényhatosagi
jogu nagyvarosokat leszamitva nincsen tomegkozlekedés — tehat a kozlekedési
tisztviseld az valdjaban vasutas. De: nem az egyes megy¢k tarsadalma donti el
hany vasutas tisztvisel6t tart el, hanem az orszag vasuti szerkezete. Az utdbbi
ugyan Osszefiiggésben all a fejlettséggel, de az nem determinans, hiszen tavoli,
fejlett varosokhoz gyakran fejletlen teriileten at vezet vasutvonal.

(7)—(10) A hetedik—tizedik beosztas az ipari népesség, a négy kdzépiskolat
végzett ipari népesség, a nyolc kdzépiskolat végzett ipari népesség aranyai alapjan
allit fel skalakat.

(11)—~(13) A tizenegyedik—tizenharmadik beoszts a kereskedelmi népességgel
végzi el ugyanezt.

(14) A tizennegyedik beosztds a husz munkésnal tobbet alkalmazé gyarak
alkalmazottainak szdma alapjan allit fel sorrendet, hiszen a nagyobb lizemekhez
inkabb tartozik olyan gazdasdgi adminisztracid, ami fels6fokt végzettségl szak-
embert igényel.

Ezeket az adatokat 1920-ban ¢és 1930-ban 0sszevetjiik az adott népszamlalas
altal kimutatott diplomas arannyal. Ezt kdvetden nincs mas teenddnk, mint hogy
azt mondjuk: az elcsatolt teriiletek barmely megyéjének diplomaseltarto képesse-
gét a két hozzdjuk (a fenti 14 szempont alapjan) leghasonlobb megmaradt megye
diplomaseltarto képességébol meg tudjuk becsiilni. Ez pedig azt jelenti, hogy
el6 tudjuk allitani azt az ardnyszdmot, ami a késdébbi trianoni teriilet diploméasai-
nak szama ¢és az elcsatolt teriilet diplomasainak szdma kozott 1910-ben fennallt.
(Mi tobb, ha elég magas korrelaciot talalunk a 14 valtozobol azok kozott, amelyek
felhasznaltak és amelyek nem hasznaltak fel az iskolazottak aranyat, akkor az
1890-es ¢és 1900-as népszamlalas foglalkozasi adatai alapjan is tehetlink becsléseket,
annak ellenére, hogy ott még az érettségizettek szdma sem all rendelkezésre.)
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Minthogy az 1920-as és 1930-as orszagteriileten maradt megyékre az érettsé-
gizettek aranya és a diplomésok aranya korcsoportos bontdsban is eléallithato,
a diplomas népesség korcsoportos aranya az 1910-es orszagteriiletre is — minthogy
az érettségizettek aranya ekkorra is korcsoportosan all rendelkezésre — (az egyes
megy¢k fejlettségének fliggvényében) megbecsiilhetd.

Ez az eljaras — bar kissé hosszadalmas — a torténelmi Magyarorszag diplomasainak
szamat és korcsoportos aranyat a késobbiekben becsiilhetové teszi.

Az 1920 elotti, a trianoni hatarokon késobb Kiviil
keriilo diplomasok aranyanak becslése
az 1941-es népszamlalas segitségével

Tudomasom szerint mindezidaig kihasznalatlanul maradt lehet6ség rejlik az 1941-es
népszamlalas egyik adatkozlésében. Torténész €s szociologus kordkben el van
terjedve az a nézet, hogy az 1941-es népszamlalas pusztan az 1970-es években
megjelent torténeti statisztikai kiadvanybol hozzaférhetd, mert 1941 és 1945 ko-
z6tt a haborus viszonyok, 1945 utan pedig a politikai helyzet nem tette lehetéve,
hogy — mint minden korabbi és késObbi népszamlalas — a felvételt koveto negyed-
haromnegyed évtizedben rendesen megjelenjen. Ennek a koztudomasnak az alap-
jan mindenki ezeket a gondosan 6sszeallitott ,,z01d” koteteket hasznalja, kiilonds
tekintettel arra, hogy benniik kiilonos értékként rendelkezésre all az 1949 utani
foglalkozasi kategoridkra atszdmitott adattablak sora is. E kiadvany azonban
kilég a népszamlalasok koziil, mert a mai Magyarorszag teriiletére vonatkozé
adatokat ko6zol, mig az 1969-2011-es népszamlalasi kiadvanyok mindegyikére
jellemzd, hogy a kiadvanyok a mindenkori orszagteriilet adatait kozolték.
A KSH azonban — természetesen — 1941-ben a négyszer megnagyobbodott
Magyarorszag adatait gy(ijtotte, s az adatokat az 1940-es évek Statisztikai Szemléi-
ben publikalni is kezdte. Ez pedig azt jelenti, hogy az 1941-es népszamlalas
1970-es években megjelent ,,zo1d” kotetei csak a trianoni orszagteriilet 9,3 millio
lakoséara esd diplomastomegrol tajékoztatnak, addig az eredeti kozlések egy
kozel 14,7 millios teriiletre vonatkoznak. A kettd kozotti kiilonbség rendkiviil
fontos informaciokat szolgaltat ennek az 6tmillio ember altal lakott teriiletnek
a diplomasellatottsagara nézvést. A Csehszlovakiatol atcsatolt teriiletek olyan je-
lentds diploméscentrumokat emelnek a megfigyelhetdk koz¢, mint Komarom,

2 Kiilonosen érdekes e vonatkozasban, hogy sem a trianoni sokk hatasa alatt sziiletett 1920-as,
sem az aktiv revizids kiilpolitika szellemi 1égkorében megjelend 1930-as népszamlalasi kotetek
nem ¢élnek a lehet8séggel, hogy az elcsatolt orszagrészekrdl adatokat szerezzenek.
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Rimaszombat, Kassa, Ungvar, Munkécs és Beregszasz. A Romaniatol atcsatolt te-
rliletek olyanokat, mint Maramarossziget, Szatmarnémeti, Nagykaroly, Nagyvarad,
Zilah, Dés, Kolozsvar, Beszterce, Marosvasarhely, Csikszereda, Székelyudvar-
hely, Sepsiszentgyorgy. A Jugoszlaviatol elcsatolt teriiletek pedig olyanokat, mint
Zombor, Ujvidék, s6t a legnagyobb trianoni teriileten kiviili varos, Szabadka.

Természetesen a tengelyhatalmaknak kdszonhetd orszaggyarapitas hatar-
vonalai csak az 01j hatarok kisebb részében (északkeleten, délen és délnyugaton)
jelentették a torténelmi hatarvonal elérését. Az északi hatdrmddositas néhany
trianoni csonka varmegyét komplettirozott, s Gjabb csonka varmegyéket ered-
ményezett. Az atcsatolt teriiletek tehat nem alkalmasak a szlovak teriiletekkel
kapcsolatos reprezentativ szamitasokra, kiilondsen, mert a nyugati szlovak régio
legfontosabb varosa Pozsony, illetve az északkeleti szasz varosok — ahol pedig
sok értelmiségi élt — nem estek a hatarrevizié ala. A keleti adatok Eszak-Erdély
¢és Székelyfold megyéinek vizsgalatat teszik lehetévé, s6t annyiban Kozép-
Erdélyét is, hogy bar a két dominéns kozép-erdélyi megyét, Bihart és Kolozst
kettévagta az 1940-es hatar, az értelmiségi centrumaik 6nallo torvényhatosagi
jogu varosokként elemezhetdek, s mindkettd a hatar magyar oldalara keriilt.
Persze ezen adatok alapjan sem becsiilhetd biztonsagosan az egész Romanidhoz
csatolt teriilet, hiszen olyan diplomasokban gazdag nagyvarosok, mint Temesvar
és Arad 1910-es és 1941-es adatainak sszehasonlitdsa nem lehetséges. A ,,vidéki”
Erdély 1910-es és 1941-es adatainak 0sszevetése pedig a déli szasz varosokat
tartalmazo megy¢k at nem keriilése miatt nem lehetséges.

1. tablazat Korcsoportos adatok 1941-ben

Korcsoport  1941-es Magyarorszag — Trianoni orszag 1941-ben Arany
25-29 17 977 10 890 1,65
30-34 36 604 24 664 1,48
4044 30 805 21723 1,41
50-54 23 095 15 879 1,45
60-69 11 869 8380 1,41
70 feletti 5216 3 496 1,49

Szathmari, 1943. 648. o.; 1980. évi népszamlalas 36. kétet 213219 o. alapjan sajat szamitas

Az aranyszamok azt mutatjak, hogy mikozben a teljes népességszam kiilon-
bbozdsége a trianoni és az 194 1-es teriilet kozott 1,58-szoros, addig a diplomasok
szama kozott a kiilonbség szinte minden korcsoportra kisebb. Ez érthetd is, hiszen
az egész Karpat medence diplomascentruma, Budapest a trianoni teriilet adatait
erdsiti. Ugyanakkor két jelenség figyelemre méltd: a 70 feletti arany relative magas:
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ennek vélhetd oka Trianon utdn az akkor fiatalabb — legalabbis 50 év alatti —
diplomasok koltoztek el nagyobb szamban az elcsatolt teriiletekrdl, az a felettiek
kevésbé mozogtak. A 25 és 29 évesek vonatkozdsaban a visszacsatolt teriiletek
diplomasokban gazdagabbnak tlinnek. Ami azt jelenti, hogy az elcsatolt teriiletek
fiatal vidéki lakossaga — mely mar az utodallamokban szerezte a képzettségét
mindenképpen sokkal iskolazottabb, mint a trianoni orszag vidéki lakossdga.

E szam a napjainkban széleskorii Klebelsberg- és sokak altal képviselt Homan-
kultuszt azért némiképp szembesiti a realitdsokkal.

Az 1941-es népszamlalas korcsoportos iskolazottsagi adatait természetesen
torzithatja, hogy cseh teriiletrdl illetve a régi szerb és roman teriiletek feldl bizo-
nyosan volt diplomas-bevandorlas, mar csak azért is, hogy — funkcionalistan
fogalmazva — az 01j 4llamokra fel nem eskiidott magyar tisztvisel6ket potolja,
konfliktusos paradigmaban fogalmazva, hogy az 0j kozpontok — Bukarest, Praga,
Belgrad — elitjei szdmara befolyast biztositson. E tisztvisel6k egy része az
1938—-1941-es visszacsatolasok utan onként, vagy a berendezkedd magyar koz-
igazgatas hatdsara tdvozott. Ekkoriban jelent meg a magyar publicisztikdban
az ,,ejtéernyds” fogalom is: annak a tomeges jelenségnek a leirasara szolgalt,
hogy a visszacsatolt teriiletek értelmiségi pozicidit sokkal nagyobb eséllyel
kapak meg a trianoni Magyarorszag megfeleld kapcsolati tékével rendelkezd
jeldltjei, mint a helybeli magyarok. Mindez tehat egyeldre pontosan fel nem
mérheté modon torzitja a korcsoportos diplomas adatokat.

Sajnos az utddallamok népszadmlalasai csak igen kevés adatot tartalmaznak
(Recansimintul, 1940. 3., 24., 27., 30. 0.).

Sajat prozopografiai vizsgalataink azonban hamarosan bizonyos eredmé-
nyekkel kecsegtetnek. Csikszeredai kollégakkal® egyiittmiikodésben a roman
lexikonokban szerepl6kbdl vett mintat lekodoltunk aszerint, hogy az 1918 el6tti
Roménidban sziiletettek koziil kik toltottek be pozicidkat az 1920 és 1944 kozott
Romaniahoz tartozé Erdélyi és Partiumi teriileteken. Az 1944-es tiszti cimtar
adataibol pedig arra vonatkozo becsléseket tehetiink, hogy a magyar elit mely
csoportjai keriiltek pozicioba a visszacsatolt teriileteken. Az 1942-es tanari zseb-
konyv — minthogy a tiszti cimtarral ellentétben a vizsgalt személyek alapvetd
adatait is kozli, az oktatasi szféraban még pontosabba teszi becslésiinket.*
(A tiszti cimtar adatai alapjan a gyakori neviiekrdl természetesen nem jelenthetd
ki, hogy magyarorszagi jovevények, pusztan azért, mert egy azonos nevii személyt
1938-ban a trianoni hataron beliil taldlhattunk meg.)

> Mandel Kinga csikszeredai hallgatoi Hosszii Emese és Nagy Krisztina roman nyelvtudasa tette
lehetévé 2014 jaliusaban a harom legfontosabb roman altalanos lexikon a és b betlis személyi
cimszavainak feldolgozasat

Az 1906, 1922, 1928, 1936, 1942-es tanari zsebkonyvek adatait OTKA kutatasom keretében
Sziics Laszlo Gergely kollégammal dolgoztuk fel. Ebbdl rekonstrualt tanari karriermintakat
Biro Zsuzsanna Hanna.
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A diplomas foglalkozast betoltok 1920 elotti
szamanak becslése a jelenlegi teriiletre vonatkozoan

Szamos értelmiségi foglalkozasra rendelkeziink megyesoros adatokkal, s az 1890-es,
1900-as, 1910-es népszamlalasban ez durva korcsoportban is rendelkezésre 4ll,
azaz Osszevethetjiik, a 39 év alattiakat a 40—60 év kozottiekkel. (Ha akarnank,
a 60 év felettiek adatai is rendelkezésre allnak, de ott a mortalitas bonyolitana
a becslést.)

Megvizsgalhatjuk, mely foglalkozasok tekinthetSk diplomas foglalkozasnak.
Megnézhetjiik, hogy az 1920-as népszdmlalas szerint mely foglalkozasok diplomas
foglalkozasok, s annak alapjan ugy donthetiink, hogy ugyanazokat a csoportokat
a korabbi népszamlalasban ugyanolyan aranyban tekintjiik diplomasnak. Ezzel
a modszerrel azonban baj van: az 1920-as népszamlalas természetesen informal
arrol, hogy az 1910-ben ifjabb nemzedékhez tartozok nagyjabol milyen mértékben
lehetnek diplomasok, de arrdl természetesen nem, hogy az 1910-ben idésebb
nemzedékhez tartozok milyen aranyban azok, hiszen 6k 1920-ra mar jorészben
meghaltak. Tehat éppen a korcsoportok dsszehasonlitasat lenne bajos elvégezni.

Bizonyos értelmiségi foglalkozasok esetében elmondhatjuk, hogy az adott értel-
miségi foglalkozashoz tartozok korcsoportos szama jol informal az évtizedekkel
korabbi képzési nagysagrendekrdl. Tipikusan ilyen lenne az orvosi és a mérnoki
palya. Csakhogy épp e palyak vonatkozasadban a népszamlalasbol fel nem becstil-
heté mértéki diploma-importrél is sz6 van: a mérnokok vonatkozasaban felndtt-
korban bevandorolt kiilf6ldi személyekrdl is, az orvosok esetében viszont a hazai
szlletésliek tomeges kiilfoldi képzésérdl. Ennek a nagysagrendjét a népszamla-
lasbol nem tudjuk megitélni, viszont ma mar 1éteznek nagy személyi adatbazisok.
A miikddd orvosok listajat — a személynév és sziiletési év azonossaga alapjan —
Osszevethetjlik a Karady—Nastase-féle kolozsvari orvostanhallgato listaval, illetve
Karady—Nagy-féle budapesti orvosdiplomas listaval. Ennek alapjan — korcsopor-
tonként — megbecsiilheté azoknak az orvosoknak a szama, akik itthon és akik
kiilf61don szerezték diplomajukat. Ha azonban a Szogi-féle, kiilfoldon beiratkozott
diakok adattaraval dsszevetjiik a hazai diplomas és hallgatéi névsorokat, vila-
gossa valik, hogy igen sokan mindkét helyen szerepelnek. Azaz a magyarorszagi
diplomaszerzdk jelentds része néhany félévet kiilfoldon toltott. Azaz barmely év
orvosdiplomésainak szama nulla lemorzsolddas esetén sem az el6z6 félévekben
beiratkozott hallgatok szamanak egynyolcada (nyolc féléves az orvosképzés),
hanem annal rendre tobb.

Sok kérdést vet fel a bolcsészképzés, a jogaszképzés €s a foglalkozasok kor-
csoportos adatainak 0sszekapcsolasa. A bolcsészkar diplomésai nem sziikség-
képpen lettek kozépiskolai tandrok — erre mar csak azért sem szamithattak, mert
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a kdzépiskolai tandrok munkaltatoi piacat minden mas értelmiségi foglalkozasnal
nagyobb mértékben dominaltak a szerzetesrendek, illetve a protestans egyhazak.
Ez pedig azt jelenti, hogy a — sajat kdzépiskolat 1919 el6tt nem miikddtet — zsidok
kisebb mértékben léphettek kdzépiskolai tanari palyara (Biro, 2013). A kdzépiskolai
tanarok korcsoportos szdma tehat nem jol informal a bolcsészkar tomegesedésérol.

Mis természetli a probléma a jogaszoknal. A jogészok jelentSs része koz-
igazgatasi tisztvisel6ként helyezkedett el, viszont a népszamlalds nem tartja
szamon kiilon tablaban azokat a kozigazgatasi foglalkozasokat, melyeket z6-
mében diplomésok téltenek be. A tobbi diplomas jogdsz foglalkozasra mégis
érdemes rapillantanunk, hiszen a legnagyobb diplomadgrol van szo.

Az 1873 és 1890 kozott diplomézott nemzedékben (ha a nemzedéket 15 év
hosszusagunak tekintjiik) egy évre 74 bir6 jut, a hisz évvel id6sebb nemzedékben
64. Ez a mortalitast is kalkulalva akar azt is jelentheti, hogy a ,,biroképzésben”
nincsen novekedés (1920. népszamlalas, 170. o.). Az ligyészeknél a két szam 9,5,
illetve 3,6. Ez ugyan komoly novekedés, de az abszolut szam olyan kicsi, hogy
a jogaszképzés-torténet egészére nem hordoz komoly informaciot. Az iigyvédek
vonatkozasaban mindkét szam 116, tehat — ha mortalitast is kalkulalunk —
még csokkenés is lenne. Természetesen az ligyvédek szamat ki kell egésziteniink
az iigyvédbojtarokéval. Ez az id6sebbek szamat gyakorlatilag valtozatlanul hagyja,
a fiatalabb nemzedékét viszont majdnem dupléjara emeli. Tehat az tigyvédképzés
vonatkozasaban duplazodasrol beszélhetiink.

A legnagyobb diplomasagazat, a jogaszok szdméanak novekedése elsdsorban
az ligyvédek szamanak novekedését jelenti. Nemcsak arrdl van tehat szd, hogy
a kozigazgatési apparatus mértékteleniil megndvekedett — ahogyan ezt a dualista
kori kormanyok korabeli kritikusai, s nyomukban a torténetirds — oly szivesen
hangsulyozza, hanem arrdl is, hogy egy modern tarsadalomhoz ill6 médon mind
kevesebb dolog ddlt el pusztan szokasszerliségi alapon vagy a nyers eré bazisan,
a vitdkat mind inkabb peres uton dontotték el, azaz az ligyvédségnek piaca lett.

Hasonl6 szamitasokat végezhetiink a tobbi diplomas vagy részben diplomas
csoportra is.

A diplomasok 1920 elotti szama a jelenlegi orszagteriileten

Tételezziik fel, hogy a diplomas népesség 1920-as népszamlalas altal konstatalt
¢letkori 6sszetétele jol informal a 10-20-30 évvel korabbi viszonyokrol is. Azaz
az elsd vilaghabortval és az orszag 6sszeomldsaval kapcsolatos oridsi népmozgas
nem annyira életkor-specifikus, hogy jelentdsen eltorzithassa a diplomasok szamat.

Tételezziik fel tovabba, hogy a diplomasokat jellemzd mortalitas az I. vilag-
héaboru el6tt hasonlatos a kovetkezd évtizedekéhez.
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2. tablazat. Az egyes kohorszokhoz tartozo diplomasok szamanak csékkenése
1930 és 1941 kozott

Ferfiak Nok
1930-as 1941-es Csokkenés Csokken’es Csokkenés Csokken’es
, , L. , a 30-34 eves L. , a 30-34 eves
életkor  életkor | évtizedenkent , évtizedenkent ,
allapothoz képest dllapothoz képest

30-34 40-44 0,84 0,84 0,93 0,93
40-44 50-54 0,77 0,65 0,90 0,84
50-54 60-64 0,69 0,45 0,80 0,67
60-64 70-74 0,49 0,22 0,66 0,44

3. tablazat. A 25-30 éves diplomdsok szamanak becslése 1880—1910-re

25-30 éves Eletben Ievs oy 1ty ogvas E1€0€M 10V0 ko ntiit fogyas
v ., kor melyik diplomas . , diplomas nék . .
Sziiletési idé = v 0, , reciprokaval , reciprokaval
népszamlalds. férfiak szima emelt létszam szamd emelt létszam
idejére esett  1920-ban 1920-ban
1883+£2 év 1910 10 391 11295 689 714
1873+2 év 1900 6324 8 489 306 346
1863+2 év 1890 4 604 8371 187 248
1853+2 év 1880 2 539 7579 78 140

Az egyes korcsoportok ,.eredeti” diplomasszamat tehat ugy kapjuk meg,
hogyha az 1920-ban az egyes életkorokban megfigyelt diploméscsoportokat
a feltételezhetd halandosag mértékében — annak reciprokaval szorozva’® —

> Konnyen belathatd, hogy ha két idépont k6zott egy népesség az eredeti szam 90%-ara, azaz
9/10-re csokkent, akkor a késGbbi népesség szamat 10/9-del 1,11-gyel kell szoroznunk ahhoz,
hogy megkapjuk a korabbi népesség szamot.
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megnoveljiilk. A magyar haland6sagi statisztika sajnos nem tajékoztat arrdl,
hogy az egy-egy kohorszhoz tartozé diplomésok szdma az életkor elérehala-
dasaval mennyiben csdkken. Az egyes kohorszokhoz tartozo diplomasok sza-
manak csokkenése 1930 és 1941 kozott cimi tablazatbdl (mely az 1941-es
népszamlalés jelenlegi orszagteriiletre korldtozott adatait tartalmazza) mégis
nyerhetiink bizonyos szdmadatokat arr6l, hogy évtizedrdl évtizedre mennyit
csokken az egy korhosszhoz tartoz6 diplomésok szama. Ezt a csokkenést vetitjlik
vissza 1920 eléttre. (Vannak, persze, itt nem részletezhetd torzitd koriilmények,
pl. maga a vilaghéboru...)

Pontos szamokhoz épp ezért nem juthatunk, Az egyes kordabbi népszamla-
lasok idopontjara kikalkulalt diplomasszam cimi tablazat adatait csak ezres
nagysagrendben lehet komolyan venni. Azt tudjuk tehat becsiilni, hogy az egyes
sziiletési csoportok ezres nagysagrendben hany diplomast termelnek. Abban
az esetben természetesen, ha azt gondoljuk, hogy az egyes évtizedekben nem
valtozott érdemben a diplomazas atlagéletkora. Ennek az el6feltételnek az ellen-
Orzésére a népszamlalas iskolai végzettségi, korcsoportos adatai nem alkalma-
sak, hanem az egyetemi adatokhoz kell nyGlnunk — Karddy Viktorral kozosen
végzett egyetemi anyakonyvi felvételeink az elsd pillantasra megerdsitik ezt
a lehetdséget.

Ezen beliil nehezebb a helyzet a n6k esetében. Ugyanis az 1920-as népszamlalas
tanusaga szerint nagyszamban vannak olyan diplomas ndk, akiknek fiatalkordban
még nem volt lehetséges a nk szamara sem az érettségizés, sem a diplomaszerzés.
(Az érettségizettek vonatkozasaban az 1910-es népszamlalasi adat megtéveszto,
mert a ,,nyolc kozépiskolai osztalyt végzett” kategdriaba a hatosztalyos lany-
iskolat végzetteket is besoroltak...) Az 1920-ban 50 évnél id6sebb diplomas
nékrdl mar mindenképpen elmondhatjuk: vagy kiilf6ldon, vagy mindenképpen
,,normal kornal” idésebben szereztek diplomat. Mig a 30 évnél id3sebb férfi dip-
lomésok kozott az 50 év feletti diplomasok aranya 31% volt, ugyanez az arany
a néknél pusztan 19%.

Célszerlibb tehat tigy fogalmazni, hogy az 1850 koriil sziiletett férfiaknal
évente ezer, az 1860 koriil sziiletetteknél 1 200, az 1870 koril sziiletetteknél
1 500 az 1880 koriil sziiletetteknél 2 000 diploméssal szamolhatunk évente.

Személysoros adatbazisaink a felekezeti, etnikai és regionalis hattérre vonatkoz6
adatokat nyujtanak, s az elemszam — a teoldgiak kivételével — gyakorlatilag min-
den felsGoktatasi intézményre nézve lehetévé teszi, hogy az 1900 elétti 1900 €s
1910 kozatt, illetve 1910 és 1918 kozotti allapotokat kiilon vizsgaljuk. Ez pedig
a létszamvaltozas és a tarsadalmi Osszetétel valtozasa kozotti osszefliggést teszi
leirhatova. A két habort kozotti és az 1945 és 1949 kozotti idGszakra nézvést
pedig ezen adatok mellett az apara, eltartora vonatkozo6 adatok is adottak.
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A novekedéshiany és a novekedés f6 faktora: a nok

1920-ban a diplomasok elsoprd tobbsége férfi. Mig Eurdpa mas pontjain mar
tobb évtizede képeztek ndket — tehat a kiilfoldi tanuldsnak a magyar kézép-
rétegek szamara sem volt akadalya, az elsé magyar orvosnd pl. mar 1879-ben
diplomazott —, addig Magyarorszadgon csak a *90-es évek 6ta engedték a lanyok
egyetemre 1épését.

Ez a szam azonban gyors névekedésnek indul.

Ugyanis az elsé vilaghdboru négyféle modon is kihatott a nék diplomaszerzésére.

Egyrészt anyagilag megroppantotta a kozéposztalyt — igy annak lanyai sza-
mara a tanulds immar nem annyira intellektudlis ambicio, mint kenyérkereseti
kérdés lett. Masrészt az értelmiségi férfiak, mindenekeldtt a tandrok frontra
keriilésével hirtelen pozicidkat nyitott a mar diplomas nék szdmara. Ez pedig
— éppen az akkor mar lanygimnaziumokat ldtogato didknépesség és sziileik
szémara — vonz6 példaként szolgalhatott. Harmadrészt — a vilaghdborus ember-
veszteségek hamar belathatd kovetkezményeként — csdkkent a nésiilni kivanéd
értelmiségi férfiak szama, ez pedig a diplomas csaladok statuszmegOrzést ambi-
cionald lanyai szamara a statuszmegdrzés hagyomanyos (tehat megfeleld férj
révén torténd) Gtja mellett mind kivanatosabba tette az 6nalld statuszmegdrzés
lehetdségét, azaz a diplomaszerzést, diplomas életutat.

Negyedrészt elmélyiilt és a tarsadalmi-politikai élet f6 konfliktusava valt
a politikai katolicizmus és a radikalis-szocialista értelmiség ellentéte. Az utobbi
csoport szamara a feminizmus, a nék bevonasa a nyilvanos térbe elvi kérdéssé
valt, melynek alapjan az ehhez az oldalhoz tartozd, magukat ide pozicionald
csaladok szadmara lanyuk egyetemre jaratasa akkor is fontossé valt, ha egyébként
— egyéni habitualis okokndl fogva — nem is ambicionaltdk volna azt. De a poli-
tikai katolicizmus erdsodése a radikalis-szocialista oldallal nem rokonszenvezd,
de a politikai katolicizmussal valé — kormanyparti, rendszerhi alapon allo —
szembehelyezkedést fontosnak tartd protestans (mindenekel6tt evangélikus)
kozéposztaly szamara is kivanatosabba tette a lanyok tanittatdsat. A ndi tanulas
Osszekotddése a radikalizmussal €s szocializmussal ugyanakkor egyre valo-
szinlibbé tette, hogy a lanyiskolak tandri kara a klerikalis konzervativ oldal
szamara nem kivanatos elemekkel t61t6dik fel. igy a klerikalis konzervativ oldal
is szorgalmazni kezdte, hogy a keresztény-konzervativ csaladok is tanittassak
lanyaikat.®

Minthogy magyar felsGoktatast dominalo és a tdrsadalom hatalmi strukta-
rdjanak gerincét alkotd jogaszképzésbe és a gazdasag elitpozicidit dominald

¢ Az 1918 &szén Tormay Cecil altal megalapitott Magyar Asszonyok Nemzeti Szovetsége.
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miiegyetemre nem léphettek holgyek, a nék részvétele a nagyobb szakmak
koziil a kozgazdasagi, orvosi és a bolcsészkar 1étszamara lehetett befolyéssal,
de mig az el8bbi kettdnek a tizedét, utobbinak majd felét tették ki a holgyek.
Az 1924-25-6s tanév 1 458 nénemi hallgatojabol 578-an bolcsészek, 367-en
orvosok ¢és 114-en kdzgazdaszok voltak. Ezek a szdmok nagyon kicsik ahhoz ké-
pest, hogy 14 424 férfi iratkozott be, s koziiliikk 4 238-an jogaszként. A felsofoku
vegzettségiiek szamanak csekely novekedesét tehat a jogaszképzés altal dominalt
felsboktatas viszonyai kozétt a nokre vonatkozo formalis tilalom is fenntartotta.

A masodik vilaghaboriban nemcsak érvényesiiltek mindazok a hatasok, ame-
lyeket az els6é kapcsan megemlitettiink, de a néoktatdssal kapcsolatos politikai
Osszefiiggések még markansabbak voltak: a vilaghabort utan a régi rendszer
Osszeomlott, s azok keriiltek kormanyra, akik mar korabban is szorgalmaztak
a nék felsGoktatasi egyenjoguisagat. (A két haboru kozotti parlament egyetlen
nénemi képviseldje, a szocialdemokrata Kéthly Anna szakteriiletét tekintve
éppen oktataspolitikaval foglalkozott — s 1945-ben partjan beliil is megerdsodve
keriilt a parlamentbe.) A nemzetkdzi kontextus is er6sebben tdmogatta a nék
diploméssa valasat, mint az els6 vilaghaboru utan, a Szovetséges Ellenérzd
Bizottsag hatalmai kevés dologban egyeztek meg, de ezek koz¢ tartozott, hogy
a nok felsdoktatasi korlatozasat egyértelmiien helytelenitették.

Mindennek eredményeképpen 1946-t61 a teljes felsGoktatds megnyilt a n6k
szamara is.

A két haboru kozotti csekély novekedeés egyik oka, a nok felsooktatdsi korla-
tozottsaga tehat megsziint. Ez mindenképpen eros létszamnovekedéshez vezetett.

A novekedéshiany fo faktora: a numerus clausus

Az 1920 el6tti novekedési tendencidk az egyetemisték, illetve a leend6 diplomasok
szdmanak rendkiviili novekedését vetitették eldre. A kiegyez€s utani évtizedek-
ben sziiletett férfiakrol elmondhatjuk, hogy barmely id6pontban sziiletett férfinek
kb. masfélszer akkora esélye volt arra, hogy egyetemi diplomat szerezzen, mint
egy tiz évvel kordbban sziiletettnek. Ez a novekedés természetesen nem egyen-
letesen érinti az egyes felekezeti csoportokat.

A novekedés egyik nagy tényezdje a zsidok szamanak és aranyanak noveke-
dése valamennyi felséfoku képzési agban. Az egyetemre jarokrol az orszagos és
févarosi statisztika alapjan vagy azt tudjuk megmondani, hogy milyen felekezeti
Osszetételliek, vagy pedig azt, hogy a sziileik foglalkozasi 6sszetétele, a kettd
kombinaciojaval nem rendelkeziink. Rdadasul a budapesti egyetem beiratkozasi
anyakonyvei 1918 el6ttre nézvést elpusztultak.
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Ugyanakkor, hogyha kisérletet teszilink arra, hogy a kdzépiskolai anya-
konyvi adatok alapjan’ az egyetemre, f6iskolara jarok szocioldgiai beazono-
sitasat elvégezziik, arra a kovetkeztetésre juthatunk, hogy a zsid6 kispolgarsag
— a legfeljebb polgari iskolai végzettségliek — egyre novekvd aranyban jaratta
egyetemre gyerekeit.

Miérmost ez a zsido kispolgarsag rendkiviili mértékben megnovekedett. Ha
a hallgatok apainak nemzedékéhez tartozd minimum négy polgarit vagy a négy
kozépiskolat végzettek szamat tekintjiik kiindulopontnak, akkor a zsido egyete-
mi hallgatdék szdménak 1920 utan nem alacsonyabbnak, hanem magasabbnak
kellene lennie, mint 1910-ben. Mivel a szekularizaciot a vilagi egyetemi tanulas
toloerejének tekintjiik, s a torténelmi Magyarorszagon nagyobb aranyban éltek
haszid, ill. ortodox csoportok, a maradék zsidosag ,,egyetemi hallgato kibocsatd
potencialja” novekedett. Ha a jo tanulmanyi eredmény(i kozépiskolasok szamat
tekintjiik az egyetemi hallgatosag forrasanak, szintén a zsid6 egyetemistak sza-
manak ndvekedését varhatnank.

A numerus clausus, amikor korlatozta a zsidok aranyat az egyetemen, egyben
véget vett az expanzionak is, hiszen egyszeriien nem volt elegendd kézépiskolat
végzett és egyetemre jarast ambicionalo fiatalember ahhoz, hogy a diplomas-
létszam novekedjen. Ennek vilagos bizonyitéka, hogy a vidéki egyetemek
a ’20-as években azért nem tartottak be a numerus clausus zsidéellenes cikke-
lyét, mert ha betartjak, egyszeriien nem tudtédk volna feltolteni a miniszteri
rendeletben engedélyezett keretszamot: ez pedig intézményi 1étiikket sulyosan
megingatta volna.

A numerus clausus és a zsidok tanulasat korlatozé rendeletek eltdrlése utan
—1945-1948-ban — megndvekszik ugyan az egyetemre beiratkozo zsid6 vallasu
— ¢s felekezeti hovatartozasat megnevezni nem kivano, életkora alapjan vélhet6-
en korabbi meghiusult tanulmanyokat potolni kivano, tehat vélhetéleg zomében
zsido hatter(i hallgatok ardnya, de a Holokauszt kovetkeztében toredékére zu-
hant I¢lekszamu zsidosag a felsGoktatasi 1étszdm érdemi megnovelésében mar
nem jatszott szerepet.

7 A Wesley Janos Lelkészképz6 Foiskolara telepitett (http://wesley.hu/sociology) Karady Viktor
és magam vezette eurdpai kutatas (http://elites08.uni.hu) teljes korben felvette az 1918 el6tti
érettségizk adatait. A tobb szdzezres adatbazis 1étrehozasanak koordinalasa Biro Zsuzsanna
Hanna érdeme, az adatbazist Bendzsak Csabdval kozosen gondoztuk. Az adatbazis eddigi leg-
fontosabb felhasznalasa Karddy Viktor elemzése a tantargyspecifikus tanulmanyi eredményes-
ségrél (Educatio, 2013. 4. 0.).

168



A fels6foku végzettséglick szamanak alakulasa a 20. szazad elsd felében

A novekedéshiany és a novekedés harmadik fo oka:
az iskolaszerkezet

Ha belatjuk, hogy a Horthy-korszak ndvekedéshidnya egyik f6 oka a felsGoktatasba
1épést ambicionald keresztény didkok hidnya volt, akkor az is kdnnyedén be-
lathato, hogy az iskolazottsagi piramis kozepét jelentd fels6-kozépiskolazassal
kapcsolatos politika jelenti a felsGoktatas meritési bazisa szlikdsségének {6 okat.
A szazadfordul6 tantervpolitikdja a szélesebb tomegek szamara belathatd polgari
iskola és a realiskola kozott atjarhatosadgot teremtett. Ez némi esélyt jelentett arra,
hogy a polgari iskolat elvégz6k néhany szdzalé¢ka féredliskoldban folytassa
tanulmanyait, s a férealiskolai érettségivel beiratkozzon a miliegyetemre vagy akar
a bolcsészkar természettudomanyi szakjainak valamelyikére. Egy egyébként
komplett realiskolai érettségi birtokdban — gyakran egy évvel kés6bb — sokan
latin érettségit is tettek valamelyik gimnéziumban — ettdl kezdve pedig a fels6-
oktatas valamennyi szektora nyitva allt el6ttiik. A polgari iskola és a realiskola
kozotti atjarhatosag mar az 1920-as években csokkent, a *20-as évek masodik
felében csokkent a foredliskolak szama. A mar als6 tagozataban is latint tanitd
redlgimnaziumok — melyekké a redliskoldk jorészt atalakultak — 6tddik osztalyai
pedig sokkal kevésbé jelentettek vonzo tovabbtanulasi lehetdséget a polgaristak
szamara. Az 1934-es kozépiskolai torvény pedig egyszerlien megsziintette a redl-
iskolat mint iskolatipust. Ez az iskolaszerkezeti atalakulds a potencidlisan fel-
felé tart6 tarsadalmi rétegek iskolaja a polgari iskola el6l gyakorlatilag elzarta
az ¢érettségihez vezetd fels6-kozépiskolai osztalyokat.

Az iskolaszerkezet 1945-6s reformja megnyitotta az utat a polgari iskolakbol
1étrejott altalanos iskolai fels6 tagozatok didkjai szdmdara az immar négy oszta-
lyos gimnazium felé, ami viszont tovabbvezetett az egyetemek felé. Az egyetemi
rendszer 1945 utani novekedésének eléfeltétele tehat nem a kozépiskola reformja,
hanem az altalanos iskola létrejotte volt.
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A TORTENETI-ANTROPOLOGIAI MEGKOZELITES
NAPJAINK NEVELESTUDOMANYABAN

Németh Andras
Eotvés Lorand Tudomanyegyetem Pedagogia és Pszichologia Kar

Az elmult évtizedekben a neveléstudomany nemzetk6zi diskurzusaiban szamos
Uj tudomanyelméleti téma is megjelent. Ennek egyik jellegzetes iranyzata az empi-
rikus hagyomanyokra visszatekint6 kognitiv iranyzat, amelyben a kvantitativ
kutatasmodszertani megkdzelités domindl. A tudomanyfejlédés masik polusat
a posztmodern megkdzelitéshez kot6dé megértd, hermeneutikai megalapozottsagu,
az emberi vilag torténeti megértését hangsulyozo iranyzatok, az emberi vilag tor-
téneti megértését hangsulyozg, illetve az azokhoz kapcsolodo kvalitativ néz&pont
térhoditésa jelenti (Németh, 2002, 2005, 2006, 2013). A fenti tudomanyfejlédési
tendencidk hatterében az elmult évtizedek robbandsszeri vilagméretli tarsadalmi
atalakulasai allnak. Ennek folyamataira a leggyakoribb tudastarsadalom elnevezés
mellett hasznalatos az informéacios tarsadalom (information society), tovabba
a poszt-indusztridlis tarsadalom (post-industrial society), valamint a posztmoder-
nitas (postmodernity), tovabba a Castells altal hasznalt haldzati tdrsadalom
(network society) elnevezés is (Castells, 2005; Stehr, 2007).

globalis fogyasztoi tarsadalom térhdditasa, a vilagméretli nemzetkozi gazdasagi-
kereskedelmi integracio, a multinaciondlis cégek €és a nemzetkozi téke egyre fo-
koz6do befolyasa. Az ennek részeként kiteljesedd informacidrobbanés hatasara
bekovetkezik a tavkozlési és elektronikus média globalizacidja, ami az informaciéd
¢s a tudas szerepének felértékelddéséhez vezet. A posztindusztrialis tarsadalomban
az informacio ¢és tudas eldallitasa keriil a kdzéppontba. A tarsadalom legfontosabb
stratégiai er6forrasa lesz az un. kodifikalt tudas, vagyis a rendszerezett koordinalt
informaécio eldallitasa és birtoklasa. Ennek kovetkeztében egyre fontosabb szerep-
hez jutnak a tudas el6allitasat €s elosztasat végzd szakértok; a tudosok, kozgazdaszok,
mérndkok, a szamitégépes szakemberek, a kiilonbozd szakértelmiségiek.
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A valtozasok legfébb pedagdgiai 0sszetevdje a tudas szerepének gyodkeres at-
értekelddése, annak eldallitasa, termelése, adasa, vétele és felhasznalasa iparszert
tevékenységgé valasa. Az iskola altal kozvetitett, korabbi formalizalt, ,,tudomény-
kozeli” diszciplinaris tudas helyett a gazdasag egyre inkabb az adott teriileten
azonnal felhasznéalhato, a feladat jellege szerint szervez6d6 tudast igényli. Ezek
gyakran tobb kiillonb6zé tudomanyag eredményeibdl épitkezd tudastartalmak
(példaul orvosi, mérnoki tudas, kommunikacios szaktudas). A gazdasagi szférakon
beliil kialakulnak a tudas megszerzésével, kozvetitésével kapcsolatos szervezetek,
onallo tevékenységgé valt az in. tudds menedzsment. Ezek az er6teljes gazda-
sagi igények egyre hatarozottabb elvarasokat fogalmaznak meg a kdzoktatassal
kapcsolatban is (Csapo, 2004. 31. o.).

A tudomanyfejlédés masik polusat a 20. szazad masodik felében kibontakozo
modernizaciokritikai irdnyzata, a posztmodern néz6pontja hatarozza meg, amely
megkérddjelezi a modernizécio felvilagosodasban gyokeredzd alapnarrativajanak,
a modern tudomany ¢s technika tarsadalmi €s kulturalis haladast megalapozo
egyértelmiien pozitiv hatasat és hatderejét. A posztmodern gondolkoddk szerint
a modern tudomany legitimacioja arra a meggy6zddésre éplilt, hogy annak
kiilonbozd tudomanyos intézményei olyan alapvetd intellektudlis hatalommal
rendelkeznek, amely képes mélyrehatdan atalakitani az egyes emberek tudatat,
attitidjeit, vilagnézetét. Ezen az alapon alltak — és ezt a hitet fel is hasznaltak
céljaik megvalositasara — a 20. szazad olyan egyetemességre torekvd politikai
ideologiai €s mozgalmai, mint példaul a szocializmus és a liberalizmus. Ezek
alapoztak meg a toretlen fejlédés ,,nagy elbeszélésébe” vetett hitet. A posztmodern
kovetdi a nagy elbeszélésekkel szembeni bizalmatlansag képviseldiként szakita-
nak a tudomanyos forradalom kiilonb6z6 ,,sikertorténeteivel”, igy a technikai
fejlodést nem tekintik az emberi fels6bbrendiiség csalhatatlan jelének. Tobb
posztmodern gondolkodd ugy vélekedik a modern korrdl, hogy a természet de-
misztifikalasaval elkezd6dott annak brutalis kizsdkmanyolasa, ami végiil annak
teljes elpusztitdsdhoz vezet. Miként a modern tarsadalmak valsagjelenségeit
elemz6 munkéjaban Stehr megfogalmazza, ebbdl a nézépontbol leginkdbb azok
a korszakok tekinthet6k a jelenleginél ,,jobb koroknak™, amelyekben a természet
¢s az ember viszonyat még nem a tudomany hatarozta meg. (Stehr, 2007. 35. 0.)

A tudomanyfejlédésre is kiterjedd kritikai attitlid hatterében a francia poszt-
strukturalizmus jelentds képviseldi, Foucault, Derrida és Lyotard munkai allnak.
A posztmodern 1ényegét megragadoé alaptézis Lyotard, a késémodern kor kiilon-
boz6 tudastipusait elemzd A posztmodern dllapot (La condition postmoderne 1979,
magyarul: 1993) ciml munkajaban fogalmazodik meg. Eszerint a tudomanyos
igényl tudas statusa megvaltozott, amikor az europai tarsadalmak az in. poszt-
indusztridlis, a kultirdk pedig az un. posztmodern korba Iéptek. A valtozas lényege
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abban ragadhaté meg, hogy a felvilagosodassal kezd6d6 modernitas alapnarra-
tivaja szerint a torténelemnek formaja van, ,.teljesit6képességgel” rendelkezik,
,,valamilyen irAnyba halad”, és ez ,,fejlédést” eredményez. Ez a feltevés, mint
az eurdpai modernizacié tudomanyos diskurzusainak k6zos eléfeltevése athatotta
a korszak meghatarozo tudomanyos elméleteit, az evolucids elméletet éppen ugy,
mint a pozitivista-pragmatista tudomanyfelfogast, Parsons tarsadalomelméletét,
vagy a marxizmus kiilonbdz6 irdnyzatait. Lyotard éllitasa szerint a 20. szazad
utols6 harmadéra ez az eszme elveszitette legitimacios erejét. Miként megfogal-
mazza, nem léteznek tobbé afféle ,,nagy elbeszélések” — vagyis a kozos legitimaciot
megalapozd, atfogo torténelem- €s fejlédéskoncepciok —, amelyek a kora Gjkortol
a felvilagosodason, majd a modernizacio kiilonb6z6 idészakain at kozos keretet
biztositottak az eurdpai kulturanak (Lyotard, 1993).

A kognitiv megismerés-tudomany
és a tényekre alapozott oktataskutatas

A fentiekben vézlatosan jelzett valtozasok a tudas és a tudomany statusat is gyo-
keresen atformaljak. A tudomany terén egyre fontosabb lesz a kdzos elvek altal
szabalyozott hatarokon és régiokon ativel6 nemzetkdzi tudomanyos kooperacio
¢s kommunikécio, amelynek hatdsara 1étrejon egy mind 0sszehangoltabban
miikddd, szimbolikus értelemben és a mindennapi kommunikacié valésagos
gyakorlatdban is egy nyelven besz¢él6 nemzetkdzi tudomanyos kutatokozosség.
Ez a mind jobban szinkronizalt, k6zds fegyelmezd kereteket biztositoé rendszer
nem csupan a kutatasi témak és kutatdsmetodikai eljarasok 0sszehangoldsaban,
hanem a tudoményos eredmények azonos elvek szerint torténé mindségbiztosita-
saban, és azzal 6sszefliggésben mindségi-tudomanyos publikacidk szinvonala-
nak kritériumait szabalyzo6 kozos elvarasokban is megjelenik. Az egységesiilési
folyamat tovabbi koz0s vondsa az angolszasz, amerikai empirikus tudomany-
szemlélet erételjes dominancidja. Ennek folyamatai a nagy nemzetkozi empirikus
oktataskutatési projektek révén egy, nemzeteken €s hatdrokon atnyulo, az oktatasi
rendszer, nagy tarsadalmi-iskolai makro-folyamataira fokuszalo, azon belill els6-
sorban az annak eredményeit leglatvanyosabban megjelenitd iskolai teljesitmé-
nyek mérését kozéppontba helyezd, kvantitativ kognitiv kutatasi szemléletmodban
ragadhatok meg.

Miként az iranyzat egyik neves magyar képvisel§je Csapo Bend az empirikus,
illetve kognitivorientacidji neveléstudomany legujabb fejlédési folyamatait
elemz6 tanulméanyaban (Csapo, 2011) megallapitja, a neveléstudomany nagyjabol
az utobbi negyedszazadban kiteljesedd fejlddésének kozos jellemz4i a kutatas
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nemzetkozivé valasa, az eredmények globalis megosztasa, orszagokon ¢és disz-
ciplindkon ativeld egységes tudomanyos értékrend kialakuldsa, az 0ij eredmények
folyoiratokban valo kozlésének felértékelddése. Ezzel dsszefiiggésben kialakultak
a tudomanyos folydiratok kozlési standardjai, normava valt a birdlati rendszer
(peer review), megjelentek a hivatkozasokra épiil6 indikatorok, 1étrejottek a nagy
presztizsii nemzetkdzi tudoményos folyoiratok. A neveléstudomanyon beliil is
1étrejottek a nemzetk6zi €s nemzeti tudomanyos szervezetek, s kialakult az dltalanos,
illetve résztudoményok szerint szervezett, specialis tematikdju konferencidk
rendszere, amelyek szelekcios rendszere szintén a benyujtott prezentaciok eléze-
tes biralatara épiilt, a nemzetkdzi-tudoméanyos kommunikacioban szinte kizaro-
lagos szerephez jut az angol nyelv. A szamitogépes halozatok révén az elmult két
évtized dramai véltozasokat hozott az informacios hozzaférés és hozzaférhetdség
vilagaban is, megteremtve az infokommunikacié uj pedagogiai felhasznalasanak,
illetve neveléstudomanyos kutatasanak igényeit €s lehetdségeit is.

Ez az empirikus megkozelités leginkabb az 1970-1980-as évek neves empirikus
neveléstuddsai (Bloom, Anderson, Bowman, Husén) éaltal 1967-ben meghirdetett
program a ,,world as a single educational laboratory” szlogennel jellemezhetd
(Husén és Postlethwaite, 1967. 27. 0.). A program nyoman az OECD elmult 6t
évtizede alatt a tagorszagok tarsadalmi-gazdasagi makro-folyamatai leirasara
alkalmas, hatalmas statisztikai adatbazis jott 1étre, mely a tarsadalom és a gaz-
dasag szinte minden teriiletét atfogja, beleértve az oktatas makro-folyamatait is.
Ez a rendkiviil gazdag statisztikai adatsor, illetve rendszer részletesen leirja
az egyes orszagok oktatasi rendszereit, a beiskolazasi adatoktdl kezdve a tanarok
létszaman ¢€s fizetésén at a kiilonb6zd szinteken végzettséget szerzdk szam-
adataiig bezarolag.

Az empirikus vizsgélatok a kognitiv tudomédnyok szemléletmodjat kovetve
elsésorban a megismerés, gondolkodas, tanulas és tanitas iskolai és iskolan
kiviili folyamatait vizsgaljak. Az iranyzat hatterében 4allo, tagabban értelmezve
un. kognitiv megismerés-tudomany a 20. szazad utolsé harmadanak az Egyesiilt
Allamokbél és Nagy-Britanniabol kiindulé kisérleti pszicholégiai iranyzata,
amely azzal Iép tul a korabbi hegemon irdnyzat, a behaviorizmus szemléletmaod-
jan, hogy ujra a megismerd embert, illetve az emberi megismerés bels6 modell-
jeit allitja vizsgalatainak kozéppontjaba. Ennek szellemében az embert olyan
modellalo Iényként értelmezi, akinek viselkedést nem csupan az ingerek, hanem
azok belsé modellje, azok reprezentacidja hatarozza meg. Ebbdl addddan elsd-
sorban az emberi észlelés, figyelem, emlékezés, tovabba az in. magasabb
megismerési funkciok, gondolkodas és a modern nyelvészet eredményeinek
felhasznalasaval, a nyelv jelenségeinek vizsgélataval foglalkozik. A kognitiv
tudomanyok nem képeznek egységes rendszert, szdmos szertedgazo iranyzatuk
ismeretes. A kdzelmualtban megjelend tovabbi radikalis iranyzat, a konnek-
cionizmus tallép a szekvencialis gondolkodasmoddal és az emberi megismerést
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olyan magasan szervezett tanuloképes rendszerként értelmezi, amelyben az
egyes halozategységek a kornyezet statisztikai viszonyainak gyors leképezésével
¢s a tarsas elvarasoknak vald megfeleléssel teremtik meg a logikus gondolkodas
latszatat (1. részletesen Pleh, 1996. 284-294. o.; Pléh, 1998; Eysenck és Keane,
2003; Nahalka, 1998. 125-129. o.).

A kognitiv megkozelités az emberi emlékezetet az informacid tarolésara
¢s el6hivasara kialakuld organikus rendszernek tekinti. Az ember a vilagra vonat-
kozé informacioit érzékszerveivel szerzi meg, az érzékszervi tapasztalatok hata-
rozzak meg észleleteit is. Az emlékezést befolyasoljak az el6zbleg latott, hallott,
esetleg szagolt vagy tapintott dolgok. A kognitiv pszichologia szamos elmélete
foglalkozik az emlékezet, illetve memoria informaciotarolasaval, valamint az in-
formacio kés6bbi el6hivasanak idegrendszeri reprezentacidival és folyamataival,
melyek tobbsége a téri metafora segitségével értelmezi az emlékezés folyamatait.
Eszerint az emlékek az elme specialis helyein tarolodnak, ahonnan eléhivhatok.
A legismertebb az un. tobbszorostar-elmélet, amely szerint kiilon érzékeld, rovid
tavl és hosszu tava tarakkal rendelkeziink, az emberi agyban szamos, mindségileg
kiilonb6z6 memoriatar 1étezik. Ezt a felfogast birdlva tobb kutatdé a memoria
szerkezete helyett inkdbb az emlékezet idegrendszerben lejatszodo folyamataira
helyezik a hangstlyt. Craik és Lockhart feldolgozési szinteken alapulé modell-
je szerint a hosszu tdvi memoria miikodését, a feldolgozas mélységét annak
részletezettsége ¢s a feldolgozas egyedisége hatdrozza meg. Az emlékek eld-
hivaséaval kapcsolatos elméletek elsGsorban a felidézésre és a felismerésre 6ssz-
pontositottak (vo. Eysenck és Keane, 2003. 184. 0.).

A kognitiv pszichologia szemléletmodjat kovetik az Gin. kognitiv nevelés-
tudomany kérdésfelvetései, melyek nyomén 10j értelmet kap a képesség és
az intelligencia, tovabba az értékes, érvényes, hasznosithaté tudast jellemzo
kompetencia, szakértelem fogalma. Az oktataselméleti kérdések koziil a tudas
sajatossagaira iranyulé témak keriilnek a vizsgalodas kozéppontjaba. gy példaul:
mi a tudas, annak milyen tipusai léteznek, mi annak szerkezete, miként taroljuk az
informaciokat. A vizsgalodas tanitds-tanulas folyamatainak valtozasai szempontja-
bol legfontosabb teriilete a tudés olyan valtozésainak vizsgélata, mint a tanulés,
képességfejlodés, képesség elsajatitas folyamatai, tovabba a tudassal kapcsolatos
tudas valtozésai (példaul a tanulés tanuldsa, metakognicid), a tudas valtozasanak
feltételei, egyéni kiilonbségei, annak tartalmi kérdései (1. részletesen Csapo,
1992; tovabba Csapo, 2004. 32-36. o.).

Az iranyzat attraktiv eredményei koz¢ tartoznak az iskolarendszer gyakorla-
ti kérdéseire, példaul a tanuldk képességeinek, tuddsanak felmérésére fokuszalo,
kiilonb6z6 nagy nemzetkozi kutatdsok. Példaul azok a nagyszabasu iskolai tel-
jesitményvizsgalatok, amelyek az olvasasi szovegértésre, tovabba a matematikai
¢és természettudomanyi tudasra iranyultak. Ennek nyitanya az elsé nagyszabasu
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1959 és 1962 kozott lezajlo IEA (International Association for the Evaluation of
Educational Achievement) vizsgalat, az Gn. Pilot Twelve-Country Study volt,
amely 12 orszdgban vizsgalta a 13 éves tanulok matematikai, foldrajzi, ter-
mészettudomanyos tudasat, szovegértését s nonverbalis kognitiv képességeit
(Foshay et al. 1962). Ezt kovette az 1964. évi IEA matematikai tuddsvizsgalat
(First International Matematics Study), majd az 1970-1971. évi Six Subjects
Study, amely a korabbiak mellett vizsgalta a francia és angol mint idegen nyelv
¢és az allampolgari ismeretek oktatdsdnak hatékonyséagat is. A késébbi években
ezek a vizsgalatok négyéves ciklusban ismétlédnek a matematika €s a természet-
tudomanyok (Trends in International Matematics and Science Study TIMSS)
terén, 6téves ciklusban folytak a PIRLS (Progress in Reading Literacy Study)
vizsgalatok, tovabba a kozelmultban lezarult IEA kompetencia vizsgéalatok
(Law, Pelgrum és Plomp, 2008). Ebbe a korbe tartoztak a kiilonb6z6 peda-
goguskutatasok, els6sorban szakmai kompetenciavizsgalatok (példaul Teacher
Education and Development Study in Matematics [Tatto et al. 2008]). A kozel-
multban zarult le a mintegy hiisz éves metszetet feldlelé nagy empirikus Ossze-
hasonlito vizsgalat (IEA Pre-Primary Project 1986-2003) (v0. Lehmann, 2010.
21-25.0.).

Ezek a vizsgélatok az elmult harom évtizedben harom {6 teriileten, a szoveg-
értés, a matematika és a természettudomany terén valtak altalanossa. Ezek ujabb
sorozatat jelentették a 2000-ben induld PISA-felmérések, amelyek harom-
évenként ciklikus ismétlddéssel azt vizsgaltak, hogy milyen alkalmazhat6 tudas-
sal rendelkeznek az egyes orszagok tizenot éves fiataljai. Az oktatasi rendszerek
teljesitményére vonatkoz6 nagy mérések adatai lehetdvé teszik példaul az
olyan matematikai alapokon nyugvo kozgazdasagi modellek megalkotasat is,
amelyek leirjak a tudas és a gazdasagi fejlédés kozotti 6sszefliggések makro-
folyamatait, illetve kimutatjak azok hatékonysagat. A sokdimenziéju kdzgaz-
dasagi elemzések nyoman lehetdség nyilik a fejlédést prognosztizald reélis
forgatokonyvek elkészitésére is. Az elsé harom PISA-ciklus eredményeinek
felhasznaldsaval a kozelmultban az OECD felkérésére elkésziilt egy atfogd
tanulmany az egyes orszagok statisztikai adatait é¢s a PISA-eredményeket fel-
hasznalva (Csapo, 2011).

Miként Csapo hangsulyozza, az empirikus dominancidju pedagogiai kutatas
alapvetd jellemzGje a pragmatikus orientacid, igy az Gjabb empirikus kutatasok
széles teriileten érintkeznek a kdzoktatas gyakorlati problémaival. Egyre altalano-
sabba valnak a konkrét problémak koré szervezddo interdiszciplinaris projektek,
amelyekben fontos szerepet kapnak az informatikusok, alkalmazott matematikusok,
statisztikusok. Ezek a kutatasok elsésorban az egyre ,.keményebb” modszerekkel
dolgoz6 olyan rokondiszciplindkra alapozddnak, mint példaul a kozgazdasagtan
mind kifinomultabb 6konometriai médszerei, tovabba a pszichologia terén
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a kora gyermekkori fejlesztésekre és a tanuldsi zavarok kezelésére, illetve
az ahhoz kapcsolodo valészintségi tesztelméletek kidolgozéasara fokuszald kog-
nitiv idegtudomany nyujt jelentds timogatast ezekhez a pedagdgiai kutatadsokhoz
(v0. Csapo, 2011. 172-174. o.).

Ezek az eredmények is hozzdjarulnak a kdzelmult neveléstudomanyos for-
dulatdnak masik sajatos irdnyahoz, az oktataspolitika 0j, tudomanyos alapokra
helyezését szorgalmazé kdzelmultban megerdsodo torekvéshez, amely a fen-
tiekben bemutatott empirikus vizsgalatok eredményeinek az oktataspolitikai
dontések megalapozasahoz torténd szisztematikus felhasznalasat szorgalmazza.
Az angol—amerikai szakirodalomban ezzel kapcsolatban az evidence-based
education policy kifejezés terjedt el, ami nagyjabol a tudomanyos bizonyitéko-
kon alapul6 oktataspolitikat jeloli. A magyar szakirodalomban ez bizonyitékokra
vagy tényekre alapozott oktataspolitika elnevezéssel honosodott meg. Ennek
legteljesebb hazai recepcidjat Haldsz Gabor tanulmanya (2007) jelenti, amely
az eredeti jelentésébdl kiindulva az oktataspolitikai dontéshozatal meghatarozott
vizsgalati mdédszerekkel kutatott €s mindségbiztositasi eljarason alapulo té-
nyekre (bizonyitékokra) helyezését szorgalmazta. Csapo Bené munkaiban
(2008, 2008a) ennek tagabb értelmezése jelenik meg. A tudomanyosan meg-
alapozott oktataspolitika napjainkban mind nagyobb teret nyer, szdmos orszag
¢s nemzetkdzi szervezet tesz mind jelentdsebb erdfeszitéseket kutatasi kapaci-
tasainak olyan irdnyu bdvitése érdekében, amelyek lehetévé teszik az oktatassal
kapcsolatos dontések tudomanyos alapokra helyezését. Az OECD az elmult
években a tényekre alapozott oktataspolitika elterjesztésére nemzetk6zi konferencia-
sorozatot szervezett. Némely orszagok (példaul Nagy-Britannia) oktatasiigyi
hatdsagai képzett kutatdkat alkalmaznak arra, hogy tudomanyos felkésziiltsé-
giiket hasznositva folyamatosan elemezzék az oktatas jelenlegi vagy varhato
problémait, és a szakirodalom alapjan bizonyithatdéan vagy valdsziniisithetéen
j6 megoldasokat talaljanak azokra. Némely esetben a politikai dontéseket meg-
alapoz¢é kutatasokat inditanak (vo. Haldsz, 2007; Csapo, 2008, 2008a).

A posztmodern és a neveléstudomany

A tudomanyfejlédés kritikai vonulatat jelentd posztmodern a fenti pozitivista
racionalitasra alapoz6dé felfogassal szemben olyan nyitott attitlid-egyiittesként
definidlja 6nmagat, amelynek a 20. szadzadi tudomanyossag kiilonb6z6 — a prag-
matizmustol, az egzisztencializmusto6l, a marxizmust6l a pszichoanalizisen
at a feminizmusig, a hermeneutikdig és a dekonstruktivizmusig, valamint a poszt-
empirista tudomanyfilozofiaig terjedd — irdnyzatai ,,agyaztak meg”. A poszt-
modern szemlélet kozos vonasai: a valdsag és a tudas plaszticitdsanak, allandd
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valtozasanak hangsulyozasa és annak hangoztatasa, hogy egyetlen megkozelités-
mod sem lehet kizardlagos a vélemények, illetve kutatasi iranyok kialakitasa
terén. Vilagossa valt, hogy az emberi tudést szdmos szubjektiv tényezd befolya-
solja, az igazsag kritikus keresését csak az ambivalencia és a pluralizmus elvének
elfogadasa keretezheti. A valdsag nem valami szilard adottsdg, hanem képlé-
keny, folyamatosan valtozo folyamat, az ember cselekedetei és vélekedései altal
folyamatosan formalodo ,,nyitott univerzum”.

A konstruktivista neveléstudomany

Az elmult évtizedek népszerl pedagogiai iranyzata, a posztmodern szamos
elemét felvallald konstruktivista neveléstudomany szintén kétségbe vonja az
empirizmus tudomanyfelfogdsat. Az iranyzat szamos tudomanyos megfigyelést
¢s elméleti kritikai észrevételt felhasznalva torekszik az emberi tanulasi folya-
matokat 11j alapokra helyez6 olyan elméleti koncepcio kialakitdsara, amely az
oktatas terén is jol alkalmazhat6. Az irdnyzat kiindul6 tétele szerint a megisme-
rés minden formadja, igy a tudomanyos megismer¢s is sajatos emberi konstrukcio.
Az emberi megismerés nem csupan informaciok tarolasa, annak tudatban torté-
né kummulacioja, hanem a tanulas ¢s tudas maga is aktiv konstrukcids folyamat,
amelynek kialakuldsaban a befogadonak éppolyan kulcsszerepe van, mint az
atadonak. Ennek soran a tanul6 altal birtokolt, mar meglévd kognitiv struktarai
(el6ismeretei) keriilnek a tanulési folyamat kozéppontjaba. Ebben a folyamatban
aktiv szerepet jatszanak azok a korabban megszerzett ismeretei, amelyek képe-
sek kapcsolatba kertilni az 0ij informéacioval. Ezek ,,naiv elméletek”, vilagképek,
tudomanyos alapossagu rendszerek, forgatokonyvek forméjaban Iéteznek a ta-
nul6 személyek tudataban (Nahalka, 1998. 139. 0.) Ezekre az elvekre épiil az
1970-es években kibontakoz6 konstruktivista mozgalom, amely két egymastol
fliggetlen iranyzatként jelent meg, ezek a mddszertani, illetve a radikalis konst-
ruktivizmus.

A konstruktivista megkozelités tanulasfelfogasa a kognitiv pszicholdgiaval
rokon modon értelmezi a megismerés torvényszeriségeit. Eszerint a tanulés az
ember belsd vilaganak folyamatos épitése, strukturalasa, amelyben kiemelt sze-
rephez jut az elézetes tudas (prior knowledge), amelynek hasznélata (elérejelzés
aktusa) vezet el ahhoz, hogy felismerjiik az elézetes koncepciok feladdsanak,
illetve megvaltoztatasanak sziikségességét, vagyis a tanulas folyamatahoz.
Eszerint a tanulds nem induktiv folyamat, az 01j ismeret, a felfedezend6 Ossze-
fliggés mogott mindig ott van az értelmez6 kognitiv struktira. A megismerés
mindig egy értelmezési keretekbdl allo sziiré miikodtetésével alakulhat csak.
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Az értelmezési keretek alakitasat mindig maga a tanuld végzi, a kognitiv rend-
szer annak tevékenysége révén valtozhat. Ebbdl adéddan a tanulasi folya-
matokat nem a kiilsd koriilmények irdnyitjak. A belsd értelmezd rendszerek
¢s a tanulas targyanak taldlkozasa dinamikus folyamat (v6. Glasenfeld, 1995;
Nahalka, 1997; Nahalka, 1998. 140-149. o.).

Posztstrukturalizmus — Foucault neveléstudomanyos recepcidja

A posztmodern tudomanyfelfogas nézépontvaltasaban fontos szerepe volt a fran-
cia tarsadalomtudoményos-filozéfiai gondolkodas hatvanas-hetvenes években
Derrida et al.). A posztmodern neveléstudomany teriiletén is érvényesiil6 tu-
doményos szemléletvaltasat nagymértékben befolyasolta Michel Foucault
poszt-, illetve 0jstrukturalista iranyzatként definialt életmiive. Ennek a ,,tudas
archeologidja” elnevezéssel elterjedt komplex metodoldgiai rendszerében jol
megfér egymas mellett a torténelemanalizis, a filozofiai fejtegetés és a miielemzés
(1990, 1998, 2000a, 2000b, 2000c).

A francia filoz6fus munkéssaganak egyik fontos vonulatat alkotjak az ismeret-
elméleti megkozelitésti miivek — példaul Les mots et les choses (A szavak és
a dolgok, 1966), L ’archéologie de savoir (A tudas archeologiaja, 1969),
amelyek a tudomanyos tudas 1étrejottének torténeti vetiiletét a szigoru akadé-
miai-tudomanyos gondolkodas fejlédése szempontjabol vizsgéljak. Foucault
pedagdgiai szempontbol is jelentds kés6bbi munkai a hatalom mikrostruktirait
vizsgaljak. 1975-ben jelent meg nagy hatasu Surveiller et punir (Feliigyelet és
biintetés, magyarul: 1990) cimii munkéja, amely a fegyelmezés és a fegyelmezd
hatalom tarsadalmi szervezddésének valtozasait vizsgalta. A munka kiindul6 té-
zise szerint a kozépkori fegyelmezési és biintetési modszerek brutalitdsa helyett
az egyre finomabb és civilizaltabb formak létrejotte a fegyelmezési €s biintetési
mechanizmusok miikodési teriiletének nagyaranyu kiszélesedésével jar, igy
elemzéseiben megjelenik a kaszarnya, a korhaz, a modern gyar, az internatus,
a kollégium, illetve az iskola vizsgalata is. Ezek arra utalnak, hogy egy-egy kor-
szak fegyelmezési modszereinek kiilonb6z6 formai mogott olyan kozos alapok
allnak, amelyek véltozasai meghatarozzak a latszolag gydkeresen eltérd funk-
ciokat ellatd intézmények miikodését. Alapvetd valtozast jelent az is, hogy az
ujkortdl az emberi testre iranyuld mind fegyelmezo6 hatast — a katonai kiképzés-
t6l a manufakturdkon beliili munkafézisok kialakitasaig — olyan modon valtoz-
tatjak meg, hogy az egész test fegyelmezése helyett inkabb egy-egy pontjanak
készségeire helyezddjék a fegyelmezd kontroll irdnya. Ezaltal egyrészt megnovelt
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hatékonysagu ,,alkalmassagga”, ,.képességgé” formalja azokat, masrészt a belSlik
nyerhetd energiat és hatalmat megforditva azokat szigora fliggéségi viszonnya
alakitja at. Foucault aprolékos elemzései részletesen tekintik at az egyes intéz-
mények fegyelmezési-ellendrzési mechanizmusainak valtozasait, hogy ezek
révén kimutassdk a tudas és a tdrsadalmi mikro hatalom minden teriiletre ki-
terjedd totalis jellegét (vo. Foucault, 1990. 189. o.; Pokol, 1995. 25-26. o.;
Messerschmidt, 2007. 292-298. o.) .

Az antropoldgiai nézopont és a posztmodern

A posztmodern tudomanyfelfogéas szemléleti és modszertani konzekvenciai
legteljesebben a német torténeti, illetve az angolszasz kultarantropologiaban
jelennek meg. A torténeti antropologia, amelynek recepcidja legkorabban a ne-
2010, 2012), a posztmodern jegyében — onmagat eleve olyan sokféle nézépontot
egymas mellett vizsgalo, interdiszciplinaris — interkulturélis tudomanyként ér-
telmezi, amely a makro- és mikroszintii megkozelitést a tobbi embertudomany
tudomanyos nézépontjaval 6sszedtvozve viszi tovabb. Ez a posztmodern tudo-
many jelleget hangsulyoz6 onértelmezés tobb szerz6nél is megjelenik. Az osztrak
Dresser a diszciplina lényegét abban latja, hogy a ,,lehetdségek antropologidja-
ként” olyan tudomanyos szemléletmodot testesit meg, amelynek érdeklddése
minden kultara torténeti dsszefliggéseire kiterjed, és ezek vizsgalata soran els6-
sorban hermeneutikai modszerek alkalmazasara torekszik. Szkeptikus tovabba
azokkal a torténelmi modellekkel szemben, amelyek a torténelmi folyamatokat
egyiranyu, idealis végpont felé tartd célok, az adott tértdl €s id6td] fiiggetleniil
érvényes univerzalis érvényességli kategoridk megfogalmazasara torekednek.
Ebbdl adodoan a torténeti antropoldgia mindig egymas melletti torténeteket fo-
galmaz meg, és programjara jellemz6 ,,radikalis historizmus” szellemiségében
(Lenzen), egyrészt az ember elemi tapasztalati élményeinek (gyermekkor, sze-
xualitas, halal, nem stb.), masrészt a torténelem és a tobbi tudomany évtizedek
hosszl soran felhalmozott tudasanak historizalasara torekszik. Ennek érdekében
a makroszintli néz6pont struktirdkat és folyamatokat vizsgdld szemléletmodjat
0sszedtvozi hétkoznapok torténetének szemléletmodjaval (Dresser, 1996.
224-226. 0.). A legjelentésebb német kézikonyv szerkesztoje, Christoph Wulf
azt az interkulturalis néz6pontot hangsulyozza, melynek jegyében mind az ember-
tudomanyok Europa-centrikus szemléletmodjaval, mind pedig a torténelem
hagyomanyos megkozelitési formaival szakitva elsGsorban a jelen és a jov6
nyitott problémainak megvalaszolasara torekszik (Wulf, 1997. 14. o.).
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Ez a kritikai szemléletmdd tobb vonasaban a megértd — hermeneutikai irdny-
zatok ujabb térhoditasat is eredményezte. Ezek a 20. szdzad utols6é harmadatol
kezdédden tobb egymast kovetd szakasz vagy mas néven nagy fordulat (turn)
sorozataban bontakoztak ki, amelyek elsé allomésa un. nyelvi fordulat (linguis-
tic turn) volt. A kifejezés el8szor egy Richard Rorty altal szerkesztett, 1967-ben
megjelend munkaban szerepelt (Rorty, 1967). A nyolcvanas évektdl kezdédéen
az iranyzat kovetdi a torténeti szovegeket, a strukturalis nyelvészet és a pszi-
choanalizis eszkozeit is felhasznalo kritikai eljaras segitségével mint sajatos
diskurzusokat vizsgaljak. A nyelvet jelek olyan zart rendszerének tekintik,
amelyben a jelek kozotti 6sszefiiggések ujabb jelentéseket hoznak 1étre, ahol
a valésag nem a diskurzuson kiviili viszonyitasi alap, hanem a nyelv terméke
(Leduc, 2006. 205. o.).

Ez az els6 antropologiai szemléletvaltas kihatott a kultara értelmezésének
egészére. Erre utala nyelvi alapokon nyugvo kultura-fogalom legfontosabb
alapmetafordja, amely szerint a kultiura egésze szévegként foghato fel. Ebben
a folyamatban a kutatok érdeklédése elsésorban a kultara jel- és szimbolum-
rendszerére iranyult, amelynek elméleti megalapozasaban kiemelt szerepe volt
a szimbolikus antropolégia kiemelkedd képviseldje, Cliffort Geertz munkassa-
meghatarozott szimbolikus kifejezési formakat, mint példaul miivészet, szinhaz,
ritualék, tinnepek hoz létre. A kiilonb6z6 human- és kultira tudomanyok az el-
mult évtizedekben kialakul6 0j orientacios pontjai kozé tartozik a tér és az id6
természetének vizsgalata. Ez a szemléletvaltas alapozza meg a téri fordulatot
(spatial turn), amely arra hivja fel a figyelmet, hogy az emberi viszonylatok,
a kultira megalkotédsa soran a jelek és szimbolumok, illetve a szoveg mellett
fontos szerepe van a téri viszonylatokban reprezental6do, megfoghaté matéria-
nak, az anyagi tényezdknek is.

A kultara szimbolikus ,,nyelve” megértésének tovabbi 1j dimenziojat a képi
fordulat (iconic turn) teremtette meg. Az ennek nyoman kialakul6 képtudomanyok
a képekkel, a képi vilaggal valo foglalkozés kiillonbozd jelenkori és torténeti di-
menziojanak feltarasara vallalkoznak. A képek megismerése helyett a képek ¢€s
a vizualitas segitségével torténé megismerésre helyezik a hangsulyt. Torekednek
a vilagnak a képek segitségével, a 1atas és a rapillantas sajatos kultiraja révén
torténd megismerésére (Bachmann-Medick, 2009. 36-42. o.; Wulf, 2007).

A kultura mint szoveg értelmezésébdl kovetkezik a felismerés, hogy az em-
beri cselekvések mint a ,kultiraszéveg sajatos” formai gazdag szimbolikus
jelentés hordozoi. Az emberi cselekedetekbe kodolt ,.testszovegek™ megfejtésé-
re vallalkozik az Gn. performativ fordulat, mely megkdzelités elsGsorban Victor
Turner ritualizécids, tovabba John Austen performativ nyelvi aktus elméleté-
re alapozddik. Az emberi cselekvések performativ vonatkozésait a kiilonb6z6
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tudomanyok irdnyabodl vizsgaldo megkdzelitések arra keresik a véalaszt, milyen
eljatszott elemei vannak a kiilonb6z6 emberi cselekedeteknek, amelyek pél-
daul az linnep és karneval formajaban, illetve kiilonb6zd sportrendezvények,
politikai események, vallasi ritualék és nem utolsé sorban a szinhaz altal kertil-
nek eléadasra. Eszerint a kultura szovegei a hétkdznapi cselekedetek sajatos
el6adasai, a tdrsadalmi dramék keretében kertilnek bemutatasra, amelyek szinre-
vitele, azok kulturalis szimbolizacidja soran kiemelt szerepiik van a kiilonb6zé
ritualéknak.

A performativ fordulat nevelési, illetve pedagdgiai vonatkozésait a kozel-
multban megjelend német pedagodgiai munka (Wulf és Zifras, 2007) széles ivii
interdiszciplindris, illetve kultiratudomanyos keretbe d4gyazottan targyalja.
Ennek elméleti megalapozasat a szerzOk Erving Goffman: The Presentation of
Self in Everday Life (1959), Richard Sennett: The Fall of Public Man (1974,
magyarul: 4 kozéleti ember bukasa, 1998), Pierre Bourdieu: La distinction.
Critique sociale du jugement (1979), Michel Foucault: Histoire de la sexualité:
Le souci de soi (1984, magyarul: 4 szexualitas torténete II.: Torodés onmagunkkal,
2001), Ulrich Bech: Risikogesellschaft (1986), Gerhard Schulz: Erlebnisgesellschaft
(1992) cimli munkaiban latjak.

Ezek alapjan ugy vélik, hogy napjaink tarsadalma mintegy a ,,szinre 1épés”
tarsadalmaként értelmezhetd, amelyben minden egyes ember élete olyan ,kis
szinhaz” is egyben, amely az egyes embereket folyamatos nyilvanos szereplésre
kényszeriti. Amennyiben a pedagogia meg akarja tartani empirikus karakterét,
illetve gyakorlatkozeliségét, kutatdsainak meg kell célozni napjaink vildganak
felfokozott erével jelentkez6 performativ jelenségeinek vizsgalatat is. Ennek
megalapozasaban a fenti elméleti munkdk mellett a korabban mar emlitett Victor
Turner és John Austen mellett Noam Chomsky nyelvelméleti munkdassagat, tovabba
a 20. szdzad masodik felének kiilonb6zd, erdteljes performativ karakterrel ren-
delkez6 mivészeti iranyzatainak (happening, fluxus, body-art, performance), vala-
mint Judith Butler performativ gender-elméletének befolyasat hangsulyozzak.

A pedagogiai gyakorlat mikro-elemzéseihez sokszinli modszertani eszkoztar
igénybevételére van sziikség, amelyben a legkiilonb6z6bb megkdzelitések, igy
a fenomenologiai, etnografiai, interakcionalista, konstruktivista nézépontok
egyarant helyet kaphatnak. A pedagodgiai jelenségek performativ vonatkozésai-
nak vizsgdalata terén a legjelent6sebb eredmények a ritudlé kutatas terén sziilet-
tek, amelynek kapcsan els6sorban a csalad, az iskola, a kiilonb6z6 médidk,
tovabba az ifjusagi kultara ritualék vizsgalata altal igyekeztek azok performativ
karakterét megragadni (vO. Wulf és Zifras, 2007. 10., 19. o.).

A nevelés ¢€s kultura viszonyaval kapcsolatos vizsgalatok megallapitjak, hogy
jollehet a két jelenség szoros kapcsolatban all egymassal, azok mégsem tekint-
het6k egymas szinonimdainak Inkabb a valosag olyan két egymast kiegészitd
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komplementer oldalat alkotjak a nevelés, a kultara eszkdzeként, a kultara meg-
szerzése pedig a nevelés céljaként foghatd fel. Ebben a megkozelitésben a kultu-
ra nem ismeretek, szimbolumok ¢€s értékek statikus rendszere, hanem az emberi
viselkedés idealjainak, tartalmainak allando6 valtozasan alapuld olyan dinamikus
folyamat, amelyben fontos szerepet kap az aktiv tevékenység. Lényegében
minden kulturalis alkotds emberek, illetve azok kozosségeinek athagyomanyo-
zasi folyamata, ami sajatos kommunikacio is egyben. A nevelés a folyamatos
kommunikacidban kibontakozo6 kultarakozvetité folyamat. Az dthagyoma-
nyozas bonyolult kollektiv viselkedésmintainak kialakulasi folyamataira alkal-
mazza James Scott ,hidden transcripts” (rejtett transzkripcio, atiras) metaforat.
A kutato6 altal feltarhat6 torténeti forrdsanyag kvalitativ elemzése szamos rejtett
tartalom, eltakart kép feltdrasara alkalmas. Miutan a valdsdg szamos eleme
elkertili az adott kor ,,hivatalos” eseményeit irasban rogzitd elit tagjainak figyel-
mét, azokat gyakran a hivatalos torténeti elemzések is elhanyagoljak. A levéltari
forrasok ugy rogzitették a kiillonbozd tarsadalmi eseményeket, ahogyan azokat
a tarsadalom vezetd csoportjai sajat kultardjuk részeként megélték, ahogyan
azokat meg kivantak Srizni.

Az antropoldgiai nézSpontu ,,pedagdgiai emlékezet” a fogalmi gondolkodas
¢s a kultura atszarmaztatas fontos eszkdzének vizsgalata a nevelés jelenségeinek uj
elméleti és metodologiai megkozelitését teszi lehetdvé. A |, torténeti emlékezet”
¢s jelenségeinek tudoméanyos vizsgalata két kutatd, az angol pszichologus
Frederic Bartlett (1932) és a francia szociologus Maurice Halbwachs mun-
kassaga soran keriilt kidolgozasra. Az emlékezés olyan tdrsadalmi folyamat,
amelyben az idével az adott hellyel és a szocialis renddel kapcsolatos alapveto
személyes emlékek olyan mnemonikai struktirak alapjan jonnek létre, amelyek
révén kertiliink kapcsolatba a tobbi emberrel. Az emlékezés kizarolag a k6zos
kulturalis viszonyitas rendszerében értelmezhetd (Halbwachs, 1985): az em-
Iékezet a szocializacio folyamatdban valik az egyén sajatjava. Jollehet mindig
az egyén rendelkezik emlékezettel, de az emlékezOképesség kollektiv alkotas,
amelynek alapvetd kozos mentalis keretét alkotja a ,,kollektiv emlékezet”
(vO. Assmann, 1999. 35-43. 0.).

Az amerikai pedagogiatorténész Larry Cuban éltal kidolgozott ,,grammar
of schooling” azt a rendet vizsgalja, amelybe az iskola alapvetd elemei, az iskolai
oktatds tevékenységei ¢s modszertani eljarasai betagolddnak. Az oktatds iratlan,
am megvaltoztathatatlan szabalyai k6z¢é sorolja példaul az évfolyamosztalyt,
a tanulok teljesitmények szerint torténd csoportokba tagolasat, az ismeretek tan-
targyak szerinti elrendezését, a tanuldi teljesitmények bizonyitvannyal, illetve
diplomaval torténd jutalmazasat. Szerinte ez a ,,grammar of schooling” minden
iskolai reformtorekvés ellenére elpusztithatatlanul €l tovabb az iskola minden-
napjaiban (Catteeuw, Depaepe és Simon, 1998. 316-318. 0.).
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Osszegzés: a kvantitativ és kvalitativ nézépont
egyenrangusagi ,,kényszere”

A neveléstudomany legujabb nemzetkozi fejlédési folyamatainak vazlatos at-
tekintése megvilagitja a két paradigmatikus irdnyzat — a kvantitativ, illetve kva-
litativ — komplementer jellegét, és az ebbdl fakadd egyenrangisagi ,,kényszert”.
Ez azt jelenti, hogy a kiilonbozo elméleti nézépontok és az azokhoz kapcsolodo
kiilonbozo kutatasi megkozelitések jellegiikbol adodoan egyenrangu szereplo-
ként, egymast kiegészitve vizsgaljak a tarsadalmi valésag (a neveléstudomany
esetén a nevelés-oktatas-képzés, illetve a tagabb értelemben vett miivelodés
folyamatainak pedagogiai jelenségvilagat) harom kiilonbézo, ugyanakkor egy-
massal szoros kapcsolatban 4llo, eltéréd mennyiségi és mindségi €és érvényességi
teriiletét. Ezek az emberi pszichikum belsé individudalis szférajatol az egyes
szubjektumok kozotti (intra-individualis) interakciokon at a tarsadalom makro-
szocialis folyamatainak vizsgélataig terjednek.

Fontos hangstlyozni azt is, hogy a két irany eltérd jellegébdl adddéan minden
egyes részszféra teljes feltarasara onalloan és kizarélagosan nem alkalmasak
sem a természettudomanyok kutatasmetodikai eljarasaiban érvényesiild, annak
ok-okozati logikdjat véaltozatlan formaban kovetd, hagyomdnyosan értelmezett
kvantitativ eszkdzokkel vizsgald empirikus tudomanyok, sem pedig a hagyomanyos
szellem-, torténet-, illetve tarsadalomtudomanyok. Az egyik esetben a tarsadal-
mi valosagot természetszerli formaként értelmezve, objektiven megragadhaté
targyi vilagként definialjak, mig a masik esetben a tarsadalmi valdsag, az egyes
individuumok, valamint a tarsadalmi intézmények és szervezddések strukturalt,
torténetileg leirhatd 0sszefliggéseiként allnak a vizsgéalddas kozéppontjaban
(v0. Kron, 1999. 175-176. 0.).

Azt is hangsulyozni kell, hogy a tarsadalmi valosag makro-folyamatai kvantita-
tiv vizsgalatanak sikere nagymértékben fligg attol, mennyire alapozzak kutatasi
eléfeltevéseiket (ha ugy tetszik hipotéziseiket) a kvalitativ kutatsok altal feltart
szimbolikus tarsadalmi és individualis valdsag elemeire. Ez egyben azt is jelenti,
hogy a jol megfogalmazott hipotézis elképzelhetetlen egy a vizsgalt jelenség
emberi tarsadalmi-kulturélis vagy mélyebb lelki kontextusait feltard, megértd
hermeneutikai eléfeltevések megfogalmazéasa nélkiil.

Hasonldan vélekedik Pléh Csaba a pszichologia kapcsan, amikor a természet-
tudomanyos, oksagi és hermeneutikai, jelentéstulajdonité tudomanyos megkoze-
lités dilemmajat elemezve megallapitja: ,,Az emberi elme gondolkoddsmodja
egyszerre oksagtulajdonito és értelmezéstulajdonito. (...) Az, amit hermeneutikanak
tartunk, nem kiemel a természetbdl, hanem a hidat alkotja a kultura és emberi
biologiai természet kozott. Mi tigy vagyunk jelentésértelmezd 1ények, hogy a ter-
mészet teszi azt lehetéveé” (Pléh, 2010. 579. 0.).
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A fentiekben bemutatott felismerésekre alapozva bontakozik ki az 1990-es
évektdl a megérté-értelmezd tudomanyos hagyomanyokra alapoz6do, ugyan-
akkor a kvantitativ kutatdsok szigor médszertani elvarasainak is mind inkabb
megfeleld, a neveléstudomanyi kutatasokban is mind erdteljesebben érvénye-
siilé kvalitativ tarsadalomtudomanyos paradigma. Ennek megalapozasaban
a fentiekben bemutatott tudomanyos irdnyzatokon tilmenden az un. objektiv
hermeneutika (Ulrich Oevermann) mellett a narrativ, illetve kvalitativ interju,
tovabba az Anselm Strauss és Barney Glaser 4ltal kidolgozott ,,grounded theory”,
lényegét tekintve a kvalitativ adatok feldolgozasara kidolgozott kutatdsmetodikai
szabalyrendszer jatszott fontos szerepet. Ennek tovabbi hozadéka, hogy a mod-
szertani pluralizmus jegyében az elmult évtizedekben egyre jobban oldodnak
a kvalitativ és kvantitativ eljarasok kozotti hatarok. Igy az elsédlegesen kvanti-

val is. A két eljarast gyakran egymassal kombinalt forméaban hasznaljak, példaul
a kvalitativ interjikat sokszor 6sszekotik a kérddives vizsgélatokkal, esetleg
standardizalt interji kérdésekkel, tovabba a tartalomelemzés kiilonb6z6 for-
maival, vagy azt kiegészitik a résztvevl megfigyeléssel. Ennek eredménye az
a mddszertani sokszinliség, amely szdmos elemében rokonithat6 a szintén ebben
az idében megerdsddd posztmodern tudomanyfelfogas szemléleti sokszini-
ségével (vO. Konig €s Zedler, 1998. 153-166. 0.).
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A DUALIZMUS-KORI PEDAGOGIAI KOZELET
JELLEMZOI A CSALAD ES ISKOLA PELDAJAN

Nobik Attila
Szegedi Tudomanyegyetem Bélcsészettudomanyi Kar,
Neveléstudomanyi Intézet

Az utobbi két évtizedben a dualizmus idészaka mind a gyermek- és nétorténeti
mind a professzidtorténeti kutatdsok kozéppontjaba keriilt. A dualizmus-kori
magyar pedagogiai sajtoé ezeknek a kutatasoknak a kedvelt forrasa volt.

A modern magyar iskolarendszer kialakuldsa egyiitt jart a tanitdi szakma pro-
fesszionalizacidjaval, amelynek természetes folyomanyaként szamtalan szakmai
folyoirat jelent meg. Mivel ezeket a folyodiratokat jorészt gyakorld pedagogusok,
oktatasi szakemberek irtak, segitségiikkel feltarhatjuk az egyes pedagdgusok,
pedagoéguscsoportok mentalitdsat, ismereteit, aspiracioit.

A pedagdgiai szaksajtd neveléstorténeti kutatasokba torténd beemelésében nagy
szerepe volt Szabolcs Evdnak, aki szamos, metodikailag is Gjszer(i kutatasaban
hasznalta forrasként a kiilonb6z6 folyoiratokat. Tartalomelemzés segitségével ele-
mezte a pedagogusok gondolkodasat a gyermekrdl (Szabolcs, 1999). Ez a kutatas
sajnos jorészt visszhangtalan maradt. Szintén a gyermekkortorténet szempontjabol
fontosak azok a kutatdsai, amelyek a gyermekkép konstrualdsat és tartalmanak
atalakulasait elemzik (Szabolcs €s Hegediis, 2008; Hegediis és Szabolcs, 2010;
Szabolcs, 2009, 2011).

Pukanszky Béla a gyermekkép €s az apaszerep valtozasait elemezte a Csalad
és Iskola folyoirat segitségével, Felméri Lajos és Hegediis Istvan cikkein keresztiil
(Pukdnszky, 1999, 2001, 2002). Ernest Legouve recepcioja soran egy 1j ,,apatipus”,
a ,,gyermekiiket tanito apak’ figuraja jelenik meg a szerzdok tollan. A szobdban
,utazd” sziilék és gyermekek toposza azonban tobb korabeli cikkben feltiinik,
egy anya-leany kapcsolatban vald megjelenését mutatta be egy korabbi tanulmanyom
(Nobik, 2002).
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A dualizmus-kori pedagdgiai sajtot a reformpedagogiai és életreform-kutatasok
is forrasként hasznalhatjak. Pirka Veronika (2010a, 2010b) az életreform motivumok
megjelenését vizsgalta a 20. szédzad eleji pedagdgiai sajtoban. Szintén ezeket
a motivumokat elemezte Baska Gabriella és Szabolcs Eva (2005) egy sziikebb
forrasbazison, a Népmiivelés (Uj Elet) cimii folyéiratban. A gyermektanulmanyi
szemléletmédd megjelenését a pedagogiai sajtoban Szabolcs Eva tobb tanulmanyban
(Szabolcs, 2002a, 2002b, 2008) tarta fel. Egy korabbi tanulmanyomban (Nobik,
2000) pedig egy tanitdegyleti gylilés jegyz6konyvének apropdjan a reformpedagogiai
gondolatok elterjedését elemeztem.

Baska Gabriella, Nagy Mdria és Szabolcs Eva (2001) a korabeli pedagogiai
szaksajto elemzésével vazolta fel a 19. és 20. szazad forduloja tanitoi életvilaga-
nak jellemzdit. Baska Gabriella (1998) a tanitésag hétkdznapjai és linnepei
elemzésével a tanitdsag identitdsformalasaba nyujtott betekintést, késébb egy
a 19. és 20. szazad forduldjan €lt néptanitd halalara a sajtoban megjelent laudacios
szovegek segitségével mutatott rd a héroszképzés folyamatara (Baska, 2011).
Szabolcs Eva (2003) A néptanitéi allashirdetéseket elemezte, Sziics Katalin (2012)
pedig. a szakmaiz identitds alakitdsanak mikrofolyamatait tarta fel a Csalad és
Iskolaban megjelent gyaszjelentések (nekrologok) vizsgalataval.

Mikdzben, ahogy az lathatd, az utobbi két évtizedben szamos vizsgalat hasznalta
forrasként a pedagdgiai sajtot, kevés ismerettel rendelkeziink annak jellemzgirdl.
A legrészletesebb adatokkal Géczi Janosnak a 19-20. szézad forduldja pedagdgiai
sajtojardl irt tanulmanya szolgal. Megallapitotta, hogy az ,,Az 1890. évben 49,
1900-ban 59, 1910-ben 92, a pedagdgia vilagat valamiképpen megjelenitd hazai
folyoirat miikodott” (Géczi, 2007. 58. 0.). A fenntartok tekintetében vegyes a kép,
azok ,,k6zott helyi, térségi €s orszagos egyesiiletek, szakférfiak és szakndk, tan-
feliigyel6ségek, felekezetek, nyomdéak és maganemberek talalhatok™ (Géczi, 2007.
58. 0.). A sajtotermékek profiljardl pedig igy vélekedik: ,,A teriileti és a felekezeti
szempontok minden id6pontban megjelenitédtek. Kontirozottak a kisdedovoi,
a népoktatasi, kozépiskolai és a tanitoképzési igények; s a korra jellemzden kez-
detben alig-alig jelentek meg a kozépiskolaitanar-képzés, illetve a pedagogia/
neveléstudomany szempontjai” (Géczi, 2007. 59. 0.).

Tanulményomban a dualizmus-kori pedagdgiai sajtod egyik reprezentans kép-
visel6jét, a Csalad és Iskola cimii folydiratot vizsgalom. Els6sorban arra keresem
a valaszt, hogy az eléfizet6k névsorat és a tanitondk szerzéként torténd meg-
jelenését vizsgalva mennyire jellemezhetd egy pedagogiai lapnak a pedagdgiai
kozéletben betdltott szerepe. A kutatas nem vallalkozik a vizsgélt téma teljes fel-
tarasara. Célja, hogy két ,,esettanulmannyal” bizonyitsa, hogy a dualizmus-kori
pedagdbgiai sajtd segitségével a néptanitosag szakmasodasanak eddig nem feltart.
A kutatas elméleti hatterét a néptanitoi szakma szakmésodasaval kapcsolatos
vizsgélatok jelentik.
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A kutatas elméleti hattere

A nyugati szocioldgiai és torténeti kutatadsokban Talcott Parsons 1939-es tanul-
manyaval jelent meg a modern professziok kialakulasanak vizsgalata (pl. Parsons,
1939; Wilensky, 1964; Freidson, 1986). A professziotorténeti kutatasok a német
nyelvteriileten is teret nyertek (pl. Tenorth, 1999).

A professzionalizaci6 a hagyomanyos értelmezés szerint az a folyamat, amelynek
soran a korabbi céhszerli szakmai szervezetekbdl professzionalis szakértelmiségi
csoportok alakulnak ki. A magyar szakirodalomban is megtalalhato ez az értel-
mezés. Kovdcs M. Maria az orvosi, ligyvédi €s mérnoki kar politikajat vizsgalva
szintén a szakértelmiségi csoportok kialakulésa értelemben hasznalja a pro-
fesszionalizéacio kifejezést (Kovdcs, 2001).

A kutatas elméleti hattereként szolgald professzionalizacids elméletekkel
kapcsolatban gy vélem, hogy érdemes megkiilonbdztetni a professzionalizacid
¢s a szakmasodas fogalmat. Ebben az értelmezésben a professzionalizacid
kifejezetten az akadémiai szférara jellemz0, amely a fehérgalléros professziok
kialakulasat jelenti. Szakmésodasnak ezzel szemben az alacsonyabb végzettsé-
get igényld, alacsonyabb presztizzsel bir6é szakmak kialakuldsat tekintjiik.

A téma kozvetlen el6zményeit a hazai pedagdgustarsadalom professzion-
alizacios folyamataival foglalkozé kutatasok jelentik. A professzionalizacids
folyamatokkal kapcsolatos, 2000 utan megjelent hazai neveléstorténeti kutatasok
Osszefoglaldjat Nagy Péter Tibor adta az Iskolakulturaban 2011-ben megjelent
cikkében (Nagy, 2011), melyben a szakmasodas és a professzionalizaci6 kifejezést
ugyanarra a folyamatra alkalmazta, nem valasztotta szét ilyen tekintetben a nép-
iskola ¢és a kozépiskola pedagdgusainak vilagat.

A magyar neveléstorténetirasban elsésorban Németh Andrds kutatdsai nyoman
terjedt el a professzionalizaci6 vizsgélata, noha a professzionalizacié folyamatahoz
kapcsolhato jelenségeket vizsgalo kutatdsok mar korabban is zajlottak. Németh
Andras kutatasaiban éppugy foglalkozott a kdzépiskolai tandrsag professzionaliza-
cigjaval (Németh, 2005, 2007, 2009) mint a néptanitoi tudastartalom konstrua-
lodasaval (Németh, 2008). Ez utébbi teriilettel foglalkozott Pukdanszky Béla is,
aki a néptanito kézikonyvek gyermekképének vizsgalatan keresztiil mutatta be
a néptanitdi tudas korszerlisodésének folyamatat (Pukdanszky, 2005).

A képzOk szolgaltattak az intézményi keretet a néptanitoi tudas kanonizacios
folyamataihoz. A tanitoképzés és az egyes képzdk torténete jol feldolgozott
(pl. Donath, 2008a, 2008b; Kelemen, 2007; Bollokné, 1991). Az egyre szak-
szerlibbé ¢s modernebbé vald néptanitdi tudas elsédleges megjelenési helyei
a képzésben hasznalt tankonyvek voltak (Pukanszky, 2005; Nobik, 2006). Szintén
fontosnak tekinthetd a néptanitoi tudas megjelenitése szempontjabol az Elemi
Néptanitok Enciklopédiaja (Németh, 2008).
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A fenti, formalis szintereken kiviil 1étrejott a néptanitoi tudas formalodasanak
egy jorészt informalis szintere is. Ennek az informaélis szintérnek a médiumai
voltak a folyoiratok, valamint évkonyvek, egyleti kiadvanyok, emlékkonyvek
stb. Feltételezhetd, hogy a formalis szinterek aszimmetrikus hatalmi viszonyai-
val szemben ebben a szintérben a hatalom és a tudas elosztasa demokratikusabb
mintdkat kovet.

A kovetkez6 fejezetben ennek a pedagdgiai sajtonak néhany jellemzdjét
mutatom be.

A pedagogiai sajto a dualizmus koraban

Mair 1868 eldtt is 1éteztek nevelésiigyi ujsagok. Az elsé 1786-ban és 1787-ben
jelent meg Merkur von Ungarn oder Litterarzeitung fiir das Konigreich Ungarn
und dessen Kronldnder cimen. SzerkesztGje a kor nagy polihisztora Kovacich
Marton Gyorgy volt. Mint a cimbdl is latszik, a lap német nyelven jelent meg,
viszont teljesen a magyar témaknak szentelve.

A Merkur megsziinése utan taniigyi 0jsag j6 ideig nem létezett, habar ilyen
jellegli cikkek rendszeresen jelentek meg a sajtoban. Sok kozleményt tett kozzé
példaul a Tudoméanyos Gytijtemény, az Erdélyi Miizeum, vagy a Tudomanytar is.
A reformkorban a taniigyi lapok jorészt vallasi lapokkal egyiitt jelentek meg.
Ezek koziil a két legjelentSsebb a Religio és Nevelés, valamint a Protestans egy-
hazi és iskolai lap volt.

Az elsé magyar nyelvi, kifejezetten taniigyi Gjsag a Nevelési emléklapok volt,
amely 1847 és 1849 kozott jelentette meg fiizeteit. A szabadsagharc leverése utan,
ha nem is szlint meg teljesen, de erdteljesen pangott a nevelésiigyi irodalom.
Az abszolutizmus itt sem engedett mozgasteret a nevelésiigy baratainak. Jelentds
valtozas csak 1868 utan allt be.

1. tablazat. Lapinditasok a dualizmus koraban évtizedenkeént

1dészak Inditott lapok
1868 elétt 47
1868-1877 51
1878-1887 64
1888-1897 46
1898-1907 80
1908-1918 83
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Az 1. dbra az évenként elinditott lapok szdmat abrazolja'. Az évente atlagosan
elinditott lapszam 7,6 volt. A lapkiaddsban az elsé komolyabb visszaesés az 1870-es
évek kozepén kovetkezett be, ezutan azonban a lapszam visszaallt a kordbban
mar megszokott szintre. Az 1880-as évek masodik felétdl csokkent a kiadott lapok
szama, alatta maradt az azt megel6z6 évek atlaganak, és igen szeszélyes inga-
dozast mutatott. A szdzad végén kezdett ujra a mar megszokott szint kdzelébe
emelkedni a lapszam. Erdekesség, hogy a novekedés beinduldsa nem kapcsolha-
t6 a millenniumhoz, hisz abban az évben nemhogy nétt volna a megjelentetett
ujsagok szama, hanem némileg csokkent. Az ezt kovetd idészak novekedési hulla-
ma az 1910-es években tet6zott, €s 1911-ben érte el a csticspontjat. Aztan a habora
éveiben a kiadott lapok szama gyors csokkenésnek indult, és 1915-t61 addig alig
latott alacsony szinten pangott.

1. dabra. Lapinditasok a dualizmus koraban évenként

Jelen adataink szerint a dualizmus alatt Magyarorszag Horvatorszag nélkiil
szamolt teriiletén 382 magyar nyelvii pedagdgiai lapot adtak ki. Az egy adott évben
1étezb ujsagok szamat a bizonytalan adatok miatt nehéz kiszamolni.

A nevelésiigyi sajtot vizsgdlva szembetalaljuk magunkat az orszagot mar
akkor 1s jellemz6 févaros-kozpontusaggal. Ugyanis Budapesten a dualizmus alatt
131 ujsagot adtak ki, ami az dsszes kiadott pedagdgiai lap 34%-a. A magyar
nevelésiigy vidéki bazisanak er6sségét mutatja azonban, hogy az 6sszes kiadott
sajtotermék mintegy 2/3-at, 251 lapot vidéken adtak ki.

' Az Gsszes adatot 4 magyar nevelésiigyi folydiratok bibliografidja. 1841-1958. (Orszagos Pedagogiai
Konyvtar és Muzeum, Budapest) cimii kiadvanybol vettem. Az ebben talalhatd kiegészités adatait
belevettem, a bizonytalan adatokat kihagytam a szamitasbol. Ugyancsak kihagytam a Magyar-
orszagon megjelent, nem magyar nyelvi sajtot. Ugyanakkor sziikséges lenne a kiadvany adatait
ellendrizni és nagyobb adatbazisba rendezni, mely lehetévé tenné a fentieknél mélyebb elem-
zések elvégzését is.
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Budapestet is beleértve 6sszesen 104 helységben adtak ki a dualizmus alatt pedago-
giai ujsagot. Ez azt jelenti, hogy a lapkiad6 helységekben az 4tlagosan kiadott lapok sz4-
ma 3,67 volt. Ha a févéarost nem szamitjuk, akkor az atlagos kiadott lapszam 2,43 volt.

Ez a szam természetesen atlag. A valdsag ezzel szemben az, hogy a 104 tele-
ptilés koziil 52-ben, vagyis minden méasodikban csak 1 lapot adtak ki. Két lapot
pedig 17 helyiségben adtak ki. Ez 6sszesen 69 telepiilést jelent. Az orszagos lap-
szamatlag alatt 1év6 helységek tették ki tehat az 0sszes helység 2/3-at. Vagyis
a viszonylag magas szam, a 104 telepiilés mogott az hizodik, hogy a helységek
tobbségében csak 1 vagy 2 0jsag kiadaséra volt lehetdség.

A vidéki telepiilések kozott jellemzéen a hagyomanyos oktatasi, kulturalis,
egyhazi kozpontok rendelkeztek a legmagasabb lapszammal. Ezek a kdvetkezdk
voltak (zargjelben a kiadott lapok szdma): Gy6r (9), Szombathely (9), Debrecen (8),
Pécs (8), Arad (7), Pozsony (7), Kaposvar (6), Kecskemét (6), Kolozsvar (6),
Satoraljatjhely (6), Szeged (6).

Erdekes adatokat szolgaltat a pedagégiai sajtéra vonatkozolag a megjelentetett
lapok élettartamanak vizsgalata. Feltlin ugyanis, hogy a sok inditott (ijsag mellett
milyen sok volt a megszlinések szama is. Ez arra utal, hogy az ligybuzgosagot
igen ritkan kisérte hosszu tdva siker.

A dualizmus el6tt, vagy elején inditott Gjsagok koziil kettd élte végig az idészakot:
a Protestans Egyhazi és Iskolai Lap (1857-1919), valamint a Népnevelok Lapja
(1863—-1918). Két lap ¢lte til ezt az korszakot. Az 1867-ben inditott Orszagos
Kozépiskolai Tanaregyesiileti Kozlony, valamint az egy évvel késobb utjara bocsatott
Néptanitok Lapja. Az 1870-ben kiadott Kisdednevelés is 1étezett még 1918 utan.
Ezek az 0jsagok élettartamukat tekintve a dualizmus koranak ,,sikerlapjai”.

Szintén hosszu életlinek tekinthetd a Néptanoda (1868-1910), a Csalad és Iskola
(1875-1918) vagy a Népiskolai Taniigy (1878-1912) is.

Ugyanakkor ezek az 0ijsagok ritka kivételeknek szamitanak. A 2. tablazat mutatja,
hogy a dualizmus alatt kiadott pedagogiai lapok hany naptari évben jelentek meg.
Lathato, hogy tobbségben vannak azok az Gijsagok, amelyek csupan 1 vagy 2 évig
jelentek meg. A hatodik éviiket meg nem érd lapok tették ki az 6sszes lap 59%-at.

2. tablazat. A dualizmus-kori pedagogiai lapok élettartama

Elettartam (év) Lapok ardnya |Elettartam (év) Lapok ardnya
1 18% 8 4%
2 16% 9 3%
3 10% 10 1%
4 9% 11-20 13%
5 6% 21-30 6%
6 5% 31-40 3%
7 4% 41-50 2%
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A Csalad és Iskola elofizetoi

A Csalad és Iskola Erdély legjelentésebb nevelésiigyi folydirata volt a dualizmus
idején. 1875 és 1918 kozott adtak ki. Kiaddja a Kolozs-doboka megyei tanito-
egyesiilet volt. Ahogy az el6z6 fejezetben lathattuk, az egyik leghosszabb életii
nevelésiigyi folyoirat volt, igy joggal nevezhetd a dualizmus-kori pedagogiai
szaksajtd reprezentans képviseldjének.

1876. aprilis 22-¢én tlizvész pusztitott Kolozsvarott, amelyben jelentds karo-
kat szenvedett a Csaldd és Iskola pénztarnokdnak, Gazsi Lajosnak a lakésa is.
Odaveszett tobbek kozott a Kolozs-doboka megyei tanitoegylet konyvtara,
a tagnévsorok, a pénztarkdnyv, €s az eléfizetdi névsor is. Ezért a folyoirat szer-
kesztGsége ugy dontott, hogy az eldfizetdk névsorat a folyoiratban kdzzéteszi.
Az elbtizetés fél-, illetve egyéves lehetett. A kozlés sok esetben atcsuszott az eld-
fizetést koveto évekre, amely megnehezitette az adatok feldolgozasat. A szerkesz-
t6k ot évig publikaltdk a névsorokat, igy ez az id8szak képezi a vizsgalat targyat.

Az 3. tablazat az el6fizetdi 1étszam alakuldsat mutatja. Az adatokbol latszik,
hogy a vizsgalt id6szak els6 harom évében az eldfizetOk 1étszama stabilnak
mondhatd. Az Gjonnan belépd és a tovabb mar nem fizetd eldfizet6k szamat
vizsgalva azonban lathat6, hogy az allanddnak tiing 1étszam mogott nagy mozgas
tapasztalhat6. 1880-ban a belépd uj el6fizet6k mar nem tudtak potolni a vesztett
eléfizetdket, igy az el6fizet6k szama az el6z6 évinek alig tobb mint kétharmadara
esett. A mozgasok ¢és visszaesés okaira nincs utalas a folyoiratban. Az el6fizetSk
jovedelmének ingadozédsa mellett a szakmai érdekl6dés elvesztése és a kezdeti
lelkesedés elmulésa is szerepet jatszhatott a fenti folyamatokban.

3. tabldzat. A Csalad és Iskola eléfizetéi (1877-1981)

Eléfizet6  Vesztett eléfizeték  Uj eldfizetok

1877 251 0 0

1878 247 105 101
1879 240 109 102
1880 172 117 49
1881 168 56 52

A jelent6s mozgasokbdl sejthetd, hogy a Csaldd és Iskoldnak alig voltak lojalis
eléfizetdi a vizsgalt idészakban. Minddssze 15 olyan volt, aki minden félévben
el6fizetett, és Osszesen 35 olyan, aki legalabb 9 félévig, tehat 5 naptari évben volt
a folyoirat el6fizetdje. Az el6fizetdk 53%-a csak egy vagy két félévig fizetett eld
a lapra. A leghtiségesebb eléfizetSk a kovetkez6k voltak: Allami felsé népiskola
(Hosszufalu), Allami TanitonSképezde (Gy6r), Allami tanitoképezde (Sarospatak),
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Boga Balint fels6 népiskolai igazgatd (Gyergyo-Alfala), Démdotor Krisztina
gyermekkertészné/tanitoné/polgari iskolai tanarnd (Kecskemét), Gazsi Jozsef
képezdei gyakorlo iskolai tanitd (Kolozsvar), Gunesch Kdroly ev. luth. tanito
(Kolozsvar), Kilyéni Endre fels6 népiskolai tanité (Bannfyhunyad/Brasso),
Kolozsvari Kor (Kolozsvar), Pall Sandor kiralyi tankertileti féigazgato (Kolozsvar),
Schwarzel Adél tanitond (Kolozsvar), Simon Elek polgarmester (Kolozsvar),
Szentgyorgyi Lajos ev. ref. tanitd (Kolozsvar), Széllési Istvan (Allami képezdei
tanar), Weinhold Karoly tanit6 (Apa-Nagyfalu/Balatonfiired).

4. tablazat. Elofizetett félévek szamanak alakulasa

El6fizetett félév Fo6 Szazalék

10 15 2,91
9 20 3,88
8 41 7,96
7 12 2,33
6 43 8,35
5 16 3,11
4 66 12,82
3 29 5,63
2 172 33,40
1 101 19,61

A lapnak tehat az elemzett id8szakban nem sikeriilt el6fizeti taborat stabilizalnia.
A tartds eléfizetOk hidnya Ovatossagra int a folyoirat tényleges hatasat illetéen.
Ha a Csalad és Iskolat a néptanitoi tudas konstrualasanak egyik informalis
szintereként értelmezziik, akkor feltételezhetjiik, hogy a lap csak kevés olvasoja
,tudasanak” formalodasara gyakorolt tartos, erds hatast a vizsgalt id6szakban.

Tovabbi adatokat nyerhetiink az el6fizetdk statuszanak elemzésével. A vizsgalt
iddszakban Osszesen 515 kiilonbozd eldfizetdt talalunk. Legjelentdsebb a tanitok,
a tanitojeloltek és a népiskoldk ardnya. Bar tovabbi elemzések sziikségesek,
ugy tlinik, hogy a tanitdjeldltek ritkdn valtak allando eléfizetové. Az 6 jelenlétiik
az el6fizetdk kozott az egyik lehetséges magyarazata az eldfizetett félévek alacsony
szamara. Kiemelendd, hogy a tanitondk ardnya az eldfizetSk kozott messze alatta
marad az orszagos €s a kolozsvari aranyszamoknak. (Err6l 1.: kovetkezd fejezet.)

Az intézményi el6fizet6k magas aranya azt sugallja, hogy a lap tényleges
olvasdinak szdma meghaladta az el6fizet6k szamat. Pontos szamuk azonban
a jelenlegi adatok alapjan nem becstilhetd.
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5. tablazat. A Csalad és Iskola eldfizetoinek statusza

Fo6 Szazalék

Tanito 113 21,94
Tanitond 31 6,02
Tanitojelolt 75 14,56
Egyetemi, kozépiskolai tanar 18 3,50
Egyéb pedagbdgus 15 2,91
Egyhazi személy 26 5,05
Maganszemély 30 5,83
Népiskola 83 16,12
Egyéb iskola 15 2,91
Tanitokeépzo intézet és tanara 27 5,24
Tanitoéegylet 35 6,80
Egyéb egyesiilet, konyvtar 17 3,30
Tantligyigazgatas 11 2,14
Ismeretlen 19 3,69
Osszesen 515 100

1

Az elbfizet6 maganszemélyek koziil 56 f6rdl, a maganszemélyként azonosit-
hat¢ eldfizetdk 17%-arol lehet tudni a felekezeti hovatartozasat. Ezek jellemzben
egyhazi személyek, és az el6fizetdi adatokbdl kiolvashatéan egyhazi népiskolai
tanitok. Az 56 f6 k6zott mind orszagos, mind erdélyi aranyukhoz képest maga-
san fellilreprezentaltak a reformatusok €s enyhén az evangélikusok. Hidnyoznak
ugyanakkor a gorogkeleti és gorogkatolikus el6fizetok.

6. tablazat. Az elofizetok felekezeti megoszldasa

F6  Arany (%)

Reformatus 33 58,93
Katolikus 11 19,64
Evanggélikus 7 12,50
Unitarius 5 8,93
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Bar a felekezeti adatok nem alkalmasak altalanos kovetkeztetések levonasara,
ugy tlnik a Csaldd és Iskolanak els6sorban a protestans olvasokozonséget sikertilt
megszolitania.

A 7. tdblazat tovabb arnyalja képet. Megvizsgaltam, hogy mely telepiiléseken
fizették el6 a Csaldd és Iskolat. Ezek koziil Kolozsvar a legjelentésebb. A legtobb
(legalabb 5) eléfizetdt kibocsatd varosok kozott Budapest kivételével csak erdélyi
varosok talalhatok.

7. tablazat. A legtobb elofizetovel rendelkezo telepiilések

Telepiilés Eldfizet6 (f0)
Kolozsvar 149
Zilah 20
Banffyhunyad 18
Sepsiszentgydrgy 17
Budapest 15
Torda 11
Brasso 7
Kézdivasarhely 7
Székelykeresztar 7
Nagyenyed 6
Dalnok 5
Zéagon 5

Ugyanakkor 196 olyan telepiilés volt, ahol volt legalabb egy eldfizetdje a Csalad
és Iskolanak. Az el6fizet6k szamat megyénként Osszesitve mutatja az 2. 4bra.
Az el6z0 tablazat adataival egybecsengden lathato, hogy legtdbb eldfizetdje
Erdélyben (Kolozs, Haromszék, Szilagy és Torda-Aranyos varmegyékben) volt
a lapnak. Az Erdélyen kiviil fekvd orszagrészekben nagyon alacsony a szamuk,
sok esetben pedig nincs a lapnak eléfizetje. igy kijelenthetd, hogy a folyodirat
Erdélyben jelentds ismertségre tett szert, de az adott id6szakban orszagos ismert-
séggel és befolyassal nem rendelkezett.
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2. abra. A Csalad és Iskola elofizetoinek teriileti eloszlasa

A fenti adatok csak a legalapvet6bb jellemzdket vizsgaltak. Egy ujabb kutatés
soran az adatok tovabbi elemzésével, Gjabb adatok bevonasaval (pl. a telepiilések
adatai) tovabbi kovetkeztetéseket lehet levonni.

Az el6fizet6kre vonatkozo adatokbol érdemes még egyet kiemelni: a tanitondk
alacsony aranyat az eléfizet6k kozott. 6%-os aranyuk kétharmada volt az orszagos
aranyszamuknak. ,,Az 1881/82, tanév végén 20 207 tanitd és 2 189 tanitond volt,
vagyis a taniton6k szdma az dsszes 1étszam 9,78%-at tette. 1869 és 1882 kozott
a tanitondk szdma tehat 1 353-mal, és igy évenkint 113-mal szaporodott.” (Kiss,
1929. 45. 0.) A kovetkez6 fejezetben a tanitondk és a Csalad és Iskola kapcso-
lataval foglalkozom.

Tanitonok részvétele a szakmai kozéletben
a Csalad és Iskola tiikkrében

Az utobbi évtizedben megélénkiild, a nénevelés torténetével foglalkoz6 magyar
kutatasok (pl. Pukdnszky , 2006) el6segitették azokat a vizsgalatokat, amelyek a tanito-
ndi szakma kialakuldsanak egyes részfolyamatai jol feltartdk. Az egyes képzdk
¢s a tanitoképzés attekintd torténete is ismert (pl. Donath, 2008a, 2008b). Hegediis
Judit kutatésai a dualizmus koranak tipikus tanitondi karriereit elemezték (Hegediis,
2003). A kiemelkedd, a néptanitoi elitbe tartozo tanitondk életutja is a kutatas (pl.
Keéri, 1996) homlokterébe kertiilt. A szazadfordul6 tanitoi ¢letvilagaval foglalkozo
kutatasokban (Baska, Nagy és Szabolcs, 2001) is szempontként jelent meg a
tanitondk helyzetének bemutatasa.

199



Nobik Attila

Azzal ugyanakkor eddig nem foglalkoztak, hogy a tanitondk bekapcsolddtak-e,
¢s ha igen, milyen mdédon a szakmai kozéletbe. Ezért a kutatas ezen részének
célja a néptanitoi szakmasodas ,,n6i oldalanak™ feltarasa volt. Azt vizsgaltam,
hogy a Csalad és Iskola cimii kolozsvari szaklap kivéalasztott idészakban meg-
jelent szdmaiban szerz6ként megjelentek-e a tanitondk, és ha igen, milyen moédon
formaltak az ott zajlo szakmai kommunikaciot.

A tanitondk szama a dualizmus id6szakaban dinamikusan novekedett. 1890-ben
az Osszes néptanitd 12%-a nd volt. ,,A tanitdsdg nemek szerinti osszetétele jelen-
tésen megvaltozott a két népszamlalas ota eltelt idészakban. Mig a férfi tanitok
aranya csak kb. 2%-kal nétt meg a tiz év alatt, a tanitondk szama csaknem meg-
duplazodott (87%-o0s novekedés). Aranyuk igy az 1890-es 12%-rdl 1900-ra
20%-ra n6tt meg, vagyis ekkorra mar a tanitsag egy 6todét tették ki.” (Nagy,
2001. 16. 0.) A torvényhatdsagi jogu varosokban ez az arany 45% volt, Kolozsvaron
pedig erre az id6szakra mar tobbségben keriiltek a nék a tanitoi palyan.

A tanitonképzdk szamanak ndvekedése szintén dinamikus volt. Mig 1868-ban
39 tanito- és tanitondképzd volt Magyarorszagon, addigra ez a szam 1918-ra
91 intézményre novekedett. Erdekesség ugyanakkor, hogy ez a b8viilés elsGsor-
ban a tanitondképzdk szamanak ndvekedésébdl ered, mig ilyen intézménybdl
1868-ban csupan 5 volt, szamuk 1918-ra 40-re novekedett (Kékes Szabo, 2003).
Dinamikusan emelkedett a taniton8képzdkbe jardk szdma is. ,,Mig 1868-ban
119 tanuldja volt 6sszesen 5 képzonek, addig 1880-ban 1283 tanulot talalunk
Osszesen 16 tanitondképzdben. Lathato tehat, hogy az iskolak szdmanak nove-
kedése nem koveti a 1étszam novekedését. Mig 1868-ban az egy iskolara jutd
atlag 23,8 6 volt, addig ez a szam 1880-ban 80,2.” (Neszt, 2010. 315. 0.)

Ezen novekedés miatt azt feltételeztem, hogy a vizsgalt id6szakban (1887-1891),
amely egy évtizeddel késébbi, mint az el6z8 fejezetben vizsgalt idészak, a nép-
tanitoi palyan egyre nagyobb szdmban megjelend tanitondk érzékelhetd modon
vesznek részt a Csaldd és Iskolaban folyo pedagogiai diszkusszid formalasaban.
A fenti feltételezést az alabbi részekre lehet bontani. (1) A kolozsvari tanitonSk
magas ardnya miatt a korszakban természetes férfidominancia ellenére is magas
lesz a ndi szerzOk aranya. (2) Az ,.egyszer(i” tanitok altal irt Pedagdgiai esetek
cimi rovaton keresztiil a hétkoznapi tanitondk is megjelennek a Csaldd és Iskolaban.
(3) A tanitoéndk altal irt kozleményekben markdnsan jelennek meg a taniténdi
szakma korabeli helyzetével kapcsolatos problémak.

A vizsgélt idészakban 80 {6 névvel is azonosithatd szerz6 publikalt a Csalad
és Iskoldban. Ezek koziil azonban minddssze 11 né volt. Ok a kovetkezSk voltak:
Binder Laura, DeGerando Antonina, (Lazarné) Kasztner Janka, Keményfi Katinka,
Lubinszky Emilia, Jozsa Danielné, Schwarzel Adél, Korosi Marcsa, Czukrasz Roza,
Nemessanyi Adél és Pap Mari. Aranyuk az 6sszes szerzd kozott 13,75% volt,
igy kijelenthetd, hogy a nék szerzéként mélyen alulreprezentaltak voltak a lapban,
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a Pedagogiai esetek cimi rovatban csupan két tanitond, Nemessanyi Adél és
Jozsa Danielné publikalt. Egyetlen n8, Lubinszky Emilia tanitdegyesiileti titkar
esetében jelenik meg valamilyen hivatalos tisztség.

A fenti adatokbol latszik, hogy az els6 két hipotézis egyértelmiien hamisnak
bizonyult. Erdemes megemliteni, hogy a lapban megjelend nék tobbsége a nép-
tanitoi elithez tartozott, vagy oda tartott, igazgatond volt vagy hamarosan az lett
Binder Laura, (Lazarné) Kasztner Janka, Nemessanyi Adél és Schwarzel Adél.
Czukrasz Roza pedig néhany évvel késébb a fonomimikai médszer megalapito-
jaként lett elismert. Vagyis mikdzben a tanitondk egyre nagyobb ardnyban jelentek
meg a palyan, a vizsgalt idészakban a Csaldd és Iskolaban nem tudtdk érdemben
befolyasolni a néptanitoi diskurzust, a néptanitoéi kanon formalasat.

A harmadik feltételezés sem bizonyult igaznak. A megjelend tanitondk irasai-
ban megjelenik ugyan a ndoktatds (Binder, 1887; Lazarné, 1887, 1888) kérdése,
de tanulmanyaik jellemzden a folydirat olyan tipikus témai koriil mozognak,
mint a modszertan, vagy a csalad ¢s iskola viszonya. Nemessanyi Adél (1889)
A magantanitas elényeirdl irt ,,pedagogiai esetet”. Lazdrné Kasztner Janka (1889)
pedig Herbert Spencer nevelésrdl vallott elveit ismertette az erkolcsi.

Modszertani kozleményeik a foldrajz és természetrajz (Binder, 1888, 1889)
arajz (Korosi, 1888), a matematika (Schwarzel, 1889), és az anyanyelv (Binder,
1890; Czukrdsz, 1890) tanitasaval foglalkoztak. Szintén modszertani jellegli volt
Pap Mari (1890) cikksorozata az emlézésrol. Ha nem is tantargyi fokuszu, de szintén
modszertani jellegli cikket irt Kemeényfi Katinka A sympathetikus érzelmek paedagogia
fontossdaga s mivelése targyaban.

A tanitondk koziil tobben (pl. Binder, 1889a, 1889b; Schwarzel; 1887, 1888;
DeGerando, 1890) éles toll, igen kritikus recenzensnek bizonyultak. Kritikaikban
a témakban lathatéan magabiztosan mozogva ramutatnak a férfi szerzdk altal irt
tankonyvek modszertani és targyi tévedéseire.

Erdemes megjegyezni, hogy az egyetlen, tanitond éltal irt olyan cikk, amely
a népoktatas szélesebb kérdéseihez szo6lt hozza (Nemessanyi, 1890) csak kozli
a Komarommegyei kirdlyi tanfeliigyeld jelentését és ajanlésait.

A tanitondk alacsony aranydra a szerzOk k6zott magyarazat lehet, hogy a Csalad
és Iskola szerkeszt6i mind férfiak voltak. Az altaluk birtokolt valés hatalom igen
erdsen korlatozhatta a n6k részvételi lehetdségeit a szimbolikus hatalom birtokla-
saban. A szimbolikus hatalom alatt itt most a néptanitdi tudaskanon alakitdsanak,
¢s az arrdl foly6 diskurzus formalasdnak képességét értem. A korabban meg-
fogalmazott hipotézisek azt feltételezték, hogy a vizsgalt idészakban ebben mar
valamilyen formaban megjelennek a nék. Hiszen a nékérdés ¢lénk tarsadalmi
vitat valtott ki, megkezdddott a nék tdmeges részvétele az oktatasban, kezdtek
megjelenni a munkaerépiacon stb. Erdekes megfigyelni, hogy csak a valos hatalom
garantalta néhany nének, hogy bekapcsolddjon a szimbolikus hatalomért folytatott
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,kiizdelembe”, de ott is margindlis szerepbe kényszeriilnek a valds és szimbolikus
hatalmat egyszerre dominélo férfiak mellett.
A kiizdelmet azért kell idézdjelbe tenni, mert a Csalad és Iskolaban ebben

crer

crer

lehetdség, hanem, ahogy azt Czukrdsz Roza példaja mutatja, késébb akar a nép-
tanitoi tudaskanon jelentés mértékii alakitasara is.

Mar a korszakban sem példa nélkiili a ndi tankdnyvszerz6. Scwarczel Adél
példaul foldrajz tankonyvet irt az elemi népiskola harmadik osztdlya szamara.
De, tudomasunk szerint, Czukrasz Roza az egyetlen koziiliik, aki a férfiakhoz
hasonlé szimbolikus hatalommal rendelkezett.

Az altala feltalalt, népszerisitett olvasastanitasi elvek a 20. szédzad elsd felé-
ben rendkiviil elterjedtté valtak. ,,Olvasastorténetiink leghatékonyabb mddszere
a fonomimika volt, Tomcsdnyiné Czukrdsz Roza talalmanya. A fonomimika
— mint neve is mutatja — a hangot és a mozgast kapcsolta dssze: a hanghoz egy
kézmozdulatot rendelt, a kézmozdulatot mindig jobb kézzel kellett végezni,
s az Osszeolvasaskor is alkalmaztdk. Az olvaséstanitasnak tudniillik két kritikus
pontja van: a hang-betli kapcsolat kialakitasa és rogzitése, valamint az 6ssze-
vonas/kapcsolds vagy 6sszeolvasas. A hanghoz tarsitott kézmozdulat bevitte
a cselektedetést a tanitasba (mnemotechnikai szerepe is volt), s az egylittmoz-
gassal segitette az 6sszeolvasast. Tomcsdnyiné tisztaban volt a 20. szdzad eleji
reformpedagogia torekvéseivel, tagja volt a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsa-
sadgnak, ezen kiviil igen okos tanitond volt, elsGsorban sajat megfigyeléseire és
tapasztalatara tAmaszkodott. Az 1925 és 1950 kozotti abécék fonomimikaiak
voltak, a fonomimikéat ajanlottak a korabeli tantervek is. Rendkiviil hatékony
moddszer volt, tudomasom szerint a tdmegoktatasban csak nalunk alkalmazték,
magyar talalmany, olvasastanitasunk jellegzetessége volt. Nyilvanvaldan azért is,
mert tobb érzékszervet mozgatott meg, ezaltal tobbféle gyerektipusnak volt
megfeleld; modszeressége mellett jatékos is volt, s ily mdédon megfelelt a na-
gyobb mozgésigényli, egyhelyben még nehezen 116 kisgyereknek.” (Adamikné,
2006. 81-82. 0.)

A fenti példak mutatjak, hogy a tanitondi palya feminizadlodasa nem jart a nék
bekapcsolodasaval a pedagogiai kozéletbe €s jelenlétiik a vizsgalt id6szakban
a Csalad és Iskoldban nem valtoztatta meg a néptanitoi tudasrol folyd diskurzus
maszkulin természetét.

A Csalad és Iskolabol kiragadott példak természetesen csak egyes mikro-
folyamatok megvilagitasara alkalmasak, id6- és térbeli érvényességiik korlatozott.
Ugyanakkor felhivjak a figyelmet arra, hogy a dualizmus-kori pedagogiai sajtd
segitségével a néptanitdi szakma szakmasodéasanak eddig fel nem tart részletei
ismerhet6k meg.
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EGY DOKTORATUS TORTENETE
MAGYARORSZAGON AZ 1920-AS EVEKBOL

Orosz Gabor
Debreceni Egyetem, Neveléstudomdanyok Intézete

Pénzes David
Eotvos Lorand Tudomanyegyetem,
Neveléstudomanyi Doktori Iskola, doktorjelolt

Bevezetés

Prohaszka — egyes kézirattari és levéltari forrasokban Prochaska — Lajos
a hazai neveléstorténet-irds homlokterébe keriilt az utobbi években. Olyan
tudos, aki 1948 utan politikai okokbdl mér nem tanithatott, szovegei nem jelen-
hettek meg, és 1ényegében véve 1989-ig nem is jelent meg sem réla, sem téle
tudomanyos szoveg.' Az 1989-es fordulatot kovetden tobbek kdzott a hazai
pedagogiai és filozofiai kozélet, valamint az 0j torténeti kutatasok megindulésa
is ujra felfedezte ,.elfeledett” dregjeit és — ha felemasan is, de — megkezdddott
az ¢letmiivek feldolgozasa (Prohdszka esetében lasd példaul Tokéczki, 1992,
Lacko, 1998; Perecz, 2001, 2007, 2008 stb.; Orosz, 2004, 2012; Mikonya,

" Kivételt jelent az 1963-ban bekovetkezett halalakor egy Sz. J. monogrammal alairt nekrolog
(vélhetéen Szarka Jozsef, a Pedagogiai Szemle szerkesztdje) Prohdszka Lajos (1897—1963)
cimmel a Pedagogiai Szemle, 13. 1963. 9. sz., a 815. oldalon és egy harom oldallal megkurtitott
tanulmany a Humanizmus és forradalom. Toredék a szofisztika torténetébdl cimi iras a Magyar
Pedagogia, 63. 1963. 4. sz. 405—424. oldalakon. Ugyanakkor a neveléstudomany vezetdi is-
merték, tudtak réla, szamon tartottak és egyesek — tobbek kdzott Szarka Jozsef, aki 1962-t61
volt az OPI fGigazgatdja — ahol tudtak segitették 6t.
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2010),* valamint ezzel parhuzamosan a szovegek digitalizalasa, ezzel is tovabb
segitve a recepciot.’

Jelen tanulmanyunk célja, hogy bemutassa egy tehetséges fiatalember tudo-
manyos palyajanak indulasat, karrierjének kezdetét.

Prohaszka Lajos doktori szigorlatara — amelynek keretén beliil a dolgozatat is
megvédte — 1920. julius 28-an kertilt sor.* Olyan korszakban tette ezt, melyet mind
vilagtorténelmi, mind hazai térténeti szempontbol fordulépontnak tekinthetiink.
Az 1. vilaghéboru, majd a trianoni békeszerzddés, az §szirdzsas forradalom
¢s a Tanacskoztarsasag tobb vonatkozéasban is mélyen érintették a mar fiatalon
is konzervativ gondolkodot. Erzékenyen szemlélte a tarsadalmi valtozasokat:
a korabbi tarsadalmi és gazdasagi rend megvaltozasat, errdl taniskodnak naplo-
bejegyzései. Tudomanyos palyajanak indulasat pedig meghataroztak a haboru
anyagi kovetkezményei is: példaul a papirhiany és ennek a doktori dolgozat le-
adasara gyakorolt kozvetlen hatasa.

A jelen tanulmany elkészitésé¢hez elsédleges forrasként az E6tvos Lorand
Tudoményegyetem Konyv- és Kézirattdranak (ELTE EKK), az E6tvés Lorand
Tudomanyegyetem Egyetemi Levéltaranak (ELTE EL), valamint a Pécsi Tudo-
manyegyetem Levéltaranak (PTE EL) anyagai szolgaltak. De nagy haszonnal
forgattuk azokat a szovegeket is, amelyek a kvalifikacidtorténet (Vincze, 2011)
¢s a fels6oktatas altalanos torténetével foglalkoznak (Ladanyi, 2000), valamint az
intézménytorténettel (példaul Sinkovics, 1985), illetve a hazai neveléstudomany
intézményestilésével foglalkozé munkékat (Ballér, 1992; Kelemen, 1992; Németh
¢és Pukanszky, 1997; Németh, 2001, 2003, 2004).

A budapesti Magyar Kiralyi Egyetem doktoraltatasi rendje

A honi és nemzetkozi tudomanyos életben — és maganak a szaktudomanynak
az ¢letében is — megkiilonboztetett figyelem forditddik az utanpotlas képzésére.
A tudossé valas mindenkori — politikai rendszerektdl fiiggetlen (vO. Brezsnyanszky,
2007; Pénzes, 2013; Barsony, 2014) — els6 1épése a doktori fokozat megszerzése.
A hazai pedagégiai tudomanyos életben meghatarozé volt Lubricht Agost, aki
elsé vilagi professzorként gyakorlatilag megteremtette az egyetemi neveléstudomany
alapjait (Nemeth, 2005. 8.5. fejezet).

A pesti bolesészkar doktoralasi rendjének els6 — altalunk fellelt — valtozata
az 1892. évi szabalyzat volt. Ezt kovetéen 1901-ben és 1915-ben jelent meg az

2 A témardl részletesebb Osszefoglalast k6zol Golnhofer (2004).

3 Orosz Gabor szerkesztésében digitalizalt, pedagdgiai szempontbol relevans szovegek (a digitalis
megjelenés datumat adjuk meg): Prohdszka, 2004a, 2004b, 2008, 2011, 2013; Orosz, 2008.

* ELTE EL 8/1. Bolcsészdoktori szigorlatok jegyz6konyvei 3. kdtet 1913/14-1924/25. 74. o.
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eredeti Gjabb, aprébb modositasokat tartalmazé valtozata.” Ezenkiviil a bolcsész-
kari doktoralas szabalyairdl a Laky Dezso-féle gytijtemény (1926) all rendelkezésre.

A doktori fokozat megszerzésének els6 1€pése — azaz az eljaras els6 hivatalos
eseménye —, hogy a jeldlt a kari dékdnhoz folyamodvanyt nyujt be, melyhez
mellékeli a sziiletési bizonyitvanyat vagy keresztlevelét, tanulméanyaival bdvitett
¢letrajzat, melyeket érettségi bizonyitvannyal, egyetemi/fiskolai végzettséget
1gazold végbizonyitvannyal (abszolutérium) igazol. Prohdszka Lajos végbizonyit-
vanyat 1919. november 12-én allitottak ki.® A szabalyzat 6.§-a alapjan az egyetemi
tanulmanyoktdl eltekintettek abban az esetben, ha valaki kiterjedt szakmai, szak-
irodalmi munkéssagaval bizonyitani tudta alkalmassagat. Egy 1919-ben hozott
modositas értelmében, akik tanarképzdt végeztek, és az Apponyi-kollégium’
tagjai voltak, valamint letették a kozépiskolai érettségi vizsgat, a tanarképzd in-
tézeti tanari szakokbol doktoralhattak (Laky, 1926. 285. 0.). A szabalyzat 8.§-a
kimondja, hogy doktori szigorlatot egy f6targybol és két melléktargybol kell le-
tenni.* Prohaszka fétargya a Paedagogia volt, kérdezdje Findczy Erno, mellék-
targyai Philosophia, kérdez6je Pauler Akos, valamint Gorog philologia, kérdezdje
Hegediis Istvan. Mindharom targybol cum laude mindsitést kapott.” A 10.§ szerint
a doktori disszertacid témaja, valamint a doktori szigorlat fétargya meg kellett,
hogy egyezzen. A doktori szigorlatok esetében a pedagogia f6-, illetve mellék-
targyként valo felvétele nem tartozott a 19-20. szazad forduldjan sem a leg-
népszeriibb targyak korébe. Ezt tdmasztjak ald azok a kutatdsok (Németh, 2005.
225. 0. 6. tablazat; valamint Vincze, 2011. 104. o0.), amelyek a pedagogia tudo-
manyos ¢letben elfoglalt helyét, presztizsét probaljak meghatarozni.

A doktori disszertaciok benyujtdsanak formai kdvetelményét a szabalyzat 11.§-a
szabalyozta (fiiggetleniil a kiadas datumatol). Az 1898-ban Budapesten kiadott

* A tanulmany készitése soran nem végeztiink részletes filologiai vizsgalatokat. Itt tartozunk
koszonetet mondani Fecz Agnesnek és Vajda Henriknek az Orszagos Széchényi Konyvtar két
— digitalis — kdnyvtarosanak, akik rendelkezésiinkre bocsatottak mindharom bolcsészdoktori
szigorlati szabalyzatot. Valamint koszonettel tartozunk Seres Juditnak (Szegedi Tudomany-
egyetem, Klebelsberg Konyvtar) a Laky Dezso-féle kotet digitalizalasaért és rendelkezésiinkre
bocsatasaért.

¢ Bolcsészettudomanyi Végbizonyitvanyok 1920-21 ELTE Egyetemi Levéltar 2C11-13. 5. sz.

7 A kollégiumroél részletesebben 1.: Toth, 1992.

f Mindharom doktori szabalyzat (és a Laky-féle gylijtemény is) tartalmaz egy Fiiggeléket,
amely tantargycsoportokban meghatarozza a f6targyat (szammal jeldlve) és (a)—(b) pontokba
szedve a melléktargyakat. A pedagdgia fétargy esetében — mindharom szabalyzat megegyezik
ebben — (a) filozoéfia (b) okori, kézépkori vagy ujkori egyetemes torténelem tantargyak voltak
a ,,rendes” tantargy, de ett6] el lehetett térni.

* ELTE EL Bolcsészdoktori szigorlatok jegyz6kdonyvei 8/1. 3. kotet 1913/14-1924/25. 74. o.
—1921. év 45. bejegyzés
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szabalyzat'’ 11.§-a alapjan 50 kinyomtatott példanyban kellett beadni a disz-
szertaciot. A 26.§-ban részletezték a szigorlati dijakat, amely négy tételbdl allt:
(1) a biralat dijabol (husz forint), (2) a szobeli vizsgalat dijabol (negyven forint),
(3) a folavatas dijabdl (negyvendt forint) és végiil (4) a kari pedellust megilletd
egy-egy forintbdl minden dij utdn. Az 1901-ben Kolozsvarott kiadott szabalyzat"
11.§-a 80 kinyomtatott példanyban hatarozta meg a beadand6 disszertacio mennyi-
ségét. A 26.§ értelmében negyven koronat kellett befizetni a doktori értekezés
biralataért, nyolcvan koronat a szobeli vizsgéért és kilencven koronat a felavatasért.
Természetesen a kari pedellust megilletd, dijanként két-két korona ezutdn sem
maradt el. A kolozsvari egyetemen kiadott szabalyzat azért lehet relevans
a mi torténetiink szempontjabol, mert a pesti és a kolozsvari bolcsészettudomanyi
kar doktori szabalyzata megegyezett. Az 1915-ben Budapesten kiadott eldiras'
11.§-a mar 100 nyomtatott példany beadasat koveteli meg. A dijak az 1901-ben
kiadott szabalyzathoz képest nem térnek el, ,,mindossze” 20 fillérrel nétt a dok-
torra avatas dija, amelyet mindegyik szabalyzat esetében eldre kellett befizetni."
Mivel ekkoriban, azaz 1919 koriil Prohdszkaék még csak édesanyja — egykori
vamtisztnd — nyugdijabdl tartottak el magukat, feltételezhetd, hogy ez az dsszeg
gondot okozott a szamukra.

Ahogy arr6l mar a bevezetdben sz6 esett, a doktoralas szabalyait is mddosi-
totta a habort okan kialakult papirhelyzet (nyomdakoltségek megemelkedése és
a papirhiany), igy a korabbi szabalyokkal ellentétben Prohdszkanak nem kellett
nyomtatva beadnia munkajat. A szabaly modositasa az 1917—-18-as tanévben tor-
tént, a beterjesztés 1917. december 7-én érkezett, és még ugyanazon év decem-
ber 22-én a levéltarban elhelyezték az iratokat." A modositast Siegescu Jozsef”

1 Orszagos Széchényi Konyvtar, Torzsgylijtemény, Raktari jelzet: 211.515.
" Orszagos Széchényi Konyvtar, Torzsgyiljtemény, Raktari jelzet: 206.513.
"> Orszagos Széchényi Konyvtar, Torzsgytjtemény, Raktari jelzet: 205.633.

B A Laky-féle kotet 26.§-a ezittal is a dijszabast ismerteti, amely — az inflacio kovetkeztében —
jelentésen megdragult: ,,a doktori értekezés biralataért 397.800 K, a szdbeli vizsgalatért
816.000 K. a folavatasért 925.000 K. Minden egyes dijhoz a kari pedellus szamara 10.200 K
dij jarul” (Laky, 1926. 289. 0.).

" ELTE EL 8/b A Dékani Hivatal iktatott iratai. 28. doboz, 1917/18. Iktatdoszam: b51.

¥ Siegescu Jozsef (1873. augusztus 29. Székas, Krassé varmegye [ma Krassoszékas] — 1931. no-
vember 12. Budapest): gorog katolikus pap, irodalomtorténész, egyetemi tandr, orszaggytilési
képviseld. 1898-ban magyar-latin szakos oklevelet szerzett. 1910-ben nyilvanos rendkiviili
tanarra, majd 1911. jalius 8-an — Apponyi Albert minisztersége idején — a roman nyelv és iro-
dalom nyilvanos rendes tanarava nevezték ki. A roman nyelvii tanitoképzd intézetek allando
miniszteri biztosa és szakfeliigyeldje lett. 1919-ben a Magyarorszagon ¢é16 olahok (romanok)
igyeivel foglalkoz6 kormanybiztos. 1921-23 k6zo6tt a Bolesészettudomanyi Kar dékanja.
1927-ben nyugdijazzak. Forras: Almanach..., 1917. 78. o. és Magyar Katolikus Lexikon.
http://lexikon.katolikus.hu/S/Siegescu.html (Letoltés: 2014. 07. 05.)

210



Egy doktoratus torténete Magyarorszagon az 1920-as évekbdl

terjesztette be, aki a bolcsészkar nyilvanos rendes tandra volt. Javaslata szerint:
,»A haboru a papirt és a nyomdai koltségeket oly horribilis médon emelte, hogy
a tanarjeloltek a doktori értekezések kinyomasat alig birjak el”. Ezért a do-
kumentumban javasolja, hogy ,,a bolcsészetdoktori szigorlati szabalyzat 11.§-a
a hdboru tartalméra és a békekotéstdl szamitva még két évig hatdlyon kiviil
helyeztessék™. Indoklasa szerint a szabalyzat 9.§-a a szigorlat alapjanak a disz-
szertaciot teszi meg, aminek — véleménye szerint — a biralatat a biralok el tudjak
késziteni a kéziratok alapjan is (12.§).'

Egyetemi tanulmanyai — érdeklédése a naturalizmus irant

Prohaszka Lajos 1915. szeptember 21-én iratkozott be a Budapesti Magyar Kiralyi
Tudoményegyetemre. Tanulmanyait gorog-latin-filozofia szakos hallgatoként
kezdte meg. Az 1. vilaghaboru miatt — bar eredetileg 1918—19-es tanév masodik
félévének végén abszolvalna — 1919. november 12-én szerezte meg az abszolu-
toriumot."” Palyaja kezdetén legalabb négy tertiilet felé orientalodott, érdekelték
a miivészetek és a miivészetelmélet, a filozdfia, a klasszika filoldgia, valamint a peda-
gbgia. Erdsen kotodott a gorog-latin nyelven keresztiil az 6kori miiveltséghez.
Mar egyetemi tanulmanyai els6 félévében hallgatta Findczy Ernét, aki 1901-t61
1930-as nyugalomba vonulésaig az egyetem pedagogia professzora volt, és akinek
hatdsara komolyabban kezdett foglalkozni a pedagdgidval. A masodik tanévben
is hallgatta a professzor el6adasait, eztttal Comenius-rol, valamint Imre Sandort,
aki magyar neveléstorténetet adott el6.'® Miivészeti tanegységeket is felvett, de nem
sikeriilt teljesitenie, igy az elsé évek utan abbahagyta ilyen iranyu tanulmanyait.
A fiatal Prohaszka nem is sejtette, hogy az 1917-es év milyen fordulatokat
tartogat szamara. Ebben az évben — az 1916—17-es tanév masodik félévében —
18. szazadi neveléstorténetet hallgatott Findczynal, és a kovetkezd tanévben
(1917-18) pedagogiai palyadijat nyert.” 1917 6szén kezdett Rousseau-val és
Montaigne-nyal foglalkozni, naplojaban egyre tobb bejegyzés talalhatod a natu-
ralistakrol, ugyanakkor Rabelais ekkor még kimarad a sorbol.*® Még ugyan-
ebben az évben Rousseau-rol irt dolgozatot, majd 1917. szeptember 15-én ezt irta

¢ Ezt a valtoztatast — Jdszi Oszkar kormanybiztosra is hivatkozva — 1919. szeptember 18-an a Kari
Tanacs megerdsitette. ELTE EL BTK Kari Tanacsi Jegyz6konyvek, 8/a 52. kot. 1919/1920.

'"ELTE EL 8/1. Bolcsészdoktori szigorlatok jegyz&konyvei 3. kotet 1913/14-1924/25. 74. o.

' Prohadszka egyetemi eldmenetelének adatait az EKK Ms F 103/X/2 szdémon talalhat6 indexébdl
vettiik.

" Err6l maga Prohdszka sem ir részletesebben az életrajzaban. ELTE Levéltar BTK-1398. Dsz.
Onéletrajz.

2 EKK Ms F 103/X/7/d/1 — Naplo, 7. konyvecske.
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naplojaba: ,,Kar, hogy a naturalizmusnak nincs igaza”.* MeglehetSsen fiatalon
is kifejtett. Az 1917—18-as tanév els6 féléve folyaman Findczynal hallgatta a ma-
gyar kozoktatas szervezetérdl szol6 eldadast, a kovetkez6 félévtdl pedig szintén
egy Finaczy el6adassorozat hatdsara behatobban kezdett foglalkozni Herbarttal.>
Finaczy és Prohdszka ekkorra kialakuld mester-tanitvany viszonyanak, mintegy
,kovetkezményeként” 1917-t81 hat éven at Findczy fizetés nélkiili tanarsegédjeként
dolgozott (v0. Orosz Gabor kisérdirasat Finaczy, 2009 és Orosz, 2010).

A pedagogiai naturalizmus palyéazatat el6szor 1914/15-6s tanévben irta ki
a bolcsészeti kar, és még haromszor hirdette meg A paedagogiai naturalizmus
torténeti és kritikai targyaldsa cimmel, jutalma 200 korona. A mindenkori hatar-
1d6 marcius 31. volt, az utolsé 1918-ban. A paedagdgiai naturalismusrdl sz6lo
egyetemi palyazati dolgozatat 1918. aprilis 4-én fejezte be.” Tizenegy nappal
késébb népfolkeldi feladatra* alkalmatlannak nyilvanitottak (ebben a dontés-
ben vélhetden szerepet jatszott 167 cm-es magassaga is).

Az 1918. oktober 30-an kitort szirdzsas forradalom idején lezajlott esemé-
nyekrdl elitélSleg irt a naplojaban. Szemlélddoként maga is részt vett az Orszadghaz
eldtti tiintetésen.

Az 1918-19-es egyetemi tanév Prohdszka és tarsai szamara meglehetésen
zaklatott lehetett. Fesziiltségekkel terhes a végbizonyitvany megszerzése is,
bizonytalan és nehézkes az allashoz jutads. Ami a tanulmanyait illeti: a tanév elsd
félévében Findczynal felvette a Didaktika cimi targyat és a Pestalozzirdl sz616
kurzust.” 1919 februarjaban, azaz a tanév masodik félévének elején felfiiggesz-
tettek az egyetemek autondmiajat, és Jaszi Oszkar kormanybiztos lett. Naploja
tanusaga szerint 1919 méjusaban felkereste Mannheim Karolyt és Fogarasi Bélat,
hogy allashoz és ezzel megélhetéshez jusson. Bejegyzése szerint legfeljebb konyv-
tarosi feladatra tartottak alkalmasnak, amit6l rendkiviil elkeseredett.”

' EKK Ms F 103/X/7/d/1 — Naplo, 7. konyvecske.

2 EKK Ms F 103/VII/17 és EKK Ms F 103/VII/19 — egyetemi jegyzetek, olvasmanyjegyzetek
egyetemista korabol, valamint EKK Ms F 103/I1X/2 — indexe. Herbart munkassaga Prohdszka
szamara mindvégig fontos marad. Tanara, Findczy Erné neoherbartista szemlélete szamara is
meghataroz6 lesz mind a tanarképzési gyakorlatdban, mint pedig szakirdi munkassagaban.
L. példaul: a kozépiskolas tanaroknak irddott Az oktatds elmélete c. munkajat (2011).

» EKK Ms F 103/X/7/d/1 — Naplo, 7. kdonyvecske.

V0. 1886. évi XX. torvénycikk a népfolkelésrdl, valamint az 1889. évi VL. térvénycikk a véderdrol.

» EKK Ms F 103/IX/2 — Index.

* Mannheim Karolyt — vagy kiilfoldi publikdciokban Karl Mannheim — a tanacskoztarsasag idején
nevezik ki a Bolcsészkar Tanarképz6 Foéiskolajanak filozofiai eléadojava. Ekkor Fogarasi pedig
mint népbiztos a fdiskolai ligyek vezetdje tevékenykedik. A tanacskoztarsasag bukdsa utan
mindketten emigralnak.
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1919 kora nyaran befejezte egyetemi tanulmanyait, szigorlati jegye 6tos lett.
Ezutan is megmaradt filozofiai, illetve pedagogiai érdeklédése. Tanulmanyai alatt
nemcsak az indexébe felvett egyetemi foglalkozasokbol, az oktatok személyének
megvalasztasabol — egyre inkabb Findczy és Pauler Akos — kovetkeztethetiink
erre, de olvasmanyaibol,”” vasarolt konyveibdl* is. Ezeknél a tobbséget kitevo
szépirodalmi miivek mellett a szakmai tartalmtiak koziil jelen vannak a gondolati-
filozofiai és a pedagdgiai olvasmanyok is.” A magyar mellett, a németen kiviil
olvasott és irt francia nyelven is. A tudoményos tarsasdgok tevékenységérdl
a ’20-as évek elején kezdett tajékozdodni, a Magyar Filozofiai Tarsasag €s
a Magyar Paedagogiai Térsasag tagja lett, de a késdbbiekben a Magyar Torténelmi
Tarsulat munkdja irdnt is érdekl6dott. Mar a tudoményos palyara valo késziilés
szempontjabol is fontos volt szdmara a tarsasagi tagsag, és a késébbiekben is az
egyik legmeghatarozobb tevékenysége lett szakmai életének.

A pedagogiai naturalizmus kritikaja

Prohaszka doktori disszertacidja harom példanyban maradt fenn.”* Az els6 ismert
valtozat 1918-bol szarmazik, amely — a kés6bbi, megvédett szoveghez képest —
alcimekkel (cimsorokkal) pontosan tagolt. Ez az a bizonyos, korabban mar emlitett,
Pauler-dijban —névado: Pauler Tivadar — részesiilt pAlyamunka. Bar nyomtatasban
végiil sohasem jelent meg,” az 1933 és 1936 kozott kiadott Pedagogiai Lexikonban
a disszertaci6 anyagat felhasznalva készitette el a Naturalizmus szocikket.”

7 EKK Ms F 103/X/7/d/8 — Jegyzetek olvasmanyaimbol — I-1V. fiizet.
# EKK Ms F 103/X/7/d — Noteszek, jegyzetek, naplok.
» EKK Ms F 103/X/7/d/10 — Beszerzenddk lajstroma.

** A beadott, megvédett disszertacio az EKK MS F 103/11./3 — 89 oldal ¢és jegyzetek — Egyetemi
doktori értekezés jelzeten érhetd el. A palyamiiként benyujtott anyagok pedig: EKK Ms F
103/11/2/1 — A paedagogiai naturalizmus 1918. Budapest. Egyetemi palyatétel — k. m. alairt.
125 oldal 21x15 cm lapokon és EKK Ms F 103/I1/2/2 — A paedagogiai naturalizmus torténeti
és kritikai targyalasa — egyetemi palyamunka jeligével — k. m. 1-67., 68—150. o. 2 kemény-bo-
ritassal bekotott flizet.

' A doktori disszertaciot 2012-ben digitalizaltuk. Jelen tanulmanyban az eredeti, 1920-as datumot
szerepeltetjiik de a kéziratban 1évé digitalizalt szoveg oldalszamait adjuk meg.

2 Findczy Erndé, Kornis Gyula és Kemény Ferenc, valamint csehszlovakiai és mas kiilf6ldi pedago-
gusok kozremiikodésével és szerkesztésében jelent meg a Pedagogiai Lexikon. Prohdszka Lajos
is aktivan kozrem(ikodott a lexikon szocikkeinek elkészitésében, valamint sokat segitett Findczynak
is. A Prohaszka altal irt Naturalizmus szocikk (344-349. o.) egy filozofiai bevezet6vel indit,
majd a 345. oldaltol részletesen ir a pedagogiai naturalizmusrdl. Ebben a szocikkben tomdoren

srer

Budapest, 1936. 1-964. o.
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Nem csak a lexikon szocikkénél hasznalta fel korai munkdjat a szerz6, hanem
késébbi munkainal, egyetemi el6adasainal is.”

Az 1918-ban irt nyertes palyamunka, majd az 1920-as disszertacid6 még nem
a sprangeri értelemben vett klasszikus kultarfilozofiai alapokon irdédik, noha egy
sajatos kulturfilozofiai elmélet az alapja, amelynek kulcsfogalmai az egymassal
ellentétben allo, onmagat épitd természet €s az ember altal alkotott kultura.
Olyan gondolkodasmad, szellemiség ez, amely anélkiil, hogy egyaltalan ismerné
a kultarfilozofiat €s az abbdl €piild pedagdgiat, képes arra, hogy azt megismerje,
befogadja és kiépitse sajat kultirpedagogidjat. Prohdszka Lajos a késGbbiekben
megismerte, tanulméanyozta a kultarfilozéfiat, meg is kezdte felépiteni sajat rend-
szerét, de ez — elsésorban a torténelmi események és azok politikai kovetkezményei
miatt — valdjaban sohasem késziilt el. Ennek a kulturfilozofia-kultirpedagogia
megismerése szempontjabol fontos torténetnek a feltarasa egy késébbi 6nalld
kutatds téméja lehet.

Miel6tt az irasrol magarol szot ejtenénk, érdemes tisztdzni, hogy mit ért a tudo-
many pedagogiai naturalizmus alatt. A pedagogiai naturalizmus azoknak a gondo-
lati iranyoknak, késébb tudatos mozgalmaknak az 6sszefoglald neve Prohdszka
idejében, amelynek képviseldi a hagyomanyos pedagogiai gyakorlattal szemben
hatarozzak meg onmagukat, elutasitjak a direkt neveldi beavatkozést, a nevelés
alapjava és kiindulopontjava pedig a gyermeki természetet teszik. Kortars kutatok,
igy példaul Németh Andras e fogalom meghatarozésakor a humanizmusban hataroz-
zak meg a jelenség gyokerét (Németh és Pukdnszky, 1999. 245. o.). Ez a megkdzelités
mar Prohaszkanal is jelen van, noha a kérdés targyaldsat az antik gorog kultiraban
felbukkan6 gondolatokkal kezdi. Manapsag osszefoglalé néven reformpedagogia-
ként emlegetik mindazokat a torekvéseket, amelyeket Prohaszka még pedagdgiai
naturalizmus néven foglal 6ssze. A fogalom hazai értelmezésének kialakitasa szem-
pontjabol nagy jelentdsége van az altala alkotott magyarazatnak, s konkrétan a ko-
rabban emlitett, az 1933—-36-0s Pedagdgiai Lexikonban megjelent szocikknek.
ként a sztoicizmust hatarozza meg, melynek képviseldi zaszlajukra tlizik a természet-
elviiséget. A természet ebben az 6sszefiiggésben Prohdszka szerint dntudatos
principiumma valik, és sokkal inkabb eszmény, semmint adottsdg az ember szamara.
Amennyiben azonban 0j eszmény, gy éppen az emberi kultiraval all szemben,
amely értelmezés mar a fiatal Prohdszka szaméra is elfogadhatatlan. Ugy véli,
hogy a reneszansz érleli meg a sztoikus gondolatot: ,,Montaigne az stoatdl vette

33 Példak a késébbi felhasznalasra: ELTE EKK Ms. F. 103/1/17-ben, a Pestalozzi eladasban (1941)
egy bekezdés sz6 szerint olvashatd. A nevelés torténete a hellenizmus koraban ELTE EKK
1947/48/1. sokszorositasban — ELTE EKK Ms. F. 103/1/12 — és A platonista Cicero szovegben
— Ms. F. 103/111. Kultarfilozofia 7.
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a természetesség jelszavat és a késébbi naturalistdknal is — bar talan csak sok-
szor kozvetve — érvényesiil a stoicizmus befolyasa” (Prohdszka, 1920. 2. 0.).

Szovege bevezetd 1épései utan végigtekinti az eurdpai kultlra torténetét,
kimutatva azokat a pontokat, ahol a naturalizmus teret nyer. E térnyerés mindig
az emberi kultira hanyatldsaval van 0sszefliggésben. Azokkal a periddusokkal,
amikor, ahogy fogalmaz: ,,az emberi akarat kimeriil, amikor az eszmények el-
fakulnak, a belsd hajtderejiik ellankad, és ez visszahat magara a kultarara is;
a fejlédés egysége és egyensulya megbomlik, mesterkéltségbe vész; kiilonb-
ségek, folszinesség jutnak uralomra és ez a kozlélekben sajatos fesziiltséget
hoz létre. Ilyenkor azutdn élénken érezhetdve valik a természetes adottsagtol vald
eltavolodas ¢és follép a naturalizmus, amely a tudomanyban és a haladasban
akarja latni az elfajulas forrasat és ezért koveteli, hogy vissza kell térni ismét
a természethez, az 6sztonhoz, az egyszerl igénytelen életkoriilményekhez, ahol
megenyhiilést talalni és 0j er6t lehet meriteni” (Prohdszka, 1920. 1. 0.).

A disszertacio lényege tehat, hogy bemutatja a napjainkban is a nevelés-
torténeti kanonhoz tartozé gondolkodok életmiivének azon elemeit, amelyek
Osszefliggésbe hozhatdk a késdbbi naturalisztikus pedagogiaval. Kiemelten fog-
lalkozik Vittorino da Feltre, Rotterdami Erasmus, Francois Rabelais, Michel de
Montaigne, J. A. Comenius, John Locke életmiivével, hogy azutan Rousseau-nal
hosszasan elid6zzon. Ezutan kovetkeznek a filantropistak, majd Kant, Goethe
és Pestalozzi, Herbert Spencer és Tolsztoj. Nietzsche ,,fels6bbrendii emberét”
is a természetelviiség produktuménak tekinti, és mint ilyet végsd soron peda-
gbgiai problémanak. A nevelés torténetébdl is jol ismert nevek mellett olyan
¢letmiivekkel is foglalkozik, akiket ma mar kevésbé ismeriink, de akiknek be-
folyésa lehetett a jelentdssé valo alkotdkra, s akiknek szovegeihez a tobb nyelven
besz¢éld Prohdszka hozzéjuthatott.

Ugy tilinik, sajat szazada kritikus gondolkodoéinak munkaiban is jartas volt,
hiszen ismerte kortarsai radikalis retorikajat. Szovegében emliti Ellen Keyt, aki
szerint kollektiv elbutulés fel¢ iranyitjuk iskoldinkkal az 0 generaciodt, Heinrich
Pudort, aki a kortars iskolékat bortonoknek tekinti, ahol megdermed a fantézia,
¢s masok mellett Paul Lacombe-ot, aki szerint az iskola a kényszer és a meg-
félemlités eszkozeire tdmaszkodik.

A kultartorténeti attekintés jo alapot nyujtott a szamara ahhoz, hogy kifejtse
sajat nézeteit. Prohaszka mér ekkor is abban hitt, hogy a kultara épitésével az
ember a fejlédést szolgalja. A kulturanak megvan az a sajatos funkcioja is, hogy
1dénként eszkozként bevethetd legyen a természet visszah(izo erejével szemben:
,»A kultira — és hasonlé mdédon a tudomany ¢€s miivészet, a vallas és erkdlcs és
a nevelés is — follendiilés a természet szigoru megkotottségébdl, torekvés egy
— a tények vildganak elébe keriild, magaban allé és magéban ¢l6 — eszményvilag
felé és ennyiben gyakran hatarozottan kiizdelem a természet ellen” (Prohdszka,
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1920. 1. 0.). Ugy vélte, hogy az erdfeszités, az onmegtagadas és a kiizdelem,
amely a kultira elsajatitdsdhoz kell, és amelyet a naturalisztikus nevelés hivei el-
vetnek, sziikséges a jellem fejlédéséhez. A ,,pozitiv” rahatds a megitélése szerint
nem erdszak a gyermekkel szemben.

Szovegének konklizidja hatarozott allasfoglalasa ellenére mégsem az, hogy
a naturalizmust teljességgel el kellene vetni. Kiegyensulyozott hangvételi ira-
sanak végén olyan nézetrendszerként hatdrozza meg a naturalizmust, amellyel
gazdagithat6 a pedagdgiai gondolkodas, de mint 6nalld konstruktiv elmélet,
véleménye szerint nem elfogadhato.

Prohaszka vizsgaja és avatasa

A védeés koriilményeirdl — a mar korabban is idézett — naplojabol értesiilhetiink.
Ebben részletesen, hosszan ecsetelve ir arrdl, hogy mennyire izgult, mennyire
faradt volt, €s azt is hosszasan targyalja, hogy sajat teljesitményével mennyire
elégedetlen volt. Errdl a naprél — mar-mar tilzon — mindent leirt: mit vett fel,
hogyan késziilt, milyen hatassal voltak izgalmara a késziil6dés pillanatai. Végiil
szomoruan konstatalta, hogy az adott pillanatban izgalméban széhoz sem jutott,
talan korabbi teljesitménye okan kaphatott cum laude mindsitést. A naplojaba
bejegyezte azt is, hogy elment Pauler Akos varbeli lakasara megkoszonni segit6
magatartasat a doktoraltatdsanal. Arrol, hogy ez a fajta koszonet szokas volt-e, nincs
tudomasunk, az viszont bizonyos, hogy Prohaszkanak fontos lehetett, hiszen be-
jegyzést készitett rola. Ugyanakkor Findczy Ernordl nincs hasonld bejegyzés, mégis
valosziniisithetd, hogy 6t viszont meghivtak a csaladhoz ebédre vagy vacsorara.”

A doktori szigorlat jegyz6konyve szerint a doktorra avatasa 1920. julius 31-én
tortént meg. A doktorra avatas szertartasa 6t f6 1épésbdl allt:** (1) a rektor meg-
nyitotta a doktoravatd tanacsiilést, majd felkérte az egyik jeloltet, hogy adja el
kérelmét; (2) fogadalom, melynek soran a doktorjeloltek eskiit tettek; (3) felavatés;
(4) doktorra fogadas (a jeloltek a rektor és az 6t dékan elé Iéptek és kezet fogtak);
végiil (5) a felavatottak egyike kdszonetet mondott, majd a rektor elmondta jo-
kivansagait, végiil bezarta az tilést. Prohdszka esetében azonban az avatast a Kar
¢s a Kari Tandacs szervezte ¢és a jelolteket Angyal David dékan avatta doktorra,
az § alairasa szerepel Prohaszka doktori oklevelén is.”

3 A disszertaciordl részletesen lasd: Pénzes David: Prohdszka Lajos a pedagdgiai naturalizmusrol.
Egy leendé kulturfilozofus kritikai észrevételei a reformpedagogiakkal kapcsolatban. (kézirat)

#®» V6. EKK Ms F 103/X1 — Prohaszka Lajoshoz irt magyar levelek.

* ELTE EL F-II. Egyéb nyilvantartasok és iratok. 5. doboz — A doktorra avatas korabeli ritualéja
a fennmaradt iratok szerint még az 1950-51-es tanévben is érvényben volt.

7 EKK Ms F 103/7e (Mellékletek — 7. egység) — Prohdszka Lajos bolesészdoktori oklevele.
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Prohaszka élete a doktori utan — dsszegzés

A doktori szigorlat utan — 1923. februar 1-jén* — Prohdszka a Klebelsberg Kuno
altal alapitott Orszagos Magyar Gytijteményegyetem® kdnyvtaraban kezdett dolgozni.
A gylijteményegyetem lényegében véve egy integralt intézmény volt, amely az
1922. évi XIX. torvénnyel jott 1étre. Magaba foglalta az Orszagos Levéltarat,
a Nemzeti Muzeumot, a Szépmiivészeti Muzeumot, az Iparmtivészeti Mzeumot és
az Egyetemi Konyvtarat. Az intézmény egészen 1934-ig 1étezett, ekkor —az 1934. évi
VIIL torvénnyel — megteremtették a Magyar Nemzeti Miizeumot, €s egyben atszervez-
ték a nemzeti kdzgyljteményeket is. A konyvtar mellett megtartotta fizetés nélkiili
tanarsegédi allasat is. Rendszeresen publikalt, valamint el6adasokat tartott a Magyar
Paedagdgiai Tarsasag ¢s a Magyar Filozofiai Tarsasag rendezvényein.®
Mindezeken feliil nem elhanyagolhatdak Prohdaszka kiiltoldi atjai sem. 1924-ben
¢s 1927-ben a berlini Collegium Hungaricumban tanult, majd Miinchenben. Tanulma-
nyokat folytatott Franciaorszagban ¢s Anglidban is. Ezen tanulmanyutak koziil
kiemelkedik az 1924. évi ut, amikor is megismerkedett és életre sz616 baratsagot
kotott Eduard Sprangerrel, a neves kultarfilozofussal (baratsagukrol 1.: Mikonya,
2010). Spranger hatasa egyaltalan nem elhanyagolhatd, hiszen § volt a szellem-
tudomanyos pedagogia megalapozdja, amire épitve Prohdszka maga is belefogott
1929-ben a pécsi Erzsébet Tudomanyegyetemen (az intézmény névvaltozatait 1.:
Polydk, 2014) habilitalt.” A habilitalasat ,,elméleti pedagdgiabol” kérte, ehhez
pedig korabban megjelent cikkeit nytjtotta be.* A habilitacios dolgozatanak
a Pedagogia mint kulturfilozofia® cimi cikkét jelolte meg. Habilitacios el6adasat
1929. jinius 3-4n tartotta Egyéniség és miiveltség cimmel. A sikeres pécsi habilitacio
atvételét kérte a budapesti tudomanyegyetem bolcsészeti kardra. A Findczy altal
jegyzett Elozetes jelentésben indoklasként az szerepel, hogy a hetenkénti pécsi
utazas ,,nemcsak tetemes idébeli veszteséggel jar, hanem szegény koriilményei

** A habilitacidjanak anyagabol tudhatd, PTE EL VIIIL. 107. e. 11. doboz 222/1928-29.

¥ A gyljteményegyetem létrehozasarol lasd az 1922. évi XIX. torvénycikket a nemzeti nagy
kozgylijteményeink dnkormanyzatardl és személyzetiikrdl €s a megszlinésérdl szolo, 1934. évi
VIIL torvénycikk a Magyar Nemzeti Muzeumrol.

“ A Magyar Paedagogiai Tarsasagban elhangzott beszédeket 1.: Orosz, 2008.

' L.: a habilitacios anyagat: PTE EL VIII. 107. e. 11. doboz 222/1928-29. — Itt tartozunk ko-
szonetet mondani Ferenczi Rolandnak, Polydk Petranak, hogy elérhetévé tették szdmunkra
a habilitacio teljes anyagat.

* Pedagogia naturalismus (1920), de ezzel a biralok nem foglalkoztak (kéziratban maradasa
okan), Vallas és kultura (1928), Az élet mint tett és mii (1926), Pascal emlékezete (1923),
Zur Theorie des Gegenstandes (1927), Pedagogia mint kulturfilozofia (1929).

“ A kotet elérheté a Magyar Tarsadalomtudomanyok Digitalis Archivumaban. 1.: Prohdszka, 1929.
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kozt elviselhetetlen anyagi dldozatot is jelent szamara”, ezenfeliil megemliti,
hogy a lelki sziikségletei szempontjabol is elénydsebb a pesti bolcsészkar, ,,mert
minden szellemi érdek a mi egyetemiinkhoz flizi, ahol tanulmanyait végezte” .
Majdnem napra pontosan egy évvel a pécsi habilitaciot kovetéen 1930. junius
11-én megtartotta Budapesten is habilitacios eléadésat.

1932 ¢és 1936 kozott jelent meg folytatasokban — a pécsi Minerva folyodiratban —
legvitatottabb miive: 4 vdandor és a bujdoso. Késébb kotetben, tobb kiadasban is
megjelent (1936, 1941, 1991, 2005) mint esszégylijtemény, amely a magyar
nemzetkarakterologia — vitatott miifajaval — a magyar néplélek leirasara vallal-
kozott. Ez a publikacidja a pedagdgus korokon tal is ismertté tette a személyét.
A Szekfii Gyula altal szerkesztett Mi a magyar? (1939) Prohaszka bujdoso6jara
adott valasz volt (Kovacs, 2007).

A harmincas években jelentSsen hozzgjarult az 1933—-1936 kozott megjelent, elsd
magyar Pedagogiai Lexikon szerkesztéséhez, melyben a pedagogiai naturalizmus
magyarorszagi értelmezését alapozta meg. A szdcikk a doktori kutatasai alapjan
irodott. Mara a pedagogiai naturalizmus fogalma a magyar neveléstudomanyi termi-
nologiabol kikopott, helyette mas terminologidkkal fejezziik ki, fogalmazzuk meg
azokat a tartalmakat amiket a prohdszkai definicios leirds 1936-ban a Pedagogia
Lexikonban adott. Noha még a legutobbi, 1997-ben megjelent, Bdathory Zoltan és
Falus Ivan f8szerkesztette lexikonban is szerepel egy a pedagdgiai naturalizmust
magyarazo6 szocikk® — bar ez alaposabb vizsgalatot igényelne —, Uigy tlinik, méara mar
egyetemi tankonyveinkben nem hasznaljak a Prohdszka-féle terminoldgiat. J6 példa
erre a 2005-0s Neveléstorténet tankonyv, amelyben sem Prohdszka Lajos élet-
miivénél, sem pedig a kiilonféle pedagogiai mozgalmak vagy azok el6zményei kap-
csan nem szerepel mar ez a kifejezés (1.: Mészdros, Németh és Pukadnszky, 2005).

Visszatérve Prohdszka életére, 1949-ben a megvaltozott politikai helyzet miatt
tavoznia kellett az egyetemrdl, kényszernyugdijaztak, majd megfosztottak nyug-
dijatol és akadémiai levelez6 tagsagatol. Ugyan az 1956-os Balatonfiiredi Pedagogus
Konferencia utdlagos meghivottjai kozott szerepelt, de nem ment el a tandcsko-
zasra.** 1956-ban részlegesen rehabilitaltak, szerény nyugdijat kapott, 1957-t61
1963-ban bekdvetkezett halalaig a Magyar Orszagos Levéltarban dolgozott, for-
ditott és szerkesztett. 1989-ben a Magyar Tudomanyos Akadémia iinnepi tilésén
— posztumusz — visszaallitotta levelezd tagsagat.

“ELTE EL BTK — 1398. Dsz — Prohdszka Lajos tanari képesitése. A habilitacios kérvényében
egy Onéletrajz is olvashato.

» L.: Németh Andras és Zrinszky LaszIo szocikkét. Bathory Zoltan és Falus Ivan (1997, f6szerk.):
Pedagogiai Lexikon. Keraban Konyvkiado, Budapest. 152. o.

% Konferenciarél 1.: Balatonfiiredi Pedagogus Konferencia, 1956. oktober 1-6. — Roviditett
jegyz6konyv — Pedagogiai Tudomanyos Intézet. Felelds kiado: Zibolen Endre — 1957.
http://mek.oszk.hu/04200/04283/ (Letoltés: 2014. 07. 05.)
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,KEZDJUNK UJ ELETET EZEN A KORHADT FOLDON.”!
Elet(mod)reform Kodaly életében

Pethé Villé
Szegedi Tudomanyegyetem Zenemiivészeti Kar

A jelenleg is folyd magyar neveléstorténeti kutatasok egy fontos csoportjat
alkotjak az ¢életreformhoz, annak kiilonféle mozgalmaihoz, kiilondsen a reform-
pedagogiahoz kothetd kutatasok. Az elsd vizsgalatok 2002-ben kezdddtek Nemeth
Andras vezetésével, melynek eredményeit 2005-ben publikaltdk (Németh, Mikonya
¢és Skiera, 2005). Ezen kutatasok nemcsak kiszélesitették a korabbi nemzetkozi
¢s magyar eredményeket, de egyuttal kijeldlték a magyar €letreform-kutatasok
fébb témait is. A hazai reformpedagdgiai torekvéseket, reformiskoldkat bemutato
tanulmanyok (Németh és Pukadnszky, 1999; Pukanszky, 2002; Mikonya, 2005)
mellett megjelent a korabeli reformpedagogiai sajté elemzése (Baska és Szabolcs,
2005), és a hazai reformpedagdgidban tevékenykedd, kiemelkedd ndk €letiitjanak
vizsgalata (Sztrinkoné, 2005). Kiemelt témaként jelenik meg az 1901-ben alapitott
g6dol1161 miivészkoldnia, melyhez tobb tanulmany is kapcsolddik. (Geéczy, 2005;
Tészabo, 2005; Németh, 2010a, 2010b, 2010c). A most kézreadott tanulmany
szempontjabol pedig fontos elézmény, egyuttal kiinduldpontként kell megemliteni
Pukanszky Béla Kodaly Zoltan zenepedagogiaja €letreform elemeit vizsgalo ta-
nulmanyat (Pukanszky, 2005), mely szintén az elsd vizsgalatok kozil kertilt ki.

A hazai életreform kutatasok jabb fejezete a 2009-ben indult, és a két vilag-
haboru kozott vizsgalja magyar €letreform torekvéseket. Az 0j kutatasok célja,
hogy a modernizaci6 nyoman megjelend életérzéseknek a magyar reformpeda-
gogiara és annak intézményeire gyakorolt hatasat bemutassa.

' Kodaly levele Bartokhoz egy Drezda melletti szanatoriumbol 1908-ban (Legany, 1982. 43. o.).
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Jelen tanulmany, kapcsolodva a megemlitett elsd hazai életreform-kutatasokhoz
¢€s Pukanszky Béla 2005-ben publikalt tanulmanyahoz azzal a szandékkal irddott,
hogy bemutassa, mely ¢letmddreform irdnyzatokat ismerte ¢és kovette Kodaly,
illetve mely magyar életreform-jellegli szellemi miihelyekkel keriilt, keriilhetett
kapcsolatba, és mindezen életreform irdnyzatok milyen mértékig hatottak,
hathattak a zeneszerz6-zenepedagogusra, Kodaly magan- és szakmai életére,
illetve zenei nevelési koncepcidjara.

Eletreform torekvések a szazadfordulén

Az ¢letreform mozgalmak a 19-20. szazad forduldjan jelentek meg, amikorra
a szazadfordulon bekodvetkez6 gazdasagi fellendiilés, modernizacid kitermelte
sajat valsagjelenségeit, tarsadalmi problémait is. Erre valaszul és ezek ellen fel-
lépve sziilettek meg az emberi élet valamennyi teriiletét 4tszovo, egymashoz laza
szallal kapcsolodo életreform torekvések. A mozgalmak célja egy emberléptékii
vilag megteremtése volt, melyben hitelesség, egyszerliség, tisztasag, vilagossag
¢és természetesség uralkodik (Buchholz, 2001). Bar az életreform éppen sok-
szinlisége, sokrétlisége miatt sem alkotott, alkothatott zart rendszert és nem ho-
zott 1étre zart filozofiat (Kiss, 2005), szinte valamennyi iranyzatban megjelenik
a nosztalgia €s vagyakozas a rég letlint korok paradicsomi allapota utan, legyen
sz0 akar az étkezésrdl, pedagogiarol, emberi kapcsolatokrél vagy az idealis lako-
helyrdl, élettérrél. Wolbert (2001) tigy gondolja, hogy az életreform kdzponti
programja alapvetéen az emberre vonatkozik, annak testi, szellemi, lelki sikjat
¢s életfelfogasat érinti, igy segitve a modern, 6nmagat és kornyezetét tudatosan
védo és formalo ember megsziiletését. Az €letreform fobb iranyzatai kozt emliti
a kovetkezoket:

— a szul6fold és a természet védelme,

— allatvédelem,

— telepiilések mozgalmai és foldmiivelési mozgalmak,
— kertvarosok,

— természetgyogyaszat,

— 0ltozkodési reform,

— taplalkozasi reform,

— nudizmus,

— ifjuségi mozgalmak,

— a szexualitas reformja,
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—némozgalom,

— reformpedagogiai mozgalom,

— miivészetpedagdgiai mozgalom,
— szinhazi reformok,

— mozgasmiivészet,

—1j vallasok.

Ehrenhard Skiera (2006) mindezen mozgalmakat hdrom nagy csoportba
sorolja. Az els6 csoportot az 1j koz0ssé€g €s az 0j otthon teremtésére szolgalo
okologiai tipusu respektiv szocio-genetikus életreform mozgalmak alkotjak.
Az ¢letreform ezen formajat teremtik meg a kozéposztaly szamara létesitett kert-
varosok és a varosoktol messzebb létrehozott kommunak.

A masodik csoportba az individual-genetikus életmodreformhoz vagy még
inkabb ¢életmodreformhoz kothetd iranyzatok keriilnek, melyek az ember ,,u;
emberré” valasat segitik eld. Ezek az iranyzatok az embert magat ,,reformaljak”
meg: vegetarianizmus ¢€s a természet gyogyito, regenerald, kiegyensulyozo
hatasat hasznositd természetgyogyaszat. A viz-, fény- és levegdkurak a test és
1élek tokéletesitését szolgaltdk. De ide sorolhatok a nudizmus (Nacktkultur,
Freikoreperkultur) mozgalma, a kiilonb6z6 antialkoholista és dohdnyzasellenes
csoportok is (Skiera, 2006).

A két csoportba nem sorolhato torekvéseket a kiegészitd irdnyzatokhoz sorolja
Skiera, igy ide tartozik a reformpedagdgia, a némozgalom, az ifjusagi mozgalmak,
valamint az 01j vallasi mozgalmak: a monizmus, a spiritizmus, a teozdfia €s antropo-
z6fia, és ekkor jelenik meg ,,importalt” vallasként a buddhizmus is. Egyébként
pedig maga az életreform is értékelhetd egyfajta reformvallasként, akarcsak az élet-
modreform iranyzatok kdzé sorolt vegetarianizmus (Linse, 2001; Baader, 2007).

Az ¢életreform mozgalmakkal kapcsolatosan tobb kézos jellemz6t is kiemelnek
a teoretikusok. Kiss Endre (2005) szerint, mig az egyes €letreform mozgalmak
kozéppontjaban latszolag az emancipalt egyén, az 6nallo individuum, ,,0j ember”
all, addig az életreform valddi célja nyilvanvaldan az egyének alkotta k6zdsség
emancipacioja, igy az életreform egyértelmiien a kozosségi emancipacio filozofigja.
Reinhard Farkas a kiilonb6z6 mozgalmak nemzetkodzi elterjedtségére hivja fel
a figyelmet (Farkas, 2001), a magyar és a kozép-eurdpai tendencidkat, azokon
beliil is a reformpedagdgiai torekvéseket bemutatd hazai kutatasok pedig az élet-
reform torekvések multikulturalis jellegére mutatnak ra (Németh és mtsai, 2005;
Skiera, Németh ¢és Mikonya, 2006).

Az életreform mozgalmak, az életreform szellemiségének elterjedése Magyar-
orszagon is kovethetd. Egyrészt ez kdszonhetd annak, hogy az Eurdpaban a 19. szazad
utolsé évtizedében bekdvetkezd valtozasok — mint elsésorban a gazdasag élénkiilése —
Magyarorszagon is tapasztalhatdak voltak. A hazai gazdasagi fejlédést pedig
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elésegitette a hazai miiveltségi szint emelkedése. A Monarchia részeként Magyar-
gyorsabban fejlédd févarosnak szamitott. De — akarcsak Eurdpaban — a tarsadalmi
fesziiltségeknek koszonhetden nemcsak az alsobb tarsadalmi rétegekben, de a magyar
értelmiség korében is megfigyelhetd a radikalizalodas (Bertényi és Gyapay, 1992).
Az emlitett valsagra valaszul az értelmiség korében megjelend 1j életreform-
torekvések kovetdi polgari szalonokban, kavéhazakban, Gijonnan alakult szerkesztd-
ségekben, szellemi miihelyekben osztottak meg gondolataikat egymassal. Németh
Andras tanulmanyéaban a magyar kulturalis életben 1906-t6] kezd6d6 iddszakot
,,valosagos miivészeti forradalom”-ként értékeli (Németh, 2005. 73-74. 0.).

A magyar ¢életreform jellegli szellemi miihelyek koziil Koddly harommal
— Thalia Tarsasag, Vasarnapi Kor, godolléi miivészkolonia — kertilt kdzelebbi
kapcsolatba. E harom szellemi miihely és Koddlyhoz val6 kapcsolddasuk a ta-
nulmany mésodik felének témdja. Még ez el6tt, a tanulmany elsé felében a Koddaly
altal kovetett életmddreform irdnyzatokat mutatom be, a ,,kodalyi életreformot”
sajat leveleibdl és tanitvanyai, a hozza kozelallok visszaemlékezéseibdl rekonstrualva.

Kodaly ,,személyes életreformja”, életmodreformja

A Kodaly-levelek tanulmanyozéasa soran mar feltlint, hogy a zeneszerz6 nagyon
vonzodott a természethez, a természetes ¢letmodhoz. Ezt a Kodalyrdl irt vissza-
emlékezések is megerdsitették, amelyek egy lelkes életmdodreformer képét festették
elénk. Ez adta az otletet, hogy kiilon, kiemelten is megvizsgéljam, a zeneszerzo
mely kordban divatos életmodreform irdnyzatokat ismerte, esetleg gyakorolta.

Kodaly és a hegyek

Kodaly életének személyes életreform-motivumai kozott igen fontos szerepet
jatszik a természettel valo szoros kapcsolat. A szazadforduld életreform mozgalmait
létrehozo ,,4j” ember egyik £ torekvése a természethez, a természetbe valo vissza-
térés vagya volt. Azok, akiknek nem adatott meg, hogy természetkdzelben élje-
nek, igyekeztek minél kozelebbi kapcsolatba keriilni azzal, illetve igyekeztek
minél természetesebben €lni.

A zeneszerz6-zenepedagdgus szdmara ebbdl a szempontbdl is meghatarozoak
lehettek a Galantan és Nagyszombatban toltott gyermek- és ifjii évek. Bar Galanta
¢s Nagyszombat is sik vidéken fekszik, (Galanta a Kisalfoldon, Nagyszombat
pedig a Duna-menti siksag melletti 10sztdblan) de deriilt id6ben ideldtszanak
a Kis-Karpatok és a Tribecs-hegység korvonalai is. Koddly 18 évesen keriilt
Budapestre, ¢és ¢lete nagy részét a févarosban toltotte. A galantai évek utan ért-
hetden szamara is rendkiviil fontossa valhatott, hogy kiszabaduljon a nyiizsgd,
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liiktetd vilagvarossa ndvekvé Budapestrdl, €s minél tobbszor toltse idejét a szabad
levegdn, a természetben. Errdl nemcsak levelei, de a tanitvanyok altal irt vissza-
emlékezések is bven szolgaltatnak adatokat.

Talan nem véletlen, hogy Szabolcsi Bence Uton Koddlyhoz cimii konyve egyik
fejezetének cime Koddaly és a hegyek (Szabolcsi, 1972. 53-63. o.), mely kiemeli
¢s bemutatja a zeneszerz6 hegyek, hegyvidék iranti rajongasat. Szabolcsi szerint
Kodaly szamara ,,... fontosabb volt a hegyvidék, a budai dombok, a Gugger utja,
a ferenchegyi fenyves, a jozsethegyi kilato, meg a hiivosvolgyi Oroszlan-szikla,
a Harmashatarhegy, a Kecskehegy... és minden tovabbi rét és hegyoldal. (...) Kozte
¢s a hegyvidék kozott... titkos €s szoros Osszefliggések, mély rokonsagi szalak
szovldtek; Kodaly egész élete, egész miive a szabad levegéhoz, a foldhoz, a tajhoz,
de f8leg a hegyekhez kapcsolodott” (Szabolcsi, 1972. 54. 0.). Szabolcsi mellett
Eodsze LaszIlo is természetkedveld, lelkes turistaként, a természet szerelmeseként
irja le a mestert, akinek rendkiviil sokat jelentett az erdei és hegyvidéki kdrnyezet
(Eosze, 2000).

A hegyvidékhez, a természethez valo kotédésérol a levelei is arulkodnak.
Késobbi feleségéhez, Gruber Emmdhoz 1905-ben irt levelében Kodaly igy fogalmaz:
,» lermészetes, hogy ott aludtam fonn a hegyen, a szénaban. Szebb éjszakdm kevés
volt életemben. Az esténél — sotétben sok szallongd Szentjanosbogar, valami
csodalatos, — csak a reggel volt szebb, amikor is 3 éra utan mar folkeltem, az erd6-
tisztas folott csupa vords az ég stb. (...) Az 4gyamat mindjart szekérre raktak és
elvitték” (Legdny, 1982. 16. 0.).

Kodaly kiilfoldi utjai soran is kereste a hegyvidékeket. Egy 1909-ban irt levél
ugyancsak a hegyek iranti elkotelez6dést mutatja: ,,Nem irok sokat, nincs tiirelmem,
1idém sincs, nemsokara indul a vonat Viege fel¢, ahonnan — ha ugyan a Féhn
engedi — Zermatt felé megyek a havas hegyeket megnézni” (Legdny, 1982. 45. 0.).
A varosbdl, a civilizaciobol kiszakadni, az embertomegektdl tavol lenni, hogy
nyugalmat, csendet talaljon, talan ez lehetett a cél. Szabolcsi is egytajta sziikséges
elvonulast 14t a hegyekhez vald vonzddasban, amely megtisztulast hoz valos és
atvitt értelemben egyarant: ,,Szabad leveg6n lenni, kint lenni s lehetoleg mindenen
kiviil lenni, mindentdl tavol és mindenek felett! Ez volt a jelsz6” (Szabolcsi,
1972. 57. o., kiemelés: P. V).

Koddaly lelkes utazo volt, szivesen toltotte idejét a hegyekben, a svéjci Alpok-
ban is. 1911 augusztusaban immar feleségével, Emmaval, Bartokkal és Balazs
Bélaval toltott két hetet igazi vadromantikus koriilmények k6zott, melyrdl
Balazs Naplojaban igy szamolt be: ,,Maganyos hegytetén, fenyves erdd koze-
pében, egy vaszonajtoval begombolhatdé bodéban laktunk. Egész nap labdéazva,
torndzva, fiirddve. Este, ha esd esett, vizes lett a fejlink. Az élet szép volt és
egészséges €s azon kiviil egy kezdddd, 1ildozott, 0j kultira részesének érezhette
magat az ember” (Edsze, 2007. 54. 0.).
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A ,,kodalyi ¢életmodreform”

A szazadeldn kibontakoz6 €életmodreform irdnyzatok egyik fontos csoportjat
alkotjak azok, melyek az emberi testtel, annak egészségével és ,,egész-ségével”
foglalkoznak. Kodaly is szamos irdnyzatnak volt elkotelezett hive.

Bar a visszaemlékezOk gyakran hangsulyozzak, hogy Kodaly szervezete,
testalkata nem volt kiillondsképpen erds, atletikus, 6 mégis folytonosa edzette
magat. Kisebb, majd egyre nagyobb turakat tett, 1901 jaliusaban példaul 6ccsé-
vel, Pallal tett felvidéki utja soran Trencsénen, Zsolnan €s Dobsinan keresztiil
jutottak el Kassaig.” Ezek az utak azonban nem csupan az egészségének meg-
Orzését szolgaltak, hanem egyuttal felkésziilésiil is szolgaltak a késébbi nép-
dalgy(ijté utakra. Kodaly 1905 augusztusaban mar a Galanta kornyéki falvakat
jarta, Nadszegrdl irt levelében ez all: ,,Ma Nadszegen vagyok, kdzbe egész napig
mentem gy, hogy nem lattam falut, csak erddket és réteket. Nem hittem, hogy
ilyen gyonyori a Csallokoz. Eziist viz (Kis Duna), eziistos fliz s nyarfak, eziistos
rétek (bendtte ket az arvalanyhajféle, bojtos névény) erés, mély zolddel alafestve,
hozzé az ég is egész nap eziistszin volt. Azt hiszem, ez szebb, mint Paris”
(Legany, 1982. 16. o.).

Testét Kodaly a kirandulasok, turak mellett sporttal is folyamatosan karban
tartotta. Edsze €s Szabolcsi beszamoloi alapjan tudjuk, hogy rendszeresen torndzott,
sportolt: uszott, teniszezett, korcsolyazott €s sielt is (Edsze, 1971; Szabolcsi,
1972). Pal Tamas visszaemlékezése szerint élete végéig naponta jart a Lukacs-
fiirdébe. Tanitvanya, Molnar Antal igy irt: (Koddly) ,,Egyik fontos alapelve volt:
csakis egészséges, erds, strapabiro testtel lehet a miivészetnek hasznosan aldozni.
Koztudott, milyen pompas sz6, ugro és korcsolyazo volt Koddaly, mennyire apol-
ta a turisztikat életének mindegyik szakaszaban, egészen nyolcvan éves koraig”
(Bonis, 1982. 25. 0.). A zeneszerz0 testedzéssel kapcsolatos gondolatairdl két
irasa is arulkodik a Visszatekintés harmadik kotetében. A Magyar testnevelés cimi
irasdban nemcsak a testedzés, de a tanc fontossagardl, a testmozgés €s a zene Osi
kapcsolatardl is nyilatkozott. Koddly igy gondolta, hogy a test nevelése és a 1élek
nevelése szorosan Osszekapcsoldodik, és 0ssze is kell kapcsolddnia (Koddly,
1943/2007b. 57-58. 0.). 1962-ben irt feljegyzése az uszas hatékonysagarol,
sziikségességérol szol (Kodaly, 1962/2007b. 519. o.).

Kodaly szamara a testi-lelki egészsége meg6rzése szempontjabol a rendszeres
természetjaras és sportolas mellett legalabb olyan fontos volt a rendszeres pihenés
kiilonb6z6 szanatériumokban, tidiil6helyeken, melyek a kikapcsolodast, feltolto-
dést, regeneralodast és olykor a gyogyulast is szolgaltak. Az 1908. jalius 20-t6l

> Ez a mai utviszonyok ko6zott csaknem 300 km-es tavolsag: Trencsén—Zsolna 62,5km; Zsolna
—Dobsina 126,5km; Dobsina—Kassa 94,8km; 0sszesen: 283,8km.
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augusztus 7-ig egy Drezda melletti szanatoriumban tartozkodod Kodaly Bartoknak
igy szamolt be az ott toltdtt napokrdl: ,,... Mit csindlunk itt? fiirdiink (uszoda nincs)
vizben, levegében, napon, torndzunk, kdzbe nagyokat esziink (az ember étvagya
megduplazodik) és nyakig mertiliink a gytiimolcsbe és fézelékbe...” (Legdny, 1982.
43. 0.). Kodaly Drezdaban t6ltott napjaiban a korabeli ¢letmddreform gyakorla-
tat folytatta, hodolt a szazadel6n oly népszertivé vald 1ég- és napfiirdézésnek ¢€s
vegetarianus — csak zoldségeket, gyiimolcsoket tartalmazo — étkezésnek.

Tovabbi gondolatai is az életreformer ,,4j embert” festik elénk, aki nemcsak
testi, de lelki miikddései irant is egyre inkabb érdeklddik, elkotelezett hive lesz
a nudizmusnak, 11, egészségesebb ¢letet kezd, mely megmenti 6t a betegségektdl.
,»lornazas kozben rajon az ember, hogy sejtelme sincs sajat magarol és elkezd
érdeklédni anatomia, izmok stb. irant. (...) Es ami a 8, kezdek tajékozodni a vila-
gon t.i. egy csomo ilyen hely van még, lehet, hogy jobb is. Ezentil a nyaraimat,
ahogy csak lehet, mezteleniil toltom. Egész 0jjasziiletik az ember ettdl. A leg-
okosabb, amit tehetnél, ez: hagyd a fenébe az utazgatast, (mindig feloltozve,
horreur!) siess ide, itt a legjobb alkalom megkezdeni a levegé fiirdést, mert mi-
vészet az, ovatosan kell kezdeni. Olts szandalt, dobd el a kalapot és vetkezz le!
Kezdjiink uj ¢€letet ezen a korhadt f61don. Otthon is terjeszteni kell a meztelenség
igéjét. Nagy dolog lesz még ebbdl! és sok gyonyoriiség. A »betegség« belathatd
id6 mulva kipusztul. Csak olyan marad, amit vis major okoz.” (Legdny, 1982. 43. 0.)

Visszaemlékezésében Bartok is kiemeli, hogy Kodalyék tobb, a szézadelén
,divatba jott” egészséges életmodiranyzatot kovettek. ,,A szazad elején a leg-
kiilonfélébb apostolai timadtak az egészséges ¢életmodnak. Koddly az elsék kozott
igyekezett jonak latsz6 javaslataikat megvalositani. (...) Kodalyék akkoriban
(1910-es évek) vegetarianus ¢életmodot folytattak, lehet6leg nyers koszton, aludt-
tejen és salatan éltek és masokat is igyekeztek erre rabesz€lIni. (...) igy én, Kodaly
hatésara husevés nélkiil néttem fel. A nap- és levegdkura azonban mindnyajunknak
bevalt, és Kodaly megmutatta a modern testedzés modszereit is.” (Bdnis, 1982.
23-28.0.)

Kodaly és tarsasaga valoban koran csatlakozott egy mar miikodé mozgalomhoz,
ugyanis Magyarorszagon mar 1883-ban megalakult az elsé vegetarianus tanokat
hirdetd tarsasag, a Magyarorszagi Vegetarius Egyesiilet. Az elsé vegetaridnus
étterem 1908-ban kezdte meg miikddését. Tobb lap is hirdette az Gjfajta étkezés-
sel kapcsolatos vegetarianus tanokat, a kiadok is egyre-masra adtak ki természetes
¢let- és gyogymoddal foglalkozo konyveket, konyvsorozatokat. Az egyesiilet
tagjai és mas érdekl6ddk szdmara az éttermekben rendszeresen tartottak eléada-
sokat, szerveztek kirandulasokat. Emellett természetes gyogymod-szanatdériumok
kezdték meg miikodésiiket Budapesten és vidéken is: ilyen volt példaul ifj. dr.
Rusznydk Istvan ,hustalan diétas tidiilépanzidja’” Balatonfoldvaron, ahol természe-
tesen orvosi irdnyitas mellett nap- és 1égfiirdd, vizkura, gimnasztika, masszazs,
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strand, hus nélkiili diétaformak, bojt, Schroth- és nyerskoszt-kurak allottak a be-
tegek rendelkezésére. Az elsd magyar ,,vegetar telep” az 1930-as évek elején
dr. Antolik Arnold nyugalmazott polgarmester vezetésével valosult meg a szent-
endrei Izbégen. Ehhez 1935-ben 24 csalad tartozott, mintegy 90 tagja volt. Egy-egy
csalad egy-két holdon gazdalkodott, itt termeltek meg mindent, ami a vegetarius
étrendjiikhoz sziikséges volt (Olah, Kallai és Vadnai, 1990).

Kodaly tobb alkalommal kapcsolddott ki a tenger mellett, példaul olasz és
jugoszlav fiird6helyeken, 1933-ban és 1935-ben pedig tobb hetet to1tott ivo-
kuaraval Karlovy Varyban. Elete utolso tizendt évében a magyarorszagi Galyatetén
pihent szivesen, Edsze szerint: ,,... Galyatetdn érezte magat a legjobban; a nagy-
varosi élet bizonyos értelemben mindig megprobaltatas volt szamara, amikor
lehetett, menekiilt belSle” (Edsze, 2007. 61. 0.).

A levelekbdl kitlinik, hogy Koddly nemcsak sajat egészségének védelmét
tartotta fontosnak, de a kozelebbi csalddtagok, baratok egészségét is ,,védeni”
probalta. Szabolcsi Bencét rddlizni tanitotta, Bartokot tobbszo figyelmeztette,
buzditotta az egészséges ¢letmddra. Kiilon figyelmébe ajanlotta, hogy latogassa
meg az Ascona melletti Monte Verita ,,naplevegdfiirdStelep’-et, melynek meg-
tekintését maga Kodaly is tervezte (Legany, 1982. 44-45. 0.). Emmanak igy irt
ko6zos baratjukrol, Bartokrol: ,,Azt hiszem, tudom mi lesz hasznara B.(éla)nak.
Egész meg kell valtozni az életmddjanak, be kell 6t vezetni a fény és nap és
levegd gyonyoriliségek orszagaba...” (Legdny, 1982. 44. 0.).

Az emlitett Monte Verita (szo6 szerint az Igazsag Hegye) telepet 1900-ban ala-
pitotta a 25 éves Henry Oedenkoven ¢és parja Ida Hoffman. A telepen ¢é16 kolonia
a vegetarius tanok szerint étkezett, gyakoroltdk a nudizmust és mas természetes
¢letmodiranyzatokat, elutasitottak a hdzassdg intézményéhez, az 61tozkddéshez
kapcsolodo konvencidkat. Hiriik gyorsan terjedt a nyugat-eurdpai vezetd értel-
miségiek korében, az e telepen létrehozott szanatériumot irok, miivészek, a kor
meghataroz6 gondolkodoi latogattak, mint példaul Hermann Hesse, Carl Jung,
Stefan George, Isadora Duncan, Paul Klee, Rudolf Steiner, Laban Rudolf vagy
Max Weber. Ezek utan talan nem csoda, hogy a svéjci életmodreform kommuna
Kodaly érdeklddését is felkeltette.

Az egészségveédo programbdl természetesen a feleség sem maradhatott ki,
Emmat Koddly ,,médszeresen nevelte a szabad levegds életre” (Szabolcsi, 1972.
58. 0.), kirdndulasokon, hegyvidéken és tengerparton toltott pihenések alkalmaval.
Emmdhoz irt levelében Koddaly szembeallitja a ,,beteg varost” és az ,,egészséges
vidéket”, egyuttal a megbetegitd varosi és a gyogyitd vidéki életmddot, élet-
vitelt, amely ugyancsak életreform-gondolat: ,,Valassz! Itt a két oldal: egyiken
a kocsma, bor, fiist, 4julas, betegség, csuinyasag, a varos, a burzsoa; a masikon
szabad levegd, szabad 14tokor, hegy, erdd, egészség-szépség (a kettd egy) szoval
a Mez6 — és én” (Legdny, 1982. 45. 0.).
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A zeneszerz6 Kodaly és a hegyek

A természetnek nemcsak Koddaly maganéletében volt nagy szerepe, de egyuttal
a kompondlasban, alkotasban is. ,,A hegyeknek hangjuk van” — mondta Koddly
(Szabolcsi, 1972. 52. 0.), mely megjelent késébb a Hegyi éjszakak cimii szoveg
nélkiili a capella ndi karokban. A Matrdhoz f(iz6d6 viszonyardl masik korus-
miive, a Matrai képek tantskodik (Bonis, 1982. 429. 0.). Az 1914-ben irt op. 7-es
hegedii-gordonka Duo €ls0 tételét a svajci hegycsucsok ihlették. 1914 nyaran az
I. vilaghéaboru kitorését kovetden el kellett hagynia feleségével az iidiilhelyet.
... Egy tiroli hatarkozségben (Feldkirch) kellett vesztegelniink napokig. Itt jelent
meg hirtelen a duo vizidja. Soha azel6tt nem gondoltam ra, hogy ilyen 0sszeallitasra
irjak. Azt hittem nem is irtak soha. (Kés6bb megismertem Haydn-ét, €s olvastam,
hogy elég gyakori volt a 18. sz. ban.) Kotapapirt Feldkirch-ben nem lehetett kapni,
ezért az I. tétel, amit ott irtam le szinte végig valtozatlanul, iskolai kotas fiizetbe
van irva. Ilyen talajbol nétt ki a Duo. Hogy masok valaha megtalalnak benne
akar hegyoriasok leirhatatlan nagysagabol akar egy hirtelen habori homalyos
sejtelmeibdl valamit, nagy kérdés marad” — irta késGbb a Léner vondsnégyeshez
cimzett levelében (Legany, 1982. 59. o.).

Kodaly kapcsolodasa magyar
életreform-jellegii szellemi mithelyekhez

A tanulmany masodik felében Koddly és a 20. szazad els6 felében miikodd
magyar ¢letreform-jellegii, 0 szellemi miihelyek kapcsolatat mutatom be. Ezekrdl
a kapcsolatokrol tobb, mar a kutatas megkezdése el6tt ismert forras is tett emlitést
(Pukanyszky, 2005; Edsze, 2007). A magyar életreformot kutatok leginkabb
a g6dolléi miivészkolonia miikodését, torekveseit vizsgaltak (Geéczy, 2005; Tészabo,
2005; Németh, 2010a, 2010b, 2010c¢). A Thalia Tarsasag és a Vasarnapi Kor sze-
repét pedig Néemeth Andras elemezte (Németh, 2005).

Az emlitett szellemi csoportosuldsok és Kodaly viszonyat illetéen az eddig
rendelkezésre allo forrasok tobbszor is egymasnak ellentmond¢ allitasokat
kozolnek. A kutatds soran felmeriilt, hogy az emlitett forrdsok nem mindig konkrét
adatokra, sokkal inkabb egy elfogadott — bar mara mar talhaladottnak tiné —,
mintegy kanonizalt Kodaly-képre épitve tulajdonitanak csak nagyobb jelentd-
séget ezeket a viszonyoknak. A kutatds soran arra tdrekedtem, hogy elsésorban
Kodaly leveleibdl, a vele kdzvetlen kapcsolatban allok visszaemlékezéseibol
meritsek (természetesen itt is fennall a misztifikalas lehetdsége). Ahol erre nem
volt lehetdség, ott a fellelhetd forrasok sokszor merében kiillonb6zé allaspontjat
mutatom be.
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A kovetkez0 fejezetben elsésorban azt vizsgalom, hogy milyen mélységii volt
Kodaly és az emlitett szellemi miihelyek kozotti kontaktus, ezek a miihelyek,
az abban €16 gondolkododk, értelmiségiek milyen hatdssal voltak Kodalyra,
esetleg valamilyen mértékig hathattak-e a kés6bb megfogalmazasra keriild zenei
nevelési elvekre.

Kodaly és a Thalia Tarsasag szinhazi kisérletei

Koddaly az 1900-as évek elején tobb ¢letreform-jellegli csoporttal és szellemi
mihellyel is érintkezésbe kertilt. Ezek koziil az elsé a magyar szinhéz és szin-
jatszas vilagat megujitani szdndékoz6 Thalia Tarsasag volt. Magyarorszagon
a tarsasag alapitdsa el6tt mar tobb miivészeti csoport is megkezdte miiko-
dését. 1900-ban alapitottak a Huszadik Szdzad folyobiratot, 1901-ben alakult
meg a Tarsadalomtudomanyi Tarsasag. Ugyancsak 1901-ben hoztak 1étre a szol-
noki miivésztelepet, a nagybanyai festdmiivészek pedig mar az 1890-es évek
végétdl rendeztek rendszeresen kiallitdsokat a fovarosban. A Thalia Tarsasag
egyik alapitdja, Benedek Marcell (1885-1969) ir6 visszaemlékezésében igy
idézi fel a csoport ,,sziiletését”: ,,Amikor Lukdcs Gydrgy, ama bizonyos margit-
szigeti sétan a Thalia megalapitasanak gondolatat el0szor folvetette, a késObbi
teljhatalmt mivészeti bizottsag mindharom tagja éppen hogy til volt az érettségin.
M¢g nem tudtak, hogy amit az érettségire fizikabdl, 1€lektanbol, irodalombol tanultak,
egy-két esztendo leforgasa alatt Oijra kell tanulniok. Nem tudtak, de — legalabb
ami az irodalmat, a dramat, a szinhézat illeti — megérezték. Ldttdk, hogy korii-
lottiik késziil a zene forradalma, ismerték Bartok és Kodaly torekvéseit és tehet-
seget, ismerték a festéket, akik harcias kiallitdsokon képesztették el a maradi
kispolgari izlést. Jokor alltak melléjiik. Amikor Ady Endre és Moricz Zsigmond
az irodalom hadszinterén megjelent, a Thalia mar javaban dolgozott. A Thalia
tehat pontosan akkor jott, amikor jonnie kellett: annak a viharnak a kitdrésekor,
amely a természettudomanyoktol a lirai koltészetig minden teriileten végigsoport,
hogy uj vilagot készitsen €l8” (Gdbor, 1988. 404-405. o., kiemelés P. V).

A harom barat: Benedek Marcell, a kés6bbi Vasarnapi Kor és Galilei Kor
meghatarozo alakja, a filozofus Lukdcs Gyorgy (1885—-1971) és a fiatal Banoczi
LaszI6 (1884—1945), kés6bbi rendezd, szinhazi ird és miifordité mar 1903 tavaszan
elhatarozta a csoport 1étrehozasat. A szinhaz vilagat megujitani késziilé csoport
el6tt példaként tobb eurdpai kisérlet és kisérletezd szakember allt. Elindulasukkor
a korabeli eurdpai szabad szinhazak szolgaltak mintaként, igy az 1889-ben alapitott,
Otto Brahm vezette berlini Freie Biihne és az 1887-ben elinduld, miikedvel6
francia szinhaz, a Théatre Libre. Benedekék példaképeik kozott tartottdk szamon
az orosz szinjatszas kisérletezdit, Sztanyiszlavszkijt €s Nyemirovics-Dancsenkot is
(Gabor, 1988).
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A Thalia Tarsasag alakulo iilésére végiil 1904. januar 24-én kertilt sor Lukdcs
lakésan. A Tarsasag vezetdjének, ideiglenes elndkének Bdndczit valasztottak meg,
de szavaztak az ideiglenes jegyzd személyérdl is, valamint megvitattak és el-
fogadtak az alapszabaly tervezetét. A vizsgalat szempontjabol fontos momentum,
hogy Kodaly mér az alakul6 iilésen is részt vett (Gabor, 1988. 62. 0.), és a jegyz0-
konyv tanulsaga szerint a Thalia zenei tandcsadojanak valasztottdk (Gdbor,
1988. 213. 0.). A Tarsasaghoz olyan személyiségek csatlakoztak ekkor tobbek
kozott, mint Kodaly Eotvos-kollégiumi tarsa Baldzs Béla (1884—1949) iro, koltd,
Homan Balint (1885—-1951) torténész, késdbbi vallas- €s kozoktatasiigyi miniszter,
valamint Szilagyi Sandor (1883—-1944) ir6 (Gabor, 1988. 94. o.).

A tarsasag hivatalos, alakul6 kozgytilését 1904. marcius 27-én a Vasuti €s
Haj6zasi Kor disztermében tartottak. Itt a csoporthoz az alakul6 gytilés alapito
tagjain kiviil Gjabb tagok csatlakoztak, akik 1étrehoztdk a tarsasag valasztmanyat.
A tagok elsdsorban Lukacs Gyorgy, valamint Benedek Marcell barati korébol
keriiltek ki, de talalhato volt koztiik tobb, a magyar és nemzetkdzi miivészeti,
tudomanyos vagy politikai €letben, az 1910-es években, illetve a két vilaghabora
kozott kiemelkedd szerepet jatszo személyiség is. A Thalidhoz csatlakozott pél-
daul Jaschik Almos (1855—1950) grafikus, fest és iparmiivész, ifj. Abranyi Emil
(1850-1920) koltd, miifordito, Lengyel Laura (1877-1954) ir6, Kerpely Jeno
(1885—-1954) gordonkamiivész, késObbi zeneakadémiai tanar is. Szinmiivészeti
szakemberként Heves Sdndor rendez6t kérték fel. A tarsasag valasztmanya ki-
jelolte a miivészi bizottsag tagjait, Lukdcsot, Bandczit és Benedeket. Ok nemcsak
a darabok kivalasztasaért, fordittatasaért feleltek, de feladataik k6zé tartozott
a szerepek kiosztasa €s az el6adasok megszervezése, diszletek, jelmezek kivalasz-
tasa (Gabor, 1988; Székely, 2001).

A Tarsasag tobb célt tlizott ki maga elé. Az egyik legfontosabb volt ezek kozott,
hogy a budapesti és vidéki nagy szinhazak miisoran addig nem szerepld, Magyar-
orszagon ismeretlen kortars szerzOk — koztiik Ibsen, Strindberg és Hauptmann —
miveivel ismertessék meg a magyar kozonséget. A Thalia el6adasaival kiemelte
a szinjatszast a szérakoztatd szerepbdl, és komoly tarsadalomkritikai féorumma
tette. Az eldadasokon sokkal kdzelebbi, egyfajta ,,intim” kapcsolat jott 1étre
a szinhaz és a kozonsége kozott, mint barmely mas teadtrumban. Az izgalmas szin-
hazi kisérlet mégsem reformjellegli miisorpolitikdjaval, hanem egy modern, maig
meghatarozo jatékstilus kialakitasdval hatott a budapesti szinhdzakra és a kés6bbi
szinjatszasra. A tarsasag érdemei koz¢ tartozott, hogy egy az akkori szinhdzakban
uralkodo szinészi jatékkal szembenallo, 1), a természetességet el6térbe helyezd
szinjatszo stilust alakitott ki. A Thalia célja volt, hogy fiatal, mas szinhdzakban
még addig nem fellépd tehetségeket toborozzon. Onallé tarsulatot épitettek,
mely tobbnyire nem hivatasos, hanem miikedveld szinészekbdl, illetve allastalan
szini-akadémistakbol allt. Hevesi Sandor vezetése alatt késébb tobben valtak
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hivatasos miivészekké. A Thalia legnagyobb erénye, amely minden addigi kezde-
ményezéstél megkiilonbdztette az, hogy eldéadasain egyforman nagy jelentsé-
get tulajdonitottak a szinészvezetésnek és -nevelésnek, a rendezésnek, valamint
a modern szinjatszas igényeit kiszolgalo szcenikai feltételeknek, vagyis a hang
¢és fényeffektusoknak, a szinpadi berendezéseknek, a diszleteknek és kosztii-
moknek (Gabor, 1988).

A Thalia a korabeli szinhdzakt6l nemcsak miisorpolitikéjaban és a szinjatszas
stilusdban, hanem szervezeti felépitésében is kiilonbozott. Mitkodését tekintve
leginkébb a berlini Freie Biihne egyesiileti szervezetére emlékeztetett, bizonyos
pontokon viszont eltérést mutatott attol. A berlini szinhaz eldadésait ugyanis csak
a tagok latogathattak, a szinpad pénziigyileg fliggetlen volt, viszont nem volt sajat
tarsulata. A Thalia Tarsasag ezzel szemben miikddését a rendes €s partold tagok
tagdijaibol, adomanyokbdl és a nyilvanos eléadasok bevételébdl kivanta biztositani.
A Thélia miikddése alatt végig pénz- és helygondokkal is kiiszkodott. Ennek ko-
szonhetd, hogy jatszottak a Varszinhdzban, a Révay utca 18. alatt miikod6 Folies
Caprice nevii mulatoban ¢és a Feld-féle gyermekszinhazban. Amikor a pesti jatszo-
helyekrdl kiszorultak, a tarsulat vidéki koratra ment. Kozel két honap alatt negyven-
hat el6adast adtak tizenkét vidéki varosban, igy el6adasaikat nemcsak a févarosi,
hanem a vidéki k6zonség is megismerhette.

A Thalia Tarsasag célja volt, hogy egy atfogé miivelddési programot is 1étre-
hozzon. Nemcsak szinésziskolat miikodtettek, hanem a k6zonséget ,,nevelni”,
ismereteiket bdviteni is szerették volna. Terveik kozott szerepelt, hogy a szinre
keriil6 mivek szovegét kiadjak, a Thalia Esték cimii konyvsorozatban azonban
csak par darab szovege jelent meg. Elkésziilt egy matinésorozat terve is, amelynek
keretében olyan neves irdk, irodalmarok, irodalomtorténészek és kritikusok tartottak
volna el6adasokat, mint Babits Mihdly, Riedl Frigyes, Beothy Zsolt €s Osvat Erno.
Emellett munkéseléadasok szervezését kezdték meg, azonban ez a kezdeményezés
elsésorban a munkasok csekély érdeklédése miatt nem volt tul sikeres. A Thalia
Tarsulat négy év mikodés utan 1908 decemberében megtartott utolso eldadas
utan feloszlott. Az egyesiileti tagok ¢s a valasztmany tagjainak szdma fokozatosan
csokkent, Koddly sem sokaig tartozott a csoporthoz, idével pedig Lukdcs Gyorgy
¢és Benedek Marcell sem vett részt tevékenyen a munkéaban. A tarsulat tagjai f6leg
egzisztencialis okok miatt tdvoztak vagy tdvolodtak el a tarsasagtol (Székely, 2001).

Kodalynak a Tarsasadgban betdltott szerepérdl bévebben a dokumentumok,
forrasok nem szo6lnak. Annyit azonban tudunk, hogy neve 1904 decemberében
a valasztmany lemondésa ¢€s a tisztikar 0jjdalakitasa utan is a tagok kozott volt,
¢s az 1904. december 23-an 0sszeiilt kozgytlilésrdl beszamolo jelentés is tartal-
mazza. Kodaly neve ezen kivill még egy taggytijt6 iven, a milivészi bizottsag tagjai
kozott jelent meg 1906-ban (Gdbor, 1988. 113—114. 0.). Novadk Zoltan (1979)
¢és Eosze Laszlo (2007) is emlitést tesz Koddlynak a Thalia Tarsasagban betoltott
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szerepérdl. Novak azt is megemliti, hogy a Thalia Téarsasag szervezésével kap-
csolatos megbeszélések soran ajanlotta Kodalynak Balazs Béla, hogy Goethe
Testvérek cimli mlivéhez zenét szerezzen. Ez ugyan elmaradt, de Novdk szerint
Kodaly t6bbszor is segitette zenei tanacsokkal a Thalia eléadésait (Novadk, 1979).
Ezt Eosze LaszIo is megerdsiti, azonban hozzateszi, hogy Kodaly egylittmiikodése
a tarsasaggal mas elfoglaltsdgai miatt nem tartott sokdig (Edsze, 2000).

Kodaly és a Vasarnapi Kor (Szellemi Tudomanyok Szabad Iskolaja)

Kodaly nevét nemcsak a Thélia Tarsasadggal, hanem a Vasarnapi Korrel, illetve
a Szellemi Szabad Tudomdanyok Iskolajaval kapcsolatosan is emlitik egyes
forrasok (pl. Karady és Vezer, 1980; Edsze, 2007), mas forrasok viszont ezeket
a kapcsolatokat nem tartjak olyan szorosnak (pl. Novdk, 1979). Még miel6tt
Kodaly Vaséarnapi Korhoz valo kapcsolddasardl szolnank, fontos szot ejtent
a mindkét korben résztvevd Baldzs Bélahoz fiz6d6 kapcsolatarol.

Kodaly 1901-1902-ben, az egyetemre keriilve ismerkedett meg Baldzs Bélaval,
¢s baratsaguk tovabb mélytilt, mikor késébb az Edtvis-kollégiumban egy szobaba
kertiltek. Ezt az elmélyiilést jelzi az is, hogy Kodaly 1905 tavaszan-nyaran jart
Balazs csaladjanal Szegeden, népdalokat is gytijtott a krnyéken, 1905—-1906-ban
pedig tobb levelet is valtott Balazs htigaval, Bauer Hildaval (Novak, 1979).
1906—-1907-ben berlini tanulmanyutja soran is kapcsolatban voltak, Baldzs ekkor
szintén Berlinben tartézkodott (Legany, 1982). A nyughatatlan koIt és a zarko-
zottabb, jozanabb zeneszerzd kapcsolata azonban mar a kezdetektdl sem volt
zavartalan, err6l Baldzs Naploja is tantuskodik (Baldzs, 1982. 83. 0.).

Baldzs Béla nemcsak a Thalia Tarsasagnak, de a Vasarnapi Korek is aktiv tagja,
sOt ez utobbinak egyik {6 szervezdje volt. Az 1915 decemberében 1étrejovo, allan-
ddan valtozo, béviild kor alkotta tarsasag szellemi vezére mar a Thalia Tarsasagban
is szerepet vallalo Lukacs Gyorgy volt. A Kor szellemi elézményei kozott meg
kell emliteni a Thélia Tarsasagot és a Fiilep Lajos és Lukacs Gyorgy szerkesztésében
1911-ben két szamot megérd A Szellem cimii folyoiratot, melynek szerz6i kozt
a kor késdbbi tagjai, Mannnheim Karoly, Ritook Emma, Zalai Béla és Balazs Béla
talalhatok (Néemeth, 2005). A Vasarnapi Kor allando €s aktiv tagjai hoztak 1étre
késbbb, 1917-ben a Szellemi Tudomanyok Szabad Iskol4jat.

A Vasarnapi Korbe tartozok kozotti beszélgetések és vitak elsdsorban etikai €s
esztétikai kérdésekrdl folytak, nagy hatéssal volt rdjuk Kirkegaard, Dosztojevszkij,
Bergson és Simmel. A résztvevok szemléletmodjara pozitivizmus- és impresszio-
nizmus-ellenesség volt jellemzd; beszélgetéseiket athatotta a korabeli viszo-
nyokkal szembeni elégedetlenség, a kapitalizmus €s a fennallo vilag biralata, illetve
elutasitasa. A kor tagjai folyamatos szellemi tokéletesedésre, 6nmiivel6désre
torekedtek, kizarélag Bach és Beethoven zenéjét hallgattdk és Fichte miveit ele-
mezték, és hatottak rajuk a teozofia tanai is (Karddy és Vezér, 1980). A tarsasagban
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folytatott beszélgetések mentesek voltak mindenféle konkrét tarsadalmi program-
tol, valtozatos témak keriiltek megvitatasra, igy példaul a festészet, a torténelem,
a folklor is. Bendl Julia tanulméanyaban Hauser Arnoldot idézi: ,,A kor természeténél
fogva egy nagyon laza szellemi csoportosulas volt; barki tagja lehetett, aki akart,
nem kellett semmi igazolés, se a multban val6 produkcid, sem egy hitvallas, sem
egy tannak az elfogadasa, se Lukdcs irasainak egésziikbe vald elfogadasa...”
(Bendl, 1994). A csoportosulas tagjainak pontos névsorat nem lehet 6sszeéllitani,
hiszen egy-egy 0sszejovetelen részt vettek olyanok is, akik csak lazan kapcsolod-
tak a korhoz. Lesznai Anna igy emlékezett vissza: ,,Nagyon érdekes volt. Balazs
Béla otthonaban, a naphegyi villaban gydiltiink 6ssze. Evekig jartam oda (...)
Minden tag egy alkalomra meghivhatott valakit, de alland6 tagok csak azok lehettek,
akiknek a jelenlétét mindenki akarta” (Novdk, 1979. 39. 0.). Aktiv, meghatarozo
résztvevOk kozott emlithetjiikk Lukdcs Gyorgyot, Balazs Bélat, Hajos Editet,
Schllamadinger Annat, Fogarasi Bélat, Antal Frigyest, Ritook Emmat, Fiilep Lajost,
Lesznai Annat, Lang Juliskat, Mannheim Karolyt és Hauser Arnoldot.

Az egyes forrasok abban a kérdésben, hogy vajon Koddly 1atogatta, latogathatta-e
a kor osszejoveteleit kiilonbozdképpen vélekednek. Bendl Julia nem tekinti ,tag”-
nak Kodalyt, de nem zarja ki, hogy részt vett egy-egy talalkozon. (Megemliti
egyuttal azt is, hogy az érintélegesen a korhoz tartozok szama joval nagyobb
lehet, hiszen a csoport tagjai a bécsi emigracioban is rendszeresen talalkoztak.)
(Bendl, 1994) Novak Zoltan viszont teljesen kizarja Balazs Bélaval valo kapcso-
latanak alakulésa, kolcsonds eltavolodasuk okan, hogy Kodaly a kor tagja lett
volna (Novak, 1979. 62-63. o.).

A Vasarnapi Kor aktiv tagjai 1917 tavaszan hoztak létre Balazs Béla munka-
helyén, az Orszagos Pedagdgiai Szeminariumban a Szellemi Tudoméanyok Szabad
Iskoléjat. Mannheim Karoly a kovetkezOkben foglalta 6ssze a Szellemi Tudomanyok
Szabad Iskolaja el6adassorozatanak céljait: ,,Ha van valami, amit els6sorban fon-
tosnak tartunk, az az, hogy a mai kdzonségnek céltudatos kivalasztas alapjan,
egységes keresztmetszetben allitsuk be az 6t kdrnyezd kultarat. Ha van valami,
ami a kultira mai stddiumaban egy iskolanak 1étjogosultsagot ad, tigy az csak az
lehet, hogy egységes iranyban teszi termékennyé a benniinket kdrnyezd kultira
utani vagyunkat” (Karddi és Vezér, 1980. 186. 0.). Az iskola munkajat mar marcius
kozepén kezdte és két szemesztert ért meg. Az 1917 marciusatol juniusig az
els6é szemeszter meghirdetett el6adasai és szeminariumai a kovetkezOk voltak
(Novak, 1979. 102. o.):

El6adésok:

— Baldzs Béla: Dramaturgia,

— Fogarasi Béla: A filozofiai gondolkodas elmélete,

— Fiilep Lajos: A nemzeti jelleg problémaja a magyar képzédmiivészetben,
— Hauser Arnold: A Kant utani esztétika problémai,
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— Lukadcs Gyorgy: Etika,
— Manheim Karoly: Ismeretelméleti és logikai problémak,

— Ritook Emma. Az esztétikai hatas problémai,

Szeminariumok:
— Antal Frigyes: Cézanne és a Cézanne utani festészet,
— Kodaly Zoltan: A magyar népdalrol.

Ritook Emma 1917. marcius 17-én Lukacs Gyorgyhoz irott levelében is emlitést
tett a tavaszi eléadasokrodl: ,, Tehat az eladdsok mar meg is kezdddtek, Herbert
(Balazs Béla) és Fogarasi el6adasaival. (...) El6adnak még Fiilep, Hauser, Lukdcs,
Mannheim, Ritook, Antal, Kodaly” (Karadi és Vezér, 1980. 139. 0.).

Koddly el6adasat a program 1917. méajus 4-¢én, 11-én, 18-an és 25-én 7-8 oOra
kozott jelzi. Abban a kérdésben viszont, hogy Koddly el6adésa elhangzott-e,
szintén tobb vélekedést talaltunk. Edsze szerint Kodaly 1917 tavaszan alairta
a Szellemi Tudoményok Szabad Iskolajanak programjat, és utal arra is, hogy
megtartotta el6adasat (Edsze, 2007a. 68—69. 0.). Ennek némileg ellentmondva
viszont Novdk arra hivja fel a figyelmet, hogy errdl az el6adasrél nem maradtak
fenn forrasértékli dokumentumok, mint mas, a programban szintén meghirdetett
eléadasokrol (Novdk, 1979. 107. o.).

Azt, hogy a Kor tagjai ismerhették Kodaly és Bartok magyar népzenével kap-
csolatos gondolatait és torekvéseit, €s tervezték, hogy errdl eldadast is tartanak,
mutatja Mannheim tanulmanyanak részlete, melybdl az is lathatd, miért volt
a Kor gondolkodoi szamara fontos a magyar népmiivészet témdja. ,,A népmiive-
szet talan éppen eme szociologiai hatterénél fogva is mas, mint a mienk, s jelent
szamunkra idegen kultarat. A népmiivészet problémadja tudvalevdleg eldszor
a romantika szdmadra lett aktudlissa, a kultira egy olyan szakaszdban olyan em-
berek eldtt, akik szamara a formaktol valo elidegenedés elészor lett tudatos
¢lménnyé. Benniik is ugyanezért timadt fel az idegen kultirak iranti érdeklédés,
s a népmiivészet egy ilyen relative idegen kulturat jelentett szdmukra. Mindez
1d6 oOta a népmiivészet utdn vald szentimentélis vagyakozas életben maradt,
s most, midén minden kultirobjektivacié szerkezetét keressiik, a népmiivészet
azért is fontos, mert téle vald természetes distanciank formainak szerkezetét
még konnyebben kovethetdve teszi. Ezért fogjuk meghallgatni Koddly és Bartok
beallitasait.” (Karadi és Vezér, 1980. 200-201. o.)

A Vasarnapi Kor mar Lukdcs 1916-o0s heidelbergi ttja soran is torést szenvedett
(Bendl, 1994). Novdk szerint a csoportosulés eredeti formajaban egészen 1918-ig
miikodott, amikor is Lukdcs belépett a Kommunista Partba (Novadk, 1979). A Tanacs-
koztarsasagban vallalt szerepiik miatt azonban a kor tagjai emigralni kényszeriiltek,
arendszeres talalkozok hagyomanyat a bécsi emigracioban is folytattak (Bendl, 1994).
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Kodaly és a godolloi miivészek

A Magyarorszagon megjelend életreform csoportok kozott rendkiviil jelentSs
a szazad elején megalapitott életreform kommuna, a godoll6i mivésztelep,
amelynek miikddésében tobb ¢letmodreform torekvés is felfedezhetd. Europaban
¢s Magyarorszagon a godollé1 miivészteleppel egy id6ben tobb miivésztelep is
miikodott, koztiik a nagybanyai miivésztarsasag vagy a Pont Aven-i, La Pouldu-i
festékolonia (Gellér és Keserti, 1987), G6doll6 kiillonlegességét azonban az adja,
hogy egy 10j életmod Iétrehozasaval kisérletezd életreform jellegli kozdsség jott
1étre. ,,Nem ez volt az egyetlen mlivésztelep akkoriban az orszagban, de talan
paratlan volt olyan tekintetben, hogy nem 4allt meg a miivészet korlatainal. Nem
csupan miivésztelep volt a godolldi, hanem sokkal inkabb emberi kozdsség,
amelyik kutatja a jov6 tjait.” (Gellér és Keserii, 1987. 7. 0.) A Kriesch Aladar
és Nagy Sandor képzémiivészek vezetésével 1étrejovd csoport a mivészet,
a munka és az ¢let harmas Osszekapcsolasara torekedett. A g6dolléi ,.teljes élet-
program’-ban (Géczi, 2005) fontos szerepet jatszik a kozosségi élet, a gyermek- és
csaladkozpontisag, az emberhez méltd, meghitt lakokdrnyezet. Az , életreform
kommuna” (Németh, 2005a. 85. 0.) mintajaként az angol preraffaelitdk miikodése
nyoman kialakitott europai miivésztelepek €s életkozosségek szolgaltak. Ilyen
volt példaul az Isadora Duncan testvére, Raymond Duncan altal 1étrehozott
francia kommuna, mely az ipari civilizaciotdl fliggetlen, a kézmiivességet és
egy¢b alkototevékenységeket kozéppontba allitd természetes életet alakitott ki.
Tészabo Julia a svéd Carl Larsson morai telepével, Gellér Katalin a fennmaradt
fotok alapjan az asconai Monte Verita mlivészteleppel rokonitja a godsllé1
mivészkoloniat (Gellér és Keserii, 1987; Tészabo, 2005).

A g6dolléi miivészek vezetdi Nagy Sandor (1869-1950), Kérosfoi-Kriesch
Aladar (1863—1920) és Thorockai Wigand Endre (1870-1945) voltak. Kriesch
Aladar go6dolloi letelepedése utan 1907-t6l lett az iparmiivészeti telepbdl miivész-
telep, ekkor mar itt élt Nagy Sandor és felesége, Kriesch Laura, és ekkor érkeztek
a telepre ujabb miivészek — Zichy Istvan, Frecskay Endre, Erdei Viktor és Moiret
Odon —, de emellett latogattak a telepet az Iparmiivészeti Iskola dsztondijasai is:
Mihaly Rezso, Remsey Jeno, Rozsaffy Dezso (Geller és Kesertii, 1987). A miivésztelep
tulajdonképpen a miivészek spontan modon torténd hol szorosabb, hol lazabb tarsa-
saga nyoman kezdett kialakulni. A 20. szdzad els6 éveiben fokozatosan kovacsolodott
Ossze ez a kozosség. A Godollon letelepedd alkotokat nemcesak miivészetfelfogasuk,
de az életrdl alkotott nézeteik is 6sszekapcsoltak. Ez magaban foglalta a transz-
cendencia keresését, a szubjektivitas elStérbe helyezését és a tarsadalmi feladat-
vallaléds igényét egyarant. A csoportra és vezetdjiikre leginkabb a mar emlitett
Ruskin és Morris, a preraffaelitdk és nazarénusok altal vallott nézetek (1. béveb-
ben Mikonya és Pirka, 2010), Lev Tolsztoj, Julius Hart és Schmitt Jeno eszméi,
a teozofiai €s a buddhista tanitdsok hatottak leginkabb (Németh, 2005).
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A g06dolléi miivészek nemcsak egy alkotokozosséget hoztak 1étre, de tevé-
kenységiikkel a magyar nemzeti tradiciok megdrzésére, a magyar hazi ipar 0jja-
teremtésére is torekedtek. Céljuk egy az egész tarsadalmat athaté miivészeti
kultira megteremtése volt, melynek egyike eszkoze a régi kézmiives technikdkhoz
valo visszatérés, a gyaripar altal eléallitott anyagok elvetése, a varosbodl vald
kivonulds, és egy 0j vidéki kozosség megteremtése volt (Gellér és Keserii, 1987).
A g6dol16i miivészek koziil tobben — Kriesch Aladdr, Juhdsz Arpdd, Undi Mariska
€s Medgyaszay Istvan, Edvi lllés Aladar — is részt vettek az 1904-ben Malonyay
Dezsé szervezésében induld néprajzi gytjtésben, melynek keretében Kalotaszegen
¢s kornyékén gytjtottek. A szazadeld magyar miivészei korében is megfigyelhetd
a népmiivészeti formékhoz, motivumokhoz, a tiszta forrdshoz, a magyar gyokerek-
hez val6 visszanyulds, mely nem volt egyediilallé Eurdépaban: Oroszorszagban
az abramcevoi ¢és talakinoi telep miivészeinél éppugy megfigyelhetd, mint a dachaui
(1894) és worswedei (1889) miivészek esetében (Gelléer és Keserti, 1987).

A godolldiek gytijtéutjai nemcsak Kalotaszegre vezettek, Thorockai Wigand
Endre korabban nemcsak az orszagot jarta be, de meglatogatta a népmiivészetet
nemzeti stilussa alakit6 orosz, dan, norvég és svéd miivészeket is. Korosfoi-Kriesch
pedig mar az 1890-es években készitett mas vidékeken viselettanulmanyokat.
A g6dolléi miivészek népmiivészetrdl sz016 irdsaibol, felméréseibdl lathatd, hogy
nemcsak a diszitémotivumok érdekelték 6ket, hanem azok helye, rendszere,
elsésorban a targy maga, illetve annak konstrukcidja. A gytijtés soran szerzett
ismeretek aztan sajat mliveikben megjelentek, kihatott miivészetiikre, melyben
népi motivumok, szerkesztd elvek, fafaragasok és varrottasok metamorfozisa
fedezhetd fel (Gellér és Keserii, 1987). ,,... a nemzetek tudataban mélyen elrejtve
szunnyado Gsi szimbolumokat fel kell timasztanunk s valami 0j formaban j életre
kell ébreszteniink Sket (...) Ez a magyar miivészet feladata” — irta Korosfoi (idézi
Geller és Keserii, 1987. 210. 0.). Németh Regina szerint a Malonyay Dezsé vezette
kutatds is arrdl tanuskodik, hogy mind az orszag korabeli vezetdi, mind a korabeli
értelmiség fontosnak tartott a népmiivészet értékeinek felfedezését, tovabborokitését
(Németh, 2010b).

A telepen ¢l6k sajatos lakohelyeket alakitottak ki. Lakdtereik kialakitasdban
is Uj elveket, Morris szecesszids hazdnak mintdjat kovették, mely minta egyér-
telmiien a kozosségi ¢letforma kialakitdsat szolgélta. A hazakban kialakitott nagy
terek a csaladok egyiittlétét segitették. A sziilék és gyermekeik kozotti szoros kap-
csolatot pedig az is jelezte, hogy a gyermekszobdk a miitermek mellett, kozel
a felnéttek életteréhez helyezkedtek el (7Tészabo, 2005).

A mivésztelep lakoi a természetgyogydszat hivei voltak, a gyogyitasban
a Kneipp-mddszerre éplild vizgyogyaszati terapidt és a homeopatiat alkalmaztak.
Napjaik nagy részét a szabad levegén toltottek, sportoltak, hodoltak a nudista
iranyzatnak és ruhatlanul napfiirdéztek és fiirdéztek. Eletiiket a vegetarianus
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étkezés tette teljessé. Korosfoi Kriesch még fiatalon, egy betegségbdl valo gyo-
gyulasnak kdszonhetéen, Nagy Sdandor pedig parizsi utja utan lett vegetarianus:
,»A vegetarianizmus olyan bolcselet, amely laikusként gyakorolhatd — s ez tarsadalom-
(és tudomany-) kritika. Egyszerre szolgalta az univerzum teljességét atérezni
képtelen korszakok, a részletekben elvesz6 emberek holisztikus igényét, s annak
kielégitésére egyéni lehetdséget kinalt” (Géczi, 2005. 157. 0.).

A miivésztelepi életet egyfajta ,,0si kozosségi demokratikussag’ (Tészabd, 2005)
érzése hatotta at, az itt 16 nék és gyermekek helyzete meglehetdsen kiilonbozott
a kor polgari csaladjaiban €16 nék €s gyermekek altal betoltott szereptdl. A miivészek
mellett dolgozd sz6vondk is hozzatartoztak a kozosséghez, kibovitve a gyerme-
kekbdl és sziil6kbdl allo mivészesalddokat. A gyermekeket is egyenrangtian
kezelték, nevelésiikben az 6 érdekeiket és igényeiket tartottak szem el6tt, az egész
kolonia szamara fontos volt, hogy a gyermekek kiegyensulyozottan, teljes sza-
badsagban ndjenek fel. A legtobb csaladban tobb gyermek nevelkedett, akiknek
nevelésében a sziil6k egyforman részt vettek. A ndk helyzete a demokratikus
elvek mellett is meglehetésen ambivalens volt, gyakorld miivészként €s anyaként
is helytalltak, de sokszor a csalad Osszetartdsara dsszpontositva hattérbe szori-
tottak miivészi ambicioikat.

A g6dolléi kommunaban felndvekvd gyermekeket a reformpedagdgia alapelveinek
szellemében — a nevelésben gyermeki individuum 6néllosaganak, szabadsaganak
megvalositasara torekedve — nevelték. Nagy jelentéséget tulajdonitottak a kzos-
ségi nevelésnek, nagy szerepet szantak a gyermekek oktatasaban a miivészeteknek,
elsGsorban a rajznak és a test nevelésének, a gorog nevelés mintajat kvetve a test
¢s a lélek harmonikus nevelését kivantdk megteremteni. A miivésztelep reform-
elképzeléseinek fontos teriilete volt az oktatas, Nagy Sandor és Korosfoi-Kriesch
Aladar rendszeresen publikaltak a pedagodgiai sajtoban, irasaikban a korabeli
iskolak gyakorlatat biralva (7Tészabo, 2005).

A szazadfordul¢ tetszetOs, am kényelmetlen, orvosok altal is egészségtelennek,
,,abnormalis”’-nak tartott divatjat megujito, az életreform mozgalmakhoz kap-
csolodo 61tozkodési reform elkdtelezett hiveiként a telep lakodi ruhdzatukat is
,megreformaltak”. A nék elhagytak a nehézkes és egészségtelen fiizdt, sarut
hordtak. A férfiak ruhazata leginkabb a tolsztoji paraszti viselethez hasonlitott,
a gyermekek konnyt, szells, vaszonbol és szovetbdl készitett ruhdkat hordtak.
A kolonian €16 Undi Mariska nemcsak irt a ruhazat reformjarél, de tervezett
is kabatkabol és szoknyabol allo, a test vonalat kovetd reformruhakat (Nemeth,
2010c).

A godollsi miivészek torekvései az ,.élet miivészetének megteremtésére ira-
nyultak, a kolonia 1907 és 1914 kozott élte fénykorat. ,,Ezt kvetden a valtoztatni
akaras, a moralis indittatasu tarsadalombiralat mind inkabb elhalvanyult, kultar-
forradalomma, szemlél3dé életreformma szelidiilt.” (Németh, 2005. 87. 0.)
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Kodaly és a g6doll61 miivészek kapcsolatardl kevés kézzel foghatd adat all
rendelkezésiinkre. Azt tekintve, hogy a telep egyik vezetdje, Nagy Sdndor és
Kodaly kozott volt-e kapcsolat, milyen mélységii, €s vajon Kodaly jart, jarhatott-e
G6dolldn, arrol az egyes szerzOknek megoszlik a véleménye (Polonyi, 1982;
Gelleér és Keserii, 1987; Eosze, 2000). Polonyi gy gondolja, hogy Kodaly is jart
a mivésztelepen (Polonyi, 1982). Edsze Kriesch és Kodaly személyes kapcso-
latara vonatkozolag nem talalt adatot, de ugy véli, Koddlynak ismernie kellett
Kriesch nevét a Zeneakadémia csarnokat diszit0, 4 miivészet forrasa cimii freskonak
koszonhetben (Edsze, 2000). A Legany Dezso éltal kozreadott Kodaly-levelek
(1982) kozott harom Nagy Sandorhoz és két Nagy Sandorné Kriesch Laurdhoz
irt levél szerepel, de ezek tartalmarodl sajnos bévebbet nem tudunk. Akarcsak
a Koddaly-hagyatékban fennmaradt harom Nagy Sandortol érkez6 valaszlevélrol
sem (Legany, 1982).

Medgyaszay Istvan hagyatékaban szerepel egy Nagy Sandortdl szarmazo,
Kodaly szamara dedikalt rajz. Ezenkiviil pedig tudunk egy ,,Nagy Sdndornak
szeretettel” ajanlott kottalaprol. Koddly a Pange Lingua elsé oldalat dedikélta
Nagy Sandornak, ez a lap cambridge-i Hervey csalad birtokaban van (Gellér és
Keserii, 1987. 229., 238. o.; Edsze, 2000. 31. 0.).

Mindezek ellenére a 20. szazad elején létrehozott gdodolléi miivésztelep és Kodaly
torekvései kozott szamos parhuzamot fedezhetiink fel. Edsze valdszinisiti, hogy
Kodaly szimpatizalt a telep €letmodreform torekvéseivel, ezt a természethez, termé-
szetes életmodhoz val6 vonzodésa ismeretében megerdsithetjiik (Edsze, 2000. 31. 0.).

Parhuzamba éallithatjuk Kriesch és Kodaly a szdzadforduldé miivészeinek fel-
adataval, egy 1j kultara felépitésével kapcsolatos gondolatait. Kriesch a Miivészet
és miivelodes cimmel 1906-ban a Miivészi Ipar lapban megjelent cikkében arrol szol,
hogy a miivészek feladata egy népi kultaran alapuld uj kultura megteremtése:
,Magyarorszag most, ugy reméljiik, egy 0jabb kulturalis fazisba 1ép. Egy, talan
sok évszazaddal szerzett kulturanak utols6é maradvanyait, népies primitiv miivé-
szetét most hanyja el magétol. Reank, magyar miivészekre haramlik az a kotelesség,
hogy e régi helyett az j kultiranak megfeleld () milivészetet adjunk neki; gondosan
Osszegyljtogetvén, megdrizvén azért a réginek minden egyes széjjelszort, veszni
indul6 darabjat” (Gellér és Keserii, 1987. 136. 0.). Kriesch gondolatai parhu-
zamba allithatok Koddly és Bartok azon torekvésével, mely arra iranyult, hogy
a magyar népdalt 0j formdban — a Magyar népdalok 1906-ban kiadott kdtetében
zongorakisérettel — a nagykozonséggel megismertesse, megszerettesse (Koddaly,
1906/2007a. 9. 0.). Ugyanilyen 0j format képviseltek az els6, magyar gyermek-
dalokat, népszokasokat és jatékokat feldolgozo, eredeti népi dallamokon alapul6
gyermekkarok is. Kodaly vallomasaiban a kovetkezoket fogalmazza meg: ,,Magyar-
orszagnak van olyan népzenéje, hogy folér a legmagasabb miivészetig s ott mélto
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helyet foglal. Hatra van, hogy legyen olyan miizenéje, amely, mig egyrészt szintén
folér — masrészt leérjen a nép lelkéig, illetve abbol hajtson ki” (Koddly, 1989.
327. 0.). Kodadly nemcsak a zenei vilagot tekintve, hanem a magyar nyelv tekin-
tetében is fontosnak tartotta a falusi, népi kulturat, gytijtéatjai soran szélasokat,
népi kifejezéseket szofordulatokat is feljegyzett: ,,Nekiink nemcsak a zenét, hanem
a nyelvet is a falusi népt6l kellett megtanulnunk™ (Koddly, 1974. 60. 0.).

A g6dolléi miivészek csatlakoztak Malonyai Dezsé A magyar nép miivészete
ciml munkdjahoz kapcsolddo népmiivészeti gyljtéshez. Malonyai a gytijtéssel
a lassan kivesz0 targyformalé modokat szerette volna megismertetni €s kozre-
adni. Kodaly és Bartok torekvése a teljes magyar népdalkincs 0sszegylijtésére,
a népdalgylijtés anyagdnak rendszerezésére, kdzreadasara szintén a még meglevd,
de kivesz6félben 1év6 népzenei kincs megdrzését szolgalta.

Németh Regina tanulmanyaban (Németh, 2010b. 5. 0.) Nagy Veronikat idézi,
aki kiemeli, hogy a godoll6i miivészek idot, pénzt, faradtsagot nem kimélve utaztak,
hogy 6si magyar motivumokat gytijtsenek, megismerjék a magyar népmivészetet.
Kodaly a népdalgytijtés sordn hozzajuk hasonldan jarta a magyar falvakat,
egy-egy teriiletre tobbszor is visszatérve gylijtotte a magyar dallamokat.

Kiilon ki kell emelni, hogy Koddly gytjtései alkalmaval nemcsak a dallamokat
jegyezte le. A gyermekjatékok dallaméhoz hozzaflizte a jat¢k leirasat, a szokés-
dallamokhoz pedig feljegyezte a szokas leirasat is. Hangszeres népzenét is gytj-
tott, fiizeteiben tobb helyen szerepel a hangszerek rajza, hangolasa, részei népi
elnevezései is. Feljegyzéseket készitett a ,,régi magyar énekmodrol”, az éneklés
egyéni €és kozosségi tempojarol, a diszitett, melizmatikus és rubato éneklésrol,
a ritmus valtozasairdl. A gylijtésrdl szolo jegyzeteket szociologiai jellegii, nép-
rajzi jegyzetek egészitik ki. Az énekesek sorsukrol, régi hiedelmekrdl, betyarokrol
sz0l6 torténeteit is megdrokiti. Gytjténutjairdl népi ingeket €s himzéseket visz
haza (Szalay, 2004). Azt is mondhatnank, hogy ahogyan a g6dolléi miivészek le-
rajzoltak, megorokitették a népi motivumokat, hogy azt késébb egyrészt kozreadjak,
masrészt miivészetiikben felhasznaljak, ugy jegyezte le és hasznalta fel miivei-
ben Koddaly a magyar népzenei kincset.

A gb6dolldi miivészek és Koddly kozott a kovetkezd kapcsolodasi pontot
a pedagdgia jelenti. Németh Andras tanulmanyaban utal r4, hogy a Népmiivelés
folyoirat hasabjain, a Pedagogiai Szeminarium népmiiveld tanfolyamai és tudo-
manyos eléadasainak el6adoi és hallgatdsaga, valamint a Gyermektanulmanyi
Tarsasag tagjai kozott a godolléi mavésztelep tagjai, Korosfoi-Kriesch Aladar
és Nagy Sandor mellett Kodaly is megtalalhato volt (Németh, 2004). A g6dolléi
telep miivészei a rajztanitas megreformalasat, Kodaly a hazai ének- és zene-
tanitas megujitasat tiizte ki célul. Mindkét elképzelés alapja a népmiivészet,
a godolldiek esetében a természeti formakhoz kapcsolodo népmiivészet, Kodaly
esetében pedig a zenei anyanyelv, a magyar népdal.
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Osszegzés

A kutatés eddigi eredményeit 6sszegezve elmondhato, hogy Koddly tobb, nemzet-
kozileg is elterjedt ¢letmodreform irdnyzatnak hodolt — vegetaridnus étkezés,
nudizmus, nap-, viz-, levegdékurak —, és ezeket lelkesen propagalta csaladja,
baratai korében. Koztudomasu, hogy mindemellett Kodaly nem ivott alkoholt,
nem dohéanyzott, mas boditoszerekkel sem élt, de nagyon is t6rédott a testével,
rendszeresen sportolt, tarazott. Ugyancsak fontos volt Koddaly szaméara, hogy
rendszeresen latogasson a természetes ¢letmoddot, kiillonbozd életmodreform
iranyzatokat — vegetarianus étkezés, nudista 1étezés, fiirdSkurak, napkurak, levegd-
kuradk — egyszerre kinalo fiird6helyeket, szanatoriumokat.

A maganember ¢€s a zeneszerzé Koddly €letében is rendkiviil fontos szerepet
jatszott a természet, a hegyvidék. A hegyek kozelsége egyszerre jelentett me-
nekiilést a sivar, egyre elembertelenedd és zsufolt vilagvarosbol, Budapestrol
¢s ihletd kornyezetet a komponista szdmara. A bemutatott ¢letmodreform irany-
zatok hatdsa elsGsorban és egyértelmiien a maganember életében mutathatok ki.

A vizsgalat alapjan kijelenthetd, hogy Kodaly és a tanulmany masodik felében
bemutatott harom szellemi mithely kozo6tti kapcsolatok nem bizonyultak olyan
kozelinek és meghatdrozonak Koddly életét és zenepedagogiai koncepcidjat
tekintve, mint azt a kutatas megkezdésekor feltételeztiik. Bizonyos esetekben
(Vasarnapi Kor, godolléi miivészkolonia) minden bizonnyal ezeknek a kapcso-
latoknak jelentdségét az egyes forrasok tulbecsiilik (Polonyi, 1982). Az eddig
fellelt forrasok alapjan kijelenthetjiik, hogy Koddaly nem miikodott sokaig egytitt
a vizsgalt szellemi miihelyekkel. Az is kérdéses, vajon Koddalynak valoban al-
kalma nyilt-e a Szellemi Tudomanyok Szabad Iskoldjaban tervezett eléadasat
megtartani (Novak, 1979).

Annak mégis nagy jelentdséget kell tulajdonitanunk, hogy Koddly ezeken
a csoportokon keresztiil kapcsolatba kertilhetett a kor meghataroz6 szellemi elitjével,
illetve, hogy ez a szellemi elit fontosnak tartotta Koddly személyét és az altala
keépviselt szellemiséget, amint azt a Szellemi Tudomanyok Szabad Iskolaja el6adas-
tervezete is bizonyitja (Novak, 1979). A személyes kapcsolatoknal meghatéaro-
zobbnak tlinik, hogy Koddaly és a vizsgalt szellemi miihelyek egyarant meghatarozo
résztvevli annak a ,,miivészeti forradalomnak™, mely a 20. szazad els6 éveiben
kezdddott Magyarorszagon (Németh, 2005a. 78. o0.).

Emellett tobb parhuzam is felfedezhetd Kodaly és a vizsgalt csoportok to-
rekvései kozott. Ezek kothetOk az 1.1.6. fejezetben kiemelt jellegzetes ¢élet-
reform térekvésekhez is. Vagyis megjelenik a térekvésekben a kritika motivuma:
a Thalia Tarsasag altal megfogalmazott tarsadalomkritika megjelent az 0j szem-
l1életli szinhazi el6adasokban, a Vasarnapi Kor dsszejoveteleinek résztvevoi
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biraltadk a fennall6 vilagot, tarsadalmat, kultirat. Kodaly pedig korai publiciszti-
kaiban biralta kora zenei ¢életét. Valamennyi torekvés egyuttal 0j kozosség(ek)
létrehozasara is iranyult. Uj miivészeti kozosség jott 1étre a Thalia Tarsasagban,
szellemi miihelyt hoztak 1étre a Vasarnapi Kor résztvevdi, 0j alkotokozosséget
teremtettek a Godollore telepiilt képzémiivészek, Kodaly népzenetudosként,
pedagdguskeént €s zeneszerzéként is 1 alkotokozosségek 1étrejottét segitette.
Ezek a kozosségek egyfajta ellenkultirat teremtettek, mely egyuttal egy 1) élet-
felfogast is kozvetitett. A Vasarnapi Kor, a godolléi miivésztelep miivészeire
¢s Kodalyra is hatottak a korabeli életmdodreform torekvések, melyek fontos
eleme volt a természethez vald visszatérés a természetességre valo torekvés.
Ugyancsak a Vasarnapi Kor és a godolléi miivésztelep, illetve Kodaly is toreke-
dett az 6si nemzeti kultira kincseinek megismerésére, megdrzésére, apolasara.

Mindezek alapjan tehat szamos parhuzamot fedezhetiink fel Koddly és a vizsgalt
¢letreform-jellegli csoportok torekvéseiben:

— a Thalia Tarsasag atfogo miivelodési programja — Kodaly mindenkire kiterjedo
zenei nevelési programja,
— a népmiivészet értékeinek megorzése és tovabbadasa a Vasarnapi Korben,

illetve a Szellemi Tudoméanyok Szabad Iskoldja eléadasaiban — Kodaly nép-
dalok gytijtésére, rendszerezésére, kozreadasara vonatkozo torekvései,

— a godolldiek gyiijto munkaja, mely a népi motivumokra, targyakra vonatkozott
— Kodaly népdalgyiijtése;

—a godolldiek uj kultura felépitésére vonatkozo elképzelései — Kodaly uj zene-
kultura megalkotdsara vonatkozo6 tervei,

—a godolldiek gyermeknevelésrol alkotott elképzelései — Kodaly 0j zenei ne-

velési programja, melyben hangstlyozza a kora gyermekkori zenei nevelés
fontossagat;

— a godollbiek természetkozeli életmodja — Kodaly természet iranti szeretete,
a kor életmddreform torekvéseinek szellemében valo élete.
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A HAGYOMANYOS ELIT TAGJAI
A BUDAPESTI PIARISTA GIMNAZIUMBAN
A DUALIZMUS KORABAN (1897/98-1917/18)

Rébay Magdolna
Debreceni Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar,
Neveléstudomdanyok Intézete

Kutatasunkban' a hagyomanyos elit, az arisztokracia iskoldztatasi szokasait vizsgaljuk.
Hérom varos (Bécs, Budapest, Pozsony) négy iskoldjanak torténetét kutatva pro-
balunk az iskolavalasztas okaira magyarazatot talalni, s tesziink kovetkeztetéseket
a tanulmanyi 1d6 hosszara, a fénemesek tanorai €s azon kiviili iskolai tevékenyse-
gére ¢s teljesitményére vonatkozdan. Ennek kapcsan feltessziik a kérdést: az elit
vajon az elitiskoldkat preferdlta-e, vagy mas szempontjai voltak.

A budapesti piarista gimnazium torténete

A piaristak 1717-ben alapitottak pesti gimndziumukat. Az elsé évben a négy
osztalyba 0sszesen 155 didk jart. 1851-ben itt tartottdk az egyik elsé érettségi
vizsgat Magyarorszagon. A dualizmus kordban ez volt Pest legrégebbi és legnépe-
sebb miikodd gimnaziuma. Mellette egyre tobb intézmény nyitotta meg kapuit:
1917-ben 26 kozépiskolat talalunk a févarosban. A piarista rendnek szdmos mas
iskolaja is volt, 1918-ban Osszesen 24 gimnaziumot tartott fenn (Boridn, Koltai és

' A kutatds a TAMOP-4.2.4.A/2-11/1-2012-0001 azonositd szami Nemzeti Kivalosag Program
— Hazai hallgatoi, illetve kutatoi személyi tamogatast biztositd rendszer kidolgozasa és miikod-
tetése konvergencia program cimi kiemelt projekt keretében zajlott. A projekt az Europai Uniod
tamogatasaval, az Europai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval valosult meg. A budapesti piarista
gimnazium elitjellege a dualizmus koraban (1897/98—1917/18.) cim alatt elhangzott a HUCER
2014. évi konferencidjan Szegeden 2014. majus 30-an.
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Legeza, 2007. 51-52. o.; Jelenits, 2010. 351-352. o.; Sik, 1917. 3-4. o.; vo. Takats,
1895. 394-443. o.; Balanyi, 1943).

A févarosi kozépiskolak szamanak ndvekedése ellenére az iskola iranti kereslet
nem vagy alig csokkent. Az altalunk vizsgalt id6szakban az als6 (I-IV.) osztalyok
mar parhuzamosak voltak. (Az utols6 tanévben mar az V. osztaly is.)* A didkok
elhelyezése nehézséget jelentett az iskola vezetdsége szdmara, s a zsufoltsag
akadalyozta a fejlédést. A tankertileti f8igazgatd, Erédi Harrach Béla ezért tobb-
szor is kifogast tett, s a gimnazium épiiletének bovitését javasolta.’ Ennek a sziik-
ségességét a rend is felismerte, s 1913-ban nagyszabasu épitkezésbe kezdett,
amely a haboru kitérése miatt elhuzddott (VO. Friedreich, 1914.77. 0.). 1917 feb-
ruarjaban koltozott at az iskola a jelenlegi helyére, a Pesti Barnabas utcaba.
(A diszterem és a tornacsarnok ekkor még nem volt kész.)* Az 4 épiilet (1.: 1. kép)
az igazgato szavaival diszes, kényelmes ¢s egyarant megfelel a pedagogiai és
a pszichologiai szempontoknak.’

1. kép: A piarista gimnazium uj épiilete

(Forrdas: http://epiteszforum.hu/galeria/
harmonia-caelestis-piarista-kozpont-budapest/94021)

Az iskola neves tanara, Sik Sandor a 200 éves alapitasi jubileum alkalmabol (1917)
a gimnazium szellemiségét az alabbi vonasokkal jellemezte: istenfélelem és bensd-
séges vallasossag, hazafias szellem, valamint egyszeriiség, Oszinteség €s rugalmassag
(Sik, 1917. 5-7. 0.). Ahogy fogalmazott: ,,Mire volna égetdbb sziikség, mint arra

2V§. Ertesité 1897/98-1917/18.

5 Ertesité 1905/06. 22. o.; Ertesité 1906/07. 142. o.

‘ Ertesité 1915/16. 4., 10. o.; Ertesité 1916/17. 7., 12—13. o.
s Ertesité 1916/17. 13. o.
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az egészséges, 0rokifju, alkotd keresztény szellemre, amely rendithetetlen nyugalom-
mal ragaszkodik minden értékes régihez, de ugyanakkor mosolygoé bizalommal,
alakité energiaval olel magahoz minden egészséges Ujat. Magyarsag €s nemzeti
Ontudat — egyszerliség €s igazsag — megértés €s bizo munka: ezek a mi régi, kiprobalt
idealjaink és ezeket siirgeti, szomjazza a jelen, hatalmasabban, mint valaha” (uo. 8. 0.).

2. kép. Sik Sandor didkjai kérében (1910-es évek)
(Forras: http://archivum.piar.hu/siksandor/fenykepek/nagyalaku07.jpg)

Az iskola — szerzetesrendi intézmény lévén — fontosnak tartotta a vallasos nevelést,
de — az értesit6k tantisaga szerint — kisebb stlyt fektetett erre, mint az altalunk
megismert korabeli jezsuita iskoldk (kalksburgi és kalocsai kollégium). A napi
szentmise-latogatas a fiités nélkiili id6szakban, télen pedig a vasar- és tinnepnapokon
kotelezd volt. A vasarnapi mise el6tt a tanulok hitoktatason vettek részt. Megjelentek
az urnapi kormeneteken. Evente altalaban négyszer gyontak és aldoztak. Az el8irt
¢letkort elérdk az iskolaban késziilhettek fel a bérmalas szentségére. Hitbuzgalmi
egyestilet nem miikodott a gimnaziumban, a tanuldk mas intézmények kongregacio-
jaba léphettek be. Ehhez a hittanar engedélyét kellett kikérniiik.® Egyszer hosszabb
zarandoklatra is sor keriilt: 1907/08-ban Rémaban toltotte a Husvétot a didkok egy
csoportja.” A nem katolikus valladsuak felekezetiiknek megfelel6 hitoktatasban
vettek részt. A pesti piarista gimnaziumba ugyanis protestans, izraelita és gorog-
keleti didkok is jartak. Aranyuk az 1890-es évek végén és a kovetkezo évtized
elején 13—-14%, a haboruas tanévekben 10-13% volt.*

$ Vo. Ertesité 1897/98. 53. o.; Ertesité 1906/07. 47. o.; Ertesité 1909/10. 46. o.; Ertesits 1912/13.
77. o.; Ertesité 1915/16. 14. o.

7 Ertesité 1907/08. 54. o.

s Ertesité 1898/99. 102. o.; Ertesitd 1899/1900. 101. o.; Ertesité 1900/01. 106. o.; Ertesits 1901/02.
107. 0.; Ertesits 1902/03. 95. o.; Ertesits 1914/15. 66. o.; Ertesit6 1915/16. 73. o.; Ertesitd 1916/17.
74. o.; Ertesité 1917/18. 68. o.
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3. kép: Az ifjusagi kapolna az uj épiiletben

(Forras: http://epiteszforum.hu/galeria/
harmonia-caelestis-piarista-kozpont-budapest/94022)

Sik Sandor 1911-ben kezdett el tanitani egykori iskol4jaban. Vallastan és magyar
mellett latint és foldrajzot is oktatott.” Sik mellett az iskolanak szamos, tudomanyos
téren 1s kiemelked§ tanara volt. Itt tanitott hittant 1906-t0l Schiitz Antal, aki 1916-ban
a budapesti tudomanyegyetem teologia karanak dogmatika professzora lett."
Szintén egyetemi professzor lett, s emellett oktataspolitikusként is tevékenyke-
dett Kornis Gyula, aki 1907 és 1914 kozott dolgozott az iskoldban magyar, latin
¢s filozofia szakos tanarként. Ebbdl az iskoldbdl keriilt a4t a pozsonyi egyetemre
a filozofia nyilvanos rendkiviili tanaranak." (A 4. képen mind a harman lathatok.)
Sutadk Jozsef 1891-t6] tanitott a gimndziumban, az 1890-es évek masodik felében
— a magantanari képesitését kovetden — az egyetemen is tartott orakat. 1912-ben
nevezték ki a budapesti tudomanyegyetem egyik matematika tanszékére."”” 1916-ban
kezdett el az iskolaban tanitani Balanyi Gyorgy torténész, késébbi egyetemi tanar."

* Ertesité 1911/12. 11., 13. 0. (V®. Ertesité 1901/02. 64., 94. 0.)
0 Ertesité 1906/07. 140. o.; Ertesité 1916/17. 12. o.

1 Ertesité 1914/15. 7. o.; vo. Ertesité 1909/10. 3-39., 42. o.

2 Ertesité 1911/12. 5-6. o.

13 Ertesité 1916/17. 9. o.
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4. kép: Az 1914/15-ben érettségizett didkok
(Forrdas: http://www.gimn.piar.hu/gimnazium/tablok.html )

Az oktatas az allami tanterv szerint zajlott. Az 1890. évi XXX. torvényt kdve-
téen bevezették a gorogpotlo targyak (irodalom- és miivelddéstorténet, valamint
rajz) tanitasat." Kotelezo volt a VII. és a VIII. osztalyos didkok szamara a rend-
kiviili targyak kozé szamito egészségtan.”” (Oktatasa csak a haborus tanévekben
sziinetelt a tanar-iskolaorvos katonai szolgéalata miatt.'®) Rendkiviili targyként
a didkok a gyorsiras és az ének, kés6bb a francia nyelv koziil valaszthattak.
1909/10-ben bevezették a vivas oktatasat, amely két évvel késébb fegyvernemek
szerint (t6r, illetve kard) differencialddott, s mindkettében kezdd és halado csoport
is indult. 1910/11-ben a szabadkézi rajz is bekeriilt a rendkiviili targyak kozé."”
A didkok legjobb alkotasait évente rajz-, illetve fényképkiallitason mutattak be.'
Enekkar és zenekar is alakult az iskola falai kozt. Mindkettd rendszeresen fellépett

14§, Ertesité 1897/98. 96. o.; Ertesité 1912/13. 79. o.
15 Ertesité 1897/98. 100. o.; Ertesité 1904/05. 22. o.
5 Ertesité 1914/15. 11. o.; Ertesité 1915/16. 5. o.; Ertesits 1916/17. 16. o.; Ertesit6 1917/18. 16. o.

7 Ertesité 1900/01. 56-57. o.; Ertesit6 1907/08. 113. o.; Ertesité 1909/10. 43. o.; Ertesité 1910/11.
46. 0.; Ertesité 1911/12. 78-79. o.

8V, Ertesité 1903/04. 47. o.; Ertesits 1905/06. 73. o.; Ertesité 1910/11. 57. o.; Ertesité 1911/12.
17. o.
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az iskolai tinnepségeken.” A konstans helyhiany ellenére az iskolédban tobb szertart
is kialakitottak (1.: 5. kép), és gylijteménnyel is rendelkezett (f6ldrajzi €s torténelmi,
fizikai, természetrajzi €s tornaszertar, filologiai, késébb rajz-, majd pszicholdgiai
[!] szertar, valamint éremgy(ljtemény).”

5. kép: A fizikai szertar (1918)
(Forras: http://archivum.piar.hu/index.htm? http & & &archivum.piar.hu/
rendtortenet/keptar/budapest1918.htm)

Az ifjiisagi egyesiiletek adtak helyet a didkok 6nallo tevékenységének, s terem-
tettek ezzel lehetdséget tehetségiik egy-egy teriileten torténd kibontakoztatasara.
A gimnazium Gyakorlo-iskola néven sajat onképzdkorrel rendelkezett, amelynek
a fels6bb évesek lehettek a tagjai. A kor havonta tobb iilést is tartott. Az tiléseken
—tobbek kozt — el6adasok, szavalatok, biralatok hangoztak el. A programot zene-
szamok szinesitették. Az egyesiilet palyazatokat irt ki kiilonb6z6 témakban és
miifajokban. A beérkezett miiveket dijaztak. Az egyesiilet iinnepségek — tin. linnepi
ilések — megszervezését is elvallalta. Az aradi vértanuk emlékére minden évben kiilon
{innepséget szervezett. Késébb mércius 15-ét is megiinnepelték. irok (pl. az egykori
didk, Vordsmarty) és/vagy neves torténelmi személyek (pl. Pazmany) sziiletésének/
halalanak jubileumat is megiinnepelték. A Gyakorlo-iskolanak sajat konyvtara volt,
s folydiratokat is jaratott.”

9 V6. Ertesité 1909/10. 51. o.

0 V. Ertesité 1897/98. 58-59. o.; Ertesité 1904/05. 42. o.; Ertesité 1908/09. 76. o.; Ertesitd
1909/10. 55. o.; Ertesité 1913/14. 93. o.; Ertesité 1915/16. 21. o.

2 V6. Ertesitd 1905/06. 40-41. o.; Ertesité 1907/08. 54-56. o.; Ertesitd 1908/09. 72. o.; Ertesité
1909/10. 49-50. 0.; Ertesité 1911/12.17-20. 0.; Ertesité 1912/13. 83-84. o.; Ertesits 1913/14.
89-91. o.; Ertesité 1916/17. 17. o
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Az iskolai Segit6-egyesiilet az 1860-as években alakult. Feladatanak a szegény
diakok anyagi tdmogatésat tekintette. Ennek fedezetét a tagdijakbol, masrészt
a Gyakorlé-iskolaval kdzosen szervezett, évente az Urdnidban megszervezett
tinnepség bevételébdl teremtették eld. A gazdag program része volt minden évben
egy szindarab el6addsa. Az egylet adomanyokat is elfogadott.”

A tanulok tuddsanak bovitését szolgaltak az iskolan kiviili programok, példaul
az uraniai el6adasokon, vetitéseken torténd részvétel. Gyarak, tizemek, egyéb intézmé-
nyek (pl. mentSegyesiilet, miizeumok) latogatésara is rendszeresen sor kertilt. Gyakori
célpont volt a visegradi var. De mas uticélokkal is talalkozunk (pl. Esztergom vagy
G06dolls). Hosszabb tanulmanyi kirdndulasra viszont elvétve kertilt sor: 1908/09-ben
Erdélybe utazott a didkok egy csoportja, 1910/11-ben pedig az Al-Dundhoz.”

Igen aktiv sportélet zajlott az iskolaban. A didkok hazi, iskolak kozotti, regionélis
¢s kisebb orszagos versenyeken is 0sszemérték erejiiket és tigyességiiket torna-
ban, atlétikdban, uszdsban vagy vivasban, esetleg mas sportagban.** A Sportkor
megalakulasaval (1913) a testnevelés a korabbindl is intenzivebbé valt. A népes
Sportkor — az alakulaskor 126 tagja volt — kezdetben hat szakosztaly (atlétika,
jaték, torna, Uszas, vivas, cserkész) keretében végezte munkdjat. Délutanonként
az FTC vagy a MAC sportpalydjan tartottak edzéseket.”” A Sportkdr munkéja
a vilaghaboruas években felértékelddott. 1915 januarjatdl a tornatanar katonai szol-
galatra torténd behivasa miatt a tornadrak elmaradtak, a vivasoktatas sziinetelt.*
Mivel helyettest az iskola vezetése nem taldlt, a tornaoktatas a kovetkezd évek-
ben is elmaradt, s6t egy ideig a Sportkdr sem miikodott.” 1916/17-ben sikertilt
az egyesiilet ¢lére vezetot talalni, igy az folytatta tevékenységét, s a kovetkezd
tanévben is — részint — helyettesiteni tudta a elmaradt tornaoktatast.”

A cserkészet a Sportkor részeként alakult meg harom évvel azt kovetden, hogy
a mozgalom megjelent hazankban. A csapatot Sik Sdandor alapitotta, aki — ahogy
emlitettiik — egy évvel korabban keriilt az iskola tanari kardba.” A cserkészet
—valdszintileg — mar a kdvetkezd évben onallosult, s ezt kovetden a vizsgalt id6-
szakban folyamatosan miikodott.*

2§, Ertesité 1908/09. 72. o.; Ertesité 1909/11. 58-59. o.

3 V6. Ertesits 1907/08. 47., 54. o.; Ertesité 1908/09. 65.,71. o.; Ertesité 1909/10. 46. o.; Ertesits
1910/11. 49. o.; Ertesité 1911/12. 15. o.; Ertesité 1914/15. 11. o.

2. Ertesité 1905/06. 43. o.; Ertesité 1910/11. 53-56. o.; Ertesité 1912/14. 80-81. o.
% Ertesité 1912/13. 81-82. o.

* Ertesité 1914/15. 5., 8-9., 13. o.

7 Ertesité 1915/16. 5.,17. o.

* Ertesité 1916/17. 17. o.; Ertesité 1917/18. 16., 29. o.

» Ertesité 1912/13. 82. o.

* Ertesité 1913/14. 88. o.; vo. Ertesité 1916/17. 16. o.
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Az iskola diakjai

A tudaselit iskolaja

Arra vonatkozdan, hogy kik jartak a pesti piarista gimnaziumba, mar rendel-
keziink kutatasi eredményekkel. Kovdcs 1. Gabor és Kende Gabor a Horthy-
korszak tudaselitjének kozépszintli iskolaztatasat vizsgalta. Tudaselitnek ,,a széles
értelemben felfogott tudas (ismertek, legitimaciok, vilagképek) termelésében,
ellendrzésében, kezelésében, elosztasdban, tovabbaddsaban szerepet jatszo
intézmények és szervezetek felsd pozicioit elfoglald személyek csoportjat”
tekintették. (Kovdcs és Kende, 2011. 76. 0.) Osszesen 1 502 személy kozép-
iskolai palydjat vizsgaltdk meg. Koziilik minddssze 10 {6 kezdte meg a kozép-
iskolai tanulmanyait a trianoni Magyarorszdgon. Az adatok tehat dontéen
az 1860 és az 1920 kozotti idészakra vonatkoznak. Kovdcs €s Kende megvizs-
galta, melyek voltak azok a kozépiskolak, amelyeket a jovendd tudaselit tagjai
els6ként valasztottak. (A kiilonbségtételre azért volt sziikség, mert gyakran eld-
fordult, hogy egy személy tobb kozépiskolaba jart.) Ezek kozott az elsd helyen
a budapesti piarista fégimnazium allt (67 f6). Masodik helyre a budapesti
kiralyi egyetemi katolikus f6gimnazium (54), harmadik helyre a budapesti
evangélikus fégimnazium (33) kertilt. T6le alig maradt el a VII. kertleti allami
fégimnazium (32). Erdekes, hogy masodik leggyakrabban vélasztott intéz-
mény (15 f6) is a piarista gimnézium volt. Négy didknak volt ez a harmadik
kozépiskoldja, igy az Osszesen itt tanulok szama 86 {6 volt, ami a teljes min-
ta 5,7%-at jelenti.’’ A piarista gimnazium tehat egyértelmien elit kozépiskola
volt, ezt elvégezve lehetett legnagyobb eséllyel bekeriilni a Horthy-korszak
tudéselitjébe. Osszesitett vezetd szerepe egyértelmii, azonban a részleteket meg-
vizsgéalva Kovdcs és Kende megéllapitotta, hogy az 1870-es évek végéig nagy
valoszinliséggel még Buda elsd kozépiskoldja, az egyetemi katolikus gimna-
zium volt a késébbi tudaselit utdnpotlasanak elsé szamu bazisa. Tole vette at
az els6 helyet Pest els6 gimndziuma, s azt a korszak végéig meg is drizte
(uo. 86-87. 0.).

' 14 6 negyedik iskolat is valasztott, de ezeket az intézményeket a szerz6k nem nevesitették.
A piarista iskolakat — f6leg a vidékicket — masodik vagy harmadik helyen valasztok szama
azért volt magas, mert a rend 1893-t6l negyedik osztalyos fitkat is felvett a noviciatusba.
Az iskolavalasztas indoka lehetett az iskola jo hire mellett az iskola helyszine is. A Budapesten
beliili és az oda irdnyuld iskolavalasztas egyik f6 ,,haszonélvez6je” éppen a piarista gimnazium
volt (Kovdcs és Kende, 2011. 76-84. 0.).

256



A hagyomanyos elit tagjai a budapesti piarista gimnaziumban a dualizmus koraban

A torténelmi elit iskolaja

a) A Millenium el6tti idészak

1fj. Bertényi Ivan szintén megvizsgalta, hogy kik jartak a budapesti piarista gimna-
ziumba. Véleménye szerint az iskola — az els6sége miatt — mindségi €s mennyiségi
folényben volt a tobbi févarosi intézménnyel szemben. (Kivétel, mint lathattuk,
az egyetemi katolikus gimnéazium volt.) Bertényi a dualizmus koranak egy szeletét,
az 1879/80. és az 1896/97. kozotti idészakot kutatta behatobban. Megallapitotta,
a tudaselit mellett a politikai, az egyhazi és a miivészeti elit tobb tagja is ebben
az iskoldban szerezte meg ,,a targyi tudast, erkolcsi hozzaallast, vilagnézeti alapokat,
valamint kapcsolatokat, ismertségeket, baratsagokat” (Bertényi, 2010. 323. 0.).
Bertényi nem csak azt kutatta, milyen palyat futottak be az egykori didkok, hanem
megvizsgalta, kik voltak azok a sziil6k, akik a piarista gimnazium mell¢é tették le
a voksukat. (Szerinte az iskola elitjellegét ugyanis igy lehet ,,lemérni”.)*> Koztiik
megtalaljuk a politikai, a kulturalis vagy a gazdasagi élet vezetd tagjait.

A Bertényi éltal felsorolt didkok koziil — sajat kutatdsunkra vald tekintettel —
az arisztokratakat emeljiik ki. A novendékek kozott mar az alapitas évszdzadaban
nagy szamban talalunk fonemeseket. 1780-ig 76 {6 jart ide a hagyomanyos elit
tagjai koziil (Friedreich, 1932. 34-35. o. idézi Bertényi, 2010. 333. 0.). Szamuk
ezt kdvetden is magas maradt. Az iskola torténetirdja — Takats Sandor — az iskola
biiszkeségei kozott felsorolja br: Josika Miklost, gr. Széchényi Istvant, gr. Dessewffy
Jozsefet, gr. Konigsacker Jozsefet, gr. Haller LaszIot (irdk, koltok), br: Wenckheim
Béla miniszterelnokot, br. Orczy Bélat, br. E6tvos Lorandot, gr. Khuen-Hédervary
Karolyt (miniszterek), gr. Nadasdy Ferenc érseket, valamint a kdvetkezd politi-
kusokat: gr. Raday Gedeon, gr. Keglevich Gabor, gr. Forgach Antal, gr. Cziraky
Janos, gr. Mikes Kelemen, gr. Karolyi Tibor, gr. Karolyi Istvan, br. Aczél Béla.
Majd hozzateszi, arisztokrata csaladok™ sarjai lévén a kozélet legkivalobb alakjai
jartak az iskolaba (7akats, 1895. 11-14. o.).

2 Ennek kapcsan megallapitja, hogy az iskolavalasztasban az oktatas és a nevelés szinvonalan,
a mikodeési feltételek mindségén til a tandij mértéke, az iskola és a lakohely tavolsaga, a fele-
kezeti hovatartozas, a csaladi iskolaztatasi hagyomanyok, az iskola tarsadalmi presztizse stb.
is szerepet jatszott (Bertényi, 2010. 317-318. 0.). Az iskola helyszine ebben az esetben kiilono-
sen fontos volt, hiszen Budapest az orszag — politikai, kulturalis, gazdasagi — centrumava valt,
igy az elitcsoportok egyre nagyobb aranyban valasztottak lakhelyiikiil (uo. 330. o.).

» A grofi csaladok koziil a Kdarolyi mellett a Csekonics, a Batthyany, a Szapary, a Hunyady,
az Esterhazy, a Czirdky, a Pejacsevics, a Zichy, az Almasy, a Dessewffy, a Sztaray, a Nadasdy,
a Sigray, a Forgach, a Palffy, a Chotek és a Csaky. A baroi familiak koziil a Majthényi, a Senney,
a Rudnyanszky, a Pronay, a Wenckheim, az Orczy, az Inkey, a Huszar és az Eotvos (Takats,
1895. 14. 0.).
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Bertényi kutatasaibol tudjuk, hogy grof Karolyi Tibor (1843—1904) orszag-
gytilési képviseld, férendihazi elndk, a Magyar Voroskereszt alapitdja nemesak ide
jart, hanem a két fiat is itt tanitatta. Az ifjabb, Imre (1873—-1943) Fejér varmegye
féispanja lett. Az idésebb, Gyula (1871-1947) még nagyobb karriert futott be,
kétszer is volt miniszterelnok, ahogy egy masik pesti piarista didk, gr. Teleki Pal
(1879—-1941) is. A haromszoros pénziigyminiszter, br. Koranyi Frigyes (1869-1935)
az el8bbi osztalytarsa volt, s egyik kormanyanak tagja. Ide jart testvére, Sandor
(1866—1944), a neves belgyodgyasz is. Br. Vojnits Sandor bacskai foldbirtokos,
a Szabadelvi Part elndke négy évig tanult az intézményben. Grof Szapary Gyula
pénziigyminiszter, késébbi miniszterelnok (1832—-1905) fia, Gydrgy (1865-1929)
a VII. és a VIII. osztalyt végezte el a kegyesrendieknél. Grof Csekonics Endre
(1846—-1929) f6asztalnokmester, a Magyar Vordskereszt elndkének harom fia az
utols6 gimnéaziumi év(ek)et végezte el itt. Az érettségi bizonyitvanyt Sandor
1889-ben, Gyula 1892-ben, Ivan 1895-ben szerezte meg. Br: Kaas Ivor (1842—1910)
orszaggytlési képviseld és publicista gyermeke, az egyetemi tanarrd lett Albert
(1885-1961) is ezt az iskolat latogatta (Bertényi, 2010. 323-325. o.).

Az utobbival a késébbiekben részletesebben is foglalkozni fogunk. S nem & volt
az egyediili, akinek az ¢desapja a sajat iskolajat valasztotta, ami az iskoldhoz
val6 ragaszkodas bizonyitéka, s egyben igazolja az iskola elit jellegét. Hiszen
az imént felsoroltak gyermekei, unokai, tehat a 2., esetenként a 3. generacio is
ennek az iskolanak a padjait koptatta. Ide jart gr. Karolyi Imre négy fia (Gyula-
nak lanyai voltak) és br. Koranyi Frigyes egyetlen fia (Sdndor mas iskolat
valasztott fiainak). (Gudenus I1., 1993. 37-39., 96-97. 0.) Br. Vojnits Sandor
fidnak, Miklosnak is ezt az intézményt nézte ki, gr. Szapdry Gyula pedig fidnak
¢s egyik lanyanak (Gudenus II., 1998. 199-200., 13—-14. 0.). Gr. Csekonics Endre
egyik unokdja jart ide (Gudenus 1., 1990. 274-275. o.). (Egyediil gr. Teleki Pal
valasztott gyermekének mas iskolat.)

Az 1879/80. és 1896/97. kozotti tanuldk koziil 6sszesen 61 didk rendelkezett
fonemesi cimmel. Egyes csaladoknak (gr. Csekonics, gr. Karolyi, gr. Keglevich,
gr. Somssich, br. [?] Vécsey és gr. Wenckheim) harom tagja is tanult itt, mas
csaladok (gr. Kornis, br. Majthényi, gr. Nyary, gr. Pejacsevich, br. Podmaniczky,
gr. Pongrdcz és gr. Szapary) két-két tagja iratkozott be az iskolaba. A gr. Apponyi-,
a gr. Batthyany-, a gr. Széchényi-, a gr. Teleki- és a gr. Zichy-familia 1-1 fia tanult
a pesti piaristaknal.

Koziliik nyilvanos tanuloként csak paran jartak hosszabb ideig az iskolaba,
amibdl Bertényi az otthoni nevelés szokasanak tovabbélésére kovetkeztetett.
Minimum négy éven keresztiil csak tizenketten (20%) voltak az iskola rendes
tanuldi. A maximum a 7 év: gr. Wass Gyorgy toltott el ennyi id6t a kegyesren-
dieknél (1888/89-1894/95). 29 16, tehat ennek a csoportnak majd a fele (47,5%),
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csak egy évig tanult az iskolaban. Koziiliik tobben ,,csak” magantanulok voltak
(uo. 333-334. 0.).

A gimnazium tanul6i ekkoriban tehat semmiképp nem az arisztokracia, hanem
els@sorban a févarosi, magyar anyanyelv{, katolikus, miivelt és vagyonos vagy
legalabbis jomodu lakossag korébdl kertiltek ki. Emellett nyitott volt a nem értel-
miségi hatter(i vidéki fiatalok felé is (uo. 335-349. o.).

b) A Millenium és 1918 kozott

1Ifj. Bertényi Ivan kutatasat folytatva arra voltunk kivancsiak, a dualizmus hatra-
1évé éveiben hogyan alakult az arisztokrécia jelenléte az iskoldban. (Benniinket
kevésbé az iskola elitjellege, inkabb az arisztokracia iskolaztatasi szokasai érde-
keltek.) Az altalunk vizsgalt 21 évben 56 arisztokrata™ csalad 108 tagjat talaljuk
a pesti piarista f6gimnazium tanuléi kozt. Ahogy az 1. dbran lathatjuk, az dsszes
osztalyozott didkhoz viszonyitott aranyuk csekély volt. Az elsé években (1905/06-1g)
az aranyuk 1-2%-ot tett ki, majd — ha nem is folyamatosan, de — ndovekedett.
A legmagasabb értéket 1915/16-ban érte el (5,4%), végiil valamelyest csokkent.
Osszegezve: a jelenlétiik nem volt hangsilyos, de kevés olyan didkot talaltunk
(2 osztalyt), akinek nem volt fénemes az osztalytarsai kozt.

M Arisztokrata tanuld

B Osszes osztdlyozott tanuld

1. abra: Fonemesek az osztalyozott tanulok kozt
(Forrds: Ertesité 1897/98-1917/18)

* A grof Pejacsevich- és a gr. Pejacsevich-Miko-, valamint a bdro Piret- €s a baro Piret-Bihain-
csaladot egynek vettiik. Az utobbi minddssze arra utal, hogy a Piret de Bihain csaladon beliil nem
volt egységes a névhasznalat (Gudenus I1I., 1999. 85-88. 0.). Pejacsevich Endre pedig engedélyt
kapott anyai nagyatyja, Miko Imre vezetéknevének viselésére (Gudenus I1I., 1999. 59. 0.).
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1. tablazat: Arisztokrata csaladok az iskolaban (1897/98—1917/18)

Csalad Csaladtag
Gr. Zichy 10
Gr. Karolyi

Br. Révay

Br. Wimpffen

Br. Karg

Herceg és gr. Esterhazy

Gr. Almasy

Br. Kaas

Br. Majthényi

Br. Bohus

Gr. Pejacsevich és gr. Pejacsevich-Miko
Br. Piret és Br. Piret-Bihain
Gr. Csaky

Br. Bothmer

Gr. Dessewffy

Gr. Hadik

Gr. Nyary

Br. Sennyey

Gr. Serényi

Gr. Szapary

Br. Taxis

Gr. Wenckheim

N o N R o NN NN NN W W W W W AN AN RN LW,

Forrads: Ertesité 1897/98—1917/18

A csaladok koziil a kettdnél tobb taggal jelen levéket az 1. tdblazatban tiintet-
tiikk fel. Legnagyobb szamban (10 f6) az igen népes ¢és kiterjedt, elkotelezett
katolicizmusérél ismert Zichy-csalad tagjai voltak jelen. Oket kovették a konzer-
vativ, szintén katolikus nevelést preferdld Karolyiak (5 £6). Szintén 6t tagja jart
az iskolaba a baro Révay- és a baro Wimpffen-csaladnak. Ha kozelebbrdl is meg-
vizsgaljuk a csaladtagokat, akkor lathat6, hogy a sziil6k szivesen irattak be a mar
bevalt iskolaba a gyermekeiket: sok ugyanis a testvér a didkok kozt. A csaladok
szinte kizarolag katolikus vallastuak, csak kevés kivétel van: evangélikus volt
a baro Majthényi-, a baro Kaas- és a baro Karg-csalad. Egy unitariust is
talalunk az arisztokrata didkok kozt (br. Daniel Elek). A sorban régi nemzeti
csaladokat (pl. Csaky, Esterhdzy, Zichy) és Gjabb nemzeti (pl. Andrednszky),
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valamint magyar indigena familidkat (pl. Kaas, Piret, Wimpffen) egyarant fel-
lelhetiink. SOt olyan csaladok fiai is jartak a pesti kegyesrendiekhez, akiknek
a csaladja nem rendelkezett magyar indigenatussal (pl. Berg, Born, Karg). Ketten
(Suranyi Janos és Vojnits Miklos) a gimnaziumi évek alatt nyerték el a baroi cim
viselésének a jogat.*”

21 év kevés ahhoz, hogy tobb generacio iskolai jelentétére kovetkeztetéseket
tegylink. Bertényi Ivan kutatasara azonban tdmaszkodni tudunk, igy lehet6vé va-
lik a trendek megallapitasa. Els6 pillantasra lathato, hogy a két névsor kozott
van hasonloség. Ennek egyik oka, hogy a két mintdba ugyanazok a személyek
is bekeriiltek, hiszen tobben mar 1897/98. eldtt is az iskoldban tanultak. Ko6zéjlik
tartozik gr Apponyi Antal, br. Vécsey Aurél és a gr. Nydry, a gr. Pejacsevich-,
valamint a gr. Wenckheim-csalad két-két tagja. Ezen csalddoknak — a Vécsey
kivételével — ijabb tagja mar nem jart a pesti piaristakhoz.”* Tovabbi nyolc fami-
lia mindkét idészakban iratott be gyermeket (vagy gyermekeket) a pesti piaris-
takhoz: Batthydny, Csekonics, Karolyi, Keglevich, Kornis, Majthényi, Szapdry
vagy Zichy a Millenium el6tt és utan is megfordult az iskola falai kozt. Ot csa-
14d hiadnyzik teljesen (Podmaniczky, Pongracz, Somssich, Széchényi, Teleki).
Ekozben szamos (43) 0j csaladdal talalkozunk (ezen familiak neveit az 1. tabla-
zatban délt betlivel szedtiik.) Ezen 0sszevetés is tiikrozi a fénemesek szamanak
¢és egyben ardnydnak novekedését az intézményben.

Fentebb lathattuk, hogy az iskolavalasztasnak szamos Osszetevoje volt. [ly nagy
létszam esetén nem volt lehetdségiink részletekig hatold kutatast folytatni. Minddssze
az eredményeket — azaz, hogy kik jartak ide — tudjuk elemezni. Feltling, hogy
korabban a Zichy-csalad minddssze egy taggal képviseltette magat, mig ebben
az 1d6szakban mar tizen jartak ebbe az iskolaba. E csalad esete is mutatja, hogy
a sziil6k a testvéreket szivesen irattak be egy iskolaba. (A 10 Zichy koziil ugyanis
3-3-4 {6 testvér volt. [v0. Gudenus IV, 1998. 346-348., 366-367., 374-375. 0.])
Az 5 Wimplffen fil is testvér volt (uo. 282-284. o.). A korban kozel allok pedig
tanulményaikat gyakorta egyszerre kezdték meg, igy fordulhatott eld, hogy
egy-két évvel iddsebb testvérek is jartak ugyanabba az osztalyba. Gr. Zichy Janos
Géza €s gr. Zichy Pal vagy gr. Zichy Ede és gr. Zichy Maria esete erre jo példa.

* Ertesité 1897/98—-1917/18. (Modszertani problémakat vet fel, de az egyszeriiség kedvéért a teljes
iskolai tanulményaik szerepelnek az ezutan kovetkezd statisztikai szamitasainkban.) Az iskolai
értesit6k a nevek mellett a cimeket is feltiintették, de hogy hidnyossagok lehetnek, mutatja, hogy
Majthényi Laszlo neve mellett I-IV. osztalyos kordban nem szerepelt a baréi rang, noha joga volt
viselni. Mivel szdmos fénemesi csaladnak koznemesi 4ga is van, ezen hibak kikiisz6bolése nem
lehetett a célunk. Csak azt allapithatjuk meg, hogy a férangt didkok szama az altalunk meg-
allapitottnal magasabb is lehetett.

% Ertesité 1897/98. 102. o.
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Kivancsiak voltunk arra, vajon az arisztokrata fitk tovabbra is inkdbb magan-
vagy pedig nyilvanos tanul6i statuszban jelentek meg az iskolaban. A legnépesebb
csoport (41%) végig magantanul6 volt. Viszont meglep&en magas volt a nyilvanos
tanulok szama is: egyértelmiien nagyobb az aranyuk, mint a korabbi 18 tanévben.
A magantanulok kozt két lanyt is talalunk. (Nem 6k voltak egyébként az elsé 1a-
nyok az iskolaban.) A fiutestvéreik is ide jartak.”” Koziiliik az id6sebb grof Zichy
Maria Eugénia volt, aki 1913/14-ben kezdte meg a gimnaziumi tanulményait.
Egy évvel késdbb irattak be — szintén az els6 osztalyba — grof Szapdry Paulat.
Utobbi az 6sszes gimnaziumi osztalyt itt végezte el, 1922-ben érettségizett.’®
Zichy Maria 1917/18-ban V. osztalyos volt. 1919/20-ban mar nem jart az iskolaba.
(A kozbiils6 évben nem jelent meg iskolai értesitd.)

Az arisztokrata tanulok 22%-4nak véltozott meg a statusza minimum egyszer
a tanulmanyai alatt.” Erdekes, hogy joval tobben lettek magantanulobol nyilvanos
tanulok (16 £6), mint forditva (8 £6). Osszességében tehat az arisztokratak tobbsége
(63 16, azaz 58%) nyilvanos tanuldi statuszban is megjelent. (Egy tanulé kimaradt,
koréabbi statusza nem ismert.*’)

W Magéantanulé 6sszesen

® Nyilvanos tanulo dsszesen

¥ Magantanulébdl nyilvanos
B Nyilvanos tanuldbdl magan

® N. a. (kimaradt)

2. abra: Az arisztokrata didkok a tanulmanyi statusz szerint

(1897/98-1917/18., 108 f6)
(Forrds: Ertesiték 1897/98-1917/18)

7 Zichy Mdra Eugénia két 6cese, Domonkos és Nandor (vO. Ertesité 1913/14-1917/18.). Szapadry
Pauldnak pedig a batyja, Gyula (Gudenus IV, 1998. 13-14. 0., V6. Ertesité 1912/13—1917/18.).

* Ertesité 1921/22. 51. o. (Ekkor a huga [?], Szapdry Marianna is az iskola tanul6ja volt [uo. 33. 0.].
O a Gudenus-féle genealdgiaban nem szerepel.)

* Az jabb statuszvaltast nem vizsgaltuk: eléfordult, hogy valaki magantanul6bol nyilvanos,
majd Ujra magantanul6 lett. De olyan didkkal is taldlkoztunk, aki magan, nyilvanos, majd ujra
magantanulo lett.

* A kimaradok szama ennél magasabb, de a tobbi esetben a statusz beazonosithato.
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Megvizsgaltuk, az arisztokrata fiatalok hany évet toltottek el a pesti piarista
gimnazium falai kozt.*' A korabbi idészakhoz képes megnétt azok ardnya, akik mind
a nyolc éven keresztiil ebbe az iskoldba jartak (12%), viszont tovabbra is sokan
— a legtobben — azok voltak, akik csak egy évig tanultak itt (19%) (v0. 2. ébra.).
Egyértelmiien ndovekedett az iskolaban t61tott id6, hiszen az arisztokratak bd
egynegyede minimum 6 évig, tobb mint fele minimum 4 évig volt a gimnazium
tanuldja. (Pontosabban 6, illetve 4 tanévet kezdett meg.) (Viszont maximum
4 évet 60%-uk toltott itt!) A harmadukat talaljuk a VIII. osztaly tanuldi kozt,
tobb mint a feliik jart az 1. osztalyba. Tehat az iskolaban toltott id6 novekedésével
—ugyan az anyakonyvek vizsgalatara nem volt médunk, a kalksburgi kutatasunk
eredményeibdl arra kovetkeztethetiink, hogy — parhuzamosan az elemi iskolai
tanulmanyokra szorult vissza a hdzi (vagy maganuton torténd) nevelés. Hozza-
tesszlik, egy iskola adataibdl csak arra vonatkozo6 tendencidkat allapithatunk
meg, hiszen nincs arrél informacionk, hogy (hol) végeztél el a fénemes fiatalok
a tobbi gimnaziumi osztalyt. A VIII. osztaly befejezése elbtt tavozok, azaz a didkok
38%-a — hiszen ki kellett vonni azokat, akik 1917/18-ban még nem fejezték be
a tanulmanyaikat (30 f6) — minden bizonnyal mas iskoldba iratkozott at.

2. tablazat: Az arisztokrata tanulok gimnaziumban eltoltott éveinek szama
(1897/98-1917/18)

Hany tanévet kezdett meg Az I osz- | A VIIL osz-
a pesti piarista gimndaziumban? talyba jart | talyba jart

1 213|456 1|78

Tanulok szama 20 | 11 [ 18 | 16 | 12 | 10 | 8 | 13 62 37
Tanulok szazaléka |19%|10%(17%|15%|11%| 9% | 7% |12% 57% 34%
fosina | s o - |-
i 59 - |-

Forras: Ertesiték 1897/98—1917/18

! Fliggetleniil attol, hogy tettek-e osztalyvizsgat vagy sem. (A beiratkozast vettiik tekintetbe.)
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Kivancsiak voltunk arra, hogy az arisztokratak iskolai tanulméanyainak voltak-e
sajatos vonasai. A févarosi piarista fégimnaziumban a nyilvanos tanuloknak rend-
kiviili targyak (francia, rajz, ének, gyorsiras, vivas) tanulasara is modjuk nyilt.
Mivel a fénemesi nevelésnek hagyomanyosan fontos eleme volt a nyelvoktatas,
meglepd, hogy a francia nyelv tanulasara csak egy f6 vallalkozott e keretek kozt
(br: Reichlin-Meldegg Tibor)*. A gyorsirni tanuldk kozt is igen ritka volt az arisz-
tokrata csaladbol szarmazo (br. Born Gyula és br. Andreanszky Sandor). Utobbi
rendszeresen megmérettette magat a versenyeken is.* Rajzra vagy énekre 1-1 {6
jart koziilik.* Leginkabb a vivni tanulok kozt talaljuk Sket, de 6k is minddssze
Oten voltak, viszont a részvételiik folyamatos volt: valaki mindegyik évben tanult
vivni koziliik.* Vivastudassal azonban nem csak 6k rendelkezhettek. Ezt igazolja,
hogy a vivoverseny résztvevoi kozt nem csak gimnaziumi vivasoktatasra jard
férangu ifjat talalunk (br: Karg Gydrgy).* Korabbi tanulmanyokra utal, hogy a 2 didk
(két Zichy) rogton a haladd csoportba keriilt.*’

A gimnaziumban ,,Gyakorlo-iskola” név alatt — ahogy fentebb lathattuk —
a kozépiskolakban megszokott céllal €¢s moédon 6nképzokor miikodott. Ennek
tisztviseldi kozt — akik a legjobb tanulok koziil keriiltek ki — elvétve talalkozunk
fonemesekkel. Br. Vécsey Aurél” el6szor (1898/99) 2. jegyz6®, a kdvetkezd tan-
évben pedig a legjelentdsebb, a f6jegyzdi tisztség viseldje. Az utobbi megbizast
a tagok szavazata alapjan lehetett elnyerni. (A vezetStanar harom személyt java-
solhatott, koziiliik kellett valasztani.)* Br. Kaas Albert’ ellendr (1901/02),” majd
pénztaros (1902/03) volt. Munkéjaért jutalomban is részesiilt.”* Br. Mandorff Béla*™

2 Ertesité 1915/16. 64. o.
“ Ertesité 1914/15. 16., 57-58. o.; Ertesité 1915/16. 20., 63. o.
“ Frtesité 1910/11. 117. o.; Ertesité 1911/12. 135. o.

s Fresité 1910/11. 119. o.; Ertesité 1911/12. 78-79. o.; Ertesité 1912/13. 142-143. o.; Ertesitd
1913/14. 148. o.

“© Frtesité 1910/11. 54-55. o.
7 Ertesité 1911/12. 78-79. o.

* Br. Vécsey Aurél pap lett (életrajzat 1.: Vécsey Aureél Jozsef- http://www.lexikon.katolikus.hu/V/
V%C3%A9csey.html.).

® Ertesité 1898/99. 55. o.

* Ertesité 1899/00. 50. o.

> Br: Kaas Béla jog- és allamtudomanybol doktoralt, egyetemi tanar lett (v6. Gudenus II., 1993. 13. 0.).
2 Ertesité 1901/02. 50. o.

» Ertesité 1902/03. 34-35. o.

* Br. Manndorff Béla gépészmérnok lett, és Kando Kalman munkatarsaként dolgozott (életrajzat
1.: Manndorff Béla, baro. http://tudosnaptar.kfki.hu/historia/egyen.php?namenev=manndorff).
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ellendr (1908/09), majd fépénztaros (1909/10) volt.”® A biraldk és a szerepldk
(palyamunkat benyujtok, tinnepségeken, iiléseken felszolalok) kozt a jobb tanuldk
koziil szerepeltek néhanyan. Biralé volt példaul a jeles tanulo, gr: Pejacsevich
Elemér VII. és VIII. osztalyos koraban vagy VII. osztalyosként a kitinG br: Babarczy
Istvan, a kiting (VIL.), majd jeles (VIIL.) gr Almasy Alajos, a szintén kitling (VII.)
gr. Zichy Pal”* A gyakorlo-iskolai aktivitas tehat egyértelmiien 6sszefliggésben
allt a tanulményi eredménnyel. (A megvalasztas, kinevezés esetleges egyéb
szempontjaira nem lehet kovetkeztetni.)

A Sportkor vezetésében még ritkdbban vallaltak szerepet a férangtiak (mind-
Ossze két Révay grof jelenik meg szakosztalyvezetdként).”” A versenyek dijazottai
kozt is elvétve talaljuk Oket. A cserkészcsapatban az értesiték szerint egyaltalan
nem vallaltak vezetdi feladatot. A Segit6-egyesiilet tisztikardnak a névsora élta-
laban nincs feltlintetve az értesit6kben, igy altalanos kovetkeztetést nem tudunk
levonni. 1916/17-re van adatunk: ebben a tanévben az ellendr (gr: Csekonics
Endre) és a jegyzd (gr Almasy Kalman) is fénemes volt.*

E réteg vagy legalabbis szdmos tagja — elitpozicidja miatt — hagyomanyosan
kotelességének érezte, hogy a tarsadalmi problémak mérsékléséhez hozzajaruljon.
A szil6k és a didkok szocidlis érzékenységére tobb példat talalunk az iskola éle-
tében. Gr. Konigsegg-Aulendorf Moric alapitvanyat felsége, gr. Csaky Gizella
hozta létre 1873-ben elhunyt gyermekének, az iskola egykori didkjanak emlékére
a halélat kdvet esztenddben. A téke kamatat (120 Ft, majd 240 K) rémai katolikus
vallasu, szorgalmas, j6 magaviseleti V1., VII. vagy VIII. osztalyos tanul6 kaphat-
ta meg. Az 0sztondijat — ha az illetd a kovetelményeknek megfelelt — tobbszor
is elnyerhette. A dijazott kivalasztasa az igazgato és a tanari kar jogkorébe tar-
tozott, a dontést azonban megerdsitésre fel kellett terjeszteni a kozoktatasiigyi
miniszternek.” Még egy alapitvany mellett talaljuk arisztokrata alapitd nevét.
Val6jaban még a baroi cim megszerzése (1910) el6tt, 1904-ben alapitotta Dirsztay
(eredetileg Fischl Guttmann) Béla nagykeresked6 az ugyanebben az évben érettsé-
gizett fia nevére. Az alapitvany 20 K 6sszegli kamatat magyar nyelvben és iroda-
lomban kivalé eredményt elérd VIII. osztalyos fiu nyerhette el.* (V6. Gudenus 1.,
1990. 309-310. o0.)

55 Ertesité 1908/09. 72. o.; Ertesitd 1909/10. 50. o.

 Ertesité 1899/00. 50., 95. o.; Ertesité 1900/01. 52., 104. o.; Ertesits 1907/08. 55. o.; Ertesits
1912/13. 83. o.

ST Ertesité 1916/17. 17. o.

 Ertesité 1916/17. 26. o.

» Ertesité 1899/1900. 56. o.; Ertesité 1913/14. 163. o.
© Ertesité 1913/14. 177. o.
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Az 1910-es években néhany arisztokrata tanul6 (herceg Esterhazy Pal, Antal
€s Laszlo, gr. Batthyany Istvan és br. Orczy Lorinc évente, gr. Almasy Kalman
¢€s br. Reichlin-Meldegg Tibor egyszer-egyszer) 0sztondij-felajanlast tett foként
osztalytarsaik részére. Az 0sztondij 6sszege 20 €és 50 korona kdzott mozgott.
Az odaitélés szempontjai — az értesitékbdl — nem deriilnek ki. A jutalmazottak
tanulmanyi eredményét megvizsgalva azonban egyértelmi, hogy a szocialis hely-
zet volt a mérvadd. Hiszen nem csak kivalo vagy jo tanuldk voltak a dijazottak
kozt.® Hasonl6 6sztondijakat szilék (br. Hatvany és gr. Karolyi) is felajanlottak,
illetve utobbi egy korabbi alapitvany alaptokéjét is felemelte.”” Az els6 vildghdbo-
ra évei alatt a fénemesek iskolai szocialis aktivitdsa er6sddott. A hadbavonultak
¢és a haboru altal sujtott szegények tanul6 fiai részére adomanyozok kozott tobb
arisztokrata tanulot és egy sziil6t is taldlunk.”® A Segit6-egyesiilet alapitdi soraba
is ekkor Iépett be néhany férangu didk édesanyja, illetve tanuldk is.*

Az 6sztondijasok kozott arisztokratat csak elvétve talalunk, hiszen erre keve-
sen szorulhattak ra. A kiils6 6sztondijasok kozt négy fot: gr. Nydry Boldizsart
(VII-VIIL. o., Maria Terézia-6sztondij, 120-120 Ft)*, gr Nyary Lajost (VIIL. o.,
Alapy-6sztondij, 210 Ft), br. Babarczy Istvant (III-VIIIL. o., Maria Terézia-
0sztondij, 240-240 K)* és br. Vojnits Miklost (I-VIIL. o., Rudits [Radits?]-féle®
csaladi alap, évente 800 [?]¥, kés6bb 300, majd 400 K)”. Br. Born Gyula a fizika
tanuldsaban tanusitott szorgalmaért és a gyakorlati fizika iranti érdeklédéséért
elhunyt osztalytarsa édesanyjanak dijat (100 K) nyerte el.” Br. Karg Frigyes pedig
a Dirsztay Béla 4ltal alapitott 6sztondijban részesiilt (20 K).”

st Ertesité 1911/12. 25. o.; Ertesité 1912/13. 91. o.; Ertesité 1913/14. 97-98. o.; Ertesit 1914/15.
22. 0.; Ertesité 1915/16. 27. o.; Ertesité 1916/17. 24. o.; Ertesité 1917/18. 26. o.

2 Ertesité 1911/12. 25. o.; Ertesité 1912/13. 92. o.; Ertesité 1914/15. 22. o.; Ertesitd 1915/16. 22.,
27. 0.; Ertesité 1916/17. 23. o.; Ertesité 1917/18. 25. o.

@ Ertesit 1914/15. 22. o.; Ertesité 1915/16. 27. o.; Ertesit6 1916/17. 25. o.; Ertesité 1917/18. 27. o.
s Ertesité 1915/16. 29.; Ertesité 1917/18. 29. o.

5 Ertesité 1897/98. 64. o.; Ertesité 1898/99. 66. o.

% Ertesité 1897/98. 65. o.

7 Ertesité 1903/04. 81. o.; Ertesits 1904/05. 46. o.; Ertesité 1905/06. 53. o.; Ertesité 1906/07.
161. o.; Ertesité 1907/08. 64. o.; Ertesité 1908/09. 81. o.

% Az értesit6kben a név kétféleképpen szerepel.
% Az dsszeg kirivoan magas, esetleg elirtak.

™ Az 6sztondijat Vojnits akkor nyerte el el§szor, amikor még nem rendelkezett bardi cimmel
(v6. Ertesité 1905/06. 53. o.; Ertesité 1906/07. 189. o.; Ertesité 1907/08. 65. o.; Ertesité 1908/09.
81. 0.; Ertesits 1909/10. 60. o.; Ertesité 1910/11. 64. o.; Ertesité 1911/12. 26. o.; Ertesité
1912/13.91. 0.).

" Ertesité 1916/17. 24. o.
" Ertesité 1917/18. 23. o.
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Osszegzés

A budapesti piarista gimnazium dualista kori torténetét megvizsgalva arra az ered-
ményre jutottunk, hogy az iskolaban az Osztrak—Magyar Monarchia fennallasanak
utolso két évtizedében az arisztokrata csaladok szama a Bertényi Ivan éltal vizsgalt
korabbi 1dészakhoz képest megduplazodott (2,5-szeresére novekedett). Ugyanekkor
a fénemes didkok szdma is emelkedett, de sokkal kisebb aranyban (1,4-szeresére).
Tobbeknek a sziilei, nagysziilei is ebbe az intézménybe jartak, ami az iskola elit
jellegére, az oktatoi-nevel6i munka magas szinvonaldra utal. Emellett szamos 0j
csalad vélasztotta a gyermeke szdmara az iskolat. Ujdonsag, hogy az arisztokrata
diakok kozt két lany is talalhato, akiknek a testvériik (illetve testvéreik) is az in-
tézménybe jart(ak).

Az értesitékben kozolt osztalynévsorok alapjan azt a kovetkeztetést vonhattuk
le, hogy az 1879/80 és az 1896/97 kozotti idészakhoz viszonyitva — a targyalt
iskolaban — megvaltoztak az arisztokracia iskolaztatasi szokasai. A fénemes didkok
kozott jelentdsen tobb lett a nyilvanos tanuldk szama, illetve megndvekedett az
iskoldban toltott id6. A min. 4 osztalyba beiratkozok ardnya 20%-r6l 55%-ra
emelkedett. Az arisztokrata didkok 12%-a mind a nyolc osztalyt ebben az isko-
laban kezdte meg. Koriilbeliil harmaduk iratkozott be a VIII. osztalyba.

Az arisztokratak egy elég jol kortilhatarolhatd korét — a legvagyonosabb nemzeti
csaladokat — fokozott szocialis aktivitas jellemezte. Erre volt példa a didkok altal
felajanlott 6sztondij. Az iskolai extracurricularis tevékenységek terén viszont a f6-
nemesek passzivitast mutattak, aminek egyik oka a magantanulok viszonylag magas
aranyaban kereshetd. Rendkiviili targyakat ugyanis csak a nyilvanos tanulok vettek
fel, iskolai egyesiiletekben kizardlag 6k szerepeltek. Meglepd, hogy az arisztokratak
altal hagyomanyosan preferalt idegennyelv- és vivasoktatasban is mily kevesen
vettek részt. (Bar meg kell emliteniink, hogy utobbi tanulasara 5,5 tanévben nyilt
csak lehet6ség.) Ezeken a tertileteken a magantanulds hagyomanya tovabb ¢lhetett.
A Gyakorlo-iskola tisztvisel6i kozt talalunk néhany fénemesi cimmel rendelkezd
didkot. Mindegyikiik kitlint tanulmanyi eredményével, s minden bizonnyal ennek
koszonhette a vezetdségbe torténd bekertilést.
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A BETEG TARSADALOM, BETEGITO ISKOLAJA
ES A BETEGGE TETT GYEREK

Eszmetorténeti vazlat

Saska Géza
Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagogia és Pszichologia Kar

Az ,Aaltalanos gyermek”-rél, az elvi gyermekrdl kialakitott kép tobbnyire ideo-
logikus, arrél igyekszik meggydzni, hogy milyennek kellene lennie a gyermeknek,
s ennyiben utopikus. Voltaképpen egyfajta programideologia eleme, amelyben
a majdani feln6tt kivanatos tulajdonsagai jelennek meg, egy majdan eljovendd
korban (Nobik, 2000; Pukéanszky, 2005). A programideologiak tobbnyire po-
lemikusak és agitativak, altaldban a jelen birdlatabol indulnak ki, és egy jobb
rendezését, életmodjat, amelybdl a mainal jobb tarsadalom bontakozik ki
(Pukénszky, 2011; Sdska, 2011).

A valtoztatast siirget6k szemében a ma gyermeke szornyt allapotban van,
rettenetes koriilmények kozott €l, amelyet nem 6nmaga, nem is csaladja vagy
sziikebb kdrnyezete okoz, hanem mindezért az iskola, az orszag tarsadalmi
viszonyai, végs6 soron a vilag helytelen berendezkedése okolhat6. A konstruktiv
jovoéképhez destruktiv jelen-értelmezés kell (Pukanszky, 2001).

Susane Sontag utan nem kell kiilondsebben érvelni, a mellett, hogy a bajt, az egész-
ségtelenséget kifejez6 ,.betegség’” képzete (Sontag, 1983) az oktatas teriiletén is jelentds
agitativ er6vel ruhazhato fel (pl. Vekerdy, 2003).
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Ami korabban az egészséget szolgalja,
ugyanaz tesz késobb beteggé

Az iskolardl is, mint mindegyik kozszolgalatot ellatd intézményrendszerrdl (durvén)
két nézetrendszer all ma egymassal szemben. Az egyik pozitiv ideologiakkal tdmasztja
ala a haladast; a nyilvanvalo j6 megteremtésének eszkozeként tekint az iskoléra,
amelyben — esetiinkben — a gyermek szellemi, testi és lelki egészsége nemhogy fejlodik
a jol megtervezett, és ellendrzott szakszer(i rahatasok kdvetkeztében, hanem egyben
védelmet is nyUjt a kiilsé és belsd testi-lelki egészséget karositd hatasokkal szemben.
Meég a kezdet kezdetén — a 18. szdzadban — a kdzoktatas- és a kozegészségligyi rendszer
¢épitdi korében az egészségvédelem racionalitds haszna tekintetében teljesnek latszo
konszenzus uralkodott, fel sem meriilt, hogy tevékenységiik esetleg kart is okozhatna.

A masik, tobbfajta és tobb tobdl fakadd nézet az iskolateremtés soran az 6nkéntele-
niil Iétrehozott masodlagos hatasok negativ kovetkezményét hangsulyozza: megbete-
giti a gyermeket, az itt dolgozd pedagogust, s végsd soron egy hibasan berendezett
tarsadalmat szolgalja. Szerintiik a mellékhatasok kovetkezményei sulyosabbak,
mint a szdndékoltak, a gyermek és a pedagogus allapota rosszabb lesz. A betegséget,
mint metaforat hasznaljak, mondvan: az /étezo iskola eleve betegit.

A fenti két, szembenallo ideologiai alakzat 1étrejottének a feltétele, hogy legyen
az iskolak sokasagabol megszervezett ¢s miikodtetett iskolarendszer, s ha mar van,
akkor mar egy-egy iskolardl, egy-egy gyerekrdl vagy pedagdgusrol elvi szinten
lehet besz€lni, olyképpen, hogy az a rendszer egészére €s valamennyi szerepldjére
vonatkozzék. Igy lesz a betegség is metafora, amelynek csak annyi a térgyi alapja,
hogy a betegség torténetesen az egészség ellentéte. E kettdsség hasznalataval
— amely azonos a ,,nyilvanval6 jo” és ,,nyilvanvald rossz” organikusnak mutatott
szembeallitasaval, — mar barhova el lehet helyezni akar a gyereket, a pedagogust,
az iskolat stb. barki érdek és értékrendszertdl fliggd univerzumaban, olyképpen,
mintha az természettdl adott lenne.

Az iskola egészségiigye

Minden jel szerint az iskola egészségligye harom nagyobb teriiletbdl tevodik Ossze:
a koz- vagy régiesen a népegészség: a jarvanyok, fertézések elkertilése, a higiéné,
a tisztasag, a helyes taplalkozas, az egészségiigyi szlirések, a masik az orvosi,
az egészségvédd, azaz diagnosztizalas (tehat nincs terapia), a harmadik pedig
pedagdgiai, az egészségnevelésé.

Az iskola egészségérdl, a tanulok és a pedagdgusok testi-lelki allapotanak
milyenségétol, az iskola vilaganak egészségkarositod €s veszélyeztetd hatasairodl,
tanterem vilagitasarol, a padok elrendezésérdl, magassagarol, az iskola épiilet
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flitésérdl és egyaltalan az iskola elhelyezkedésérdl, a tanulds szervezési modjardl,
a tananyag mennyiségégérdl, az étkezésrdl, valamint a test nevelésérdl (Hadas,
2002) és hasonlokrdl szol6 diskurzusban, a testnevelést nem emlitve, harom nagy,
intézményesiilt foglalkozasi csoport vesz részt.

Kezdetben, a mivelt laikusokon kiviil az oktatasi rendszert épit6-miikodtetd
szakért6k (az adminisztratorok vagy masképpen a biirokratak) a pedagdgusok,
a pedagdgus-képzBk, valamint az orvosok, a kozegészségiigy szerepldi 1épnek fel.
Sokkal kés6bb, a pszicholégusok csatlakoznak hozzéajuk a 19. szdzad mésodik
felében; s az intézményesiilés sorrendje is ugyanez: az iskola és a pedagdgus,
majd az iskolaorvos ¢és legvégiil az iskolapszichologus. Mind a kettének hatosagi
természetli és kényszeritd elemei vannak, tobbek kozott a tankotelezettség és
a karanténba zaras. Eszmei rokonsaguk a hadkdotelezettség.

Haladjunk az id6 mulasa szerint.

Az allamok sokasaga egyidében kezdi el szervezni a kdzszolgaltatasok sokasagat
a 18. szazadban, tobbek kozott a kozbiztonsag novelésére, a (titkos) renddrséget,
a hirkozI¢és javitasara a postat, az Githalozat kiépitését, az oktatas- €s a kdzegészség-
ligyet is, az utobbi kettd koziil az egyik a tanulatlansagot, a masik a betegséget
szamolna fel. Mind a kettdnek hatdsagi elemei vannak, kényszerit6 intézkedéseket
tehet, az egyik a tankdtelezettséggel, a masik példaul a karantén felallitasaval.

Szervezeti értelemben egyfajta parhuzamossag alakul ki, amelyben maig kihatéan
csekély az atjaras e két agazat kozott, noha a kozoktatas és a kdzegészségligy
teriiletének nyilvanvaldan van kdzos metszete.'

A kozegészségiigy 1étrejotte a felvilagosodas terméke (Rosen, 1993). Az uralkoddi
rendeletek kibocsdjtasanak idopontjai mutatjak egy-egy eszme terjedésének sebes-
ségét és iranyat, a kozegészségligyiét is. Az elsd, a kozegészség igazgatasi rendjét
leiré dokumentumot, az Orvoslasi Rendtartas (Medizinaledikt) a porosz I. Frigyes
Vilmos adta ki 1725-ben. Ugyanehelyt sziiletett meg legel6szor az oktatas allami
érdekeit képviseld szabalyozas is, 1717-ben Oktatasiigyi kovetelmenyek, amelyben
elrendelték a tan- és iskolaallitasi kotelezettséget.

A Habsburg Birodalom 6rokos tartomanyainak egészségiligyi kozigazgatasat
is a porosz modellt kdvetve szervezték at a 18. szdzad elsd felében. A Cseh ki-
ralysagban vezetik be 1753-ban Medizinalordnungot, majd rovidesen a tébbi
0rokos tartomanyban is hatalyba 1éptetik (Kapronczai, 2008).

Maria Terézia a Habsburg Birodalom egészére vonatkozé atfogd egészségiigyi
rendelete 1770. janudr 2-an a Bécsben megjelent Gesundheitsordnung (Egészségiigyi
Rendtartas), mindossze hét évvel kordbban az oktatés teriiletét szabalyozo Ratio
Educationis el6tt. Magyarorszagon az egészségiigyet érintd alaprendelet Generale
Normativum in Re Sanitatis néven valt a hazai joganyag részévé, amelyet harom

! Talan e két kiilon-kiilon fejlédé agazat és gondolkodasmod kévetkezménye, hogy nem kdnny(i meg-
talalni a kdzosen beszélhetd nyelvet, hiszen a dolgok stlya innen vagy onnan nézve masban mérddik.
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évvel késdbb modositottak, kiegészitettek (Nachtrag, 1773). Ezt, az eredeti rendelet-
tel egyiitt, Hauptsanitdtsnormativ, a magyaroknak latinul Generale Normativum
(Egészségiigyi Fészabalyzat) néven hasznaltak. Az 6rokos tartomanyokban ural-
kodo nyelveken kozolték orvosokra, sebészmesterekre, patikusokra és babakra;
valamint a jarvanyiigyben részvevd civil 6rok €s katondk, illetve a vesztegzari
allomasok személyzetére vonatkozo szabalyokat, teenddiket és kivanatos maga-
tartasukat (Balazs, 2005).

Az egészségligy allami feladatai a hadiigyi €s a polgari teriileten egyszerre je-
lentek meg. Az orszagos féorvos (a mai értelemben vett egészségiigyi miniszter)
feladatkorébe tartozott az orvosképzés, az orvosi-kdzegészségligyi igazgatd iranyi-
tasa, a korhazak, patikék feliigyelete, a jarvanyok megelézése, valamint habora
esetén a hadi- és katona egészségiigy felallitisa. Ez a rendszer valtozatlan maradt
1848-ig (Kapronczai, 2008).

Ebben a felsorolasban nem szerepel iskola, hiszen az oktatasi 4gazatban
ekkor még nincs helye az 6nalld egészségligyi irdnyitasnak. Csak a nagyobb egy-
hazi féiskolaknal és allami intézeteknél praktizalt orvos (Zsindely, 1937b. 6. o.).
M¢ég 1876-ban a kozegészségiigyi torvény sem intézkedett az iskola egészség-
ugyrdl (Antall és Kapronczai, 1975), erre majd tiz évvel késébb keriil sor, amikor
az iskolak kozegészségiigyi feliigyeletét a hatdsagi tisztiorvosok mellett az iskola-
orvosokra bizzak, amely az egészségiigyi szakmai szempontok jelentds érdek-
képviseleti erejét is mutatja (48.281/1885. VKM. sz. rendelet [Szeles, Lukdats
¢és Székely, 1998)).

Az egészségnevelési, pedagogiai feladatok a Ratio Educationis 6ta minden
részletiikben az allami oktatasiigy teriiletére tartoztak. A testi erd és az egészség apo-
lasara szolgalo ismeretek oktatdsat a gimnaziumi képzésben a természetrajzhoz
sorolva (CXLVIL.§.), az emberrel valo részletes foglalkozas keretében jelolte ki
(Friml, 1913. 151. 0.). Szaz évvel kés6bb, az egészségtani ismeretek atadasat
az 1868-as Népoktatasi torvény szerint az elemi iskola 1-2. osztdlydban a Beszéd és
ertelemgyakorlatok tantargy keretei kozé tettek (Adamikné és Jaszo, 2006. 59-72. 0.).

Az oktatasiranyitas és az egészség

Az oktatas szervezeti rendjét, a kikényszeritett miivel6dést elrendeld Ratio Educationis
az iskolat feltétleniil jonak, hasznosnak és kivanatosnak tekinti, amely célja, hogy
a diakok ,,a kirdlyhoz hii és a hazara hasznos polgarokka valjanak”. Mindebbdl
kovetkezik, ,,hogy az allam boldogitasara alkalmas polgar legyen:

(1) testileg friss és erds;

(2) lelkileg tanult és sokoldaluan miivelt;

(3) erkolcsileg derék, joszivii és minden tekintetben tisztességes életli” (Friml,
1913. 213. 0.).
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Kétségtelen, allamérdek lett az emberek fizikai allapota, egészsége, a miiveltsé-
ge ¢s az erkolcse, €s ezaltal, e harom teriilet értelmezésének joga és lehetdsége,
valamit valora valtasanak és ellendrzésének maodja allami hataskorbe keriilt.

A Ratio Educationis az Iskolak Rendtartasa rész 11. szakasza a fenti harom
cél elérése érdekében rogziti a sziikséges iskolai teenddket és eljarasokat. E harom
teriilet koziil az els6 fejezet az, ami az egészség problémajat érinti, a masik a ta-
nuloknak engedélyezhetd testmozgassal jaro jatékok korét, a jatszoterek tertiletét
szabalyozza, a harmadik pedig a szellemi iidiilés koriilményeit €s az ehhez sziik-
séges fegyelem fenntartdsdnak modjait taglalja. Az aldbbiakban a figyelmiinket
a két paragrafusbol allo 1. fejezetre forditjuk.

Az els6, a CCXXIL.§ 4 tanuloifjusag egészsegi allapotat illeto rendtartasi
intézkedésrol altalaban cimet viseli (uo. 214. 0.). A program védekezd, bajel-
harito jellegli. Két dolog egyértelmii benne, az egyik az hogy a gyereket nem
tekinti onallonak, s6t onmagara veszélyesnek tartja: ,,Ha az ifjak magukra ha-
gyatnak és masok foliigyelete alatt nem allanak, egészségiiket, s6t még ¢letiiket
is gyakran veszedelembe dontik” (uo.).

A gyermek — e felfogas szerint — Iényegébdl fakadéan meggondolatlan, és
ezért onmagara veszélyt jelentd 1ény, s ebbdl fakaddan folyamatos feliigyelet
alatt kell tartani. Ha ez az allam feladata, akkor at kell vennie a (szegény) csala-
doktol a feliigyeld, 6vo szerepet, s sziikséges felszerelésrol is jo sziiloként kell
gondosodnia.

»A legtobb sziilének sziikebbek az anyagi viszonyaik, semhogy kiilon neve-
16t vagy kisér6t adhatnanak gyermekeik mellé. Ezért javarészt az iskolanak fog
jutni az a foladat, hogy a tavollevo sziilok szerepét betéltse €s gondos figyelem-
mel megel6zzon mindent, ami az ifjlisag egészségét megkarosithatna, tagjainak
épségét megronthatna, vagy épen életét veszélyeztethetné.” (S. G. kiemelése)
»Azonkiviil gondoskodni fog alkalmas segitdszerek ¢és eszkdzok beszerzésérdl,
melyek az egészség apolasara, a test megedzésére €s erejének fonntartasara kozre-
hatnak.” (Uo.)

A paternalista és ezzel egyiitt egyenldséget teremtd® dllami iskola sziiletésénél
vagyunk.

A fentebb ismertetett elvi alapvetést kovetSen kertil sor a feladatok és veszélyek
tételes felsorolasara (CCXXIIL§ Az ifjusagot fenyegeto veszedelmek elharitasa).
Voltaképpen az egészséget karosité magatartas korlatozasarol, eltiltasok soroza-
tarol van szo.

2 Az egészség tekintetében a Ratio Educationis etatizmusa két tekintetben is az egyenl&séget
szolgalja: egyfeldl a szegényeknek is megadnd azokat a ,,segit8szereket és eszkdzoket”, ame-
lyekre a sziil6k 6nmaguk erejébdl képtelenek lennének. Masfeldl pedig iskolajan keresztiil
az allam magara vallalja minden szegényebb gyermek feliigyeletét, amelynek arat a kézponti
feliigyelet alatt 4116 iskola értékrendjének az elfogaddsaban szabja meg.
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A gyermeket mérlegelés képtelen 1énynek tekinti a Ratio Educationis kiilonos-
képpen, ha — modern kifejezéssel élve — kozosségben van, a veszélyeztetettsége
annal nagyobb. A felndttet pedig olyannak latja, aki erével, €s biintetéssel el tudja
haritani a gyermeket veszélyeztetd, nyilvanvalo bajt.’

»Senki sem varhat jogosan gondos koriiltekintést az ifjaktdl mindennapi cse-
lekedeteiben. Minél nagyobb a szamuk, annal kevésbé készek az dvatossagra
dolgaikban. fgy tehdt a megfontolds hidnydt szigorii fegyelemmel és a vétkez6k
ellen megdllapitott biintetésekkel kell potolni.” (S. G. kiemelése, uo.)

A 18. szazadban az elharitand¢ iskolai veszélyek listaja hosszu, s az iskolai
agressziotol (Hajdu és Saska, 2011) eltekintve a tiltott cselekmények nagyobb
része ma mar kikertlt az iskola hatalma aldl, s mas résziik pedig altalanosan til-
tottd valt, vagy konszolidalodott. A 18. szazadi erkdlcs szerint ,,A veszedelmeknek
forrasai, melyeknek ki vannak téve, f6kép a kovetkezdk: civodasok, veszekedések,
korcsmak latogatasa, éjjeli 6sszejovetelek, nyaron a fiirdés, télen a sikos jégen
val6 csuszkalas, kardok, torok vagy pisztolyok hordasa stb. Ezek elhéritdsara
tehat mindnyajuknak a legszigoriibban tiltva lesz:

(1) fegyvert viselni vagy pisztollyal 16voldozni;*
(2) veszekedést vagy civodast tdmasztani, vagy ilyenekbe bele elegyedni;

(3) ¢jjel a megengedett id6n til hazulrdl kimaradni, vagy ami még rosszabb, ide-oda
csavarogni;

(4) korcsmakat latogatni;’
(5) nyéron ragad6 folyokban fiirdeni vagy uszni;
(6) télen a jégen csuszkalni vagy a hoban szankazni” (uo. 214-215. 0.).

A tanul6 egészségi allapotanak védelme egyben erkdlcsi szabalyozas, amely
az iskoldnak helyet ad6 telepiilés rendjére is épit. A Ratio Educationis kijarasi
tilalmat rendel el a didkoknak.

,uUgyancsak komolyan meghagyatik minden egyesnek, hogy’ az ércharang
jelére otthonukba vonuljanak s az adott jelzés utan onnan kilépni ne merészeljenek.”
(Uo. 215. 0.)

’ Az idézetbdl kivehetd pedagogiai értékrend és technika alternativajat szaz évvel késébb a prog-
ressziv pedagdgia a gyermek Onallésaganak gondolataban talalta meg. Kiilonbséget nem latva
a helyzeténél, koranal fogva ohatatlanul tapasztaltabb feln6tt mintaja és a vélt bajt elnyomassal
elkeriil6 szintén felnGtti magatartas kozott (Arendt, 1995. 181-203. o.).

* A 20. szazad kozepén, 1938-ban is a Gimndziumok és a leanygimndziumok szamara 1938-ban
kiadott rendtartas szerint kozos tilalmas elem a fegyverhordas. 46.§ (Rendtartas, 1939).

> Az 1938-as rendtartas 45.§-a szerint csak sziil6i tarsasagba mehetnek a tanulok vendégldbe,
kavéhazba, cukraszdaba. A mulatdk és jatékhelyek latogatésa tilos (Rendtartas, 1938).
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Erdekes, hogy e szabalyokat be nem tarto diakok apjat vagy szallasadojét arra
kotelezték, hogy a szabalysértdt az iskola vezetdjének vagy a didkok erkolcsi neve-
1ésében szerepet jatszo hitoktatonak fel, illetve bejelentsék, hogy a vétkesek mélto
biintetésiiket megkaphassak. Az allami iskola magdra veszi az apa szerepét, ezzel
meginthetd gyermek szerepébe tolja a csaladfot.

,Hogy pedig ennek a rendelkezésnek ereje és hatdsa legyen, a varosi hatdsag
sulyos kovetkezmények terhe alatt kotelezze a csaladatydkat és hazigazdakat,
hogy a legelsd ilyen kihdgast legott vagy maganak az intézet igazgatojanak vagy
legalabb a hittanarnak, vagy hitszonoknak bejelentsék; ha pedig a bejelentést
elmulasztandk, komoly megintésben részesiiljenek. Ha ez sem fog hasznalni,
alkalmatlanoknak nyilvanitandok az ifjusagnak szallasba fogadasara.” (Uo.)

E feljelentési kotelezettség teljesitésének mértékérdl nincsenek kozelebbi ismereteim.

A betegito iskolai terhek

Az csak a legujabb kor fejleménye, hogy az iskolai életet kellemesnek tekintik,
amelybdl hidnyzik a folyamatosan fegyelmezd és tanitassal-tanuléssal terheld
mozzanat. A ma érvényes idealkép szerint baj, ha a didkok szdmara tavolrol sem
érdekfeszitd dolgokat kell tanulniuk akar a jobb jovdjiik, akar a haza érdekében.
A Ratio Educationis az iskolarol alkotott képe gyokeresen mas. Tényként fogadja
el, hogy a ,,tanitasi 6rdk okozta csémor minden korban, de kiilondsen gyermek-
korban nagyon terhes és csaknem elviselhetetlen” (S. G. kiemelése, vo0.), s az allam
szempontjabol hatékony tanulas érdekében keresi a megoldast, amelyet a szaba-
lyozott jatékban taldlja meg.

»~Amig tehat eléggé gondoskodunk arrdl, hogy idvds intézkedéssel minden bajt
megeldzziink és a fékevesztett rakoncatlankoddsnak minden utjat elzarjuk: viszont
sziikséges lesz az unottsag elviselhetdve tételére €s a szigort fegyelem enyhitésére
alkalmat adni az ifjaknak, hogy folvidulhassanak és a tanuldsban elfaradt lelkii-
ket foluditsék.” (Uo.) ,,Hogy ez minden tekintetben a kelld rendben és zavar nél-
kil torténjék, afolott az iskolai igazgatok fognak gondosan 6rkédni.” (Uo.)

Itt allunk most, a késébbi korban sziiletett betegitd iskolat hirdetd eszme targyi
alapjanal.

¢ Ahol untatnak, onnan menekiilj! — mondta Mérei Ferenc, idézi Vekerdy Tamas és Honti Maria
(http://www.akg.hu/miert/vekerdy.php). Ugyandk fejtik ki, hogy ,,olyan iskolat kériink a gyere-
keinknek, ahol jol érzik magukat. Ahol nem unatkoznak. »Mi nem az életre késziiliink, hanem
éliink« — nekiink mar ez az egy mondat is elég lett volna. Tehat nem a kiviilrél erészakolt
»fejlesztés«, hanem a beliilrdl fakadod — de elismert és megtadmogatott — fejlédés partjan...”
(eredeti kiemelés, uo.).

275



Saska Géza
A tulterhelés problémajanak eredete

A Ratio Educationis szakszerlien rogzitette a tanitandé-tanulandé kotelezd anya-
got, az iskolaban eltdltendd id6 hosszat, a hazi feladatok adasanak maodjat, és még
mindazt, amit ,,lelkileg tanult és sokoldaluan miivelt” emberf6k sokasaganak
neveléséhez technikailag sziikségesnek lattak.

A tanulas sikerét rendszeres feleltetéssel és a laikusok altal is ellendrizhetd vizs-
gakkal mérték, ahogy a Ratio Educationis fogalmazta CCXXXVL.§ 4 vizsgdlatok
megtartasarol daltalaban cimii szakaszban ,,Az iskolai vizsgalat altaldban nem mas,
mint probaja és kipuhatolasa az elémenetelnek, melyet a tanuldk a kiilonféle kote-
lez6 tantargyakban tanusitottak. Alakjuk és jellegiik nem egyféle: vannak ugyanis
kozonséges vizsgalatok, — melyeket a tanar vagy az igazgato tetszése szerint
tarthat, ahanyszor az ligy érdekében jonak latja; tovabba nyilvanos €s tinnepélyes
vizsgak és végre rendkiviili vizsgalatok...” (uo. 227. 0.).

A vizsgak rendszerének bevezetésével az iskola vilagat a vetélkedés, a tanulok
kozotti verseny kulturdja hatotta at, amely egyfeldl a felvételi vizsgdkon a telje-
sitményalapt kivalasztas (1.: A névendékek folvételenél tanusitando ovatossagrol,
amikor a népiskolabol a grammatikai iskolaba lépnek CCXXXI.§-t) és az igye-
kezet fenntartasdnak eszkoze. A Ratio Educationis szerint ,,Megkivantatik...,
hogy a tanulok teljesen a tanitok szandékahoz alkalmazkodjanak s tanitasukat
odaad¢6 figyelemmel hallgassak, az 6§ buzgalmukkal a maguk tevékeny és szor-
gos igyekezetét szakadatlanul egyesitsék... Vilagos, hogy verseny nélkiil az ifjak
igyekezete elernyed” (S. G. kiemelése, uo. 224. 0.).

Az igyekezet elmaraddsa ugyanis meghiusitja a sziil6k terveit, és — itt az
allamrezon tovabbi szempontja — rontja az allami fejlesztés pénziigyi hatékony-
sagat ,.hidbavalo az iskola minden munkdja, oda van a sziil6k vagya, reménye
s az allamnak a taniigyi célokra dldozott koltségei teljességgel karba vesznek
és semmivé valnak” (S. G. kiemelése, u0.).

Az iskola az allamilag timogatott eréfeszités helye lett, amelyben a sikerességet,
a verseny eredményét folyamatosan biintették €s jutalmaztak. Az iskolanak, az isko-
lai tudasnak megndtt az értéke, a versenyben lemaradok, a vesztesek a terhelés
¢és az 6raszamok csokkentése mellett alltak ki, — talan — ett6l remélve verseny-
helyzetiik javuléasat.

” Amennyiben ideologia elemzésnek vetjiik ala a fenti szovegrészt, szembeszokd, hogy csak azokrol
a sziil6krdl lehet olvasni, akiknek célja egybe esik az allaméval, s elhallgatja az igen nagy szii-
161 csoport szempontjait, akik kényszerként ¢élték meg a tankotelezettséget, mert — a kulturalis
kiilonb6z6ségbdl fakado ellenallast nem szamitva — a gyermekiik munkaereje kiesik a tobbnyire
paraszti csaladi gazdasagbol.
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A jol végiggondolt célok és elérésiikhoz megvalasztott technoldgia alkalmazésa
kovetkeztében a pedagdgusoknak és a sziil6knek, a didkoknak e megfellebbez-
hetetlen rendhez kellett alkalmazkodniuk, s individualis sziikségleteiknek tér csak
akkora nyilott, amekkorat a kozponti hatalom tudatosan engedett, és maguknak
megszereztek. Mindezekért cserébe komoly eldnyodket kinaltak az iskolati, kiilo-
nosképpen a népiskoldk folottiek elvégzesért.

Ezt az élethelyzetet, pontosabban ¢életkoriilményt az allam teremtetta meg,
amellyel szemben ismereteim szerint az elsék kozott, a kozegészségiigy szellemé-
vel azonosul6 orvosok alltak, akik az ekkor sziiletd iskolat a gyermek organikus
fejlédését megnehezitd, akadalyozo dolognak latjak. Ennek a meggy6zddésnek
nagyhatasu 6sszegzését majd a 19-20. szdzad forduldjan Ellen Key adja a Gyermek
évszazada konyvében (Key, 1976).

A kovetkezSkben alapvetéen Pukdnszky Beéla A gyermek évszazadanak hajnalan
cimil tanulmanyara hagyatkozva idézem fel az orvosok iskolakritikéjat, a forra-
sokat lasd ott (Pukanszky, 2000).

1836-ban Karl Ignatz Lorinser német orvos: Az iskolai egészségvédelemrol
a gimnazistak tulterhelésére figyelmeztet, megitélése szerint a tantargyak és
a hazi feladatok tomege gatolja a természetes testi fejlédést, amelynek leginkabb
a legjobbak vannak kitéve, a ,,legszorgalmasabbak a leginkdbb esenddek, leginkabb
betegségre hajlamosak”.

Egy breslaui orvos, Hermann Cohn kutatasaira hivatkozva 1867-ben azt alli-
totta, hogy rovidlatast okoz a fiatalok megndvekedett szellemi igénybevétele,
a ,.teljesitményelvaras”. A hetvenes években publikaciok egész sora jelent meg
err6l, és konferenciakat szerveztek az iskolai talterhelés témakorében. A szak-
érték ekkorra mar egyetértettek abban, hogy a tulterhelés nem csak a tandrakra
korlatozodik. Csokkenteni kell a hazi feladatok mennyiségét is ugy, hogy a veliik
val6 foglalkozas — a gimnaziumok alsé osztalyaiban — ne vegyen igénybe tobbet
napi két oranal.

Pukanszky a hivatkozott tanulmanyaban feltarta, hogy orvosok egész sora nyi-
latkozott az 1d6 haladtaval egyre kritikusabb hangvételben a gyerekek tilzottnak
tartott iskolai igénybevételérdl. Hangoztattak, hogy a révidlatas mellett a fejfajast,
az orrvérzést, az emésztési zavarokat és az Un. ,,szlikmellliséget”, mind-mind
az iskola okozta. A szdzad végén a didkok korében elharapddzé ongyilkossagi
sorozatot is a tilterhelés szaml4jara irtak. Német ideggyogyaszok egyik konfe-
rencidjan, 1880-ban Paul Hasse egész sor olyan esetrdl szamolt be, amelyekben
az iskolai talterhelés pszichiatriai tiineteket eredményezett.

A tulterhelés és a betegség kozotti oksagi kapcsolat feltételezése altalanos
orvosi szemlélet része lehetett a 19. szazadban. Zsindely Sandor idézi a 19. sza-
zad elején Kunthe Janos sebész beszamolodjat, aki a tanulok gyakori betegsége
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dolgdban megkérdeztetvén, azok okat a hideg, flitetlen szobakban, a rossz taplal-
kozéasban és a ,,folytonos és szerfelett sok tanulasban” latta (Zsindely, 1937. 5. 0.).

Az iskolai terhek €s a jo kedély kizarja egymast, allitja egy német orvos.
Luise v. G. 1841-es konyvében jelenik meg — talan az els6k k6zott — a késébbi
években altalanosan elterjedt antiintellektualis kimenetet is megengedd dilemma,
mint irja: ,,A mi ifjainkat (m.m. Németorszadgban — ZS. S.) mar gyermekkorukban
tanuldsra kényszeritik s az iskolapadhoz kovacsoljak, azonkdzben elvész az eleven-
ségiik és vidamsaguk™ (Siklosy LaszIot idézi Zsindely, uo.). A német szemszogbdl
az iskolazatlannak mutatkoz6 magyar, éppen emiatt maradt eleven és vidam.
»Magyarorszagon késdbben kezdik tanitani a fitkat s a napnak csak kevés ora-
jaban, igy aztdn kevesebb ott a tudds, de anndl t6bb a vidam, egészséges ember.”
(S. G. kiemelése, uo.) (Luise lathatdéan az allami iskoldzas el6tti korszakot
tekinti idealisnak.)

Annyi bizonyos, hogy a tulterheléssel betegitd iskola érve mar korabban,
mar a 18. szdzad végén megjelenhetett, amit onnan lehet tudni, hogy a /1. Ratio
Educationis (1806) az 6raszamok csokkentését a tilterhelés elkeriilésével indo-
kolta (Bély, 1940). Meglehet, hogy e dontésben a ndvendékek szempontjai is
szerepet jatszhattak, de valosziniibb, hogy a kincstaré sulyosabban. A Napoleoni
habortk éveiben vagyunk, és az oktatasi rendszer finanszirozésa a csak a gazda-
sagi stabilitds idején szokott biztonsagosabb lenni.

Vegyiik észre, hogy a talterheléssel betegitd iskola eszméje csak akkor sziilet-
het meg, ha mar van kdzponti tanterv és kdzponti rendtartas, amellyel szemben
lehet a betegitd iskola vadjat allitani. Az elsé tananyagcsokkentés dicsOségét éppen
ezért csak a masodik Ratio Educationis szerezhette meg, de csak azért, mert mar
volt min valtoztatni. A gyermek egészségét veszElyeztetd, a betegitd iskola (rém)képe
ezért ered innen.

Sziiletoben a betegito iskola gondolata

Az1j, 19. szazadi eredetti foglalkozas mér a 1¢lekre fokuszal. Az orvosi szemszog-
bdl a tlterhelés fizioldgiai problémakat okoz, mint fentebb lattuk, ugyanabban
a dologban azonban a pszichologusok a szorongast, a félelmet, a bénitd (vizsga)-
drukkot, a 1ampalazat. Mint emlitettiik az 6ngyilkossaghoz vezetd fesziiltségek
forrasat azonositjak az iskolarendszer valamennyi pontjan (Kobor, 1972). Mindennek
a gyokerét — ha jol érzékelem — javarészt az iskolai versenyben €s a verseny tar-
gyaban, a talterheld tananyagban latjak, azéban, amely a versenyelvli kapitalista
berendezkedés 1ényege. A személyiség elven — ami nem azonos a tarsadalommal —
alapul6 oktato és ezért egészségtelen iskolarendszer eszméje még a 20. szazadban
is virulens (McVarish és Solloway, 2002).
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A betegség tovabbi forrasat az iskola épiiletében és kornyeztében fedezték fel.

A Ratio Educationis elvként mondta ki, hogy minden iskolai osztalyt kiilon-
kiilon tagas, vilagos, jol szellzott tantermekben kell majd elhelyezni (Zsindely,
1937a). A tervek és a valosag kozott ekkor is nagy tavolsag mutatkozott, amely
abbdl fakadt, hogy az iskolaallitasi kotelezettség a sokszor kelletlen és a takaré-
koskod6 — értsd: a mindséget rontd — teleptiléseket terhelte. Kovetkezésképpen
a kozponti racionalis vagyak a helyi pénziigyi racionalitasba litkoztek, amely az
egészséges iskola mibenlétérdl folytatott vitaban jelent meg.

Szaz évvel kés6bb, a varosiasodas konfliktusai kozott, a gyarak vilagaban a ,,modern
nevel§ iskolak™ antikapitalista és értelemszer(ien véros ellenes hivei a természeti
kornyezetben talaltdk meg az alternativat. A ,,szabad teriileten €piilt, napfényben
ragyogd modern nevelSintézetek... ahol erd6k, mez6k, hegyek taladlkoznak, folydk,
tavak partjan, a hazai torténelem valamely emlékezetes helyén, egy-egy régi kastély
vagy stilszer(i 0j épiilet szolgal a modern nevel§ iskolaknak otthonul. Az épiileteket
hatalmas parkok ovezik, tdvolabb a gazdasagi épiiletek nytlnak el. Végiil terjedelmes
szantofoldek, gazdasagi és virdgos kertek egészitik ki ez intézetek kiils6é képét.
Ebben a természeti és a rendszerint valasztékos emelkedett szellemi kérnyezetben
latjuk az emberi eroknek kivanatos névekedesét és viruldsat, az ifju léleknek erds
jellemmé fejlédését, idedlis harmoniaban” (S. G. kiemelése, Gyulai, 1913).

Kézenfekvd, hogy ezeknek a magan iskolaknak a novendékei nyilvanvaléan
a tandfjat megfizetni képes gazdagabb csaladokbol jottek, s nekik fontos és elérhetd
a természet kozeliség, a fold (miivelés), a multba fordulas, ,,a régi kastély”.

A ,,szabad 1ég”, a modern nevelés iskolja,* ahogy Gyulai fogalmaz, annyiban
mas, amennyiben ,,a varosi iskoldkban az orvosi vizsgalatok sok szazezer beteg-
séget el6idézd baktériumot allapitanak meg,... milyen lehet egy olyan osztaly-
teremnek levegdje, melyben 60-70 gyermek lélegzik, maga a test s esetleg a nedves
ruhdk pérolgast idéznek eld, az osztalyok ki és bevonulésa a tanitasi id6 folyaman
ismételten felveri a padozat porat. A tanulok vérszegénységéhez és idegbetegségé-
hez hozzajarul tehat maganak a varosi iskoldnak hidnyos, veszélyessé valhato
higiénéje” (uo.).

A kivanatos nagysagu osztalylétszam oktataspolitikai vitdjaban itt jelenik meg
els6ként a 1étszamcsokkentés egészségiigyi érve. Minthogy a reform-neveldintéze-
tekben kevés és valogatott tanuld jar, ahova a gondos sziirés eredményeképpen
csakis az egészséges didkok keriilhetnek, nem meglepd, hogy ezek az iskolak
,,az iskolai higiéné legmagasabb fokan éallanak”™ (uo.).

Az ipar, a varos, Osszességében (az amugy rémes) kapitalizmus tagadasa adja
az egészség jelentését, amelyet sikerrel vettek at a varosi, munkasmozgalmak
értelmiségi hivei.

$ Az un. ,,Erdei Iskola” eszméjének forrasanal vagyunk.
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A beteg tarsadalom beteg iskolaja

Az allam érdekeit igy vagy ugy képviseld iskolaval szembeni ellenszenv is
kifejez6dik a gyermek egészsége iranti aggodalomban vagy az egészség értelme-
zésével, a tanulmanyi versenyszabalyok megvaltoztatdsdval, azonban az 4llami
iskolarendszer kiépiilésének korai szakaszaban még nem meriil fel a tarsadalom,
az allamrend megvaltoztatasanak szdndéka.

A gyermekek érdekeit hangsulyozo eszmék lassu terjedése a 19. szazad végére
oda vezetett, hogy az iskolarendszer miikddésében nem a tdrsadalom, hanem
a gyermek — vélt — szempontjai valtak els6dlegessé.

Innen nézve a vilagot, igencsak rettenetesnek latszik. Az iskola betegit, hangzik
Ellen Key-t0l, egy évszazadon keresztiil a folyamatos figyelmeztetés. A felvilagoso-
das eredetti ,.konyviskolaban™ a gyermekek ,, lélekgyilkoldsa” (Key, 1976) folyik,
ennek alternativajat kindlja a mar ismertetett neveld iskoladban. Nem a tarsadalomnak,
hanem a gyermeknek kell az iskola.

Az elvont, vagy elvi ,,gyermek” és ,,iskola” fogalmi megteremtése utan szabadda
valik az it ,,a beteg tarsadalomnak beteg iskolaja” ideologia felé, amely ellen talan
a legismertebb terapiat az iskolatlanitott tarsadalom (Z//ich, 1970) kinalja.

Az egészség metafordja itt mar azonos a felvilagosodas kulturajanak, a racio-
nalités elutasitasaval, az 4llami szervezési és érdekli kozszolgaltatasok tagada-
sdval és a mindettdl fliggetlennek felfogott gyermeki 1ét, a gyermeki sziikséglet
kielégitésének kovetelésével (Néemeth s Skiera, 1999; Néemeth, 2002; Nemeth,
Mikonya és Skiera, 2005; Zrinszky, 1991, 1992). Az ilyeténfajta nézetek egyarant
elfogadottak a jobb és a baloldali egyenldséghivd, mélyen piac- és polgéarsag-
ellenes antikapitalista korokben (Saska, 2011). Ideoldgidjuk szerint az egészsé-
ges gyermek nevelésétdl fiigg a betegségtdl sujtott sziileik és efféle tarsadalom
¢s allam meghaladésa. E népszerti iranyzat magyar ideoldgusa kérdi: ,,Mi az iskola
célja? Az-e, hogy a gyermeket hozzaszabjam — hozzafaragjam — a tarsadalom,
a felndtt vilag (pillanatnyi) elvarasaihoz: (...) Ez a hagyomanyos kontinentélis
(alattvalo-nevel0) iskolazas gondolkodasmodja (€s a diktatrak iskolarendszerének
gondolkoddsmddja). Vagy pedig az a cél, hogy kibontakozéashoz segitse a mindig
egyszeri, egyedi gyermeki individualitast, kedvezd koriilményeket teremtsen
szamara (...)” (Vekerdy, 2004. 3. 0.).

A természettudomanyi értelemben objektivnek tekintett pszichologia €s a vele
igencsak rokon gyermektanulményozas (a pedologia) sikeresen kelti annak a 14t-
szatat, hogy a tarsadalom voltaképpen azonos a személyiség belsd tulajdonsagaival,
amelyet alapvetéen az iskola, a gyermeknevelés teremt meg (Bourdieu, 1976.
97. 0.). Arossz tarsadalmat a rossz iskola okozza, amely egészségtelen gyermeket
bocsat ki, és e képzet hihetdségét az objektivnek beallitott betegség metaforaval
tadmasztjak ala.
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A FILANTROPIZMUS JEGYEBEN

Johann Generisch pedagagiai koncepcidja

Ugrai Janos
Miskolci Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar,
Tanarkeépzo Intézet

Bevezetés

Johann Genersich (1761-1823) kdzismert alakja volt a magyarorszagi felvilagosodas
koranak. Torténeti munkai és foként ifjusagi konyvei széles korben ismertté tették
nevét mar kortarsai korében is. Egyes miivei pedig a kovetkezd generdciok szaméara
is fontos maradtak, igy iroi tevékenységét az irodalom-, egyhdz- és a neveléstorté-
nészek is szamon tartjak. Késmarkon sziiletett, s tanulmanyai nagy részét sziil6-
varosaban végezte. A liceumi éveket egy-egy esztendényi tanuldssal egészitette ki
a debreceni reformatus kollégiumban és a sajogémori iskolaban — az el6bbiben magyarul,
az utdbbiban tot nyelven tanult. Iskolait jénai peregrinacioval koronazta meg. 1785-ben
tért vissza Késmarkra, ahol el6bb magannevelSként, majd 1788-t61 az evangélikus
liceum tanéra lett. Elete végén, 1821-ben keriilt Bécsbe: az Gijonnan nyilt protestans
teologiai intézet egyhaztorténeti s egyhazjogi tanarava valasztottak.

Genersich aktiv részese volt a magyarorszagi pedagogiai gondolkodéas meg-
ujitdsanak. Nemcsak egész ¢életét meghatarozo gyakorlati ténykedése, hanem iréi
munkdssaganak egy része is ezt tdmasztja ala. Rogton az els6 komolyabb mun-
kajaban, a Beytrdge zur Schulpddagogik cimi kotetében kifejezetten a nevelés
elméletét ¢s gyakorlatat gondolta végig. S jollehet €lete késdbbi szakaszaiban els6-
sorban esztétikai ¢s torténeti kérdésekkel foglalkozott, nem hagyta teljességgel
cserben a pedagodgiai témakat sem. Eletmiivének osszetétele ebbdl a szempontbol
tipikus: a magyarorszagi pedagégiai gondolkodas még nem allt azon a fejlettségi
szinten, hogy barki kizarélag neveléstannal foglalkozott volna. Sokkal jellemz&bb
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volt, hogy érdeklédését tobb teriileten fejtette ki valaki, s ezek egyikét jelentette
a pedagogia. Talan épp ez a legtanulsagosabb: sokan sokfeldl érkezve egyarant
fontosnak talaltak, hogy végiggondoljak a nevelés, iskolazas problémajat.

Mindezek jegyében az alabbiakban arra tesziink kisérletet, hogy bizonyos
tematikus csomdpontok koré szervezve bemutassuk Genersich pedagogiai gon-
dolkodasat. Munkénk gerincét a Beytrdge zur Schulpddagogik cimi kotet elem-
zése ¢s értelmezése alkotja. Ezt Genersich palyaja elején, 1792-ben jelentette
meg Bécsben (Genersich, 1792). E 240 oldal terjedelmii konyvben a nevelés
elméletét €s gyakorlatat atfogdan, rendszerezetten targyalja, igy e mi feldolgo-
zéasa alkalmas Genersich pedagbgiai koncepcidjanak teljes feltérképezésére.
Meég két kisebb irdsa sziiletett szigoruan a pedagogia targykorébdl: egy a nénevelés,
egy pedig a magyarorszagi protestans iskolak szervezeti jellemzdinek kérdésérdl
(Genersich, 1788, 1803). Ezekben egy-egy részkérdés koré szervezte gondolatait,
amelyek szellemisége teljes harmonidban all a monografia mondanivaldjaval.
Ezért e két miivet ezuttal csak kiegészitd jelleggel hasznaljuk fel.

Ertékek és célok — Genersich ember-, vilag- és tarsadalomképe

Genersich szerint a nevelés az ember egészének, minden képességének és erejének
tervszeri fejlesztése. Ennek megfeleléen torédni kell nemcsak az értelemmel,
hanem az érzelmekkel ¢€s a test igényeivel is. Ezaltal olyan kifejezések jelentoségét
emeli ki, mint a pedagogiai etika, esztétika és fiziognémia (Genersich, 1792.
25-27. 0.). A szellem miivelése soran az altalanos cél a I¢lek felvilagositasa, azaz
intellektualis eszkozokkel valami altalanosabb, értékesebb lelki egyensuly elérése.
Ehhez az oktatds a szunnyad6 szellemi tehetségek felébresztésével jarulhat hozza
— példaul az itéletalkotas, a figyelmesség, az emlékezet, az absztrakcios képes-
ségek stb. aktivizalasaval (Genersich, 1792. 54-58. o.).

A test igényeivel valo torddés is kiilonos sullyal jelenik meg tobb helyen a sz6-
vegben. Az egészségre figyelés jegyében nemcsak a gimnasztika, a testgyakorlatok
fontossagat hangstlyozza, hanem a mértékletességet evésben, ivasban, alvasban is.
Kiemeli a friss levegdn tartdzkodas, a futas, birk6zas, ugras, iszés és egyéb sportok
elényeit. Hasonldan foglalkozik az ideélis 61tozkddéssel, amely nem hivalkodo,
hanem egyszerii, s nem a divatot, hanem az id§jards viszontagsagait koveti.
Ugyanakkor — mintegy a tovabbi aranyokat is magyarazva — kiemeli: ha a szellem
¢s a test pallérozdsa egymast zarja ki valamilyen okbol, akkor inkabb az erés szellem
legyen gyenge testben, mint forditva (Genersich, 1792.43-51. o., 1803. 42-44. 0.).

A természet torvényeinek fontossagara mutat tehat ra, mikdzben a neveléshez
alapvetden tarsadalmi célokat rendel. Olyannyira, hogy meglepden kevés helyen,
illetve kicsiny hangsullyal szdl istenrdl, istenhitrdl. Igaz, a tarsadalmilag hasznos,
nemes 1d6toltés feltételei, az értelem, az alkotderd, a gondolkodas, a joakarat €s
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az erkolesosség természetesen kivétel nélkiil 6sszhangban allnak az igaz valla-
sossag erényeivel (Genersich, 1792. 17-22. o0.). Noha a vallastanitas kozel sem
szerepel olyan stllyal a kétetben, mint ami a 18. szdzadban szokvanyos volt
a magyarorszagi tankonyvekben, Genersich sem hanyagolja el a kérdéskort.
Az igaz szeretetre, az elfogadasra, toleranciara €piil6 nevelés kulcseleme a vallés-
¢s hittan (Genersich, 1792. 198-201. o.). A vallasos tanitds igy biztos bazisa
a nevelés értékrendszerének, amelyre tarsadalmilag relevans értékeket és féként
célokat lehet épiteni.

Ezen értékek koziil elsé kulcsfogalomként a Verdienst jelenik meg a miiben.
Olyan sokréti kifejezésként értelmezi Genersich, amely egyarant vonatkozik
az individuumra ¢és a tarsadalom egészére. A tobbszori koriilirasbol leszlirhetd,
hogy a szerz6 a nevelés céljaul azt tlizi ki, hogy az ember egyszerre legyen a tar-
sadalom hasznos tagja és teremtsen sajat maga szamara erkolcsos, boldog életet.
A két tényezd koziil a kotetben joval tobbszor olvashatoé az ember tarsadalmi
szerepérdl, mint az egyéni érvényesiilésrol. Ezt a tételt erdsiti az 6romrdl és bol-
dogsagrol szol6 rovid fejtegetés is. Hiszen ez az elvileg individualis cél is ugy
jelenik meg, mint a masokhoz valé viszony egyik eleme: az 6rom az érdem-
gazdagsagbol fakad — ezért: ,,Amit nem szeretnél, hogy masok tegyenek veled,
te se tedd masokkal” (Genersich, 1792. 1-32. 0.).

Ez az altalanos érték- és célmeghatarozas szoros kapcsolatban all Genersich
vilagképével. Mint ahogyan az emberiségnek, ugy a nevelésnek is szilard, altalanos
alapszabalyai vannak, amelyek azonban tag keretet hagynak az egyén ¢€s a tarsa-
dalom szdmara az aktualis kihivasokhoz igazodasra. E szilard alapokat egyrészt
az igaz istenhit, masrészt pedig az okori klasszikusok hagyomanya biztositja
— az utobbiak koziil Szokratészt emliti név szerint (Genersich, 1792. 9-22. 0.).
fgy minden olyan tudoméany az emberiség érdekét szolgalja, amelyek az igaz,
aj6 €s a sz€p érzését fokozzak: a torténelemtdl a természetismeretig, a klasszikus
nyelvektdl a foldrajzig, a mechanikétol az esztétikaig minden tudomany az em-
berek erkodlceseit gyarapitja. E ponton kifejezetten szembeszall Rousseau-val és
a kialakitasa az iskolai oktatas egyik legf6bb feladata: minden kurzus kozos célja,
hogy egyszerre sz6ljon az értelemhez €s a szivhez — a szerz6 altal alkalmazott
metaforak: értelem — fény, tisztasag; sziv — melegség, emberség (Genersich, 1792.
185-208. o.).

A sziv képzéséhez, azaz a moralis neveléshez szamba kell venni az ember
— és az egyes ember, tehat az individuum — alapdsztoneit. Tiz kategoriat kiilonit el
a szerzd, amelyek mentén megismerhetd a tanulo, illetve amelyek segitségével
fejleszthetd a személyiségiik. Ezek koziil kiilondsen fontos az én-kdzpontusag
(Selbstliebe), hiszen mindenki 6nnénmagara vonatkoztatva gondolkodik; és a tevé-
kenység (Tdtigkeif), hiszen minden gyermek 0sztondsen hajlamos a gyakorlatias
gondolkodasra és az aktiv tevékenységre. Ezt a jatékok és a munka segitségével
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is jol ki lehet aknézni, mivel a gyermek onként, 6rommel vesz részt ezekben.
Nem feledkezhet meg a tanar a szabadsag 6sztonds igényérdl sem, ami megfeleld
moralis alapok esetén nem gatja, hanem fontos feltétele az egyéni fejlédésnek
(Genersich, 1792. 208-219. o.).

A kotet tobb pontjan is élesen kdrvonalazddik, hogy milyen tarsadalmi be-
rendezkedést tartott idedlisnak a szerz6. Tagolt, foglalkozasi csoportokra bontott
¢s viszonylag ¢lesen szétvalasztott tarsadalmi strukturarol olvashatunk. Az emberek
természetes egyenldségének kérdésével nem foglalkozott, e problémat nem is
érinti a szerzd. Ennek jegyében kiilon kategoridba sorolta a ndket, s a lanyok neve-
1ését elkiilonitette a fiukétol. Olyannyira, hogy a Beytrdge zur Schulpddagogik
cimi kdtetben alig sz0l a leanynevelésrdl. Jelzi, hogy a nevelésnek a tanulok neme
szerint is el kell kiiloniilnie, s a tisztan spekulativ jellegli, valamint a felsébb iskolai
tananyagoktol ovni kell a lanyokat. A tudomanyos ismeretek ¢és a klasszikus
nyelvek sem tartoznak rajuk. Ugyanakkor tallép a szerz6 az alap- és a haztartasi
ismeretek, valamint a tarsasagi ¢lethez sziikséges tulajdonsagok tradicionalis
megkovetelésén. Azt irja egy helyen, hogy a lanyok egy részére is tartoznak
altalanos természeti, torténeti, foldrajzi, ckonodmiai, technologiai és pedagogiai
ismeretek. Igaz, nem tér ki ra, hogy mindezek tanitasat a leanyok milyen széles
korében és milyen mélységben javasolja. Egy masik helyen viszont az olvashato,
hogy a mezdgazdasagbdl €s az iparbol €16k mellett a katondknak €s a néknek
egyaltalan nem kell latint tanulni. Ezzel a néket Iényegében a gimnaziumi elsd
osztalytdl is elzarja a szerz6 (Genersich, 1792. 59—-62., 170-171. o.).

A gyermekeket nemiik mellett a tehetség és a jovokép, azaz a leendd foglal-
kozasuk szerint csoportositja. Az érdeklddés és a tehetség kapcsan a gazdasagi,
katonai, irodalmi €s miivészeti érdeklddési koroket kiiloniti el (Genersich, 1792.
59-62. 0.). A jovékép szempontjabol pedig a kovetkezdket hatdrozza meg:
foldmiivesek, polgarok, iparosok, kereskeddk, katonai vezetSk, tuddsok, feltala-
16k-ipari fejlesztdk, tudds miniszterek-politikusok, fejedelmek. Ezekhez a tevé-
kenységekhez rendel olyan jellemzd erényt, amelynek tokéletesitése a nevelés
célja. Igy példaul a foldmiivesek és polgarok a kotelességeik, a katonak tehetsé-
giik és kitartasuk, a tudosok és a feltalalok Gtleteik, kreativitasuk, a politikusok
vallasossaguk és hazaszeretetiik révén valhatnak feladatukra méltova. Igaz, minden
esetben feltétleniil sziikséges az erkdlcsi tartds, amely mindig fontosabb az intel-
lektudlis és egyéb képességeknél (Genersich, 1792. 4-5. 0.). A szerzd latszodlag
nyitva hagyja azt a kérdést, hogy mi alapjan keriilhet valaki egyik vagy masik
csoportba. Sem a szdrmazas, sem a tehetség, sem pedig a foldrajzi kdrnyezet
jelentéségére nem tér ki. Ugy tlinik, magatdl értetddének gondolta azt, hogy
miként alakulnak az egyéni sorsok. Am a Genersich-féle iskolaszerkezet be-
mutatasanal majd latni fogjuk, hogy valdjaban az egyén lakohelye a leginkabb
determinald tényez6 ebben a felfogasban.
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Az iskola és az iskolarendszer

Onmagéaban sokat elarul Genersich nézeteirdl a kotet cimének kulcsszava. A felvila-
gosodas koraban joval elterjedtebb Erziehung, Pddagogik, esetleg Unterricht,
Bildung kifejezések helyett a ritkdbban alkalmazott Schulpddagogik hasznalata
két kovetkeztetést enged levonni. Egyrészt azt, hogy az iskolat a nevelés {6
szinterének tekintette. Masrészt pedig azt, hogy az iskolai munkét nem kizardlag
az oktatasban vagy esetleg a tanitas modszertanaban ragadta meg, hanem joval komp-
lexebben, a nevelés széles korére kiterjedden hatarozta meg. Fel is veti a 18. szdzad
egyik nagy vitatémajat: a nyilvanos vagy a magannevelés hasznosabb-e. A magan-
nevelés elényei kozott sorolja fel, hogy igy lehet a legpontosabban feltarni a tanit-
vany egyéni tulajdonsagait és igényeit, s teljesen az 6 természetére lehet szabni
a nevelési folyamatot. Igy konnyen kikiiszobolhet6k tovabba a tanitvany értelmi
tévedései vagy erkolcsi eltévelyedései. Ezzel szemben hianyzik a novendék életé-
bdl a versenyhelyzet, s az alapvetd szocializacios tapasztalatokat (az egyiittélés,
egyittmiikodés feltételeit és kovetkezményeit) sem sajatitja el id6ben a névendék.
Réadasul az individualizalt nevelési folyamat az elkényeztetés, az engedékenység,
s igy a tanitoi-tanuloi szerepek felcserélddésével fenyeget.

A szerz§ arnyalt gondolkodéséra jellemzd, hogy a nyilvanos oktatds melletti
pro €s kontra érvek nem a fentiek egyszerti felcserélésébdl, hanem tovabbi szem-
pontok mérlegelésébdl erednek. Eldnyként a tanar ellendrizhetdségeét, a kiilsd
szereplSk betekintésének lehetdségét; a tandrok nagyobb ismerethalmazat és peda-
gbgiai tapasztalatat; tovabba a kiprébaltabb és tervszer(ibb nevelési folyamatot
emliti. Valamint azt, hogy a tanitvdnyok egymassal is kommunikalva, a vilag
dolgaival gyakrabban szembesiilve joval nagyobb ember- és valosadgismeretre
tesznek szert az otthon tanul6 kortarsaikhoz képest. Ezeket csak a nagyobb iskolak
tomegességebdl adodo fegyelmi problémak, az elkallodas veszélye arnyékolja.
Végiil Genersich megjegyzi, az iskola hajlamos a szemléletmod vagy a modszerek
konzervalasara, ami mozdulatlansagot idézhet el6 — 6 a skolasztikus pedantéria
kifejezéssel jellemzi ezt a veszélyt. Mindent mérlegelve a kisebb, de felkésziilt
tanarral és tapasztalt segéddel rendelkezd iskolat tartotta a lehetd legidealisabb
nevelési helyszinnek (Genersich, 1792. 28-31. o.).

Az iskoladk bels6 rendjét és egymashoz valo viszonyat szigoriian szabalyoz-
ni kell a szerzd szerint. A bels6 torvényekre azért van sziikség, mert egyébként
az anarchia vagy a despotizmus lesz urrd az intézményen (Genersich, 1792.
85-87. 0., 1803. 29-31. o0.). Kiilonos jelentdsége van a rendezett viszonyoknak
a tanulokkal és a sziil6kkel valo kapcsolattartdsban, hiszen a tanar jogai és koteles-
ségei sokszor ellentétesek a sziildk s kiilondsen a tanulok kiilonbozo igényeivel,
érdekeivel (Genersich, 1792. 35-38. o., 1803. 37-39. 0.).
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De a rendezettség leginkdbb az egyes tananyagtartalmak ¢és iskolatipusok
elkiilonitése kapcsan jatszik szerepet. A tantargyak klasszifikaciojarol alabb
még szolunk, ezért itt csak annyit jegyziink meg, hogy mindenkinek sziikséges
¢s bizonyos esetekben hasznos targyak csoportjat hatarolta el. Hogy kinek
milyen tananyagot kell elsajatitani, az — amint fentebb emlitettiik — leginkabb
a tanul6 nemétdl és un. jovEkeépétdl fiiggott. Ehhez a logikédhoz szorosan kapcso-
l6dodan az iskoldk harom tipusa, s a harmadik kategoria négy altipusa kiilonboz-
tetheté meg. Eszerint a Land- und Bauerschule-k szolgéljak a vidéki népesség
egyszerl igényeit. A Stadt- und Biirgerschulé-k egy joval tagoltabb kultira tovabb-
orokitésének {6 eszkozei. Noha kiilon kategdridkat nem alkot a szerzd, kiemeli,
hogy az itteni tanulok tananyaga is eltérhet némileg egymastol —a leendd kereskeddk,
kézmiivesek, gazdaszok, katonak és miivészek érdekeit kiillonbozteti meg. Végiil
a harmadik csoportba azok az iskolék keriilnek, amelyek a tudosképzést biztositjak.
Ez l1ényegében egy piramis a piramisban, hiszen also-, kozép- és fels6fokt tudos
iskolékat vazol fel. Also fokon alapozzak meg a tanulok latin- és gorogtudasat,
illetve torténeti, foldrajzi és antropologiai ismereteit. Tehat itt mar nem az alap-
készségek (iras, olvasas, szamolas, tiszta és helyes beszéd) elsajatitasara keriil sor,
hanem egy sokkal bonyolultabb ismerethalmaz megtanuldsara. A szerzd nyitva
hagyja a kérdést, miszerint a tuddsnak késziilé gyermekek milyen iskoldban jus-
sanak ezekhez az alapokhoz. A tudos elemibdl a kisgimnaziumba, onnan pedig
az akadémiai vagy fégimnaziumba lehet tovabblépni. Az oktatasi piramis csu-
csat pedig az akadémidk és az egyetemek alkotjak a klasszikus négy fakultassal
(Genersich, 1803. 91-96. 0.). Bar ezt a piramist késébbi mlivében nem vazolja
fel ismét a szerzd, a magyarorszagi protestans iskolaligy kapcsan szerencsésnek
tartotta volna, ha a falusi tanitok és lelkészek nem feltétleniil a liceumokban,
hanem a nagyobb vidéki iskolakban berendezett szeminariumokban (tehat minta-
kisiskolakban) tanultak volna. Itt az akadémiai jellegli tananyag helyett az erkolcsi
¢s a pedagdgiai talentumon, tovabba a mez6gazdasagi ismereteken lehetett volna
a hangstly (Genersich, 1803. 61-64. 0.).

Nem véletleniil emlegetjiik a piramis hasonlatot, amelyet egyébként Genersich
nem alkalmaz. O ugyanis az iskolét és a nevelés egészét tobb értelemben is az épit-
mény hasonlattal illeti: tobbszor is emlegeti az épitéanyag, épitdmunkas, épiilet
kifejezéseket. Az iskolazas e jellegzetességét, a rendszer jellegét egyfeldl a tan-
anyag koherenciaja kapcsan hangsulyozza. Masfel6l az iskolak egymdashoz valo
viszonyanal is €l ezzel a képpel: félkész, romos épitménynek tekinti azt a halo-
zatot, ahol az egyes iskolak nem térédnek az eléfeltételekkel, s olyan didkokat
is felvesznek, akik az ahhoz sziikséges ismeretekkel és bizonyitvdnnyal nem
rendelkeznek. Ebben az esetben az adott iskolanak muszdj atvenni bizonyos fel-
adatokat a masiktol, amelybdl hamarosan a funkciok kibogozhatatlan keveredése
alakul ki (Genersich, 1792. 100-115. o.).
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A pedagogus

A neveldi feladatot az egyik legfé6bb emberi tevékenységként irja le a szerzd.
Altalanos értelemben az emberi lélek nemesitése a neveld (nemcesak a pedagogus)
feladata (Genersich, 1792. 6. 0.). Ily médon a pedagégus — még a maganneveld is —
a tarsadalom és az allam hasznos, elengedhetetleniil fontos tagja. Erdemes ki-
emelniink: mikdzben Genersich leginkabb kozdsségrol, tarsadalomrol értekezik,
tobbszor igen hangstlyosan sz6l az allam és az in. nemzeti karakter jelent6ségérol.
A kotet 0sszegzésében egyenesen a kovetkezd, szintén kozosségi jellegli harmas
célt fogalmazza meg: altalanos nevelés — nemzeti nevelés — a nép tagjanak egyéni
nevelése (Genersich, 1792. 31-35., 22-235. 0., 1803. 7. 0.).

A j6 neveld nala tudos szellem, a felvildgosodas gyermeke. Semmiképp nem
a dogmatika, a metafizika vagy a retorika iranyaban elkotelezett. Sokkal inkabb
képes az emberi testet, az értelmet, a minket koriilvevd vilagot, a vallést és az
esztétikat érintd ismeretek megértésére, atadasara, sét gyarapitasara. A szakmai
felkésziiltség mellett pedig a nemes sziv jegyében igazsagszeretd és partatlan,
kotelességtudo és segit6kész. Amint az altalanos céloknal mar kell6en hang-
sulyozta a szerz0 az intellektudlis és a moralis nevelés mellett a testi nevelés sze-
repét, ezuttal az idedlis pedagogus ismérveinél is feltlinnek ezek a szempontok:
egy jo tanarnak fizikai jellemzdivel is példaképet kell allitania a tanitvanyok
szdmara. Ezért nem lehet elhanyagolt és lusta. Kiillemében is aktivnak, tettre
késznek kell mutatkoznia. A kdzvetett példaadas jegyében a tandrnak is sokat
kell mozognia, mértékletesen kell étkeznie, s az elegans, de szerény 61tdozékével
is mintat kell kozvetitenie (Genersich, 1792. 31-51. o.).

Mind az 6nismeret, mind altaldban az emberismeret olyan alapvetd kritérium,
amelyeket nem lehet konyvbdl tanulni. Sajat hianyossagaink és erényeink, testi-
lelki igényeink pontos felmérése éppugy tapasztalatot és folyamatos, tudatos
gondolkodast igényel, mint a tanitvanyok reakcidinak és lehetséges igényeinek
feltérképezése. Csak e feltételek teljesiilésétdl varhato, hogy a pedagogus igazan
szolgalatkész és baratsagos neveldvé valjon, s atlépje a tanarszerep hatarait.
Jellemz8 Genersich gondolkodasara, hogy még az akadémiai tanulmanyok terén
is elvarja a tanartdl, hogy ne csak a tudomanyaval foglalkozzon, hanem figyeljen
a hallgatoira (Genersich, 1792. 41-43., 113—115. o.). S6t, a magyarorszagi protes-
tans iskoldk helyzetét attekintve arra jut, hogy fontos a tanarok egymas kozotti
kommunikacidja — az, hogy a kordbbiaknal 1ényegesen gyakrabban és tudatosabban
osszak meg egymassal tapasztalataikat, elképzeléseiket (Genersich, 1803. 37-39. 0.).

Ezek révén valik a tanar autondm személyiséggé, a nevelési folyamat valodi 6nal-
l6saggal rendelkezd iranyitdjava. Aldhuzza, nem kell és nem is szabad abszolut
despotizmust biztositani a nevel6nek. A tanar tyrannosi szerepét megakadalyozza
a joakarat ¢s a tanuldra vald odafigyelés igénye, illetve végsd soron a nevelés

289



Ugrai Janos

néhany legalapvet6bb szabalya (pl. istenhit, klasszikus hagyomanyok tisztelete).
A tanar-tanul6 kapcsolatat olyan felelds €s figyelmes, természetesen bensdséges
viszonyként értelmezi, amelyben a tandr Oszinteségével, egyszertiségével, tiirelmével,
kovetkezetességével, szigort partatlansagaval és nem utolsosorban a szeretetével
magatol értetédden valik a tanitvanyok vezetdjévé. Ehhez kapcsoloddan ovja a szerzd
a tanarokat a tanul6 talterhelésétdl, nehéz célokkal vald szembesitésétdl, amelynek
kovetkezményei szornyliek (Genersich, 1792. 51-53., 75-84. 0.).

Ezt az autondmiat semmivé teheti az, amit a magyarorszagi protestans isko-
lakban tapasztalt Genersich. A mar negyedszazados tanari multtal rendelkez6
Genersich élénk szinekkel mutatja be az iskolak és a tanarok rendezetlen anyagi
viszonyait. Ennek kovetkeztében a tanarok és a falusi tanitok mindenféle magan-
oktatassal és egyéb tevékenységgel kénytelenek kiegésziteni a keresetiiket.
Ez nemcsak a szakmai, hanem az erkoélcsi poziciojukat is rontja. Ennek kapcsan
sz0l kiilonds hangsullyal arrél, hogy az iskolaknak szildrd anyagi bazisra van
sziikséglik (Genersich, 1803. 8-11., 37-41. o.).

Tananyag az iskolaban

A kotet legnagyobb része az iskoldban elsajatitand6 ismeretekkel foglalkozik.
Bér ennek bevezetésében ismét jelzi Genersich, hogy a nevelés céljait nem fedheti
le teljesen az oktatas, a szellem kimiivelése mégis kdzponti jelentdségli az iskolai
munkdban. A tantargyak — amint emlitettiik — a tanulok kora, neme, tehetsége
¢s az ahhoz kotott jovoképe szerint kiiloniilnek el. Ennek megfeleléen el6bb két
nagy csoportjat hatarolja el az iskolai tananyagnak: mindenki szamara sziiksé-
ges ¢s relativ hasznos ismereteket jel6l meg a tananyag-differencialas jegyében.
Leszdgezi, a hatarok helyes meghatarozasa dontd jelentdségli a nevelés egészének
szempontjabol. Egy konkrét példa segitségével ugyan bemutatja, hogy ezt a hatart
miként lehet megjeldlni, de azt sem titkolja el, hogy az esetek tobbségében nehéz
eldonteni, egy-egy ismeretkor mely eleme szilikséges mindenkinek és melyik
csak a tanuldk egy-egy rétegének. Bizonyos, hogy az iras, olvasas, szamolas,
a helyes beszéd, valamint a vallas- és az egészségtan mindenkinek kotelezd tan-
anyag. Minden tovabbi kérdés eldontéséhez Trapp kategorizalasat javasolja kdvetni
(Genersich, 1792. 89-91. o.).

Ezt a tradicidkat tiszteletben tartd, ugyanakkor mégis nagyrészt modern fel-
fogéast tiikkrozi barmelyik tantargy tanévekre lebontott ismeretanyaga. Vegytiik
példaként a torténelmet és a foldrajzot: az elsd gimndziumi esztenddben a hazai
torténelemben, a masodikban az ujabb vilagtorténet és a statisztika, a harmadikban
pedig az altalanos egyetemes torténelem és a Német-romai Csaszarsag torténete
szerepel a tantervben. Csak a negyedik osztalyban jutnanak el a tanuldk a klasszikus
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régmult tanuldsahoz, s erre mindossze egyetlen évet aldoznanak. A kdvetkezékben
ugyanis mar altalanos természeti és tarsadalmi foldrajz (5. osztaly), majd etnografia
(6.), specidlis hazai torténelmi és foldrajzi ismeretek (7.), végiil pedig a modern
allamok statisztikai alapi megismerése (8.) keriil napirendre. A modern tdrténeti
személyiségek koziil a kdvetkezOkrdl kell tanulni: V. Kdaroly, I. Ferenc, 1. Szulejman,
Kolumbusz, Luther, Gusztav Adolf, Erzsébet kiralyno, IV. Henrik, Cromwell, II. Jakab,
Nagy Péter, XII. Karoly, II. Frigyes, Voltaire, Rousseau, Maria Terézia, Il. Jozsef,
1I. Lipot, Cook, Forster, Washington, Klopstock, Wieland, II. Katalin, XVI. Lajos
(Genersich, 1792. 144-161. o.).

A nyelvi studiumok kapcsan Genersich hosszas fejtegetésbe kezd a gorog
¢s a latin nyelv értékeirdl. A gorog a vilag legrégibb tudds nyelveinek egyike,
amelynek elegancidja és gazdagsaga utanozhatatlan. Az dkori gordg klasszikus
szerz6k miivei raadasul a 18. szazad végén is elhagyhatatlanok. Igy akar a tudoményt,
akar az irodalmat vessziik alapul, eredeti gondolataik tanulméanyozésa feltétlentil
fontos. Némileg masként all a helyzet a latinnal: bar ez is kétségkiviil az irodalmi
¢s a tudomanyos miiveltség alapfeltétele, ez a nyelv sok helyen a térvénykezésnek,
illetve a magasabb tarsadalmi korokben és a hivatali életben a mindennapi kom-
munikacionak is az eszkoze. Igy ezeknek a folyamatos (a gorog esetében Gt évig,
a latin esetében hat évig tartd) gimnaziumi tanitdsa magatol értet6do.

Ujabb nagy csoportjat képezik a megtanitando ismereteknek a széptudomanyok
¢s miivészetek: retorika, poétika, esztétika, festészet, rajz, épitészet, kertkultura,
rézmetszé€s, zene, tdnc, szinhazmivészet, fiziognomia. Ezek koziil az iskolai okta-
tasban a retorikat és a poétikat kell mindenképpen tanitani, magannevelésben
pedig a zenét és a rajzot (Genersich, 1792. 165-184. o.).

A matematika- és a filozofiaoktatas kapcsan is er6sen gyakorlatorientalt tananyag-
kivalasztast és mddszertant javasol. Jellemzd, hogy a matematika kapcsan szinte
azonnal emlitést tesz a mechanikai €s az épitészeti ismeretek megalapozasarol.
A filoz6fianal pedig az emberismeretet jeloli meg {6 tantargyi célként és fellép
a spekulativ tananyagtartalmak dominanciéja ellen (Genersich, 1792. 196-197. 0.).

Modszer

Genersich metodikai felfogasa az eddigi gyakorlat sokféle hibajabol indul ki.
Attekinti azokat a megkozelitésmodokat, amelyek jellemzdek voltak korok és helyek
oktatdsara. A nevelés modszerei kapcesan kiemeli a biintetés veszélyeit és nega-
tiv hatasait. Arra tanitja a tanarokat, hogy biintetés helyett inkdbb jutalmazésra
torekedjenek; és az erkdlcstelen hajlamokat példaadéssal, szoktatassal, konkrét
tanitassal-neveléssel probaljak kezelni, s csak a folyamat végén kiséreljék meg
eldbb a jutalmazast, s legvégiil a biintetést (Genersich, 1792. 219-228. o.).
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Sz6l a szisztematikus és az analitikus oktatasrol, amelyeket féleg az ¢lévilaghoz
kapcsolodo, illetve a foldrajzi és csillagészati ismeretek elsajatitasanal alkalmaztak
régebben. Aztan réviden ir a tudomanyokat rendszerezetten bemutato, az dssze-
figgésekre koncentrald, a szokratészi mddszert is felhasznal6 rendszeres vagy
szisztematikus, illetve az egyes ismeretkoroket kevéssé 0sszehangolo, biflazéasra
alapozo rendszer nélkiili oktatasrol. Az absztrakt megkozelitések a szerzd szerint
nem tial célravezetdek, mert unalmasak, nem életszertiek és nem kovetik a tanuld
¢letkori sajatossagait. Raadasul mivel az egyes modszereket rendszerint nem ot-
vozték az iskoldkban, hanem inkabb elszeparaltak egymastol, az iskola gétolta
az Osszefliggések megértését és az 6nalldo gondolkodas kialakulasat (Genersich,
1792. 63—-68. 0.). Egy évtizeddel kés6bb a magyarorszagi protestans vallasoktatas
hibai kapcsan is hasonldan vélekedett. Kiilondsen a szabad gondolkodéasnak teret
nyitd disputdkat hidnyolta a magyarorszagi protestans iskolakbol (Genersich,
1803. 21-22. 0.).

A legszerencsésebbnek az analitikus ¢s a dialogikus médszerek vegyitését tartotta
Genersich Janos. Ugyanakkor a mindenkire érvényes szabalyok kidolgozasat azért
nem latta jonak, mert a helyesen megvalasztott mdodszer részint a tudomanyag
¢s a tantargy jellegzetességeitdl, részint a tanar tehetségétdl és belatasatol fiigg.
Azaz nagyfoku szabadsdgot biztositott a tandrnak, szakmailag autoném félnek
tekintve 6t. Rdadésul felhivja a figyelmet a tanuldk és a tanuldcsoportok kozotti
kiilonbségekre is, hisz példaul a tehetség és az érdeklddés differenciai éppugy
igazodasra késztetik a tanart, mint a csoport 1étszdma, dsszetétele. Mindenesetre
biztos alapelvként fekteti le, hogy a tanuloi figyelmetlenség és fegyelmezetlenség,
a tandr targyi tévedései vagy a tantargyak indokolatlan és tervezetlen keveredései
olyan hidnyossagok, amelyek modszertani okokra is visszavezethetSk (Genersich,
1792. 66-75. 0.).

Ezek a megjegyzések egyértelmi rokonsagban allnak azzal a felfogassal,
miszerint az iskola nem kizarolag az oktatas helyszine. Az oktatdsnak az annal
joval atfogobb neveléssel kell szoros 6sszhangban allnia. fgy nem elegends
tantervet késziteni egy iskoldban, hanem ahhoz szorosan kapcsolodd nevelési
tervezetet is rendelni kell — amely most még a legtobb intézménybdl hidnyzik.
Csak ez biztosithatja a megfeleld tervszertiséget és kovetkezetességet, a nevelési
folyamat koherencigjat. Ismét felhozza a szerz6 az épitmény hasonlatot: az érték- és
a célrendszer, a tananyag és a modszer egyiittesen alkot egy épiiletet, barmelyik
pillér hianya 6sszeomlassal fenyeget (Genersich, 1792. 96-104. o.).

A modszerek helyes megvalasztasdhoz elengedhetetlenek bizonyos segéd-
eszkozok. Itt két tényezd hidnyat emliti Genersich. Egyrészt a j6 kompendiumok
csekély szamat, ami miatt a tanuloknak indokolatlanul sokat kell jegyzetelnitik,
s az oktatas nagy része diktalassal telik. Ez metodikailag is karos, hiszen a tanarnak
alig marad mas valasztasa, mint tollba mondani a fontos ismereteket. Méasrészt
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hianyoznak a jol valogatott konyvtarak, ami géatolja a legjobb tanulok szellemi
fejlédését, valamint az 6nallé gondolkodas, tajékozodas megalapozasat. Egy koriil-
tekintGen felszerelt konyvtarban a tankonyvek, kompendiumok mellett a klasszikus
szerz6k miivei, az oktatott tudomanyok fontosabb szakkonyvei, a hazai irodalom
remekei mellett Gtleirasok is helyet kapnak. Igy a gyiijtemény a lehet6 legszélesebb
korben hasznalhato, a tanar szamara minden kérdésben kivalo segitséget nyujt.
Ez nemcsak a felkésziilését teszi konnyebbé és sikeresebbé, hanem az éltala kiadott
feladatok €s alkalmazott mddszerek is sokszinlibbé valhatnak (Genersich, 1792.
105-110. o., 1803. 8-11., 31-32. 0.).

A kiilonboz6 eljarasok és ismeretek tanitdsahoz konkrét modszereket is javasolt.
fgy példaul szembeszallt a korszakban széles korben hasznélt, Felbiger-féle betfiz-
tetéssel. Ehelyett hagyni kell a gyereket, hogy gyakoroljon ¢és utdnozza a tarsat.
Végiil el kell érni, hogy az irasgyakorlés rendszeressé valjon az iskolaban. Hasznos,
ha az irds- és a rajztanitast 0sszekotik, legalabbis a leendé miivészek, tudosok,
gazdaszok, tudosok, katondk szamara. A szamtan tanitasanal is Trapp tankonyvét
ajanlja a tandrok figyelmébe és ismét leszogezi, a mechanikus tanitas-tanulas nem
célravezetd (Genersich, 1792. 128—144. o.).

Kiilondsen fontossa valik a modszertani tudatossag a klasszikus nyelvek tanita-
sanal. Mint emlitettiik, Genersich kiemelte az életkori sajatossdgok akceptalasat
—s ez foként ennél a kérdéskornél valik Iényegessé. Trappra hivatkozva irja, hogy
példaul a korédn kezdett és nem megfelel6 modszerekkel folytatott latintanitas
egészen értelmetlen. Mindaddig karos, amig az anyanyelvén nem besz¢l a tanitvany
pontosan és tisztan — st még a latint egy €16 idegen nyelv megtanulasa is meg-
elézheti. A széraz, unalmas, értelmetlen szabalytanitastol a késébbiekben is dva int
Genersich. Gedikere hivatkozva az aldbbiak mérlegelését javasolja: a tanulando
nyelv természete ¢s szellemisége, a szabalyrendszer koherencidja, s a kezdeti tan-
anyag konkrétsaga. Felhivja a figyelmet, hogy a megtanitott szabalyok mindig
legyenek atvezetve a tanulo sajat jegyzeteibe, valamint hogy a szabalyokat minden
esetben konkrét példakkal illusztraljak. Hasonldan dvja a tanart a szerzd a tal
korai teoldgiaoktatastol: a vallastanitasban is el6szor a konkrét, konnyen értel-
mezhetd, praktikus ismeretekkel és tanacsokkal kezd6djon a tanités, s csak a fels6bb
stadiumok soran érjenek el az absztraktabb igazsagokig. Metodikailag itt is fontos,
hogy a dogmatikai jelleget mell6zve mindig maradjanak az erkdlcsi elvek szintjén
(Genersich, 1792. 171-201. o.).

A klasszikus nyelvek tanitdsahoz kapcsolddoan Genersich kitér a chrestomathiak
negativ és pozitiv tulajdonsagaira. Mindenképpen elényds, hogy egy-egy kotet
egyszerre tobb szerz6t is megismertet az olvasoval. A kiilonb6zd, jol kivalasztott
példak raviladgitanak az adott nyelv sokszintiségére és zsenialitasara, a szoveg-
részletek kedvet ébresztenek a hosszabb, nehezebben hozzaférheté miivek elolva-
sasahoz. Ugyanakkor a chrestomathidk a teljesség hamis latszatat keltik, amelyb6l
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hianyoznak az §sszefliggések, s egy ilyen valogatds sem a szerzd, sem a nyelv
szellemiségét nem tiikrozi vissza teljes valgjaban. Ennek megfeleléen — ismét
Gedikeére hivatkozva — arra jut Genersich, hogy a chrestomathiat a tanitas kez-
detén eredményesen lehet alkalmazni, de nagy hiba lenne megelégedni vele
(Genersich, 1792. 177-179. o.).

A Kkoncepcio tanulsagai

Ha Genersich pedagogiai nézeteit el szeretnénk helyezni kora gondolkodédsaban,
mindenképpen érdemes elébb 0sszefoglaloan kiemelni a koncepcio legfébb jel-
lemzdit. Ezek koziil els6ként a rendszerben gondolkodast emeljiik ki. Genersich
kdnyve Magyarorszagon a legelsék kozott probalt teljes korli nevelési szisztémat
felvazolni. Olyat, amelyet 6nallo6 s legaldbb viszonylag részletes érték- és céltétele-
z¢€s alapoz meg, s amelybdl konnyen levezethetdek az egyes gyakorlati problémakra
adhat6 valaszok. Tételesen foglalkozik a szerz6 a nevelés-tanitas lehetséges
funkcidival, intézményes kereteivel, a tanitast biztositdo személyi €s targyi feltéte-
lekkel, valamint a tananyaggal és a modszerekkel. A nevelés elméletét és gyakor-
latat gondolja tehat at az alapoktdl a megvalositas legkisebb részleteiig.

E szokatlan vallalkozas soran felemas sikereket ért el a szerzd, amit megfeleléen
illusztral konyvének sajatos szerkezete. Eleinte ugyanis tobbé-kevésbé kovetkeze-
tesen tematikus csomdpontok koré szervezi a mondanivalojat Genersich. Ekkor
hierarchikus logikaban kdvetkeznek egymas mogott a megallapitasok, s konnyen
elkiilonithetéek a hangsulyos és kiegészitd megallapitasok. Ezt az erételjes tagolas
is segiti, hiszen az altalaban 2-4 oldalas kis fejezetek mar cimiikben is jelzik az el6z6
egységhez valo viszonyukat. Ez a tagolas a kotet felénél megvaltozik. A szdzadik
oldaltdl kezdve — egy-két kivételtdl eltekintve — mindig a semmitmondo Fortsetzung
cimet adja a szerz6 az Gjabb részeknek. S ezzel egyiitt a fejezetek egymashoz vald
viszonya is megvaltozik. A hierarchikus rendszerességet a linearis logika valtja fel,
s a kotet atvaltozik egy szinte végtelen felsorolasba. A tovabbra is rovid fejezetek
funkcidja helyenként elvész, mivel sokszor harom-négy egységen at ugyanaz
amondanivalo olvashat6 kiilonosebb kiilonbség nélkiil. Nem véletlen, hogy Szelényi
Odon, Genersich pedagdgiai munkassdganak legmélyebb ismerdje igy biralja a kotetet:
Az ember szinte azt a benyomadst kapja, hogy az ir6 nem tud betelni a pedagogiai
imperatovusok, a jo tanacsok felsorolasaval” (Szelényi, 1915. 327. 0.). A kotet
utolsé 30-40 oldalan ismét fel-feltinnek az informativabb fejezetcimek — ezuttal
viszont mar nem a gondolatmenet folytatasaként, hanem a f6bb mondanivalok
megismétléseként. Ennek kapcsan pedig — lathatéan nem mindig szandékosan —
visszatér a szerz0 az altalanos nevelési értékekhez, célokhoz. Hasonl6 ugrasok
fedezhetdk fel a magyarorszagi protestans intézmények problémainak bemutatésanal.
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E kovetkezetlenségek ellenére szamos kérdésben igen tanulsagosak Genersich
nézetei. A kotetben visszatéréen korvonalazodik néhany olyan alapvetd Gjdonsag,
amelyek bizonyitjak, a szerz6 ismerte €s azonosult azzal a paradigmavaltassal,
amely a 18. szazadban a pedagdgia torténetében lezajlott. Ezt tamasztja ala az isten-
hittel és a vallasossaggal kapcsolatos nézeteinek visszafogottsaga. Természetesen
nem tagadja ezek jelentségét, s mintegy erkdlcsi alapként, mindennek az eld-
feltételeként tekint a mély valldsos hitre és a tételes vallasismeretre, de mégsem
ebbdl vezeti le a neveléssel kapcsolatos feladatokat. Az értékek mentén nem,
a programban ¢és az eszk6zok kapcsan viszont eltdvolodik a hagyomanyos, egy-
hazi iskolak nytjtotta keretektdl. Erre erdsit rd az a tény, hogy a kdtetben nem
foglalkozik az egyhazi iskolak 1étével sem. Ezzel szemben természetes ténynek
tekinti az allamnak az iskolazasban betoltott szerepét. Mindezek alapjan a szoban
forgo kotet a szerzd elkotelezett vallasossaga ellenére egyértelmiien a szekulari-
zacio partjan all.

Hasonlo6 ujdonsagként értékelhetjiik azt, amint a tanulok egyéni kiilonbségeirdl
szol. Bar a nevelés értékei és céljai kdzott dontden kollektiv szempontokat hataroz meg
— egy helyen még az egyéni boldogsagot is tarsadalmi aspektusbol magyarazza —,
mégis fontos elem a tanuldk pszicholdgiai kiilonbségeinek felismerése. A tanitas
akkor lehet hatékony, ha az egyéni érdeklddés és hajlam, a tehetség kiilonbségeit
a tanar és az iskolarendszer is akceptalja, s ezekbdl kiindulva hatarozza meg a fel-
adatokat. Ehhez tarsul az idedlis nevelési szintérrdl vallott felfogasa, miszerint
nem tulsagosan nagy, de mégis a tarsas fejlédést, a szocializaciot lehetévé tevd
iskolaban kellene mindenkit nevelni.

Szorosan kapcsolddnak ehhez a tanari autonomiarél szolo fejtegetések. Olyan,
a tanari hivatas professzionalizacidjanak és intellektualizaciojanak az irdnyaba mutato
gondolatokat tartalmaz a kotet, amelyek maig korszertinek szamitanak. A pedagdgiai
folyamat tudatos tervezése, a tanulok megismerése, a megismert tanulokhoz valo
rugalmas, menet kdzbeni alkalmazkodas, a tanitas-tanulas tapasztalatainak allandé
értelmezése, értékelése folyamatos szakmai feladatként jelenik meg a szerzénél.
Kora jellemzd felfogasaval szemben a tanité immar nem egy uniformizalt, tdomeges
méretekben alkalmazott program végrehajtdja, hanem a k6zosség (€s az egyének)
szamara nagy téttel jaro folyamat 6nallo alakitoja, vezérléje. Ebbdl a szempontbol
is tanulsagos, hogy hatarozottan szembeszall a Habsburg Monarchia katolikus tertile-
tein elterjedt tanitasi modszerrel, a Felbiger-féle mechanikus betiitanuldsos modszerrel.

A felvilagosodas hatésai érezhetdk a szerz6 tudomanyokrol alkotott véleményében is.
A spekulativ, tisztan elméleti oktatas ellen nyilatkozik, mik6zben a tudomanyok lehetd
legszélesebb korét javasolja tanitani. A gyakorlatorientélt, a kdzvetlen hasznossagot
szem el6tt tarto, ugyanakkor holisztikus, egészen szertedgazo tananyagot felvazolo
pedagdgus sz€lsdségesen optimista. Ehhez a derilatashoz kapcsolddik a nevelés
erejébe vetett hit az egészség megSrzésével, a testi fejlddéssel kapesolatban. Es ezzel
harmonizal a jutalmazassal-biintetéssel kapcsolatos, gyermekkozponth felfogésa is.
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Genersich nézetei és a pedagogiai diskurzus
a 18-19. szazad forduldjan

Az 1792-ben megjelent pedagogiai kotet nagy valdszinliséggel nem tekinthetd
teljességgel 6nallé munkanak. Maga a szerzd is tobb helyen hivatkozik forrasaira.
De erds a gyanunk, hogy a kor szokasainak megfelelden joval t6bb helyen hasznalta
fel kiilfoldi katfdit, mint ahol jelezte. Ezt a feltevésiinket tdmasztja ald példaul az,
hogy a magyarorszagi fejleményekkel, esetleg sajat egyéni tapasztalatairél nem
sz0l Genersich Janos. Feltiing, hogy az idealis iskolarendszer és iskolatipusok
felvazolasanal nem reflektal a magyarorszagi és azon beliil a magyarorszagi evan-
gélikus iskolahaldzat jellemzdire. Sem biralat targyava nem teszi, sem példanak
nem allitja. Mikdzben meglehetdsen élesen korvonalazodik egy kozosség-alapt
nevelési felfogas, nem érinti a protestdnsok magyarorszagi helyzetének specialis
jellemzdit, sot a felekezeti kiilonbségek és az abbol fakado eltérd érvényesiilési
lehetdségek sem jelennek meg a konyv lapjain. Egy helyen pedig, egy foldrajzi
tananyag bemutatdsanal Magyarorszag neve hatra keriil a felsorolasnal.

Ezzel egyiitt nincs okunk kételkedni abban, hogy a kompiléci6 az adott korszak
fogalmai szerint 6nall6 szellemi alkotas, amellyel a palyaja elején 4llo fiatal tanar
azonosult és fontosnak tartotta annak megjelentetését. Erre utal, hogy a kotethez
Bécsben talalt kiadot €s az is, hogy a késébb termékeny szerzd elsé komolyabb
munkdjardl van sz6. Rdadasul tudjuk Genersich Janosrol, hogy jénai tanulményi
¢évei alatt intenziven érdekl6dott a pedagogiai kérdések irdnt. Olyannyira, hogy
a jénai filantropistak stidiumainak latogatasa mellett Schnepfenthalba is eljutott,
hogy személyes tapasztalatokat szerezzen Salzmann intézetérdl (Szelényi, 1916.
13-18. 0.). Szintén e feltételezésiinket erdsiti, hogy egy évtizeddel kés6bb a ki-
fejezetten a magyarorszagi evangélikus iskolazasrol szolo irdsaban olvashatd
elvek és immar erdsen kritikus gyakorlatias megjegyzések teljesen harmonizal-
nak a pedagogiakonyv koncepciodjaval.

A filantropista hatas konnyen kimutathatdé Genersichnél, hiszen maga a szerzd
tobbszor is hivatkozik Trapp irasaira. Olyannyira, hogy példaul a mindenkinek
¢s csak egyeseknek kotelezd ismeretek elkiilonitésének nehéz feladata kapcsan
kifejezetten Trapp Versuch einer Pddagogik (Berlin, 1780) ciml mivében talal-
hat6é megoldasat tartja kovetenddnek (Genersich, 1792. 91. o.). Szintén Trappra
hivatkozva itéli el a betlitanuldsos mddszert, majd ugyancsak az 6 modszerére
alapozva javasolja a szamtanoktatast megszervezni. Trapp masik, Unterricht in der
Religion cimi kotetét természetesen a vallasoktatas terén tartja kdvetenddnek.
Trapp ¢€s Feder iraséara (az utobbi: Grundlehren zur Kenntniss des meschlichen Willens.
Gottingen, 1785) hagyatkozva gyijti 6ssze Genersich az emberi alapdsztonoket
(Grundtriebe). Trapp mellett Gedike Hoffnung und Furcht auf der Wagschale
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des Pddagogen cim irasat idézi a jutalmazas és a biintetés lehetdségeit targyalva
(Genersich, 1792. 78-80., 134—144., 198-212. o.).

Trappon kiviil még a kdvetkezd forrasokat emliti név szerint: egy Klopstock-
idézettel vezeti be a szerz6 a mlivét (Genersich, 1792. 1. 0.). A kdnyvtarral
felszerelt mintaiskolaval, valamint a nyelvtanitas metodikéjaval kapcsolatban
Gedike munkdjat (Gesammelte Schulschriften. Berlin, 1789) hozza fel példanak
(Genersich, 1792. 110., 171-176. 0.). A torténelemtanitashoz Schlézer hires
gottingeni tankonyvét, az 1785-ben megjelent Abrif3 der Weltgeschichte cim{
kotetet ajanlja (Genersich, 1792. 150—-152. 0.). Végiil 6sszegzésként a nevelés
altalanos meghatarozasahoz Lessing gondolataira utal (Genersich, 1792.232. 0.).

Egyértelmi tehat Genersich miivének orientacidja a német felvildgosodas
irdnyaban. A filantropizmus hatdsa mind a hivatkozdsok, mind mondanival6-
janak egész szellemisége révén konnyen tetten érhetd. De emellett lathatéan
a gottingeni egyetem és az észak-német protestans oktatasi reformok altal fel-
halmozott szellemi téke egy részének is a birtokaban volt. Ezzel szemben a fel-
vildgosodas francia vagy az angol szerzdirdl emlitést sem tesz. Egyediil Rousseau
kivétel, akinek a nevét tobbszor emliti — tartdzkoddan. Olyannyira, hogy egy he-
lyen kifejezetten vitaba szall annak tudoményellenes pedagogiai felfogasaval
(Genersich, 1792. 203).

Szintén kevéssé befolyasoltak Genersich nézeteit kora bécsi oktataspolitikai
torekvései. Bar a foldrajzi helyzet és a jovEkép alapjan kategorizalt tarsadalmi
csoportok logikéaja nagyon hangsulyos Joseph von Sonnenfelsnél vagy Johann
Melchior Birkenstocknal is, szorosabb szellemi kapcsolat nem mutathato ki ko-
zottiik. Genersich szeme el6tt ugyanis nem a jol elrendezett, mérndki mod-
szerekkel tervezett tarsadalom lebegett, hanem egy k6zosségi alapu boldogsag,
amelynek eléréséhez inkabb sziikséges az embernek a felvilagosodas altal értelmezett
sokoldalusaga és harmoénidja, mint a szigoru iskolai €s tarsadalmi szelekci6. Ily modon
a koncepci6 kevés kameralista jegyet visel magéan. Kiilondsen szembeszokd ugyan-
akkor, hogy mennyire €lesen foglal allast Felbiger munkassagéaval szemben.

Végiil arra keressiik a valaszt, hogy hol foglal helyet Genersich koncepcidja
a 18-19. szazad forduldjanak magyarorszagi pedagogiai gondolkodasaban. Nem
tulzés azt llitani, hogy ebbdl az aspektusbol tobb mint figyelemre mélt6é e miivek
jelentésége. Ugyanis a magyarorszagi pedagogia, mint tudomanyos alapokkal
rendelkezd atfogod elméleti rendszer iranti igénynek a megfogalmazasara is éppen
csak néhany évvel a Beytrdge zur Schulpddagogik megjelenése el6tt keriilt sor.
Decsy Samuel 1790-ben fejtette ki els6ként annak sziikségességét, hogy az akadé-
miak, kollégiumok felvegyék tanterviikbe a pedagogiat, s ehhez 0 tankonyvek
¢s szakszer( szintézisek késziiljenek. Ezt megel6zden az 1770-es évektdl szapo-
rodtak ugyan a biztatd kezdeményezések — igy példaul Locke, illetve Campe, Basedow
kisebb-nagyobb irasainak magyarra forditasa, vagy a piaristak egyre élénkebb
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érdeklddése a nevelési problémak irant —, de a nevelésrdl vald gondolkodas szlik
keretek kozott maradt (Kosary, 1996. 450. o.) Részint prédikacidkban, részint
az arisztokrata ifjak magannevelésének programjat felvazol6 planumokban jelentek
meg tobbé-kevésbé Osszefiiggs elképzelések (Fehér, 1999, 2009; Virag, 2012).

Valamivel altalanosabb és atfogdbb neveléstani vazlatok a Felbiger-féle
modszer magyarorszagi elterjesztésérdl sziilettek az 1780-as években — pro
¢s kontra kozelitve a népiskolazas centralizalt reformjanak médszertandhoz.
A német filantropizmus tanitasai Genersich evangélikus kortarsai révén jelentek
meg elészor Magyarorszagon. Perlaky David komaromi tanité 1791-ben jelen-
tette meg filantropista kisgyermek-nevelési Utmutatojat, Szakonyi Jozsef papai
lelkész pedig 1792-ben Oskolai vezér cimi kotetét (Szelényi, 1917. 216-222. o.;
Kosary, 1996. 448—449. o.). Szintén evangélikus volt a magyar neveléstorténet
egyik klasszikusa, Tessedik Samuel, aki Szarvason a német nyelvteriileten mar
népszerl Industrieschule egy valtozatat alapitotta meg, amelyet tanitoképzd
szemindriummal is kiegészitett. A leginkabb Rochow tanait kovetd Tessedik iras-
ban is kifejtette pedagogiai nézeteit, igy munkéassaganak elméleti és gyakorlati
része is nagy hatast gyakorolt kora és az utokor gondolkodasara (Németh, 2007).
Az 1790-es években megerdsodo pedagogiai érdeklédésnek a kdvetkezd évtize-
dekben sziilettek meg az intézményes keretei. Bar a sarospataki kollégiumban
mar 1796-t6l tanultak a leendd tanitok pedagdgiat — a targy oktatoja, Tothpapay
Mihaly elkészitette hozza az els6 magyar nyelvi tankonyvet is —, a kezdeménye-
zés néhany év mulva megszakadt. Igy a reformatusok sarospataki és debreceni
kollégiuméban is csak a reformkorban szilardult meg e tudomany helye (Ugrai,
2010. 43-71. 0.). Magyarorszag egyetlen egyetemén, Pesten 1814-t61 1étezett
0nall6 pedagogia tanszék — ekkor valt egyetemi tudomannya a diszciplina (Nemeth,
2001). Végiil meg kell emliteniink, hogy milyen jelentds szerepet jatszott a magyar-
orszagi pedagogia intézményesiilésében a szintén a 19. szdzad elsd évtizedeiben
kibontakoz6 tudoményos sajtd (Fehér, 2001).

Osszegzés

Genersich Janos pedagdgiai munkassaga annak ellenére dontd jelentdségii
a magyar neveléstudomany torténetében, hogy a szerzé dontéen nem a nevelés-
sel kapcsolatos kérdésekkel foglalkozott. Sokszinii ¢letmiivének csak kicsiny
hanyadat alkotja a harom kozvetleniil e témaba vago iras. Ennek ellenére olyan
id6kben sziilettek azok, amikor Magyarorszagon meglehetdsen kevesen tudtak
a nevelés elméleti és gyakorlati kérdéseit globalisan kezelni és rendszerbe foglalni.
Genersich Beytrdge zur Schulpddagogik cimi kotete az els6 magyarorszagi
pedagogiai szintézisek legteljesebb darabja.
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Mindez annak ellenére igaz, hogy e kotetben is fellelhetdk bizonyos kovetkezetlen-
ségek, s néha a rendszeresség csorbat szenved. Ezzel egyiitt is kijelenthetd, hogy
Genersich Janos Ugy gondolta végig a neveléssel kapcsolatos tartalmi, szervezeti
€s modszertani problémakat, hogy mindvégig szem el6tt tartotta a tanitas-tanulas
folyamatanak hatterében all6 értékeket €s célokat. A nagyon erésen a német peda-
gbgiai felvilagosodas befolyasa alatt all6 szerzé gondolatai egészen optimistak.
Ugyanakkor els6sorban nem a tanuldshoz val6 egyéni jog oldalarol kozelit a peda-
gogia sziikségességéhez, mint Rousseau; ¢s nem is az alattvaloi kotelesség oldalarol,
mint a felvildgosult abszolutizmus és annak teoretikusai, a kameralistdk. Hanem
sokkal inkébb egy olyan eszményi k6z0sség lebeg Genersich szeme el6tt, amelyben
lehet6ség van minden ember egyéni kiilonbségeinek akceptalasara és humanista
alapokon nyugvo, sokoldalu fejlesztésére. Genersich emberbaratsaga a szilard
filozofiai-teologiai alapokon nyugvé tudoméanyok partolasaval egésziil ki. S ezaltal
valik Genersich Janos koncepcidja a filantropizmus magyarorszagi kozvetit§jéveé
¢s a neohumanista pedagogia eléfutarava.
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