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ELOSZO

Az ,Iskola a tarsadalmi térben és idében IV.” ciml konferencia 2013-as
eldadéasainak irott €s szerkesztett valtozatat tartja kezében a kedves Olva-
s6. Nagy oromiinkre szolgal, hogy a PTE BTK ,,Oktatas és Tarsadalom”
Neveléstudomanyi Doktori Iskola évekkel ezeldtt Utjara inditott konfe-
renciadja mara mar hagyomanyosnak, egyetemi, regiondlis és orszadgos
szinten is elismert rendezvénynek szdmit a neveléstudomany miiveldi
korében. Ennek legfontosabb oka véleménylink szerint az a szemlélet-
mod, amit a konferencia-sorozat kiildetés-nyilatkozataban egykor megfo-
galmaztunk: ,,A neveléstudomanyi kutatasok intenziv dialogust folytat-
nak kutatasuk targyaval: alakitjak, formaljak a nevelés, oktatas vilagat,
legyen szo6 jelen idejli jelenségek vizsgalatarol vagy torténeti kutatasrol.
Szakmai hitvallasunk, hogy a nevelés vilaga a maga mindenkori jelené-
ben sem zarvany, allandé kolesonhatasban 4ll a tarsadalommal, s az okta-
tasnak folyamatosan reagélnia kell a gyorsan valtozo tarsadalmi kihiva-
sokra.”

Pécs, ez a konferencia fontos esemény tehat a nevelés és oktatas
irant érdeklddd kutatok szamara, mert az Uj tudomanyos eredmények
bemutatdsa mellett lehetdséget nyujt a szakmai vitdkra €s az egylittmi-
kodések kialakitasara; a mar jelentds hirnevet szerzett tudosok €s kutatoi
palyajuk kezdetén jar6 doktorhallgatok eszmecseréjére. Ezt a konferen-
cia-sorozatot a pécsi doktorandusz-képzés szerves részének tekintjiik,
mert a programjainkhoz kapcsolodd kurzusok mellett, azok keretein
messze tilmutatva segiti a hallgatok felkészitését.

Jelen kotet tanulmanyai jol érzékeltetik azt a tematikai sokszin{i-
séget, ami ezen a konferencidn is megjelent. A jeles kutato, iskolaalapitéd
¢s programvezetd Forray R. Katalin és az OTDI Oktatastorténeti prog-
ramjanak rendszeres oktat6jaként kiemelkedé Németh Andras professzo-
rok bevezetd tanulmanyai — melyek az altaluk tartott plenaris eldadasok
irott valtozatai — jo alaphangot adnak a kotet doktorhallgatok és -jeldltek,
illetve mas kutatdk 4altal irott, alapvetden a nevelésszociologia és az okta-
tas- és neveléstorténet tudomanyteriiletéhez kapcsolodd tanulmanyoknak.
A 19-20. szazaddal foglalkoz6 torténeti tanulmanyok az oktatés- és neve-
léstorténet napjainkban megujuld tematikdjahoz és modszertanahoz kap-
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csolodnak: mikrorégios kutatas, a nénevelés jobb megismerése és a fel-
ndttképzés torténete all ezek kdzéppontjaban. Az oktataskutatas 0j ered-
ményeinek és az iskolak vilagat bemutatd irasoknak is k6zos jellemzdje a
korszerli modszertanok és témak, a problémakozponti vizsgalddasok
kozéppontba allitdsa. A hatasvizsgalatok, a projektszemlélet, a bortonpe-
dagogia, az 6sszehasonlitd kutatasok, a kritikai gondolkodas iskolai esé-
lyei és a hatranyos helyzetli tanulokkal kapcsolatos kutatasok jol példaz-
zéak ezt, és vélhetden nagy érdeklddésre tarthatnak szamot.

A kotet elolvasasat ajanljuk mindazoknak a kutatoknak ¢€s peda-
gogusoknak, akik a nevelés és oktatas, az iskolai munka megujitasat tu-
domanyos kutatasokkal szeretnék megalapozni. Az 6 keziikben ez a
konyv inspiraldja lehet ujabb vizsgalodasoknak, elinditoja lehet tovabbi
szakmai vitdknak, alapja lehet a szinvonalas szakmai parbeszédnek.
Mindezekhez a PTE BTK ,,Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi
Doktori Iskola tovabbra is szivesen biztosit kereteket: konferenciakote-
tiinket és keziinket nyujtjuk tehat kutatotarsainknak, kiemelten is azoknak
a hallgatoknak, akik elkotelezték magukat a neveléstudomany miivelése
mellett.

Pécs, 2014. marcius 28.
Kéri Katalin, az OTDI vezetdje



FORRAY R. KATALIN: UTAK AZ OKTATASBA — A
CIGANYSAG HELYZETE'

Osszefoglalo:

Az Eurdopaban él6 ciganysag mintegy 10 millios létszamu. Zomiik Kozép-
¢és Kelet-Europaban él. E térség egyes orszagainak csatlakozdsa ota
novekedett meg az EU érdeklodése a ciganyok, romak irant. A cigany
csoportok — romungro, beds, roma — kiilonbézé modon kapcesolodnak be
az oktatasba, képzésbe, de még mindig jelentds az elmaradds a magyar
atlagtol. Az 1990-es évi rendszervaltds utan a ciganysag oktatasdanak két
jelentésebb megujitasa volt: a nemzetiségi oktatds mintajara torténo az
1990-es években és a hdtranyos helyzetiiek tamogatasa a 2000-es évek-
ben. Jelenleg nincsen domindns oktataspolitika a ciganysag érdekében.
Uj jelenség az egyhdzak bekapcsoléddsa a cigdny fiatalok tehetséggon-
dozasaba, elsosorban a felsooktatas teriiletén, de alacsonyabb iskolafo-
kozatokban is.

Kulcsszavak: ciganysag, oktataspolitika, nemzetiségi oktatas, hatranyos
helyzet

Bevezetés

2011-ben fél éven keresztiil Magyarorszag viselte az Europai Uni6 elno-
ki tisztét. A miniszterelnok, Orban Viktor vallalta azt a feladatot, hogy
rendezni kezdi az eurdpai, pontosabban az unids ciganysag helyzetét.
Spanyolorszag és Portugalia utan azzal az indoklassal vallalkozott erre,
hogy Magyarorszdgon is nagyszamu cigany, roma népesség ¢l, amely-
nek problémait, megélhetési gondjait is orvosolni kivanja a kormany. Az
ilyen vallalasok, kiilondsen pedig a megoldas mindségét nehéz megitél-
nit.

A kormany legfontosabb 1épése a megalkotott Eurdépai Roma
Stratégia, amely keretrendszerként szolgél a tagallamok integracios stra-

! Az irasban felhasznaltam a Karpataljai Pedagégus-tovabbképzé Intézet Magyar

Tagozata (Beregszasz) ¢s a Fdiskola, 2013. 10. 25-én tartott el6adas anyagat is.
Y



crer

tégiajahoz. Azt varjak, hogy az allamok fogalmazzak meg ¢és igazitsak
az irdnyelvekhez stratégiai 1épéseiket, az elméleti kérdéseken tal olyan
elgondolasokat is fogalmazzanak meg, amelyeknek megvalosulasat el-
varjak. Legfontosabb teriiletek az oktatashoz vald hozzaférés, a foglal-
koztatas, az egészségiigyi ellatas és a lakhatasi koriilmények javitasa. Az
oktatas teriiletén az alapfokt oktatas elvégzését, szakképzést és a felndt-
tek képzését hatdroztak meg. Ezt a stratégiat annak ellenére jelentds lé-
pésnek tekinthetjiik, hogy megvalosulasardl egyelore nincsen valds in-
formacionk.

Erdemes attekinteni, milyen szamt népességrol van sz6. Termé-
szetesen az adatok csak becslések, és az is megallapithato, hogy minden
becslés eltéréseket is tartalmaz. Ennek alapjan megallapithato, hogy ci-
ganyok valamennyi eurdpai orszdgban élnek (talan egyetlen kivétel 1z-
land), de a I¢lekszamuk természetesen legfeljebb hozzavetdleges. Felté-
telezik, hogy Eurdpéaban 8 — 8,5 milli6 cigany €1, haromnegyediik Ko-
z¢&p- és Kelet-Eurdpéban, a tobbiek Nyugat- és Dél-Eurdpéaban és Skan-
dinaviaban. A becsiilt és a hivatalos szamok eltéréseit jo1 mutatja, hogy
Ukrajnaban példdul a hivatalos statisztika 47,6 ezer roma nemzetiségli
személyt tart nyilvan, a szakértdi becslések mintegy 400 ezer cigany
jelenlétét valoszintsitik, a mellékelt tablazat becslése is ennél joval ala-
csonyabb szamot mutat.?

2 Lasd errl: http://www.policysolutions.hu/userfiles/ [2013.11.06.]
® http://www.karpataljalap.net/ [2013.11.06.]
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1. tablazat: A cigany népesség szama Eurdpa egyes orszagaiban

Orszag Kormany- EBESZ- ada- Kisebbségi
adatok (f6) tok (f6) szervezetek
adatai (f6)
Albéania 1261 100-120 000 90-100 000
Ausztria 95 15-20 000 20-25 000
Bosznia nincs adat 30-50 000 40-50 000
Bulgéria 313 396 800-850 000 700-800 000
Cseh Kozt. 33489 350-450 000 250-350 000
Horvatorszag 6 695 20-30 000 30-40 000
Jugoszlavia
(Szerbia és | 143519 400-500 000 400-450 000
Montenegro)
Magyarorszag 143 000 500-600 000 550-600 000
Macedonia 44 000 150-200 000 220-260 000
Moldova 11 600 20-30 000 20-25 000
Oroszorszag 152 939 300-400 000 220-400 000
Romania 409 700 2 300-3 000 000 | 1 800-2 500 000
Szlovénia 2293 8-10 000 8-10 000
Szlovakia 83 988 500-550 000 480-520 000
Ukrajna 47914 50-60 000 50-60 000

Forras: Roma Demographic Table. European Roma Rights Centre*

A ciganysag helyzete a nyugat-europai politikai életet kevéssé
foglalkoztatja. Leginkabb akkor terjed ki rajuk a figyelme, amikor ,,baj

* http://www.errc.org [2013.11.06.]
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van”, amikor a térség keleti felének ciganyai megjelennek naluk. Ez
tortént a kilencvenes évek elején, két alkalommal is. A volt Csehszlova-
kia felbomlasa soran a Csehorszagban maradt szlovakiai ciganyokat
,hazatelepiilésre” kényszeritették: sok szdzan rekedtek hazatlanul Cseh-
orszag utjain. Akkor Kanada adott menedéket szdmukra. (Kanada azota
is kedvelt uticélja az uj hazat keres6 ciganyoknak, Magyarorszagrol is
sokan valasztottdk. Most azonban Kanada lezarta ezt az utat.) Még ezt
megelézden Romania forradalma sordn Eurdpaban kerestek 0j hazat
maguknak a térségbdl érkezett romak. Ma pedig az Unid polgaraiként
keresik a boldogulas 11j lehetdségeit a romak egyes csoportjai, s ez kész-
teti beavatkozasra, esetleg segitésre a dontéshozokat.

Nyugat-Europa éltaldnossagban nem beszél ciganyokrdl, jolle-
het ez a népcsoport — mint fentebb soroltam ra néhany példat — ezekben
a térségekben is jelen van. Nemrég magyarul is megjelent Mikey
WALSH (2013) konyve. Eredeti cime: Gypsy Boy, magyarul ,,Kitaszitva”
cimmel adtdk ki, amelynek egyértelmii politikai izenete van. Valojaban
azonban nem az angliai ciganysag ,kitaszittatasat”, iildoztetését irja le a
szerz®, hanem az ottani cigdnysag ¢életét: onként vallalt elkiiloniiltségben
¢lnek azért, hogy etnikai kultardjukat megdrizzék. Ebbdl a kulttrabol
kitorni a befogadok, a makro-tarsadalom miatt is nehéz, azonban a sajat
kozbsség az, amely szigoruan tiltja és biinteti az asszimilaciot.

Ez a helyzet a mi orszagainkban is létezik, vannak hagyomanya-
ikat 6rz0 kisebb, zart kozosségek. A tarsadalmi problémakat, a megol-
dand6 helyzeteket azonban rendszerint nem ez okozza, hanem a cigany-
sag nagy hanyadéanak szélsdséges szegénysége, nyomora, ebben az érte-
lemben leszakadasa a tobbségtol. Mieldtt azonban a tarsadalmi helyzet-
6l volna sz, tekintsiik at roviden a cigany népesség belso tagolodasat.

A cigany csoportok Magyarorszagon

A magyarorszagi ciganysag leirdsdnak jelentds irodalma van, hiszen
tobbszdz éve hazankban €16 népcsoportrdl van sz6. Jogorvoslati lehetd-
ségek kezelése, buniigyek feltarasa képezik a levéltari anyagokban azt a
teriiletet, amelyet a kutatok vizsgalni tudnak.

A 18-19. szazadtol a zenészek alkotjak a cigdnysag elitjét. A
,»ciganyzene” nemcsak népi zene volt, hanem udvari is, legjelentésebb
képviseloi a 19. szazad elejétdl eurdpai kiralyi udvarok vendégei voltak
(FORRAY, 1998, 2012b).
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A zenész csoportot a magyarciganyok (romungrok) kézé sorol-
juk, amely az itt ¢l6knek a legnagyobb Iétszamu népessége. Nyelviik a
magyar, amelyben csak néhany régi romani kifejezést hasznalnak. Tobb-
séglik az orszag északi és keleti teriiletein él. Bar van elit csoportjuk —
példaul éppen a zenészek —, a tobbségiik igen szegényen él. Az a térség,
ahol jellemzden sokuk ¢él, az orszag legszegényebb része. A nem cigany
népesség elkoltozése is mutatdja ennek a helyzetnek, és mivel nincsenek
munkahelyek, hianyos az infrastrukttra is. Az egykori szocialista nagy-
ipar — kiilondsen az épitdipar — az 6 csoportjukbol fedezte segédmunkas-
sziikségletét, tomeges volt a Budapestre ingazas, heti utazas. Mégis ez-
zel fligg Ossze, hogy egy kisebb hanyaduk az évek soran is az épitdipar-
ban tudott boldogulni. A tilnyomo t6bbség azonban, immar nemzedékek
oOta kiszorult a munkaerdpiacrél, munkanélkiilivé valt.

A beasok nyelve a 18-19. szdzadi roman nyelv valtozata — egyes
szakirok régebben roman ciganynak is nevezték dket, am Magyarorsza-
gon a csoport sajat nevét hasznaljuk. (Ezért nem alkalmazzuk kizéarola-
gosan a ,roma” kifejezést: a bedsok tiltakoznak a besorolas ellen, sza-
mukra a ,roma” oldhcigany, akikkel 6k nem kivannak 6sszemosddni.)
Ok elsésorban az orszag déli, délnyugati teriiletein élnek. Egykor erd6k
sz€lén épiilt kunyhdkban laktak, famunkakbol éltek, és besegitettek a
kornyék foldmivelésében. (Az ,,egykor” nem is volt olyan régen: egyik
egyetemi kollegdm alig mult negyven éves, kisgyermekkorat ¢ is egy
erdész¢li kunyhoban toltotte.) Ma tobbségiik rendszeresen jar iskolaba,
az érettségizettek és diplomasok aranya ebben a cigany csoportban a
legmagasabb.

Az olahciganyok a romak jellegzetes csoportja a magyarorszagi
ciganysag korében. Rajuk szoktunk leggyakrabban gondolni, amikor a
ciganysagrol beszéliink, mivel e csoport tagjai azok, akik nyelviikben,
szokasaikban, ruhaviseletilkben is hagyomanyokat Oriznek. Jellemzd
foglalkozasaik is hagyomanyosak, a régiségkereskedés kiilonb6zo for-
mait gyakoroljak, s ha nem ezt, akkor is magankereskedéssel, lizletkoté-
sekkel foglalkoznak. (A korabban hivatkozott angliai Mikey Walsh is
ebbe a csoportba tartozik.) Ebben a csoportban rajzolodik ki legéleseb-
ben a ndi szerep hagyomanyos szerkezete: minden tradiciondlis csoport-
ban taldlkozunk ezzel, de legtisztdbban a hagyomanyaikat 6rz6 roma
csoportban. Ennek a ndi szerepnek viszonylag nagy irodalma van.
Szempontunkbodl taldn a legfontosabb, hogy serdiilékortdl megsziinik a
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gyermekkor — a lanyok zome megszakitja iskolajat —, s ezt a minél ko-
rabbi csaladalapitasra valo felkésziilés valtja fel.

Rajtuk kiviil kis szdmban élnek még szintok is — zommel a régi
mutatvanyosok korében dolgoztak —, de ma mar nem hasznaljak anya-
nyelviiket, csak magyarul beszélnek.

Az oktataspolitika silypontjai: nemzetiségi oktatas

Bar a ciganysagrol szolo statisztikdk mar a 19. szazad végétél nyomon
kovethetdk, s kidertil iskolazottsagbeli hianyossaguk, az oktataspolitika
ezzel a kérdéssel rendszeresen csak az 1970-es évek végétdl foglalkozik.
Ekkor ugyan még csak a lemaradok iskolazasarol volt sz6 az etnicités
megjelolése nélkiil, de az iskolamegujito torekvések sikertelenek voltak.
Ezek alapjan ugyanis olyan iskoldkat inditottak, amelyekben a lemara-
dok — elsdsorban a vidéki cigany gyerekek — az altalanos iskola 1-4. 0sz-
talyat kiillon végezték, abban a reményben, hogy ott felzarkdzhatnak a
tobbséghez. A kisérlet néhany év mulva hivatalosan is befejezddott.

Valojaban a rendszervaltassal kezd6dott i) megoldasok keresése
a ciganysag iskolazasa érdekében.

A nyolcvanas évek végére mas tarsadalmi csoportokhoz hason-
l6an a ciganysag korében is erdsodtek az érdekérvényesitd céla polgar-
jogi mozgalmak. Az iskoldzas teriiletén a rendszervaltas els6 eredménye
az 1990-ben napvilagot latott 01j onkormanyzati térvénynek a cigany
tanulokat érint6 rendelkezése volt. A cigany kisebbség oktatasahoz nytj-
tott kiegészitd normativa célja a cigany évodasok ¢€s iskolasok felzarkoz-
tatasa (tanitds utani korrepetalasa) volt. Ez a feladat még a rendszerval-
tas elott valosult meg, a jelentdségét az adja, hogy térvényi szinten itt
jelent meg el6szor a ciganysag problémaja egy szakaszban a nemzeti
kisebbségek oktatasaval. Szemben azonban a hagyomanyosan elismert
nemzeti kisebbségekkel, a nyelvnek, a sajat kultaranak ez a rendelkezés
nem adott kiilon jelent6séget (FORRAY, 2011)

Az 1993-as kisebbségi torvény szerint a nemzeti kisebbségi
ovodai nevelést és iskolai oktatast a koltségvetés kiegészitd pénziigyi
tamogatassal (,,normativa”) kiilon tamogatta. (A hivatalosan elismert
nemzetiségek — a német, szlovak, roman, horvat, szerb — szamara évti-
zedekkel ezeldtt sajat iskolak 1étesiiltek, csak a cigdny nemzetiségi isko-
la volt 0jdonsdg.) A tadmogatést az intézmény fenntartdja kapta a nemze-
tiségi nevelési-oktatasi feladat ellatdsara. Ez a hagyomanyosnak tekint-
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hetd nemzetiségek oktatdsa teriiletén tannyelvi, kétnyelvli vagy nyelv-
oktaté iskolai programokban valosult meg. Ebbe a rendszerbe illeszke-
dett a ciganysagot érinté megoldas azzal a jelentds kiilonbséggel, hogy
az eredményes iskolazas volt a cél — annak alland6 hangoztatdsaval,
hogy csak id6 kérdése, amikor oktathatova valik a cigany nyelv, illetve
cigdny nyelvek. (Bar az dallami nyelvvizsga lehetdsége cigany
nyelv(ek)bdl mar a kilencvenes évek elejétdl folyamatosan 1étezett.)

A pécsi bolcsészkaron és a zsambéki tanitoképzésben szerve-
zOdtek tanszékek a megfeleld tanarok képzésére, de ezek a kezdeménye-
zések nem értek el gyors sikert. Pedig Pécsett megkezdddott, és rovid
id6n belil megtortént a Gandhi Gimnazium megalapitasa olyan cigany
serdiiloket oktatd, neveld magédnintézményként, amely 2006-t61 kiemelt
allami finanszirozassal mikodik.

Ezzel szemben sem a kozoktatasrdl szold térvény, sem pedig a
Nemzeti Alaptanterv (NAT) nem tudott megoldast talalni arra a kérdés-
re, hogyan lehet a cigany tanulok iskolai lemaradasat korrigalni, és a
cigany nemzeti kisebbség(ek) kultarajanak oktatasat — a tobbi nemzeti-
séghez hasonldo modon — szabalyozni. Ez mar csak azért is nehézségekbe
iitkozott, mert a cigdnysag fent bemutatott csoportjai nem ugyanazon
eredményekre biliszkék, nyelviik eltérd, raadasul jelentds hanyaduk nem
beszéli egyik magyarorszagi cigany nyelvet sem. A sziil6k tobbsége — ha
a torvény szerint véleményét kérik arrdl, milyen nyelvet tanuljon gyer-
mekiik az iskolaban — nem szarmazasi csoportjuk anyanyelvét igényli,
hanem vilagnyelvet, mint a tobbi gyerek.

Az oktataspolitika silypontjai: a hatranyos helyzetiiek integralasa

Vesslink egy pillantast a ciganysag iskolazottsagardl gyiijtott adatokra a
legutdbbi népszamlalas alapjan! Latjuk, hogy jelentds kiillonbségek van-
nak a lakossag egésze €s a roma etnikumba tartozok kozott. Ehhez még
azt is érdemes hozzatenni, hogy az etnicitasrol a népszamlalason nem
kotelezd beszamolni. Nem tudjuk pontosan, mely csoportok hajlamo-
sabbak kinyilvanitani 6nmagukrol ezt az adatot, csak feltételezziik, hogy
inkabb az iskolazottabbak, ontudatosabbak.
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2. tablazat: 15 éven feliili népesség iskolai végzettsége, %

nemzetiség |8 0. |8. évfolyam|kozépfoka  iskola) érettségi | diploma
alatt érettségi  nélkiil,
szakmai oklevéllel

nemroma (4,5 27,5 21,0 29,9 17,1
ro- 22,3 |58,3 13,1 51 1,2
ma/cigan

y

Egyiitt 48 27,7 20,8 29,6 17,1

Forras: A 2011. évi népszamlalas, KSH szamitott adatok

A 2002-vel kezddddé 1) kormanyzati periddusban a kérdéssel
kapcsolatos oktataspolitika stulypontja a nemzetiségi oktatasrol a hatra-
nyos helyzet iskolai korrekcidjara keriilt at. Az 0j kormanypartok - a
Magyar Szocialista Part és a Szabad Demokratak Szovetsége — szakem-
berei olyan tamogatd programokat alakitottak ki, amelyek kiscsoportban
fejlesztik a lemaradok tudasat.

2002 Oszén rendeletet adtak ki az integralt oktatasrol és a szak-
mai segitd halozatrol. A képességkibontakoztatast és integralt oktatast
leiro rendelet szerint a hatranyos helyzetiiek pedagogiai segitésére szol-
gald pénziigyi kiegészités csak abban az esetben vehetd igénybe, ha a
célcsoportba tartozo tanulok a tobbi tanuloval egyiitt kapjak meg az eld-
irt pedagogiai szolgaltatast (A HATRANYOS HELYZETU TANULOK ...,
2003).

Az integracios halozat pontjai Magyarorszadg leghatranyosabb
helyzeti régidiban elhelyezkedd altalanos iskolak voltak, melyeket elsd
korben palyézati aton valasztottak ki. Vallaltak, hogy az integralt okta-
tas modelljét kialakitjak, és ezt masok szdmara is adaptalhatova teszik.
Az 1j intézményfejlesztési modell els6 szakaszban az altalanos iskolakat
célozta meg, de 2005-t61 az 6voda és 2008-t6l az érettségit ado iskolak is
fejlesztési célokka valnak. A hatranyos helyzetli tanulok felzarkoztata-
sat uj modszerrel kivantak megoldani. Ennek lényegi eleme, hogy nem a
tanulot, hanem az oktaté intézményeket motivalja, fejlessze ugy, hogy
képesek legyenek a hatranyos helyzetii tanulok felzarkédztatdsara. Fontos
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kovetelménye, hogy a hatranyos helyzetli tanulok a ,,normal” iskolai
osztalyokban legyenek elhelyezve, a gyerekek vegyes csoportjat megfe-
lelé 1) modszerekkel fejlesszék oly médon, hogy az eredmények jelento-
sen javuljanak.

Ebben a koncepcidban ¢s a megfeleld gyakorlatban nem kiilon
elem a cigdny gyermekek oktatasa, illetve a hatranyos helyzetnek az a
tipusa, amelyet a cigany kozosségbe vald tartozéds jelent. A tdmogato
rendszer nem tesz kiilonbséget abban a tekintetben, hogy aluliskolazott
lakossagi csoportbol érkezett gyerekrdl vagy gyogypedagogiai intéz-
meénybdl atvett tanulorol van szo.

Ez a koncepci6 valdjaban nem tudott megvaldsulni, kiilonosen
nem elterjedni. A tapasztalatok szerint néhany intézmény mikodtetni
tudta, 4m a tobbség nem. Es még a modellt miikodtetd intézmények sem
tudtak fenntartani tevékenységiiket hosszabb idon keresztiil. Ez anndl is
érthetébb, ha arra gondolunk, hogy a legnehezebb helyzetii cigany csa-
ladok olyan térségekben élnek, ahol egyszeriien lehetetlen egy-két prob-
lematikus hatteri gyereket a jobb szociokulturalis kozegb6l érkezettek
csoportjaban elhelyezni, mert hidnyzanak ezek a csaladok, ezek a gyere-
kek. Problémat jelentett helyenként az is, hogy a roma csaladdok nem
engedték gyermekeiket lakohelyliktdl tavolabbi iskoldba athelyezni.
Polgarjogi aktivistak faradoztak és pereskedtek azért, hogy megsziinjon
egy-egy ,,ciganyiskola”, am még a megnyert perek sem érték el a célzott
eredményt (Nyiregyhaza, Kaposvar varosokban torténtek ilyen perek.)

Az egyhazi szerepvallalas

A legutobbi (2010-es) orszaggyiilési valasztas — ennek abszolut gyéztese
a FIDESZ volt — egyik eredményeképpen megerdsodtek az egyhazak, és
szerepet kértek-kaptak az oktatdsban is. Valdjaban 1949 o6ta az egyha-
zaknak csak igen korlatozott szerepiik volt az oktatasiigyben: néhany
gimnaziumuk maradt meg, amelyeket igen szinvonalasan miikodtettek.
Az elmult évtized utolso éveiben — még a baloldal altal miikodtetett ok-
tatasiigyben is — érzékelhetd volt, hogy az egyhdzak tobb feleldsséget
kivannak vallalni az oktatas kiilonbozd teriiletein. A legutdbbi kormany-
valtas utan azonban az egyhazak egyértelmiien tobb tdmogatast kaptak,
mint korabban. Az oktataspolitikai silypontok megvaltozasanak igényét
az is magaval hozta, hogy az elmult évtizedben drasztikusan csokkent a
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gyermeklétszam: a gazdasagi problémak mellett ez is amellett szolt,
hogy az iskolak szamat csokkenteni kell.

Az imént utaltam egyik megyeszékhelyilink, Nyiregyhaza ,.ci-
ganyiskoldjanak” megsziintetésére tett kormanyzati kisérletre. Végiil
nem sikeriilt bezarni a hatranyos helyzetii cigdny gyerekeket oktato isko-
lat, mert az egyik kisegyhaz az allamtol atvette, €s azota miikodteti. Az
egyhazi iskolat — ha jogszabalyt nem sért — az allam nem sziintetheti
meg. Bz egyedi esetként indult, &m azo6ta tobb hasonld iskolat ,,mentett
meg” a bezarastol valamelyik egyhéz.

Az egyhazak oktatasi szerepvallalasa még olyan uj fejlemény,
amelyrdl elemzés nem sziiletett, csak esetleirasok. Nem vildgos egyeld-
re, hogy mely egyhdzak akarjak szerepiiket novelve hatékonysagukat
erdsiteni, milyen eszk6zoket valasztanak (FORRAY, 2012a).

Egy masik teriileten azonban jol lathato 1épések torténtek, a fel-
sOoktatasban. Az elmult évtdl egyeldre négy keresztény egyhaz vallalta,
hogy a fels6oktatasban tanuld roma fiatalok szamara ,,szakkollégiumot”
szervez. Ez azt jelenti, hogy a sajat felvételi vizsgdjan megfelelt cigany
fiataloknak diakotthoni elhelyezést, teljes ellatast és rendszeres havi
zsebpénzt biztosit. A diakoknak ezért részt kell venniiik azokban prog-
ramokban, amelyek egyfel6l a hitéletet biztositjak és fejlesztik, masfeldl
az értelmiségivé valast tamogatjak: a hivatalos fels6oktatasi foglalkoza-
sok mellett esténként, hétvégeken kiilon fejlesztd programokat szervez-
nek szamukra. Ez a kezdeményezés még csak masodik éve folyik, ezért
eredményét még nem lehet latni. A didkotthonokban él6 cigany didkok
szama sem végleges, mivel évente tervezik a felvételt (egyeldre szakkol-
légiumonként 15-20 didkrdl van sz0).

A hasonl6 célu szakkollégium mintaja a vilaghaboru el6tt a ma-
gyar felsGoktatasban miikodott NEKOSZ (Népi Kollégiumok Orszagos
Szovetsége) volt, amelyet a szocialista-kommunista hatalomatvétel sziin-
tetett meg. A NEKOSZ célcsoportja a falusi parasztsag gyermekei vol-
tak, a korszak ,hatranyos helyzetli” fiataljai. E fiatalok altalanos mive-
lése, nevelése, diplomahoz juttatidsa — értelmiségivé valasdnak tdmogata-
sa — sokak altal ma is akceptalt cél és tevékenység volt. A mai roma di-
akotthonok hasonlo célt tliznek ki maguk elé a cigdny fiatalok tdmogata-
saval.

A kezdeményezés masik modellje a Romaversitas szervezet,
amely a kilencvenes évek kozepét6l — Soros tamogatassal — szervez fog-
lalkozasokat felsGoktatasban tanuld cigany didkok szamara. A
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Romaversitas példajat kovetve a Pécsi Tudomanyegyetemen az ezred-
fordulon alapitottuk a Wlislocki Henrik Szakkollégiumot, elébb Eurdpai
Unios tamogatasra alapozva, késdbb pénziigyi tamogatas nélkiil, majd az
elmult évtél az egyhazi szakkollégiumokkal egyiitt palyaztunk tamoga-
tasra. Az elmilt évtol erre a tdmogatasra alapozva 35 cigany didk vesz
részt a programunkban.

Osszefoglalas

Az eurOpai ciganysag létezése és problémai valdjaban csak az utobbi
években valtak ismertté az Eurdpai Unidoban — annak ellenére, hogy kii-
16nb6z6 roma csoportok a legfejlettebb allamokban is élnek. Az 4j or-
szagok belépése azonban az ott €10 ciganysag integralasanak feladatat is
jelenti.

A Magyarorszagon ¢l6 cigany csoportok jobb iskolazasanak fel-
adata a torvények szerint is egylitt jart azzal a kovetelménnyel, hogy —
mas etnikai kisebbségekhez hasonloan — eredeti kultirdjukat megoriz-
7€k, apoljak. Latszott azonban, hogy a roma népesség nagy csoportjai
szamara nem elegendd a kultura dpolasanak lehetosége. Ezt a tobbséget
a munkanélkiiliséggel €16, aluliskolazott csaladok alkottak. A tamogata-
sok Kiszélesitése sem hozott megfelelé6 megoldast. Az elmult években az
egyhazak szerepvallalasa erdsodott fel, kiilondsen figyelemre méltd a
felsboktatasban tanulo cigany hallgatok tamogatasa.

Nem tértem ki a magankezdeményezések szerepére, amelyek a
ciganyok lakta falvakban probalnak munkat €s képzést szervezni a lema-
radok szdmara.

Osszességében egyelére nem lathatd pontosan, melyik eszkdznek
lesz legjelentésebb szerepe e problémak kezelésében. Csak reményke-
diink abban, hogy a lassu 1épésekkel megindult probléma-megoldasok
sikerrel jarnak.
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NEMETH ANDRAS: A PEDAGOGUS PROFESSZIO
TORTENETI KUTATAS FOBB IRANYAI ES ELMELETI
KONCEPCIOI

Osszefoglalo:
A modern professziok/szakmak (ezen beliil a pedagogus szakmak) kiala-
kulasa a modernizacio egyik komplex torténeti alapfolyamata. Europa
kiilonbozo régioiban némi faziskéséssel a 18. szazad végetol a 19-20.
szazad fordulojdaig a modern nemzetdllamok kialakuldasaval parhuzamo-
san lezajlo, szamos mikro- és makrostrukturdlis elemet magaba foglalo
atalakulas. Ennek részét képezi a dualis kozoktatasi rendszerek, illetve
azokkal kapcsolatban allo pedagogus szakmak, a szaktudas elméleti és
gyakorlati tartalmainak kialakuldsa. (V6. NEMETH, 20053, 2007)
Munkankban  a  pedagogus  professzio makro- és
mikrofolyamatainak ezt a kettos determinaciojat vizsgalva arra keressiik
a valaszt, hogy a pedagogus professzio torténeti vizsgalata sordan miként
lehet ezt a szemléletmodot érvényesiteni a kutatds gyakorlataban. Ennek
kifejtése soran eldoszor a pedagogus szakma/professzio fogalmat, fobb
modelljeit, majd a pedagogus professzio kialakuldsanak torténeti folya-
matait, ezt kovetoen pedig a professzio kutatas fobb elméleti megkozelite-
si lehetoségeit tekintjiik at.

Kulcsszavak: professzionalizacio, professziokutatas, professziotorténet

A professzionalizacio fogalma és fejlodésmodelljei

A 18. szdzad végén kibontakozd, a modern kort megalapozo -
tarsadalmi és az ipari — forradalom jelentds mértékben atformalta a
korabeli Europat, lezarta az eurdpai fejlodés ,tradicionalis” szakaszat.
Az ezt kovetd modernizacio alapvetd jellemzdéje a minden teriiletre
kiterjedd iparosodds, tovabba a piaci folyamatok kozponti szerepének
megerdsdodése. A modern nemzetdllamok kialakuldsdval megndtt a
kdézponti kormanyzatok befolyasa, amelyek az egyes allamok irdnyitasat
parlamenti Uton hozott torvények és kormanyzati rendeletek alapjan
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végzik. A kialakulo allami biirokracia csokkenti a hatalom
személyességét és az ebbdl fakadd Onkényességet. A modern kor
dualisan szervez0d0, termelés és a tarsadalom életének minden teriiletére
kiterjedd Osszehangolt ipari munkafolyamatai allnak meg a 19. szazadi
modernizacié harmadik alapvetd jellemzdje, a professzionalizacio,
illetve szakmasodas hatterében is. Ennek egyik irdnya a specialis
tudason alapuld értelmiségi szakértéi feladatkorok, ¢€és az azok
betoltésére alkalmas, magasan iskolazott, befolydsos szakértelmiségi
elitcsoportok, a masik a termelés minden teriiletére kiterjedd modern
szakmak ¢és a termelés kozvetlen feladatainak szakszerli ellatasat
biztositd modern szakmunkéssag kialakulasanak torténeti folyamatait
foglalja magéba.

Munkankban a professzionalizacié fogalmat a magasan képzett
szakértdi- vagy tudaselit (a mi esetiinkben kozépiskolai/gimnéziumi tanar
tipust, illetve taniigyigazgatasi-oktataspolitikai szakérték) egyetemen
megszerezhetd tudasanak konstrukcios, illetve intézményestilési folya-
mataival Osszefiiggésben hasznaljuk majd. A szakmasodas fogalma az
alacsonyabb tarsadalmi presztizsii, kozépfoku szakiskolakban megsze-
rezhetd szakmak (pl. szakmunkas, kdzvetlen termelésiranyité szakembe-
rek, alsobb iskolak pedagogusai) intézményesiilési folyamatait foglalja
magaba. A két szakmai csoport képzése kezdetben mereven elkiiloniild
dualis rendszerben (szakiskola/egyetem) tortént. Az alsobb iskolak peda-
gbégusainak képzését szolgald kozépfokt szakiskola csak felséfokuva
valasa utdn, a 20. szazad masodik felében jeleniti meg a
professzionalizacié fontosabb tartalmi és formai elemeit.

A modern szakmak, illetve értelmiségi professziok kialakuldsanak
hatterében a modernizacié nyoman kibontakoz6é munkatarsadalom mind
erdteljesebb fegyelmez6 hatalma all. Ennek egyik alapveté formaja a
modern ipari tOmegtermelés, az ennek velejardjaként kialakuld egzakt
iddiitemezes (az 6ra uralma, a modern teljesitménykényszer) fegyelmezo
ereje, a masik a nagyaranyu urbanizacios folyamatok kiteljesedése (en-
nek részletes kifejtését lasd NEMETH, 2010). Miként azt FOUCAULT
(1990) és ELIAS (1986) a modern eurdpai individuum kialakulasanak
torténeti folyamatait elemezve megallapitjak, a civilizacios folyamatok
megalapozoja az dnkontroll és a fegyelem. Ennek a modern eurdpai em-
ber habitusanak részeként megjelenik a szégyenérzet és a kimért pontos-
sag, meger6sodik a testi megnyilvanulasok, a kiilsé és onkontrollja. Mi-
ként Foucault megéllapitja, ebben az idészakban megerdsodik az egyén
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feletti allami kontroll is, kialakul annak sajatos differencialt intézmény-
rendszere (kaszarnyak, bortonok, korhazak, szegényhdzak, elmegyogyin-
tézetek), mely valtozasok az iskolai ellendrzés terén is erdteljesen érvé-
nyestiltek. Az egyén tarsadalmi mozgasterének latszolag nagy aranyu
novekedése mellett egyre erdteljesebbé valik a nevelés altal kialakitott
belsd kontroll, tovabba megerdsddnek a tarsadalmi elvarasokkal ellenté-
tes megnyilvanulasokat hatékonyan szankcionalo rejtett, illetve manipu-
lativ kiils6 kontroll intézményes formai (vo. FOUCAULT, 1990). A nép-
oktatas expanzidjaval parhuzamosan szamottevéen megndtt a népoktatasi
¢és az alsobb szakoktatasi rendszer (6voda, népiskola, tanonciskola) in-
tézményeiben tevékenykedé pedagdgusok szama, emelkedett szakmai
felkésziiltségiik €s tarsadalmi elismertségiik szintje. A modern tanitoi
szakma kialakuldshoz hozzajarultak az allami tanit6i munkat szabalyozo
tovabbi torvényi intézkedések, melyek a képesitési eldirasokhoz hasonlo-
an szabalyoztadk a tanitok alkalmazasanak eljardsait, a tanitoi fizetések
mértékét €s modjat, valamint a betegség vagy oregség miatt munkaképte-
lenné valt tanitok, illetve az elhunytak hatramarado csaladtagjainak segé-
lyezését is. (NEMETH, 2012)

A professzio fogalmat az angol szakirodalom vezette be a kiilon-
boz6 értelmiségi feladatokat ellatd szakértdi tevékenységek torténeti fo-
lyamatainak elemzésére. Ebben a megkozelitésben az egyes professziok
kialakuldsa része annak a hosszabb torténeti folyamatnak, amelynek ke-
retében Europa orszagaiban a sziiletési eléjogokon alapulé hatalomgya-
korlas kiilonb6z6 formait fokozatosan felvaltotta a szaktudason, szakmai
felkésziiltségen alapuld szabad foglalkozasvalasztds. Ennek keretében
alakulnak ki a kiilonb6z6 eurdpai értelmiségi hivatasok f6 jellemzoi: a)
egyetemi tanulmanyok keretébe rendezett, tudomanyosan megalapozott
szakmai felkészités, ehhez kapcsolodo vizsgak, végzettséghez kotott cim
¢s szakmai képesités megszerzése, b) az adott professziohoz tartozéd sze-
mélyek tevékenységét szabalyzo kozos viselkedéskodex, c) tovabbi vizs-
gak letételéhez kapcsolddo, rangsoron alapuld szakmai karrier, magas
tarsadalmi presztizs, d) torekvés a szakmai monopolhelyzet kialakitasara,
e) atlagon feliili anyagi megbecsiilés, magas fizetés, kiilonbozd kedvez-
mények. (Lasd errdl részletesen: APEL et al. 1999)

A professzionalizacid kapcsan a kutatok az adott szakteriileten
foglalkoztatottak létszdmanak alakuldsa mellett vizsgéaljdk azt is, hogy
miként szervezddnek meg az egyes értelmiségi foglalkozasok szakmai
szervezetei, miként ellendrzik az autondém szakmai testiiletek az adott
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feladatkor szakszeri ellatasdhoz sziikséges szakmai végzettség megszer-
z¢sét, miként tudja az adott teriilet megteremteni az 6nallé szakmai ér-
dekérvényesités intézményeit, miként lesz képes szakmai etikai normait a
kozosség tagjaival €s kornyezetével elfogadtatni. (GYANI — KOVER, 1998:
81)

A pedagodgia professzids folyamatok hatterében a modern eurdpai
iskolarendszerek kialakulasanak 19. szazadi folyamatai allnak, amelynek
eredményeként a szazad végére — modern nemzetallamok nagy ellato-
rendszereinek részeként — létrejottek a nyilvanos, kotelezd, allami jova-
hagyasok és elvarasok szerint allami iranyitassal miikodé nemzeti kozok-
tatasi rendszerek. Ezek dualis jellegét az adja, hogy élesen elkiiloniil a
tomegképzé népiskolai, tovabba elitképzd kozépiskola intézményrend-
szere. Ezek az elkiiloniilo iskolatipusok nem csupan nevelési-oktatasi
céljaikban kiilonbdznek egymastol, hanem iranyitasi és feliigyeleti rend-
szerlikben, valamint a hagyomanyos iskolafenntartok (felekezetek, illetve
maganszemélyek) részesedésének ardnyaiban, és az egyes intézményti-
pusokban alkalmazott szakemberek képzésének kereteiben és formaiban
is. Ebben az 1d6szak vette kezdetét a modern értelmiségi, €s ezen beliil a
pedagdgus szakma kiilonbozd szakértdi csoportjainak differencidlodasa,
az Osi tanitoi tevékenység onallo hivatassa, szakmava valasa. (VO. NE-
METH, 2012)

A professziok fobb torténeti fejlodésmodelljei

A 20. szdzad elején kialakulo modern pedagogus professziok létrejotte
kapcsolatban all az egyes eurdpai torténeti régiokban ekkor megszilardu-
16 kiilonb6z6 koz- és felsdoktatasi rendszerek, az ezekre alapozodo,
egymastol idedl-tipikus elemeikben eltérd professzios, illetve szakma
tipusok 1étrejottével, illetve az azok hatterében allo eltéré tudomanyrend-
szerek, egyetemtipusok, képzési és vizsgaformak, akadémiai intézmény-
rendszerek, tudomanyos kommunikacidos formak intézményesiilési fo-
lyamataival. A szakirodalom ezzel kapcsolatban az angolszasz és a kon-
tinentalis professzios modellt kiiloniti el egymastol.

Az angolszasz és a kontinentalis fejléddés kiilonbségeinek hatteré-
ben olyan eltérd tarsadalomfejlodési sajatossagok allnak, amelyek leglat-
vanyosabban az allami beavatkozas eltéré mértékében testesiilnek meg.
Az angol allam-, tarsadalom-, illetve intézményfejlddésre — ezen beliil a
jogrendszerre, allamiranyitasra, tovabba az egyéb alrendszerekre, igy
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példaul az als6-, kozép- és felséfoku oktatdsi rendszerre, tovabba a tu-
domany intézményrendszerének egészére — jellemzdé a magan kezdemé-
nyezések elsddlegessége, a teriileti széttagoltsag, illetve decentralizaltsag.
Ez az iskolaztatas vonatkozasaban azt jelentette, hogy az angolszasz or-
szagokban nem létezett a kontinentdlis orszagokra jellemzd egységes,
kozpontositott iskolarendszer. Ehelyett a 18. szazad végére olyan oktatasi
rendszer jott 1étre, amely az iskolak helyi 6nallosagan alapult. Az okta-
tas-nevelés intézményrendszerét, a népoktatastol az egyetemig bezarolag
maganszemeélyek, kiilonbozd civil testiiletek, egyesiiletek és a helyi 6n-
kormanyzatok miikodtették és feliigyelték. A tarsadalmi elit (arisztokra-
cia €és nagypolgarsag) gyermekei szamara — az Oonkéntesség elvét vallo
vallasos, zartkor elitképz6 magéniskolak és egyetemek — kivalo oktatast
biztositottak. A 14-18 éves koru fiatalok kozépszintl elitképzését a nagy
hagyomanyokkal rendelkezd bentlakdsos maganiskoldk az Un. public
school-ok (példaul Eton College, Rugby, Harrow, Winchester, West-
minster, Charterhouse, Shrewsbury) végezték. Ezek kotelékében elemi,
elokészitd iskoldk is mikodtek (preparatory schools). A kozépiskolai
tanulmanyokat, az 1854-ben 1étrehozott Civil Service keretében, az alla-
mi hivatalnokok kivalasztasara létrehozott versenyvizsga zarta, amely
nem elsOsorban a jogi, illetve a szaktudomanyos, hanem az 4ltalanos mu-
veltségtartalmakat allitotta a kozéppontba. (LUTZ, 2000: 172) Az allami
kozépiskolai oktatas szervezeti keretei meglehetdsen megkésve, 1902-
ben alakulnak majd ki. Ekkor jon létre az elemi és kdzépiskolai oktatasi
hatosadg (Board of Education), mely intézményt csak 1944-ben emelték
minisztériumi szintre. A 19-20. szédzad forduldjan alakult ki a helyi okta-
tasi hatosagok (Local Education Authorities: L.E.A.) rendszere, amelyek
illetékessége az elemi és kozépfokt iskolakra terjedt ki. (V6. NEMETH,
2012)

Ebbdl a szerves fejlodésbdl adodik a modern angolszasz értelmi-
ségi professziok legfobb jellemzbje, a nagyfokt autonomia, azokban to-
vabb éltek a k6zépkori hagyomanyokra épiilé szakmai egyesiiletek céh-
szer(i jogkorei, megdrizték azok korporativ rendjét; példaul piacellendr-
z¢ési funkcioikat, a szakmai miikodés engedélyezésének jogat, a szakmai
kozosségek 1étszamanak folyamatos kontrolljat. Az angol szakirodalom
erre a professzid-tipusra a free and liberal professions elnevezést hasz-
nalja. Ennek tovabbi jellemzdje az autonom, allami ellendrzéstdl fiigget-
len oktatasi, szakképzési és képesitési rendszer, amelynek tartalmait és
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formait elsésorban magan, illetve helyi k6zosségi kezdeményezések ala-
kitjak. (LUNDGREEN, 1999: 21-22)

A fenti professzios modell tarsadalmi hatterét az angol tarsadalom
kollegidlis jellege biztositja. Ez hozza Iétre azt az angol tarsadalmi elitre
jellemzé — az angol elitképz6 maganiskolak szemlélete, azok szimbolikus
hatalma, jogi ¢s testiileti tekintélye altal megalapozott — k6zosségi szel-
lemet, valamely egyesiilethez, klubhoz, iskolahoz vagy egyetemhez valo
szoros kotédest. Az elitképzés mintaintézményei, a nagy tekintélyli angol
egyetemek (pl. Cambridge, Oxford) kdzépkori eredetli college-okra épiild
rendszere, teljes mértékben atfogta a hallgatok és professzoraik életét.
Ezzel mintegy szimbolizalta az intézmények alapvetd céljat, a k6zosségi
szellem segitségével megvalosuld magas szinvonali oktatast. Az angol-
szasz egyetemek mind a mai napig megorizték ezek autonémidjat és ha-
gyomanyait. A képzés kozéppontjaban az 6nallo egyetemi tudoményos és
kutat6 miithelyekben folytatott ontevékeny hallgatol kutatomunka, illetve
az arra épiilo gyakorlatias tudas all, amely a szakmai testiiletek bevona-
saval kialakitott fliggetlen bizottsagok altal biztositott vizsgarendszerrel
parosul. Az angolszasz egyetem Un. tutoralis rendszere a hallgatok tudo-
manyos munkajat feliigyeld tanulmanyi igazgatd személyére, tovabba az
altala kijelolt supervisorok munkajara épiil. (SCRUTON, 2004: 131-132)

Az Egyesiilt Allamok tarsadalomfejlédése fobb tendenciaiban ko-
veti az anyaorszag hagyomanyait. Az erételjes decentralizacidé folytan a
helyi autonomia intézményeiben az iranyitas és ellendrzés legszélesebb
jogkorei a civil tarsadalom, a polgarok, illetve azok valasztott testiiletei-
nek kezében van. Az iskolafenntartasban a maganszféra mellett — a sza-
bad iskolat a szabad polgaroknak (free schools for free citizens) elv je-
gyében az onkormanyzatok jatszanak kiemelt szerepet. A felsdoktatasi
intézményeknek beleszolasi lehetdségiik van a hozzajuk k6t6do kozépis-
kolak tanulmanyi kdvetelményeinek meghatarozasaba. Pontosan eldirhat-
jak a szamukra kivanatos mindségi kritériumokat a tanarok képesitése, az
iskola felszereltsége vonatkozasaban is. A felsdoktatas alapitvanyi és
maganintézményként miikodd onallo foiskolak és egyetemek halozatara
¢épill. Az egyetemeken nincsenek karok, azok Un. egyetemi iskolakba
tagolodnak (pl. School of Medicine, School of Law, School of
Engineering, School of Education).

A 20. szazad elején, ettdl az angolszasz iranytdl alapvetden eltérd
kontinentalis fejlddés hatdsait tiikr6z0 professzidos modellek alapvetd
sajatossaga, a kontinens mintaado orszagaiban erdteljesebben érvényesii-
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16, jollehet eltérd torténeti elozményekben gydkeredz6 kdzpontositas, az
allami iranyitds dominancidja. A kontinentdlis orszagok tobbségében
(ktilonosen a német orientaciot tiikrozé Kozép-, illetve Kelet-Eurdpaban)
a szakértelmiségi tevékenységek és az egyetemi tudomanyok kialakuldsat
egyrészt a regionalis széttagoltsdg, masrészt a felvilagosult abszolutiz-
mus paternalista szemléletii gondoskodé allamanak kozpontositasi torek-
vései determinaljak. Ezekben az orszagokban nem alakultak ki az angol-
szasz professzids modellre jellemzd 6nallé szakmai csoportok. A német
mintat kovetd kozép-eurdpai értelmiségi elitcsoportok tagjai egyben al-
lami hivatalnokok, akik a tehetds varosi polgarsaggal kozosen testesitik
meg a mivelt polgarsag (Bildungsbiirgertum) sajatos tipusat. (V6. GYANI
— KOVER, 1998: 81) A francia professziés modell hatterében Napdleon
hadito politikdjaval 6sszhangban 4116, annak a centralizalt francia 4llamot
megteremtd reformjai 4llnak. Ezeknek a torekvéseknek jelentds szerepe
volt a maig erbteljesen kdzpontositott, egységes vilagi €és laikus francia
kozoktatasi és felsdoktatasi rendszer létrejottében is.

Ennek elézményei a francia forradalomig nyulnak vissza. A kon-
vent altal mar 1793-ban megsziintetett hagyomanyos francia egyetemi
rendszer 1808-ban az orszag valamennyi kozép- és fels6foku iskolajat
magaba foglal6 un. ,,francia egyetem” (Université France), allami tisztvi-
selokbol allo taniigyi testiilet iranyitasa ala keriilt. Az orszagot 17 tanker-
iiletre (académie) osztottak, amelyek székhelye egy-egy egyetemi varos
lett. A tankeriiletek ¢élén allo rektor (recteur) feliigyelete ala tartozott az
egész francia iskolarendszer a fOiskolai szintt6l az elemi oktatasig. A
tankeriiletek kisebb megyei egységekre (département) tagolodtak, melyek
¢lén az iskola-feliigyelok (inspecteur d’academie) alltak. A forradalom
1ddszakatol egészen a ,,csaszari egyetem” Napdleon altali megalapitasaig
Franciaorszag nem rendelkezett egyetemi szintli fels6oktatasi intézmény-
nyel. Ezek helyett még a forradalom utan létrehozzak a gyakorlatias ira-
nyu felséfoka szakiskolak, az un. ,,nagy iskolak™ (grandes écoles) rend-
szerét, melyek vezetd intézménye az Ecole Politechnique lesz. (V§.
KARADY, 1979) A fenti, kiilonboz6 szakmai szférak igényeit kiszolgalo
exkluziv féiskolak didklétszdma kotott volt, igy azokba erds szelekcioval
lehetett csak bejutni. A sziik 1étszdmkeret eleve garantalta, hogy az oda
bejutottak az allami kdzigazgatas vagy a gazdasagi és egyeb szervezetek
cstcsaira keriilhettek diplomajukkal. Az intézmények az angol elitegye-
temekhez hasonldan zart bennlakasos intézetek voltak. A kiilonb6z6 bol-
csészteriiletek egységes grand école-ja a parizsi Ecole Normale
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Superieure volt, amelyben szamos késobb neves filozofus, szociologus,
torténész, irodalmar folytatta tanulmanyait. (V6. POKOL, 1995: 6)

Az egységes ¢és kdzpontositott francia egyetem elsddleges célja a
hatalomhoz lojalis 4llami szakérték (katonai, jogi, orvosi, természettu-
domanyos, mérnoki) gyakorlati képzése, illetve hatékony hatosagi ellen-
Orzése volt. Annak karain, a périzsit leszdmitva hosszl ideig nem folyt
semmilyen tudomanyos kutatas. A gyakorlatias oktatas szelektalo felvé-
teli versenyvizsgakkal (concours) és egyéb szigoru szamonkérési rend-
szerrel parosult. A fakultasok, mint allami intézmények tudoményos
kompetenciaja és adminisztrativ illetékességi kore az altaluk kiadott dip-
loma — mint egy-egy szakma, illetve foglalkozasi ag gyakorlasahoz sziik-
séges allami ,,miikddési engedély” meghatarozott szinvonalat és kozigaz-
gatasi hitelességét, az egész orszagra kiterjedd érvényességét, egyenérté-
kliségét igazolja, illetve szavatolja. (Lasd errdl részletsebben KARADY,
1979)

A német szakértdi elit professziojanak 19. szdzadi folyamatait a
nagyszabasu porosz allamreform keretében megalkotott Humboldt nevé-
hez kothetd modern német egyetem alapozza meg. (TOTH, 2001: 104-
105) Humboldt reformjanak egyik fontos alapelve az allam kozvetlen
beavatkozasat megsziintetd tanszabadsag, minimalis allami feliigyelettel,
ami elsésorban az egyetemi tandrok kinevezése Utjan valdsult meg. Az
egyetemek szabad szellemi tevékenységének alapja a kiilonb6z6 tudoma-
nyok oktatdsanak €s kutatasdnak egysége, amely az egyetemi oktatok €s a
hallgatok egymasrautaltsaganak elvei alapjan bontakozhat ki. Onallo,
teljes jogu karként az egyetemi karok hierarchidjanak élére keriil a ko-
rabban elokészitd jellegli, alarendelt szerepet jatszo filozofiai fakultas.
Ezéltal jelentds mértékben megnd a német egyetemi filozofia, klasszika-
filologia, tovabbd a pedagogia tudomanyanak presztizse. A reform
nagymértékben hozzajarul a kdzép-eurdpai értelmiség sajatos, 0j tipusat
megjelenité allami hivatalnokok képzéséhez, megteremtve az allam és az
adott tarsadalmi rend elvarasait fenntartas nélkiil elfogadd és azt repre-
zentalo ,,univerzalis allamhivatalnok™ tipusat.

A professziotorténeti kutatas fobb iranyai

A modern szakmak, illetve professziok kialakulasat tobbféle nézépontbol
vizsgalhatjuk. A szervezeti struktirakat kozéppontba allité funkcionalista
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elemzések (Parsons, Goode) szerint a szakmak ¢€s professziok a modern
tarsadalom értékorientacioinak, illetve tarsadalmi struktarajanak és mii-
kodésének funkcionalis eldfeltételeit felhasznalva (pl. racionalités, a kii-
16nboz6 funkciok mind differencialtabba, racionalisabba valasa, az uni-
verzalis jelleg) nyerik el intézményesiilt formaikat. A hatalomelméleti
nézOpontl elméletek a szakmak kialakulasat kiilonboz6 elonyoket, illetve
szerzett kivaltsagokat megdrzd szocidlis kirekesztd technikdk miikodésé-
nek logikaja alapjan értelmezik. Ezek a tarsadalmi makrofolyamatokra
iranyuld elemzések nem veszik figyelembe a szakmak kialakulasanak
mikroszintii folyamatainak kognitiv osszetevoit. (Lasd errdl részletesen
HEIDENREICH, 1999: 40-44)

Ezek a megkozelitések a modern professziok/szakmak (ezen beliil
a pedagdgus szakmak) kialakulasdt a modernizaci6 egyik komplex fo-
lyamataként értelmezve azokat a tarsadalmi makrotorténeti folyamatokat
vizsgaljak, amelyek Eurdpa kiilonb6z6 régidiban némi idébeli eltolodas-
sal nagyjabol a 18. szazad végétdl a 19-20. szazad forduldjaig a modern
nemzetallamok és azok tarsadalmi intézményrendszereinek kialakulasa-
val parhuzamosan bontakoztak ki. Példaul azt, hogy miként jonnek létre
a modern kozoktatasi rendszerek igényeivel adekvat pedagdgusi profesz-
sziok, és szakmak, az azokat megalapoz6 képzési rendszerek intézmé-
nyes keretei, a professzionalis szaktudas, illetve annak egyetemi diszcip-
lina-szinten is leképz0d6 szaktudomanyos reprezentacioi.

Az intézményesiilés mikrofolyamatainak elemzésére torekvo
megkozelités tullép a fenti folyamatok hatterében 4116 intézményi, illetve
tarsadalmi-hatalmi strukturak makrofolyamatainak elemzésén, a profesz-
sziok kialakuldsanak mikroszintii  (individualis-szubjektiv, illetve
interszubjektiv) Osszetevoit, az antropoldgia, illetve a mikroszociologia
eszkozeivel leirhatd tudaskonstrukcids (szaktudasban és habitusban is
leképz0d6) folyamatokként értelmezésére torekszik. Ebbol adoddan ez a
megkozelités értelmez6-fogalmi rendszerében is tullép a csupan tarsa-
dalmi makrofolyamatokra figyeld szociologiai-nevelésszociologiai nézo-
ponton. Leird, elemzd-értelmezd megkdzelitéseiben a kvalitativ tarsada-
lomtudoméanyos kutatasok eszkoztara, a tarsadalmi mikrofolyamatok
Osszefliggéseinek feltarasra koncentrald tuddsszocioldgiai, valamint
kulturantropologiai, illetve a torténeti antropologiai megkdzelitésmod
hermeneutikai médszere kertil eldtérbe.
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Kvantitativ és kvalitativ megkozelitési lehetoségek

A fenti, két egymast kiegészitd torténeti szemléletmod az eurdpai tudo-
manyfejlodés torténetirds terén is érvényesiilld empirikus magyarazo,
illetve a megérté hermeneutikai hagyomanyaira vezethetd vissza. Némi
leegyszeriisitéssel napjaink tudoméanyossagaban ezt a kettdsséget a kvan-
titativ, illetve kvalitativ nézépontu kutatdsok jelenitik meg. Ezek eltérd
kutatasi megkozelitései azonban jellegiikbol adodoan egyenranguiak,
mintegy egymast kiegészitve vizsgaljak a tarsadalmi valosag (a nevelés-
tudomdny esetén a nevelés — oktatas - képzés, illetve a tagabb értelemben
vett miivelddes jelenkori és multban lejatszodo folyamatainak pedagogiai
jelenségvilaga) harom egymassal szoros kapcsolatban allo, kiillonbdzd
mennyiségi, mindségi és érvényességi kritériumokat tartalmazo feriiletét.
Ezek az emberi pszichikum belsé individudlis szférajatol az egyes szub-
jektumok kozotti (intra-individualis) interakciokon at, a tarsadalom
makroszocialis folyamatainak vizsgélataig terjednek.

Fontos hangsulyozni azt is, hogy a két irany eltérd jellegébdl ado-
déan, minden egyes részszféra teljes feltardsara onalloan és kizardlago-
san nem alkalmasak sem a természettudomanyok kutatdsmetodikai elja-
rasaiban érvényesiilo, annak ok-okozati logikajat valtozatlan formaban
kovetd hagyomanyosan értelmezett kvantitativ eszkdzokkel vizsgalo em-
pirikus megkozelités, sem pedig a hagyomanyos szellem-, torténet- illet-
ve tarsadalomtudomanyos nézépont. Az egyik esetben a tarsadalmi valo-
sdgot természetszerii formaként értelmezve, objektiven megragadhato
targyi vilagként definialjak, mig a masik esetben a tarsadalmi valosag, az
egyes individuumok, valamint a tarsadalmi intézmények és szervezddé-
sek strukturalt, torténetileg leirhatd Osszefliggéseiként allnak a vizsgalo-
das kozéppontjaban. (V6. KRON, 1999: 175-176)

A két iranyzat pedagdgiatorténeti historiografiai elézményeit
vizsgalva megallapithatjuk, hogy a torténettudomany és az elméleti
pedagogia 19. szdzadi egyetemi intézményesiilésével parhuzamosan
kibontakoz6 neveléstorténet, mint a pedagogusok képzésének egyik
alapveté tantargya, illetve az onallova valdé tudomanyos pedagogia,
illetve neveléstudomany részdiszciplinaja lesz. Ez 6sszefiiggésben all az
altalunk vizsgalt pedagogiai professzionalizacio folyamataival, amelynek
keretében az eurdpai nemzetallamok dualis kozoktatasi rendszereinek
létrejottével  Osszhangban  kialakultak a  kiilonb6zd  pedagogus
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professziok, tovabba a pedagodgiai Szaktudas tartalmai. (Lasd errdl
részletesebben NEMETH, 2008, 2008a, 2006a, 2007, 2005, 2003)

Ennek keretében a tudomanyos ambiciokkal megjelend
neveléstorténet szakmai legitimaciés funkcidoval rendelkezett. Annak
,szakirodalma” alakitja majd ki azt a hivatalos kanont, amelynek
korpuszat a szakma idealla nemesedd nagy pedagogus személyiségei, az
europai nevelés torténetének héroszai alkotjak, akik mind a mai napig
meghatarozzak a neveléstorténet diskurzusait. A pedagogiai szempontok
szerint rendezett rangsorok talan legfontosabb latens célja a
hagyomanyok é4polasa. Ebbdl adddoan ez a - a megsziiletd 0j professzio
torténeti dimenzioit is kijelolé - neveléstorténeti kanon egyben a
pedagdgus szakmai csoporthoz tartozok Onlegitimaciojat szolgélja.
(NEMETH, 2006, 2008)

Ebben az  Onlegitimaciés célokat kozéppontba  allitd
pedagogiatorténeti hagyomanyban megjelend pedagdgiai kdnon a
pedagogia és a pedagdgus szakma 1dotalld elemeinek megtestesitésére
torekedett. A ké&nonba sorolt személyek és pedagogiai jelenségek
abrazolasa, miként a klasszikusok személyét kijel6lo lista egyben sajatos
konszenzusteremt6 er6t is jelent. Azok orientacidja elsbsorban a
célcsoport tagjainak, a kiilonboz6 pedagogus szakmak képviseldinek
sz0l, miként maga a professzid, valamint a szaktudomanyos diszciplina,
illetve a nevelés elmélete és gyakorlata is. A szerzOk személyében, illetve
azok munkéssagaban szamos, a szakma szdmara fontos teljesitményelem
testesil meg. Hagyomanyokat teremtenek, pedagodgiai problémakat
vetnek fel, sikeres gyakorlati megoldasokat mutatnak be, ugyanakkor
fegyelmezd erejiik befolyasolja a szakma tagjainak gondolkodasat.
Kérdések, valaszok, modszerek olyan kotelezd kanonjat jelenitik meg,
amelyek oly modon rendszerezik, illetve standardizéljak a pedagogia
elméletének ¢s gyakorlatdnak szakmai kommunikaciojat, hogy kézben
azt nyitotta és inspiralova is formaljak. Nem ritkdn a tényleges torténeti
eseményektdl mintegy fliggetlenné valva, inkabb mitoszként, illetve
legendaként semmint torténeti tényként hatnak. A klasszikusok altal
megtestesitett eredetiség erejével hatdé a cselekvés, és a megismerés
oldalarol egyarant fontos témak, problémafelvetések, modellek nem
csupan a pedagogiai gyakorlatat, hanem annak elméletét is befolyasoljak.
(Lasd errél részletesen TENORTH, 2003: 10-14)

A szakmai Onlegitimacios szempontokat eldtérbe helyezd peda-
gbgiatorténeti nézépont meghaladasara elséként az empirikus tudoma-
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nyossag ellenmozgalmaként a 19.-20. szazad fordulojan kibontakozo
német szellemtudomanyos irdnyzat teremt majd kelld6 kutatés-
modszertani, illetve ismeretelméleti megalapozottsagot. Wilhelm Dilthey
1883-ban megjelend ,,Einfiihrung in die Geisteswissenschaften” (Beveze-
tés a szellemtudomanyokba) cimii munkajaban a természettudomanyok-
tol Iényeges jegyeikben kiilonbozd szellemtudomanyok 6nalld, rendsze-
res modszertani alapjainak kidolgozasanak sziikségességét hangsulyozza.
Ezek feladata, a természeti valdsagtol alapvetden kiilonbozo, torténeti
alapokon nyugvo emberi vildg kulturalis jelenségeinek feltarasa, illetve
vizsgalata. A human tudomanyok terén is erételjesen érvényesiilo poziti-
vista-empirista szemléletmodot kritizalva kiemelte, hogy az emberi vilag
jelenségei nem vizsgalhatok, magyarazhatok a természeti jelenségekkel
analog modon, a természettudomanyok modszertani eszkoztaranak segit-
ségével. A kultara vilagaval foglalkozé Un. szellemtudomanyos kutatas
nem alapozhatd csupan a szamszerlsithetd empirikus tapasztalatokra, az
emberiség egymast kovetd generacioi altal megteremtett kultara vilaga-
nak alkotésait azok kialakulasdban, vagyis torténetiségiikbdl fakado on-
torvényuségiikben kell vizsgalni, feltarva azok értelmét, értékelemeit,
illetve céljait is. Ez nem korlatozédhat kizardlag a leirt szovegekre, a
vizsgalodasnak ki kell terjednie a kiilonboz6 egyéb kulturalis megnyilva-
nulasokra, miialkotasokra, intézményekre is, amelyek 1ényege az érzéke-
1€s egy szubjektiv aktusa, a megértés — értelmezEs, magyarazat, interpre-
tacio — segitségével, a hermeneutika modszertani eljarasaival ragadhato
meg. A hermeneutikanak a megértés tudomanyos modszerként torténd
alkalmazasa soran az interpretacios folyamat ciklikus szakaszokra tago-
l6dik. Egy-egy hermeneutikai kor, a szisztematikus megértés segitségével
a megelt élethelyzetek (élmények) és azok kifejezddési formainak Gssze-
fliggéseit feltarva teszi lehetdvé a tarsadalmi valosag mind mélyebb réte-
geiben rejlo, korabban ismeretlen Osszefliggések lathatova tételét.
(DILTHEY, 1973; LENZEN, 2004: 127)

A kovetkezo szemléleti, illetve modszertani fordulat az 1970-es
években kovetkezik majd be, amikor a miivelddés- illetve neveléstorténe-
ti kutatok is mind jobban torekednek a nevelési jelenségek tarsadalom-
torténeti hatterének feltarasara. A szemléletvaltas hatasara a kutatok tal-
Iépve a hagyoményos neveléstorténeti témak vizsgalatan — mint példaul a
kozoktatas és a felsboktatds intézményrendszerének torténete, az oktatas-
politika és az oktatéasi reformtorekvések valamint a jelentds elméletalko-
tok nevelésfilozofiai, nevelési koncepcidinak torténete — a mindennapok
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apr6 mozzanataira reflektald, az egyes emberi életutak mikro-tdrténetére
alapozodo vizsgalodasokra, a gyermek és ifjukor, valamint a csalad, il-
letve a felndttvilag valtozasainak megragadasara torekednek. A szemlé-
letvaltas hatterében a 20. szézadi francia torténetiras jelentds iskolja, az
un. Annales-kor hatésa allt. Az 0j szemléletii torténésziskola képviseldi a
pozitivista torténetirdson tullépve a kiilonbdzd torténeti jelenségeket a
gazdasagtorténet terén mar korabban kialakitott 6sszehasonlitd vizsgélati
modszerek, tovabba a multidiszciplinaris szemléletmdd, els6sorban
Durkheim szociologiai, a foldrajztudomany és az ekkor kibontakozo
pszichologia eszkoztarat is felhasznédlva vizsgaltdk. Az iranyzat harma-
dik generaciojanak (pl. Georges Duby, Jacques Le Goff, Emmanuel Le
Roy Ladurie, Pierre Chaunu, Philippe Aries) tudomanyos munkai mar a
mindennapi élet apré eseményeit, vidam és dramai mozzanatait, a neve-
1és és karneval, a tisztdlkodas és a maganélet legbanalisabb megnyilvanu-
lasait vizsgéljak. Ez a mind er6sebbé valo mentalitastorténeti szemlélet-
mod a tarsadalmi jelenségeknek olyan nem tudatosuld megnyilvanulésait
helyezi a torténeti érdeklédés fokuszaba, mint példaul egy-egy kor vagy
tarsadalmi réteg kozds, autondm modon szervezddo életérzésének — az
adott id6szakban ismétlddé szokasainak, kézds €s magatdl értetddo,
gesztusainak — kutatasa, illetve szisztematikus leirasa.

A fenti vazlatosan bemutatott valtozdsok nyoman kibontakozo
tarsadalomtorténeti nézOpont hatasara a 20. szazad végén megjelend Un.
kvalitativ irdnyzatokban is fontos szerephez jutnak a mindennapi élet
aprd eseményei, ¢s az azok hatterében allo struktarak és torténések fosze-
repléi, a kozemberek, a hétkéznapok atlagemberei is. Szamukra a min-
dennapi ¢let alkotja azt a szinteret, ahol a ,,nagy” torténelmi tarsadalmi
folyamatok a szubjektiv értelmezések sziir6jén keresztiil az egyén ,kis”
¢letvilaganak alkotdéelemeivé valnak. Ennek alapjan megallapithato, hogy
a tarsadalomtorténeti kutatdsoknak két nagy, egymastol eltéré megkozeli-
tésmodja, illetve iranyzata kiilonboztethetd meg: a strukturak, tovabba a
tapasztalatok torténetének kutatasa. Az alabbi tabladzat a két szemlélet-
mod, egymastol eltérd sajatos vonasait mutatja be:
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Strukturak torténete Tapasztalatok torténete

Tarsadalom/tomeg Egyén / ,kis kozosségek”
Elit ,,Kisemberek”

,»Nagy” torténeti események Tarsadalmi gyakorlat
Makrostrukturak Mikrostrukturak

,Objektiv’  0Osszefliggések, tarsa- Szubjektiv tapasztalatok
dalmi

torvényszerliségek Részt vevo megfigyelés, személyes
frott forrasok, torténelmi dokumen- dokumentumok, a torténelem ,.elbe-
tumok szélése”

A kutat6 ,belehelyezkedése”, meg-
A kutato kiviilallasa, leiras értés
Torténelem Mindennap

(Forras: NIEDERMULLER, 1995: 203)

Ezek a torténettudomany nézdpontvaltdsaban is megfigyelhetd valtoza-
sok kapcsolodnak a posztmodern nézdpontvaltas fobb tendenciaihoz is,
amelyek kibontakozasa tobb egymast kdvetd szakasz, szemléleti fordulat
(turn) keretében tortént. Az els6é tn. nyelvi fordulat (linguistic turn) je-
gyében az 1980-as évekt6l annak kovetdi a torténeti szovegeket, a struk-
turdlis nyelvészet és a pszichoanalizis eszkozeit is felhasznalo kritikai
eljaras segitségével mint sajatos diskurzusokat vizsgaljak. A nyelvet jelek
olyan zart rendszerének tekintették, amelyben a jelek kozotti 6sszefligge-
sek jabb jelentéseket hoznak Iétre. Ezaltal a torténeti valosdg nem a dis-
kurzuson kiviili viszonyitdsi alap, hanem a nyelv terméke. Ez a szemlé-
letvaltas hatott a kultura értelmezésének egészére. Erre utal a nyelvi ala-
pokon nyugvé kultara-fogalom legfontosabb alapmetaforaja, amely sze-
rint a kulttra egésze szovegként foghato fel. Ebben a folyamatban a kuta-
tok érdeklodése elsdsorban a kultura jel- és szimbolumrendszerére ira-
nyult, amelynek elméleti megalapozasaban kiemelt szerepe volt a szim-
bolikus antropologia kiemelkedd képviseldje, Cliffort Geertz tudoméanyos
eredményeinek. Eszerint a felfogis szerint minden tdrsadalom 6nmaga
példaul miivészet, szinhdz, ritualék, iinnepek hoz létre. A kiilonb6z6 hu-
man- ¢s kultura tudomanyok az elmult évtizedekben kialakulé 0j orienté-
cids pontjai kozé tartozik a tér és az id6 természetének vizsgalata. Ez a
szemléletvaltas alapozza meg a téri fordulatot (spatial turn), amely arra
hivja fel a figyelmet, hogy az emberi viszonylatok, a kultira megalkotéasa
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soran a jelek és szimbdlumok, illetve a szoveg mellett fontos szerepe van
a téri viszonylatokban reprezentalodo, megfoghaté matéridnak, az anyagi
tényezoknek is. A kultura szimbolikus ,,nyelve” megértésének tovabbi 1]
dimenziojat a képi fordulat (iconic turn) teremtette meg. Az ennek nyo-
man kialakulé képtudomanyok a képekkel, a képi vilaggal val6 foglalko-
zas kiilonbozd jelenkori és torténeti dimenzidjanak feltdrasara vallalkoz-
nak. A képek megismerése helyett a képek €s a vizualitas segitségével
torténd megismerésre helyezik a hangsulyt. Torekednek a vildgnak a ké-
pek segitségével, a latas és a rapillantas sajatos kulturdja révén torténd
megismerésére. (BACHMANN-MEDICK, 2009: 36-42; WULF, 2007)

A kultara szovegként torténd értelmezésébdl kovetkezik az a fel-
ismerés, hogy maguk az emberi cselekvések, mint a , kulturaszoveg saja-
tos” formai, maguk is gazdag szimbolikus jelentést hordoznak. Az embe-
ri cselekedetekbe kodolt ,testszovegek™ megtejtésére vallalkozik az un.
performativ fordulat, mely megkozelités elsésorban Victor Turner
ritualizacios, tovabba és John Austen performativ nyelvi aktus elméletére
alapozddik. Az emberi cselekvések performativ vonatkozésait a kiillonbo-
z0 tudomanyok irdnyabodl vizsgald megkdzelitések arra keresik a valaszt,
milyen eljatszott elemei vannak a kiilonb6zd emberi cselekedeteknek,
amelyek példaul az tinnep és karneval formajaban, illetve kiilonb6zo
sportrendezvények, politikai események, vallasi ritualék és nem utolséd
sorban a szinhaz altal keriilnek eldadasra. Eszerint a kultura szovegei a
hétkdznapok cselekedetek sajatos eldadasai, a tarsadalmi dramak kereté-
ben keriilnek bemutatdsra, amelyek szinrevitele, azok kulturalis
szimbolizacidja soran kiemelt szerepiik van a kiilonb6z6 ritualéknak.

A tarsadalomtudomanyok fenti fordulatainak hatdsa megjelenik a
neveléstudomany kiilonb6zé elméleti témainak, tovabba a pedagogiai
professszio, illetve pedagogus szakmai tudaskonstrukcié folyamataihoz
kapcsolodo elemzésekben is (példaul BURCHELL — GORDON — MILLER,
1991; PETERS — MARSHALL, 1996; ROsSE, 1989; BASLEY, 2002, 2006;
WEBER — MAURER, 2006). Ezek leggyakrabban felhasznalt elméleti kon-
cepcioi Foucault erbteljes hatasara utalnak. Ezek a Foucault hatasat tiik-
r6z0 kutatdsok abbol az eléfeltevésbdl indulnak ki, hogy a modern pro-
fessziok kialakulasa egyben az azzal Osszefliggésbe hozhato, lathato,
tudhat6 és elmondhat6 dolgok elrendezését is jelenti. A pedagdgus szak-
mak esetében ez a folyamat uj szakfogalmak, rendszerezési szempontok
¢s intézményes keretek megalkotdsat jelenti, amely magédba foglalja a
nevelés episztemiologiai szintii Gjraértelmezését, a kiilonb6z6 pedagogiai
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feladatoknak a tudomany eszkozeivel torténd megfogalmazéasat. (Vo.
HEIDENREICH, 1999: 46; FOUCAULT, 2000: 91-102) Ebben a megkdzeli-
tésben az egyes szakmak intézményesiilése olyan, a fogalmisag eszkoze-
ivel megalkotott, illetve formalizalt, tudomanyosan rendszerezett specia-
lis szakmai tudast hoz l1étre, amely 1. lehetdvé teszi praktikus problémak
megoldasat 2. rendszerezett formaban oktathatd, 3. rendszeres kutatas
keretében bdvithetd. Ez a tudasbazis — amely 6sszekapcesolddik a tudas
atszarmaztatasat eldsegité képzési formakkal — egyben az adott szakma
legitimacidjanak, identitast is erdsitd fontos eszkoze.

Foucault a tudas ,archeologiajat” elemz6 munkajaban a tudo-
mannya formalédo tudads genézisét vizsgalva megallapitja (FOUCAULT,
2001), hogy a tudomanyos beszéd harom — a hétkdznapi tudas diszkurziv
formacidjara €piild — egymast kovetd szintre tagolodik. Az elsd, az n.
episztemologiai kiiszob szintjén mar elkiiloniilnek a targyalt téma letisz-
tazott alapfogalmai. Ebben a stadiumban a diskurzus (beszédképz6d-
mény) mar ,,igényt tart [...] igazsagellenérzési és koherencia-normak
érvényesitésére, tovabba a tudassal szemben uralkodd funkciédt tolt be.”
(FoucAuLT, 2001: 239) A kovetkezd, tudomanyossagi kiiszob atlépése
utan a diskurzus az alapfogalmak tovabbi letisztitasara, egymas kozotti
viszonyainak meghatarozott konstrukcids térvények szerinti, rendszere-
zett alakban tOrténéd megformaldsara iranyul. Az ezutdn kovetkezo
formalizacios kiiszobot atlépve az alapfogalmak és a targykonstrukciok
reflexivitdsa még magasabb szintre emelkedik; ,,a tudomanyos beszéd a
maga részeérdl képessé valik a szamara sziikséges axiomak, az altala
hasznalt elemek, és az altala legitimnek elismert propozicionalis szerke-
zetek és az altala elfogadott atalakuldsok definialasara, amikor ily médon
Onmagabol ki tudja bontani az altala alkotott formalis épiiletet.” (FOU-
CAULT, 2001: 239)

A kvalitativ nézépontu szociologiai, illetve antropologiai elemzé-
sek elsdsorban ezeknek az egyes szakmak sajatos logika alapjan meg-
konstrualt materialis és szimbolikus id6- és téri dimenziok, illetve azok
valtozasainak feltarasara, illetve rekonstrualasara torekednek. Ennek el-
méleti megalapozasihoz BERGER — LUCKMANN (1989), tovabba Foucault
koncepcioi mellett tovabbi tampontokat nyujtanak a francia tudomanyos-
sdg tovabbi térszociologiai, illetve térantropologiai elméletei. A tarsa-
dalmi terek kiilonb6z0 tipusait rendszerezd elsd jelentds elméleti szinté-
zis megalkotoja Henri Lefebvre 1974-ben megjelend ,,A tér létrehozasa”
(Production de I’espace) cimii munkajaban az id6hoz hasonloan a teret is
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tarsadalmi konstrukcidként értelmezi. A modern tarsadalmi tér legfobb
jellemzéiként annak fragmentaltsagat, aru jellegét, mind egynemiibbé
valasat, tovabba csereérték jellegének kiegyenlit hatasat emeli ki. (LOW
— SILKE — STOETZER, 2007: 52)

Lefebvre a tarsadalmi tér legfontosabb Gsszetevéit olyan triad
formajaban irja le, amelynek elsé eleme a térérzékelés gyakorlati szem-
pontjait tartalmazo téri praxis (pratique spatiale). Ez hozza létre, illetve
alkotja ujra a nem reflektalt hétkdznapisdg szintjén 4all6 megtapasz-
talt/atélt teret. Ennek részét képezik példaul a téri viszonyok altal deter-
minalt viselkedésformak; mint a termelési és reprodukcios rutin, illetve
vabba elszenvedésének megtapasztalasaig. Ezek mindegyike a tOkés ter-
meléshez kapcsolodo strukturdk altal behatarolt sziik térben mozgo teveé-
kenység. A tudaskonstrukcids folyamatok szempontjabol kiilondsen fi-
gyelemreméltoak a triad tovabbi, a téri praxis 1étrejottét befolyasold ele-
mei, mint az ideoldgiai-kognitiv jellegli téri reprezentacidk kore
(représentation de 1’espace). Ezeket a kognitiv térértelmezés keretében
elsésorban a kiilonb6z6é tudomanyok (pl. matematika, filozéfia, épitészet,
szocioldgia) rendezik kiilonb6zd fogalmi reprezentacidkba. Ebbe a korbe
tartoznak példaul a matematikai-fizikai modellek, amelyek tervek forma-
jaban biztositjak a téri viszonyok olvashatosagat. A tudaskonstrukcio
szempontjabol tovabbi fontos dimenzidjat a tér és annak komplex
szimbolizacidja altal egyiittesen megjelenitett — elsdsorban a térben meg-
jelend tevékenységeket, elgondolasokat kiegészitdé képekhez, szimbdlu-
mokhoz kapcsolodd — reprezentacios terek (espaces de I’ représentation),
mint példaul az onkifejezés, megélés terei alkotjak. A masik kett6hoz
hasonldan ez a téri 6sszetevo is alarendelddik a tarsadalom éppen uralko-
doé rendjét reprezentald diskurzusoknak. Ez a legalkalmasabb a kiilonbd-
70 téri reprezentaciok imaginaciojara; példaul a miivészet ellenallast kife-
jezo terek, vagy a modern kort megel6zé idokbdl szarmazd, az éppen
adott tarsadalmi emlékezet archaikus rétegeibe lesiillyedd mitikus téri
képek megjelenitésére. (LEFEBVRE, 2006: 333)

A kiilonbozd tarsadalmi terek kialakuldsara és szerkezetére ira-
nyuld, széles korben hivatkozott elméleti alapvetés megalkotasa
Bourdieu nevéhez fizddik, aki térkoncepcojat eldszor a ,,Finom megkii-
16nboztetések™ (La Distinction), majd ,,A gyakorlati észjaras” (Raisons
pratiques. Sur le théorie de I’action) cimii munkajaban fejtette ki
(BOURDIEU, 1979, 1994 magyarul 2002). Eszerint a tarsadalmi viszonyok
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tarsadalmi poziciok, diszpoziciok (habitusok) és allasfoglalasok (a tarsa-
dalmi agensek valasztasai) segitségével irhatok le. Az altala hasznalt ha-
bitus fogalom az egyes tarsadalmi csoportok tarsadalmi pozicidinak le-
irasara szolgal: Olyan stilaris rokonsagot mutatd javak és tulajdonsagok
szervezett rendszere, amely az egyes csoportok elkiiloniilé tarsadalmi
gyakorlatat 1étrehoz6d alapelvként mintegy meghatarozza azok tudasat,
fogyasztési szokasait, szabadidds tevékenységeit, politikai beallitodasat.
Egyben implicit moédon szabalyozza a kiilonb6zd tarsadalmi besorolasi
sémak, osztalyozas, izlés, illetve az észlelés €s felosztas egymadstol eltérd
rendszerez6 elveit is. Annak kiilonb6z6é intézményesiilt képzédményei
mintegy 6nallé nyelvként, leginkabb kiilonbozd viselkedésformak altal,
minden tarsadalomra jellemz0, szimbolikus formaban megjelend kiilonb-
ségként, megkiilonboztetd jelként mitkodnek. (BOURDIEU, 2002: 19)

Bourdieu szerint a tarsadalmi tér vagy mez0 az egyes csoportok
egymas kozotti viszonyait a habitusok €s az egyes agensek allasfoglalasa-
iban megjelend kiilonbségek tiikrozddése, illetve leképezddése; olyan
szimbolikus tavolsadg, amely jellemzi €s meghatarozza az egyes csopor-
tok viszonyait: ,,olyan elkiiloniilt, egyidejiileg 1étezd, de egymashoz keé-
pest kizar6 poziciok 6sszessége, amelyeket kolcsonos kizardlagossaguk,
egymasra vonatkoztatottsaguk ¢€s a koztiik 1évo tavolsag, valamint hierar-
chia (alatt, folott, kozott) viszonyok hatdroznak meg.” (BOURDIDEU,
2002: 16)

Valamely tarsadalmi mez6ben az egyes személyek (agensek), il-
letve csoportok pozicidit gazdasagi és kulturalis tokéjiik nagysaga, illetve
megoszlasa hatarozza meg. Igy az egyes agensek annal tobb kozos tulaj-
donsaggal rendelkeznek, minél kozelebb allnak egymashoz a fenti két
dimenzié mentén. A legnagyobb 6ssztOke (gazdasagi és kulturalis) birto-
kosai — példaul nagyvallalkozok, szabadfoglalkozasuak, miivészek, illet-
ve a mi szempontunkbdl fontos szakmai csoport tagjai, az egyetemi okta-
tok ¢és kozépiskolai tanarok — a tarsadalmi térben is elkiiloniilnek az ala-
csonyabb gazdasagi és kulturalis tokével rendelkez6 csoportoktol. A nép-
iskolai tanité viszont egy masik szignifikans csoport, a magasan kvalifi-
kalt szakmunkésok, alacsonyabb statuszi kozalkalmazottak kozelében
(viszonylag magas kulturalis téke, alacsonyabb gazdasagi t6ke) helyez-
kedik el.

A fenti hatalom- illetve tarsadalmi cselekvéselméletek pedagogiai
adaptacioi jol alkalmazhatoak a pedagdgus professzid, illetve pedagogus
szaktudds mikroszintli (individualis-szubjektiv, illetve interszubjektiv),
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az antropologia és a mikroszociologia eszkozeivel feltarhatd tudaskonst-
rukcios (szaktudasban és habitusban is leképz6d6) folyamatainak vizsga-
latara. Ezek elméleti keretei vizsgalhatova teszik a pedagdgiai mesterség-
tudas, tovabba a kialakuld j szakmak ondefinicios folyamatait, amelyek
sordn a professzid/szakma miiveldi megteremtik szakmai identitasuk és
szaktudasuk szimbolikus és targyi tér- és iddvilagait. Vizsgalhatdak to-
vabba a tarsadalmi viselkedés szakma-specifikus, verbalis és gesztus-
nyelvi szinten is értelmezhetd tartalmainak (pl. a pedagogusviselkedés
legitim formai) €s azok szimbolikus elemeinek (pl. szakmai tudas, és a
szakmara jellemz0 ritualék) antropologiai, mikro-szociologiai folyamatai
IS.

Osszegzés

Vazlatos attekintésiink a torténeti pedagogus professziokutatas fobb el-
méleti, metodologiai, kérdéseinek bemutatasara vallalkozott. A pedago-
gus professzio kettés, makro- és mikrofolyamatainak vizsgalati lehetésé-
geit felvazolva tett kisérletet annak megvalaszolasara, hogy miként lehet
a pedagbdgus professzido torténeti folyamatainak feltarasa sordn ezek
szemléletmodjat érvényesiteni a kutatas gyakorlatdban. A megkozelitések
hatterében all6 tematikai gazdagodas jol jelzi azt a neveléstudomany te-
rén is megfigyelhetd szemléletvaltast, amelynek legfontosabb eleme,
hogy az oOnlegitimalos célokat szolgald eszmetdrténeti megkdozelitést
mind jobban felvaltja a differencialtabb nézépontot biztositd tarsadalom-
torténeti, majd interdiszciplinaritas, mind egységesebb kultiratudoma-
nyos szemléletmod. Ez az interdiszciplinaris, tagabb kultartorténeti kon-
textusok irdnyaba nyitd nyitds Osszekapcsolodik a tudomanyfelfogas
posztmodern szemléletét megalapozo és befolydsold iranyzatok mind
erdteljesebb recepcidjaval, amelyek a professzidtorténeti kutatasok terén
is biztositjak az egyre Osszetettebb vizsgalati szempontok kialakitasanak
lehetdségét.

IRODALOM

APEL, H-J. et. al. (Hrsg.) (1999): Professionalisierung paddagogischer
Berufe im historischen Prozef3. Klinkhardt, Bad Heilbrunn.

39



BACHMANN-MEDICK, D. (2009): Cultural Turns. Rowolts Enzyklpéadie,
Reinbeck bei Hamburg.

BERGER, P. L. — LUCKMANN, T. (1998): A valosag tarsadalmi felépitése.
Tudasszociologiai értekezés. Joszoveg Miithely Kiadd, Budapest.

BESLEY, T. (2002): Counseling Youth: Foucault, Power and the Ethics of
Subjectivity. Praeger, Westport CT.

BEsLEy, T. (2006): Governmentality, Noeliberalism and the
Professionalisatin of School Counselling. In: Weber, S. — Maurer, S.
(Hrsg.): Gouvernementalitdit und Erziehungswissenschaft. Verlag fiir
Sozialwissenschaften, Wiesbaden. 181-195.

BOURDIEU, P.(2002): A gyakorlati észjaréas. A tarsadalmi cselekvés elmé-
letérdl. Napviladg, Budapest.

BURCHELL, G. — GORDON, C. — MILLER, P. (Eds.) (1991): The Foucault
Effect. University of Chicago Press, Chicago.

DaHEIM, H. (1992): Zum Stand der Professionssoziologie.
Rekonstruktion machttheoretischer Modelle der Profession. In: Dewe, B.
— Ferchhoff, W. — Radtke, F.-O. (Hrsg.): Erziehen als Profession. Leske
+ Budrich, Opladen. 21-35.

ELIAS, N. (1987): A civilizaci6 folyamata. Gondolat Kiado, Budapest.

FOuCAULT, M. (1990): Feliigyelet és biintetés. A borton torténete. Gon-
dolat Kiado, Budapest.

FOUCAULT, M. (2000): Elmebetegség ¢és pszichologia. A klinikai orvos-
las sziiletése. Corvina, Budapest.

FOUCAULT, M. (2001): A tudés archeoldgidja. Atlantisz, Budapest.

40



FREIDSON, E. (1986): Professional Power. A Study of the Institutionaliza-
tion on of Formal Knowledge. University of Chicago Press, Chicago and
London.

GOODE, W. (1957): Community within a Community: The Professions.
American Sociological Review, No. 22. 194-200.

GYANI Gébor — KOVER Gyorgy (1998): Magyarorszag tarsadalomtorté-
nete. Osiris Kiad6, Budapest.

HEIDENREICH, M. (1999): Berufkonstruktion und Professionalisierung.
Ertrdge der soziologischen Forschung. In: Apel, H-J. et. al. (Hrsg.):
Professionalisierung pddagogischer Berufe im historischen ProzeB.
Klinkhardt, Bad Heilbrunn, 35-58.

KARADY, V. (1979): Forces of Innovation and Inertia in the Late 19"
Century French University System. Westminster Studies in Education,
No. 2. 75-97.

KRON, W. F. (1999): Wissenschaftstheorie fiir Pddagogen. Ernst
Reinhardt Verlag, Miinchen und Basel.

LEFEBVRE, H. (2006): Die Produktion des Raums. In: Diinne, J. —
Giinzel, S. (Hrsg.): Raumtheorie. Grundlagetexte aus Philosophie und
Kulturwissenschaften. Suhrkamp, Frankfurt am Main.

LENZEN, D. (2004): Orientierung Erziehungswissenschaft. Rowohlts,
Reinbek bei Hamburg.

LOw, M. — STEETS, S. — STOETZER, S. (2007): Einfiihrung in die Stadt-
und Raumsoziologie. Verlag Barbara Budrich, Opladen.

LUNDGREEN, P. (1999): Berufskonstruktion und Professionalisierung in
historischer ~ Perspektive. In:  Apel, H-J. et. al. (Hrsg.):
Professionalisierung pddagogischer Berufe im historischen ProzeB.
Klinkhardt, Bad Heilbrunn. 19-34.

41



NEMETH Andréas (2003): A magyar kozépiskolai tanar-képzés fejlodése.
A fobb nemzetkozi recepcios modellek tiikrében. Iskolakultara, XIII, 3.
szam. 53-68.

NEMETH Andras (2005): A magyar pedagogia tudomanytorténete. Gon-
dolat Kiado, Budapest.

NEMETH Andras (2005a): A magyar pedagdgus professzio kialakulasanak
elotorténete a 18. szazadban és a 19. szazad els6 feleben. Pedagdguskép-
zés, 3, 2. szam. 7-32.

NEMETH Andras (2006): A német pedagdgiai historiografia. Iskolakultu-
ra, XVI, 4. szam. 93-110.

NEMETH, A. (2006a): The relationship between educational science at the
universities and educational movements influenced by ,,new education*
outside academia In: Hofstetter, R. — Schneuwly, B. (Eds.): Passion,
Fusion, Tension. New Education and Educational sciences. Lang Verlag,
Bern. 169-190.

NEMETH Andras (2007): A modern kdzépiskolai tanari €s tanitdi szakmai
tudastartalmak kibontakozasanak torténeti folyamatai. Pedagogusképzés,
5, 1-2. szam. 5-26.

NEMETH Andras (2008): A magyar pedagogiai historiografia kezdetei és
viragkora az 1930-as évek végéig. In: Pukanszky Béla (szerk.): A neve-
1éstorténet-iras uj utjai. Gondolat Kiad6, Budapest. 13-53.

NEMETH Andras (2008a): A neveléstorténet szakirodalmi kanonjai és a
klasszikusok szerepe. Iskolakultura, XVIII, 9-10. szam. 3-10.

NEMETH Andrés (2009): A magyar kdzépiskolai tanarképzés €s szakmai
professzio kialakulasa a 18-20. szazadban. Educatio, 3. szam. 279-290.

NEMETH Andras (2010): Emberi id6vildgok — pedagdgiai megkozelité-
sek. Gondolat Kiado, Budapest.

42



NEMETH Andrés (2012): Magyar pedagdgusképzés és pedagogus szakmai
tudasformak 1. 1775 — 1945. ELTE Eo6tvos Kiadd, Budapest.

NIEDERMULLER Péter (1995): A ,,szimbolikus” és kulturalis elemzés:
megjegyzések a szimbolikus antropologiarél. In Kapitany Agnes — Kapi-
tany Gabor (szerk.): ,,Jelbeszéd az ¢életiink.” A szimbolizacid torténete €s
kutatasnak médszerei. Osiris-Szazadvég, Budapest. 198-210.

PETERS, M. — MARSHALL, J. D. (1996): Individualism and Community:
Education and Social Policy in the Postmodern Condition. Falmer Press,
London.

PokoL Béla (1995): Modern francia szociologiaelméletek. MEK, Buda-
pest.
http://mek.oszk.hu/02000/02027/02027.htm [2012.06.08.]

RosE, N. (1989): Gouverning the Soul: The Shaping og the Private Self.
Routledge. London.

SCRUTON, R. (2004): Anglia, az eltiin6 ideal. Typotex, Budapest.

TENORTH, H.-E. (2003): Klassiker der Pddagogik — Gestalt und Funktion
einer unentbehrlichen Gattung. In: Tenorth, H.-E. (Hrsg.): Klassiker der
Padagogik. Erster Band von Erasmus bis Helene Lang. Beck Verlag,
Miinchen. 9-20.

TOTH Tamas (2001): A napodleoni egyetemtdl a humboldti egyetemig. In:
Toth Tamas (szerk.): Az eurdpai egyetem funkciovaltozasai. Professzo-
rok Haza, Budapest. 95-124.

WEBER, S. — MAURER, S. (szerk.): Gouvernementalitit und
Erziehungswissenschaft. Wissen — Macht — Transformation. Verlag fiir
Sozialwissenschaften, Wiesbaden.

WULF, Ch. (2007): Az antropologia rovid Osszefoglalasa. Enciklopédia
Kiado, Budapest.

43



44



NEVELES- ES OKTATASTORTENETI KUTATASOK

45



46



GYOKOS ELEONORA: ISKOLAIMAZS ES
ISKOLAHASZNALAT. EGY ALFOLDI MIKROREGIO
GIMNAZIUMALI, 1850-1945

Osszefoglalo:

Jelen tanulmanyban a szolnoki Verseghy Ferenc Gimnadzium és a MeZo-
turi Szegedi Kis Istvan Reformadtus Gimndzium hagyomdnyos iskolator-
téneti miivekben follelheto reprezentacioit vetjiik Ossze az értesitokben
megtalalhato adatokkal, vagyis az iskolatorténetekben dabrazolt elbeszé-
lések érvényességét a korabeli didksdagra vonatkozo statisztikai kimutata-
sokon teszteljiik. Az iskolahasznalok korének feltérképezését a tanulok
beiskolazasi, vallasi és lakohely, valamint az eltartok foglalkozasi adata-
inak elemzésére tamaszkodva végezziik el, ezen tul pedig megkiséreljiik
felvazolni és dsszehasonlitani az intézmények tarsadalmi hasznalatinak
hagyomdnyos torténeti korszakhataroktol fiiggetlen tendencidit.

Kulcsszavak: az oktatas tarsadalomtorténete, iskolatorténet, iskolahasz-
nalat

Iskolaiméazs €s iskolahasznalat 6sszevetését olyan kozépiskolakon végez-
ziik el, amelyek Jasz-Nagykun-Szolnok varmegye kozponti részén, a
torténeti Kiils6-Szolnok teriiletén helyezkednek el (SzABO, 1998: 69-73).
E mikrorégidban két olyan gimnazium volt, mely kisebb megszakitasok-
kal a vizsgalt id6szakban végig miikodott: a Mezéturi Reformatus Gim-
nazium ¢€s a szolnoki, alapitasakor a ,,Szt. Ferenc rendiiek kezelésére bi-
zatott” gimnazium.

Az iskolaimazs forrasainak tekintjikk azokat a jellegzetesen narra-
tiv természetli iskolatorténeti munkakat, amelyek vagy belsé (intézmé-
nyi) vagy kiils6 (oktatasiranyitasi, kutatasi) megrendelésre késziiltek. Az
elébbiekre szolgdlnak példakként a gimndziumi értesitékben vagy jubile-
umi évkonyvekben helyet kapo iskolahistoriak (pl. SzILAGYT, 1980: 35-
40), az utdbbiakra pedig a millenniumi iskolatérténetek (FARAGO, 1895;
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IVANYI, 1896), vagy ilyen targyu tanulmanyok (SzABO, 1991; KUKRI, é. n.),
monografiak (GOMBAS, 2004).

E hagyomanyos iskolatorténeti mitvekrél elmondhatd, hogy rend-
szerint az adott iskola tanarai, (esetenként amatdr) helytorténészek altal
irodtak, akik alkalmasint maguk is az iskola ndvendékei koziil keriiltek
ki. Az intézmények multjat feltaré miivek ir6i legfontosabb feladatuknak
azt tekintették, hogy bemutassak a mindenkori fenntartok altal biztositott
miikodeési kereteket, illetve a tananyag valtozasat.

A masik nagy forrascsoport akkor keltette fel a kutatok érdeklo-
dését, amikor az iskola altal kdzvetitett tudashoz id6vel egyetemessé valod
hozzaférésbe vetett hit megingott, €s a figyelem a tarsadalmi egyenldt-
lenségekre tevodott at. Az oktatéds tarsadalomtorténete az iskolahasznalok
korének vizsgalata terén az iskolastatisztikai adatgytijtésekre tamaszkod-
hatott, melyeket a Magyar Kirdlyi Statisztikai Hivatal és elédintézmé-
nyei, illetve a Vallasi és Kozoktatasi Minisztérium (VKM) bonyolitott le
rendszeresen az 1860-as évekt6l (MKSH, 1911). Az iskolai értesitok
megjelenésétdl pedig nyilvanossagot kaptak a helyi statisztikai kimutata-
sokK is.

A kovetkezOkben a millennium alkalméabdl irddott iskolatorténe-
teket, egyéb iskolatorténeti munkakat és az értesitok statisztikai kimuta-
tasait kivanjuk 6sszevetni. Ezaltal tesztelhetjiilk az intézmények emléke-
zetének hitelességét, hiszen nem feledkezhetiink meg az iskolamonogra-
fus Alma Materrel szembeni érzelmi elfogultsagarol, ami akar a sikerte-
len epizddok kizarasahoz is vezethetett az iskolatorténeti elbeszélésekbol.
A teljesebb kép alapjan pedig fényt derithetiink a mikrorégié gimnaziu-
mainak presztizsviszonyaira.

Az iskolatorténeti miiveket az iskoldk Onreprezentacidiként fog-
juk megkozeliteni, s az ezek altal kozvetitett képet hasonlitjuk dssze egy-
részt a két gimnazium értesitéiben kozolt statisztikai kimutatdsokkal,
masrészt egymassal. A késobb évkonyvnek nevezett iskolai értesitok
készitését az Entwurf® irta el§ valamennyi nyilvanossagra igényt tartd
gimnazium szamara. A szolnoki gimndzium esetében az 1871/72-es, a
mezOturi esetében az 1878/79-es tanévtdl allnak rendelkezésre ezek a
forrasok. (Az 1-8. abrakat minden esetben az adott évek iskolai értesit6i-
nek statisztikai kimutatasai alapjan allitottuk 6ssze, s a tanulmany gimna-

> Az osztrak abszolutista kormanyzat altal Grundsitze fiir die provisorische
Organisation des Unterrichtswesens in dem Kronlande Ungarn néven 1849. oktober 9-
én kibocsatott rendelet a magyar iskolailigy szabalyozasara és iranyitasara.
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ziumokra vonatkozo egyéb, szovegben megjelené adatai is ezekbdl a
forrasokbol szarmaznak.)

A fégimnaziumma fejléodés dinamikaja

1. tdblazat: A fégimnaziumma fejlédés kronologiaja

esemény évfolyamok | mezéturi szolnoki
szama gimnazium | gimnazium
alapitas 1530 koriil 1831
kisgimnazium 4 1696
nagygimnazium 6 1714 1831
bezéras 1851 1851
kisgimnazium 4 1862
nagygimnazium 6 1858 1878
fogimnazium 8 1892 1887
redlgimnazium 8 1924
humangimnazium 8 1924
egységes gimna- 8 1935 1935
zium

(Forras: MESZAROS, 1988: 218-219, 265)

Az Osszefoglald iskolatorténeti elbeszélések keretét voltaképp az 0j sza-
balyozéashoz valo alkalmazkodas adta, vagyis az, hogy miként valtak fo-
gimnaziumma az intézmények az Entwurf el6irasai szerint.

Mi allapithatd meg a két gimnazium helyzetér6l egymashoz ké-
pest? Rendelkezésiinkre all egy rovid leiras a két iskolarol az 1850-es
éveket megel6z6 allapotokrol (PALUGYAY, 1854: 192). Akkoriban a me-
zOturi intézmény a tanuldk szamat tekintve €s a tanitds sikerére nézve is
elénydsebb helyzetben volt, mint a szolnoki, s altaldban véve is a kitii-
ndébb iskoldk kozé tartozott, am egyik intézmény sem tudott megfelelni
az Entwurf altal tAmasztott kovetelményeknek, é¢s mindkét tanoda bezarta
a kapuit. Az iskolak kronikajanak osszevetésébol (1. tablazat) maris kiol-
vashat6 egy tendencia. A nagy multi mezdturi intézmény a szolnoki ala-
pitdsakor mar latogatott gimnazium volt, az allami beavatkozast is gyor-
sabban vészelte at, holott a protestans oktatasiigyben élesebb cezurat je-
lentett az Entwurf bevezetése (SIRO, 1997: 214). Hamarabb allt talpra, s
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tobb osztallyal, mint szolnoki ,kistestvére”. Helyzeti elénye egészen
1878-ig tartott, amikor a szolnoki gimnazium is hatosztalyossa boviilt.

A fOgimnaziumma alakuldsban, vagyis az érettségiztetési jog
megszerzésében pedig mar egyértelmi a szolnoki iskola elonye. Ezen a
ponton maguk a mezdturi intézmény fenntartoi is kimondtak a leszakadas
veszélyét (GOMBAS, 2004: 287). A mez6tiri iskola csokkend és a szol-
noki névekvd presztizsére utald jeleket tdmasztja ald az a vizsgalat is,
amely a két vilaghaboru kozotti tudaselit altal latogatott kozépiskolakat
vette szdmba. A 186 intézmény koziil a szolnoki gimnazium a nem tulsé-
gosan eldkeld 65-89. helyre keriilt. Ez erds kozépmezdnyt jelent, mig a
mezO6tari leszorult a tanulmanyban kozolt lista elsé felérél (KOvAcs —
KENDE, 2001: 176-179). A vizsgalat ugyanakkor azt is kimutatta, hogy
bar a protestans iskolakba jaré didkok részaranya csokkent 1880 és 1890
kozott (31 %-rol 22 %-ra), az elitképzés teriiletén Osszességében meg-
Orizték pozicidikat, st a reformatus iskolak ezen beliil novelték allasai-
kat a vizsgalt idészakban (KOVACSs — KENDE, 2001: 183). Persze az elit-
képzés csupan egyetlen kozépiskolai funkcid, mégis beszédes, hogy a
patinds mezdOtari reformatus gimnazium a 19. szdzad utols6 évtizedeiben
a szolnoki mogé szorult e tekintetben.

A gimnaziumok ,,benépesiilése”
A gimnaziumok diaklétszama

A reprezentativ iskolatorténetekben eldszeretettel kozoltek az adott inté-
zet ,.benépesiilését” mutatatd idésoros adatokat az intézmény létjogosult-
saganak alatamasztasara (FARAGO, 1895: 57-58; IVANYI, 1896: 146-147).
Farago Balint tobb kimutatast felvonultatva ecsetelte, hogy a mezotiri
iskola hatosztalyuva béviilése ota a gimnazium létszama szinte folyama-
tosan emelkedett, s a helybeli ¢s a vidéki tanulok csaknem egyenld
aranyban osztoztak az intézményen. Ily modon kivanta bizonyitani, hogy
az iskola — noha az Alfold kozepén korbe van véve mas, igaz, kevésbé
népes gimnaziumokkal — életképes. Fenntartdsa nemcsak a varos érdeke,
hanem a hozza ,,szilardul ragaszkodo vidék™ sziikséglete is, hisz az el-
mult évszazadokban annak kozmiivelddését is szolgalta az intézmény
(FARAGO, 1895: 58-59).
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Ivanyi hasonl6 érvekkel tdmasztotta ald azt, hogy a szolnoki ko-
zépiskola kivaloan teljesiti a feladatait: a jaszberényi, a kisujszallasi, a
karcagi és a mezOtiri gimnazium kozelsége ellenére az iskola 1étszamat
folyamatosan gyarapodonak mutatta be, ennek kovetkeztében egyre
tobbszor kellett parhuzamos osztalyt inditani (IVANYI, 1896: 32-37).

1. abra: A mezdturi és szolnoki gimnaziumok beiratkozott tanuloi-
nak létszama (1855-1945)
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e mezGtiri gimnazium szolnoki gimnazium

A két kozépiskola 1étszamgorbéje alapjan az intézmények népességének
gyarapodasa a millenniumig korantsem volt oly egyenletes, mint ami-
lyennek az iskolatorténetek irdi beallitottak. A szolnoki gimnazium tanu-
l6inak szdma a hatosztalyossa valas évében érte el a mezoturi diaksageét,
¢s — a mezOtiri gimnazium boviilését kdvetd harom évet leszamitva —
egészen 1905-ig f6lényben maradt, 4m ezutdn mar csak egyetlen évben
(1942) tudta meghaladni a mezdturi iskola 1étszdmat. A 20. szazad els6
két dekadjaban érzékelhetd hullaimvolgy utédn a szolnoki didkok szama a
szazadeldre torténd felfutast mar nem tudta meghaladni szamottevé mér-
tekben, s csak szerény ndvekedést mutatott. Ezzel szemben a mezdtari
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gimndzium népessége egy szazadforduld koriili megtorpandst kovetden
éppen 1924-re érte el a plafonértéket.

A létszdmadatok alapjan igazolodni latszik a szolnoki gimnazium
mezO6tarinal dinamikusabb fejlodése, mar ami a 19. szazad masodik felét és
a 20. szazad elejét illeti, mert az azt kovetd idoszakban éppen az ellenkezojét
tapasztaljuk. Iskolatorténeti kutfdink szerint a mezotiri gimnazium millen-
nium utani torténetének aranykora Borsos Karoly igazgatosagadhoz (1906-
1931) kotodik, az 6 égisze alatt lett ugyanis az intézmény mintaiskolava az
els6 vilaghaboru eldtt, majd azt kdvetden is (SZILAGYT, 1980: 57). Ennek a
viragkornak a Iétezése 1étszam tekintetében mindenesetre igazolhato.

A gimnaziumok vonzaskorzete

Az tinnepelt igazgatd, Borsos Karoly maga tigy itélte meg, hogy a korabban
kis méretli és igénytelen vidéki gimnazium orszagos hirli intézetté valt, aho-
va messze foldrél, a Dunantulrél és a fovarosbol is sok didk érkezik (SzILA-
GYI, 1980: 45-46). A korabbi iskolakronikas, Faragoé Balint altal megoroki-
tett dicsd mult és nagy hirnév tehat eltorpiil a gimnazium 20. szazad elsd
felére tehetd aranykora mellett, pedig a millenniumi iskolaiméazsnak is szer-
ves része volt a ,ragaszkodd vidék” (FARAGO, 1895: 50).

Szembetling, hogy a két varos népességének ndvekedése éppen
ellentétes tendenciat mutat a gimnaziumi létszamok alakulasaval, ezért is
érdemes szamba venni a helybeli €s a mashonnan kiild6tt didkokat.

2. abra: A két varos lakossadganak szama népszamlalasi adatok alapjan
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3. abra: A helybeli didkok szama a mezdtiri és a szolnoki gimnaziumok-
ban
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4. abra: A mashonnan érkez0 diakok szama a mezoturi és a szolnoki
gimnaziumokban
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Bér Szolnok a szazadfordulora valik népesebbé Mez6tirnal, gimnaziuma
a vizsgalt idészakban majdnem végig folényben van helybeliek tekinte-
tében. Azt is megallapithatjuk, hogy a 20. szazad elsdé felének masodik
szakaszara sem alakul ki szamottevé nagysagrendbeli kiilonbség a két
iskola helybeli didksagdban. A mezdturi intézmény tehat elsdsorban a
vidéki tanuloknak koszonhette Osszlétszambeli eldnyét. A mashonnan
érkezd tanulok szdma a két gimnaziumban merdben eltérd tendenciat
mutat: a szolnokit a korszak elsd felében, mig a mez6tarit a masodik fe-
I€ben latogatta tobb vidéki didk, 1907 utan a szolnoki e tekintetben feltii-
nden leszakad.

Amint az a didkok eltartdoinak lakohelyére vonatkozo6 (alkalman-
kénti) megyei bontasokbol kidertiil, az iskoldk vonzaskorzete koriilbeliil
ugyanarra a térségre terjedt ki, de a mezoturi intézmény hatdsugara va-
lamivel messzebb ért. Budapest és a szomszédos varmegyék, tigy, mint
Pest-Pilis-Solt-Kiskun, Békés, Heves egyarant megtalalhatok voltak a
mezOturi €s a szolnoki didkok kiildéi kozott. A mezdtari gimnaziumba a
20. szazad elején Bihar varmegyébdl, ezen beliill Nagyvaradrdl, Temes
varmegyebol €s Aradrél érkezett folyamatos didkutanpotlas, s kisebb
mértékben a dunantuli Esztergom és Fejér varmegyékbdl is. Az erdélyi
didkok folyamatos jelenlétét kozlekedés-foldrajzi okokkal magyarazhat-
juk: a 14. szazadtol kezdédéen Mezbtiron at vezetett a legrovidebb Ut
Budar6l Erdélybe, s az 1858-ban épitett Budapest-Arad vasutvonal is
érintette a varost (GOMBAS, 1982: 35).

1909-t61 allnak rendelkezésiinkre szorvanyos adatok a Jasz-
Nagykun-Szolnok varmegyébdl érkez6, de nem helybeli diakok szama-
rol. A szolnoki gimnazium esetében teljes ez az adatsor és tendencidjaban
megegyezik a mashova valosi didkok szaméanak alakulésaval: a 19. sza-
zad végéhez képest a 20. szazad elsé felében erbteljes visszaesés kovet-
kezett be, s a mezoturi iskola nagysagrendileg tobb megyebelit vonzott a
megyeszékhely gimnaziumanal.

Ez azzal is magyardzhato, hogy a reformatus gimnazium jo ideje tapinté-
zetet, azon beliil internatust miikodtetett. A Gombas-féle iskolatorténet az
1j, 120 féréhelyes internatus atadasaban jeloli meg a mezdtari intézmény
fégimnaziumma fejlesztésének befejez6 fazisat 1914-ben, amire az 1880-
as évek oOta tartd keresletnovekedés miatt volt sziikség (GOMBAS, 2004:
270). Az értesitOkben kozolt adatok nagyjabol megerdsitik ezt a feltétele-
zést, ugyanis két kiegyensulyozott ndvekedési periodus latszik a mas-
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honnan érkezék diagramjan, ami az internatus agyszdmanak folytonos
emelésére 0sztonozte a fenntartokat (GOMBAS, 2004: 270-299).

A ,,nagy kozépiskolai depresszio”
A létszamnovekedeés és a rendszeres allami tamogatas kapcsolata

A két gimnazium didksagat mutato 1. abran tanulméanyozhatjuk a Karady
Viktor altal nagy kozépiskolai depresszionak nevezett jelenséget
(KARADY, 1997: 169-194). Elmélete szerint a kiegyezést kovetd évtize-
dekben nem ndétt olyan mértékben a kdzépiskolai tanulok szdma, mint
ahogyan az elvarhato lett volna. Ugy véli, az iskolai kinalat mennyiségi
boviiléséhez az allam adta a legerésebb impulzust, tobbek kozott az al-
gimnaziumok érettségit adod fogimnaziumma fejlesztésével. Az
Entwurtban lefektetett intézményi feltételrendszer azonban a kozépisko-
lak fenntartoit, az egyhazakat és a kozségeket meglehetdsen nagy kihivas
elé allitotta. Lassuk, hogyan jelenik meg az allam a két iskola torténeté-
ben.

Az Entwurf bevezetését kovetden az €rettségiztetés joganak meg-
szerzéséig két szakaszra bonthatd intézményeink torténete: az elsé az
Onerdbal torténd talpra allas és fejlodés korszaka, a masodik pedig a f6-
gimnaziumma alakulasé. Lett 1égyen bar varos és iskola kapcsolata oly
harmonikus, mint ahogyan azt Faragd abrdzolja a mezdturi gimnazium
esetében, vagy oly kiszamithatatlan — am 1895 t4jan biztosan csapnivalo
— mint amilyennek Ivanyi itéli a szolnoki helyzetet, a nyolcosztalytiva
valas tul nagy falatnak bizonyult az iskoldk fenntartoinak, igy mindkét
intézmény kénytelen volt allami segitségért folyamodni. A varos, az egy-
haz ¢és a polgarok eléviilhetetlen érdemeinek hangsulyozasa kozben Fara-
g0 Balint az allamot is természetes szovetségesként mutatta be (FARAGO,
1895: 56), mig Ivanyi Ede az eleinte érdektelen, majd egyre inkabb a
sajat érdekeit érvényesiteni szdndékozo helyi hatalom beavatkozésa elle-
ni biztositékként allitotta be (IVANYI, 1896: 32-37).

Az allam — a hozza fiiz6d6 kapcsolat dbrazolasatol fliggetleniil —
csak korlatozott 0 er6forrasként jelent meg az intézmények torténetében
az 1880-90-es években. Az eléirdsok betartatdsara vald torekvéssel Osz-
tondzte a bdvitést, de még a szolnoki kozépiskola esetében is sziiken
mérte a pénzt. A mezOtlri gimnazium szamara a VKM az eredetileg igé-
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nyelt tamogatasnak csak mintegy harmadat itélte meg, a szolnoki gimna-
zium fenntartasi koltségeibdl pedig az eredetileg tervezett 6sszeg harom-
szorosat kellett magara vallalnia a varosnak (FARAGO, 1895: 45-50; IVA-
NYI, 1896: 32-37). Az allami dotaciot a Kiilsd-szolnoki gimnaziumok
esetében tehat nem 1867-t61 kell keltezniink, mint ahogyan azt Karady
teszi, vagyis az expanziv létszamnovekedés idOszaka egyaltalan nem
késik, hanem éppen hogy egybeesik a rendszeres 4llami tAmogatas meg-
jelenésével. Az allami timogatas vagy allamositas pedig egyet jelentett a
varosi terhek novekedésével, amit nyilvanvaléan csak akkor vallaltak fel,
amikor kozvélemény és dontéshozok is bizni kezdtek a befektetés sikeré-
ben. Az Ujraalapitas utani két évtizedben a kereslet megtorpandsat tehat
inkabb tekinthetjiik a kinalat sziikdssége kovetkezményének, semmint
kihasznalatlansaganak. Mindazonaltal a szolnoki gimnaziumban lathato-
an rovidebb a ,,depresszi6”, vagyis a létszamnovekedés megtorpanasa a
Kiegyezést kovetden (1. abra). Ennek okat a két gimnazium didksaganak
felekezeti 6sszetételében érdemes keresni.

A diaksag vallasi osszetételének valtozasai

A ,nagy kozépiskolai depresszio” fentebb ismertetett Karady-féle teoria-
jéhoz még egy elem jarul. A kozépiskolai népesség kiegyezést kovetd
stagnalasa kozben a keresztény valldscsoportok abszolut szamokban ér-
tendd kereslete a népességszamhoz képest legalabb két évtizeden at or-
szagosan csokkend tendenciat mutatott vagy alig emelkedett, mikozben a
zsidoké a haromszorosara nétt. A diakok szamanak 1890 utan tapasztal-
hat6 expanzidjaban tovabbra is jelen volt a felekezeti egyenlétlenség:
keresztény felekezetli diakok szdma csak felével-kétharmadaval nétt, mig
a zsidoké megduplazodott. A kiegyezést kovetd négy évtized alatt a ke-
resztény csoportok nagysaga (a reformatusok €s a gorogkeletiek kivéte-
lével) megduplazodott, mig a zsidoké megdtszorozodott. A szamszeri

kiilonbségeket az egyes felekezetek eltérd beiskolazasi magatartdsa ma-
gyarazza (KARADY, 1997: 177-178).
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5. abra: A mez6tiri gimnazium didkjainak vallasa

350

. /V /\'\/V/\/V\

i AMAA

o F—
87

1878 1883 1888 1893 1898 1903 1908 1913 1918 1923 1928 1933 1938 1943

w—rOmai katolikus — esizraelita

6. abra: A szolnoki gimnazium didkjainak vallasa
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A szolnoki gimnazium esetében a szazadforduloig tartdo nagy 1étszamfel-
futds soran a romai katolikus didksdg megkétszerezodott, mig a zsido
tanulok szama tobb mint 6tszordsére emelkedett az 1871-es adatokhoz
képest, tehat mindkét felekezeti csoport az orszagos tendenciat mutatta,
bar egy évtizeddel korabban érték el a csticsot, mint az orszagos adatok.

A Farago-féle mezoturi iskolatorténet a vallasi adatokat elemezve
arra jutott, hogy a reformatus tanulok szdma atlagosan kétszer tobb mint
a masvallasuaké (FARAGO, 1895: 58-59). Eltekintve egy apr6 kiugrastol
az érettségiztetési jog megadasa utan, a mezdturi iskolaban a zsido diak-
sag létszama végig 50 f6 koriil mozgott a liberalis korszakban, a két vi-
laghdboru kozott pedig rendkiviil alacsony volt. A mezdtari gimnézium
reformatus felekezeti jellege tehat végig megmaradt. Az 1910-es évekig
az izraelita vallasu tanuldk alltak a masodik helyen, majd a katolikusok
kerekedtek feliil. Az 1893/94-es tanévtol kezdve megsziint a mezdtiri
reformatusok privilégiuma, ami inkabb a helybeli zsid6 ¢és a katolikus
tanulok korében jelenthetett egy kis 6sztonzeést.

A szolnoki gimndziumban a zsido didkok szdma nagyjabol az in-
tézmény allamositasat kovetden egészen a liberalis korszak végéig meg-
kozelitette a romai katolikusokét, majd az izraelita felekezet mélyrepiilé-
se kovetkezik, mikdzben a hdrom keresztény felekezet részesedése
egyenletesen novekvo tendenciat mutat. A romai katolikusok szamanak
emelkedése az allamositds koriili években, majd az évtized els6 két de-
kadjaban torpan meg. A zsido didkok szama toretleniil emelkedett a sza-
zadforduloig, majd stagnalni kezd, és hullamvolgybe keriil. A vissza-
esést, pontosabban annak elhuzodasat a kozépiskolai kinalat boviilése is
okozhatta, ugyanis 1911-ben nyitotta meg kapuit Szolnokon a felséke-
reskedelmi iskola. Az 1920-as évektol kezdve pedig az izraelita felekeze-
ti didkok fels6oktatasban vald részvételének korlatozéasa hathatott kedve-
zOtleniil. Elmondhatjuk tehat, hogy a szolnoki gimnazium létszamat a
katolikus didkok szama mellett a zsidoké is nagyban meghatarozta. Mind
a 19. szazadi l1étszamfelfutast, mind a 20. szdzad elso felében jelentkezo
visszaesést magyarazhatjuk a zsid6 diakok jelenlétével, illetve elmarada-
saval.
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A gimnaziumok tarsadalmi karakterének valtozasai

Bar tisztaban vagyunk az aggregalt foglalkozasi statisztikak gyengéivel,
iskolaink karakterének felvazolasahoz egyelore ezeket hivhatjuk segitsé-
giil. A szolnoki gimnazium esetében 1876-t61 allnak rendelkezésre ilyen
tipust adatok, a mez6turinal pedig 1909-t61. Az attekinthetdség kedvéért
csak a legnépesebb foglalkozasi csoportokat tiintettiik fol. (A 33 foglal-
kozasi kategéria miatt azt a szemléltetést valasztottuk, hogy az egyes
kategoriakba torténd bejegyzéseket évenként Osszesitettiik és ezt aranyo-
sitottuk az 0sszes bejegyzéshez.)

7. adbra: A szolnoki didkok eltartdéinak foglalkozdsa harom idometszetben
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A szolnoki gimnazium allamositasaig terjedé periddusban elsésorban az
onallo egzisztencidk: kereskeddk, iparosok, értelmiség (bar az értelmi-
ségbe nagy valosziniliséggel beleszamitottak a tisztviseloket is) és az 6s-
termeldk kiildték gyermekeiket az iskolaba. A kovetkezd idészakban még
mindig népesnek tiinik az 6nallod kisiparosok és kereskeddk tabora, de az
értelmiség €s az allami koztisztviselok egyiittesen mar lekorozik dket. Az
Ostermeléssel foglalkozd 6ndllok legnépesebb csoportja a kisbirtokos és
kisbérld kategoria pedig a magantisztviselok moégé szorul. A 20. szdzad
elsd felében az 6nallo kisiparosok és kereskeddk is elvesztik pozicioikat
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az iparban, kereskedelemben és kozlekedésben dolgozo tisztviselokhoz
¢és alkalmazottakhoz képest, s a nyugdijasok uj kategoriajaval egyiitt al-
kotjak a kozépmezOnyt. Az Ostermelésbdl €16 6nallok eltlinnek az él-
bolybol és az 6nalld értelmiségiek is leszakadnak onnan.

Ivanyi a szolnoki kdzoktatds sziiletését a varos torok uralom aldl
valo felszabadulasdhoz és a ferences szerzetesek milkodéséhez koti. A
kincstari varos tekintélyes sotisztjei, egy-két tehetésebb birtokos, keres-
ked6 és iparos részérdl fogalmazddott meg az igény gyermekeik gimna-
ziumi oktatasara, melyet az akkor nemzeti iskolat miikodtetd szerzetes-
rend akceptalt, s létrehozta a sziik, tehetds réteget kiszolgald nagygimna-
ziumot (IVANYI, 1896: 7). A 20. szazad clejére a gyermekeiket megye-
sz€khelyen iskolaztato sziilok kozott erdteljesen csokken az 6nallok sza-
ma ¢és nd az alkalmazasban lévoké: ez mind az értelmiség, mind az iparo-
sok ¢és kereskedok, mind pedig az Ostermeléssel foglalkozokra igaz, ez
utobbiak pedig szinte jelentdségliket vesztik.

8. dbra: A mezoturi és a szolnoki didkok eltartdinak foglalkozasa
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A harmadik iddszak esetében van lehetdségiink 0sszevetni a két iskola
adatait. A mez6tari adatok szerint az 6nallok k6zé alig tudott beférkézni
a koztisztviseldi réteg. A kisbirtokossag bejegyzései vezetik a tabellat, a
hagyomanyosnak szamitd pap, tandr, tanitd értelmiség pedig az eldkeld
masodik helyen all, s6t a kisiparosok is megeldzik a koztisztviselket.
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A Farago-féle iskolatorténet az alapitassal kapcsolatban kiemeli,
hogy nem az egyhaz, hanem a protestanssa lett kzség hivta életre. Mig
az Erdélyben és az orszag északi részén 1évo iskolak jelentds fouri tdmo-
gatast élveztek, addig az alfoldi kozépiskolak fenntartasa egyediil a koz-
ség aldozatkészségén mulott: a rang- és életmdd tekintetében egymashoz
hasonld mezdtariak mindig kell6 onrendelkezéssel birtak ahhoz, hogy
igényeiknek megfeleld kozépiskolat tartsanak fent (FARAGO, 1895: 8-10).
Mint a feltorekvo néprétegek iskolait, a protestans iskoldkat sziiletésiiktol
fogva egyfajta demokratikus nimbusz dvezte, szemben a katolikus szer-
zetesi iskolak elitjellegével.

Ha a személyes szolgalattevok és munkasok csoportjat alaposab-
ban megvizsgaljuk, azt tapasztaljuk, hogy a kisbirtokos-napszamos eltar-
tok gyermekei kozott van csak elénye a mez6tari intézménynek. Ha vi-
szont a kozhivatali, ipari valamint a kereskedelmi-kozlekedési altiszti
réteget is hozzavessziik az eddigiekhez, akkor mar a szolnoki gimnazium
elonyérdl beszélhetiink. Ez a jelenség — csakugy, mint az onallok és al-
kalmazottak eltéré mintazata a két kozépiskola esetében — nyilvan a két
teleptilés és a domindns felekezetek eltérd tarsadalmi szerkezetével van
Osszefliggésben, ami még tovabbi vizsgalatok targyat kell, hogy képezze.

Osszegzés

Megallapithatjuk, hogy a vizsgalt idészakban az egykori, szerzetesrend
altal mikodtetett szolnoki kozépiskola a megyeszékhelyi funkciobol fa-
kado oktatasi igényeket kielégitd gimnaziumma, szakszertiségét hangoz-
tatd allami intézménny¢ valt, mig a nagy multa, protestans kozosség altal
alapitott iskola, jollehet fenntartoi soraba id6kozben az egyhaz és az al-
lam is felsorakozott, demokratikus nimbusza toretleniil tovabb élt.

A mezdturi €s a szolnoki gimnaziumok torténetét, valamint a ren-
delkezésre allo értesitdi adathalmazt némiképp rendszerezve és dsszeha-
sonlitva elmondhatjuk, hogy iskoldink ellentétes 1étszambeli tendenciai
tiikrozik a presztizsviszonyaikat. Iskolaimazs és az iskolahasznalok kore,
ugy tinik, nem esik tavol egymastol. Ismerve azonban az értesitObeli
statisztikdk torzitdsait, valtozé kimutatdsait és kategoriarendszerét, feltét-
leniil az iskolai anyakonyveket kell segitségiil hivnunk, egyéni szinten
0sszekapcsolddd adatok alapjan kell vizsgalodnunk, hogy arnyaltabb
képet kapjunk ne csak intézményeink funkcidjanak torténetérdl, hanem a
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varosok, s ha létezik ilyen, Kiils6-Szolnok vagy az egyesitett 1j varme-
gye tarsadalmarol is.
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ACS MARIANNA: REFORMATUS ELOLJAROK A
NONEVELESROL A KET VILAGHABORU KOZOTTI
KORBAN

Osszefoglalo:

E tanulmany a Dunamelléki Reformdatus Egyhazkeriilet és a hozzatartozo
Felsobaranyai Reformatus Egyhazmegye vezetbinek, valamint a Siklosi,
majd 1930-16/ a Pécsi Reformatus Polgdri Lednyiskola igazgatondjének
az iskolai tinnepélyeken, egyhdazmegyei és egyhazkeriileti kozgytiléseken
elhangzott beszédeire iranyitja a figyelmet. A szerzé célja e szovegek
diskurzus- és tartalomelemzésével az, hogy bemutassa, hogyan vélekedett
a dunamelléki reformatus elit a két vilaghaboru kozotti korszakban az
idealis reformatus noi karakterrol, a nonevelésrol, a nok tarsadalmi sze-
repvallalasarol. Azt feltételezziik, hogy az ezen szovegekben fellelheto,
noneveléshez kapcsolodo vélemények, allaspontok befolydsoltik a gya-
korlatban is a reformatus fenntartdsu iskolakban folyo lednynevelést.

Kulcsszavak: reformatus, ndnevelés, oktatas- és neveléspolitika, Horthy-
korszak

A szerzd diskurzus- ¢és tartalomelemzés moddszerével elemzi a
Dunamelléki Reformatus Egyhazkeriilet, a Felsbbaranyai Egyhazmegye
jegyzokonyveit, a Siklosi és a Pécsi Reformatus Polgari Leanyiskola ér-
tesitdinek szovegeit. A diskurzuselemzés a 20. szazad végének egy ujfaj-
ta filoz6fiai gondolkodasmodjan, a posztmodern ismeretelméleten alapul,
mely atértelmezte a nyelv és a valdsag viszonyat. Ma mar nem gy gon-
dolkodunk a nyelvrdl, mint médiumrol, melynek kozvetitésével ismerhetd
meg a valosag és annak elemei, hanem azt gondoljuk, hogy a nyelv altal
hordozott jelentésekbdl épiil fel a vilagunk (CARVER, 2004; BAKSA, 2008).
A neveléstudomanyi kutatdsok egy részére is hatott a megismerés és
nyelv kapcsolatanak 0j posztmodern értelmezése. Ezek koziil elsdsorban
Vamos Agnes munkassagat kovetjilk, aki a kutatismodszertan altaldnos
eljarasait 6tvozi a metafora-kutatas sajatossagaival (VAMoOs, 2001, 2003).
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Azok a szovegek, melyeket e tanulmanyban vizsgalunk — e fent
megnevezett modszerekkel — a 20. szdzad elsd felében, de leginkdbb a
két vilaghaborti kozott kialakult reformatus nérél, a reformatus néneve-
1ésr6l sz616 tarsadalmi — elsdsorban a reformatus kdzosség altal teremtett
— diskurzusnak a részei. Az Egyhaz eloljaroi, egy kozosség vezetdi —
jelen esetben — Szasz Karoly®, Petri Elek” Daranyi Ignac®, Ravasz Lész-
16°, Nyary Pal*®, Mojsisovich Margit' a reformatus iskolak novendékei,
sziilé1 kozossége, valamint az egyhdzkeriileti, egyhdzmegyei kozgyiilés
tagjai eldtt elmondott {innepi €s alkalmi beszédekben, felszolaldsokban,
valamint az iskola értesitdjében megjelentetett esszékben kifejtették ve-
leményiiket a reformatus iskola nevelési céljairol, az egyhaz és az iskola
kapcsolatar6l, a keresztyén modern nd tarsadalmi szerepeir6l, a tanar
feladatarol, a nevelésr6l. A szovegek miifajabol és a szerzok Reformatus
Egyhaznal betoltott tisztségeibdl adodik, hogy az elemzés a korszak no-
nevelésérol folyod tarsadalmi diskurzusanak egy sajatos szegmensére mu-
tat ra; a hivatalos, a Reformatus Egyhaz 4ltal is legitimaltra. E reformatus
nénevelésrdl folyd diskurzust ragadja meg tanulmanyaiban Sarai Szabo
Katalin is (SARAI SzABO, 2001), aki a reformatus kozéposztaly — lelké-
szek, tanitok, hivatalnokok, reformatus értelmiségiek — altal olvasott re-
formatus sajtéban megjelend cikkek alapjan — mind a dualizmus koréaban,
mind a Horthy-korszakban — azt dolgozta fel, hogyan vélekedtek a n6i
szerepekrol, a keresztény ndidedlrol, s a ndk tanittatdsarol. E tanulmany a
Sarai altal megvilagitott diskurzust kivanja arnyalni azzal, hogy a
dunamelléki, elsdsorban a baranyai, siklosi és pécsi reformatus egyhazi és
iskolai vezetdk reformatus nénevelésrol alkotott véleményére fokuszal.

A valasztott szovegek elemzésekor a kovetkezd tartalmakhoz
kapcsolddo metaforakat, metonimidkat, hasonlatokat, jelzoket vizsgaltuk:

— areformatus iskola
— areformatus tanito
— areformatus nevelés

® Szasz Karoly a Dunamelléki Reformatus Egyhazkeriilet piispoke (1884-1903)
" Petri Elek a Dunamelléki Reformatus Egyhazkeriilet piispoke (1915-1921)
® Daranyi Ignac a Dunamelléki Reformatus Egyhazkeriilet vilagi fégondnoka (1902-1927)
° A Dunamelléki Reformatus Egyhazkeriilet piispoke (1921-1948)
10A Fels6baranyai Reformatus Egyhazmegye esperese (1928-1944)
A Felsbaranyai Reformatus Egyhazmegye Siklési Reformatus Polgari Leanyiskola
igazgatdja (1925-1930) és a Felsdbaranyai Reformatus Egyhazmegye Pécsi Leanyneve-
16 Intézetének igazgatoja (1930-1948)
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— atanulo
— amodern keresztyén n6

A reformatus szellem{i nénevelés — ahogy ezt a beszédekben el-
hangzott metaforak is jelzik — harom pilléren nyugszik: Isten, haza és a
csalad szolgélata. A reformatus iskola elsddleges célja az, hogy az anya-
szentegyhdz szamara felndtten is aktiv keresztyén életet €16 hiveket ne-
veljen, akik ebben a szellemben nevelik fel gyermekeiket is. Erre utal az
iskolanak az egyhaz veteményeskertjével valdé azonositasa. Baska Gabri-
ella és Vamos Agnes ramutatnak tanulmanyaikban arra, hogy milyen
gyakori ¢€s kortdl fiiggetlen az iskolanak kerttel valo megnevezése
(BAaska, 2008; VAMOS, 2001). A nevelés etimologiai értelemben is 6Sz-
szekapcsolddik a ,,nével”, ,,novekedés” szavakkal. Vamos Agnes szerint
a tanitonak a kertész/magvetdvel vald azonositasa €s a tanulonak mint
palantanak, veteménynek, virdgnak a megjeldlése egy ala- és folérendelt-
ségi viszonyt rejt magaban, ahol a cél, hogy a kertész/tanitdé beavatkoza-
saval (gyomlal, beolt, elhessegeti a veszedelmet) a gyermek tokéleteseb-
bé valjon: a fiiszalbol kalasz, virdagbdl gyiimdlcs legyen. A keresztyén
iskola nem tekinti a gyermeket és a neveldt egyenrangunak, s ugy tekint a
gyermekre is (magara is), mint aki az eredend bun kovetkeztében biinds.
gy a nevelés célja: e biin gyomlalasa és irtasa’® A reformatus iskola ve-
teményeskerttel valdo azonositdsa igen beszédes metafora. Jelentésében
hordozza, hogy a vetemény (mag, palanta) a gondozéds kovetkeztében
hasznos novénnyé valik. Az iskolai nevelés hatasara ily modon lesznek a
reformatus leAnytanulokboél is az egyhazat, gylilekezetet taplalo, azt szol-
gald felnott tagokkd. A csak a szemnek gyonyodriiséges viragokkal nem
azonosithatok a reformatus leanytanulok. Az egyhaz nem arra nevel,
hogy a leany tetsszen, hanem, hogy hasznos, azaz tevékeny életet éljen.
Az iskolanak a misszios teriiletként vald azonositasa is ezt hangsulyozza.
A reformatus iskola mint az egyhaz flottabazisa metaforaban az egyhaz-
nak a Krisztus altal kijelolt misszioi parancsnak a teljesitése all."™* A flot-

12 .hakell a legnagyobb szigorral gyomlaljuk a gazt, ami felburjanozhat a novendékek
lelkében, ha a tanar nem eléggé 6vatos.” In: Ertesité — FelsGbaranyai Reformatus Egy-
hazmegye Pécsi Leanynevel Intézete, 1931/32. 8.

3 ,»Nékem adatott minden hatalom mennyen és foldon. Elmenvén azért, tegyetek tanit-
vanyokka minden népeket, megkeresztelvén 6ket az Atyanak, a Fitnak és a Szentlélek-
nek nevébe, tanitvan oket, hogy megtartsak mindazt, amit én parancsoltam néktek; és
imé én veletek vagyok minden napon a vildg végezetéig.' Amen” (Mt 28,18-20).
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ta-kép a hivekért folytatott kiizdelemre utal. Ezt az értelmezést erdsiti
meg a tanitonak az anyaszentegyhaz harcosaként vald azonositésa is.

1. tablazat: Az egyhazi eloljarok altal hasznalt metaforak az iskola ki-
fejezésére

Azonositott Azonosito képek fogalomkorei

ISKOLA Egyhaz/hit Magyarsag Csalad™

1! , 2l
»15 | a magyar kultara |, otthon”?

,,az egyhaz veteményeskertje A
bastyaja”

) ) 1
,,az egyhaz flottabazisa”"°
,végvara a nemzeti
,,még a kovek is a zsoltarok és a érzésnek”t?

Biblia szellemét lehellik”Y

(Forras: Daranyi Ignac, Ravasz Laszlo, Mojsisovich Margit)

Y Ertesit6 — Fels6baranyai Reforméatus Egyhazmegye Siklos Polgari Leanyiskola,
1926/27, 10.

!> Daranyi Ignac: ,,Az iskola az egyhaznak veteményeskertjei. Ezen veteményeskerteket
mi mas kertészekre nem bizhatjuk, ha azt akarjuk, azok gyiimdlcsét egykor egyhazunk
élvezze.” In: Dunamelléki Reformatus Egyhazkeriilet 1914. aprilis 28-i jegyzékonyve,
Budapest, 1914, 8-9. (REBAY, 2011: 110)

Petri Elek az iskolak, ,,melyek mindenestdl fogva az egyhaz testéhez tartoznak, mint az
egyhaz veteményes kertjei...” In: A Dunamelléki Reformatus Egyhazkertilet 1915. oktober
20-4n kezd6d6 kozgyiilésének jegyzOkonyve, Budapest, 1915, 27-30. (REBAY, 2011: 139)
18 Ravasz Lasz16: Az iskola ,»aZ egyhaz misszioi és evangelizaciés munkajanak egy-egy
flottabazisa.” In: Dunamelléki Reformatus Egyhazkeriilet 1933. november 18-an kez-
d6dé jegyzokonyve, Bp., 1933, 16. (REBAY, 2011: 174)

” Ravasz Lasz16: [ ---] @ kalvinista iskolat ugy képzelek el, hogy ott még a kovek is a
zsoltaroknak és a biblianak a szellemét lehellik.[...]Ja kalvinista iskola vilagnézetet kell,
hogy képviseljen, ahol a vilagnézetnek meg kell jelennie a tantervben, modszerben,
tankonyvekben.” In: Ertesité- Lonyai, 1921/22. 4. (REBAY, 2011: 310).

18 .. reformatus iskolak évszazadok Ota a magyar kultura bastyai, nem potolhaté for-
rasai.” In: Pesti Egyhdzmegye 1926. szeptember 15-i kozgyiilésének jegyzokonyve,
Budapest, 1926, 69-70. (REBAY, 2011: 146)

19 .egy-egy végvara a nemzeti érzésnek, hiiséges istapoléja a dicsé mult torténelmi
emlékein taplalkozo nemzeti eszményeknek.” In: Pesti Reformatus Egyhazmegye 1932.
oktober 5-i kozgyiilésének jegyzOkonyve [Kecskemét] é. n., 42. (REBAY, 2011: 199)

20 Ravasz Laszlé 1927-ben: ,Nem lesz dicsekvé, fényliz6, magat mutogatd, és hivalko-
dasra szant intézet, de otthonos, izléses, elokeld s amellett egyszerii, olyan, amilyen a
magyar reformétus trasszony nevel idealjanak megfelel...” In: Ertesitd — Baar-Madas,
1927/28. 4. (REBAY, 2011: 327)
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A reformatus iskola meghatarozasakor a szovegek szerzdi azokat a leg-
fontosabb eszkozoket is megnevezik, melyek segitségével elérhetd a re-
formatus iskola fent nevezett elsddleges célja. Ravasz Léaszl6 ugy képzeli
el a kalvinista iskolat, hogy ott még a kdvek is a zsoltaroknak és a Bibli-
anak a szellemét lehelik, s e vilagnézet jelen van a tantervben, a mod-
szerben ¢€s a tankonyvekben is.

A metaforak vizsgalatakor sokszor talalkozhatunk a Biblidbol vett
képekkel, idézetekkel, szereplokkel. A tanitok szent és kiralyi papsaggal,
¢lo kovekkel vald azonositasa Péter apostol szavaira utalnak: ,,...mert
meg van irva: ,,Szentek legyetek, amint én is szent Vagyok.”21 ,»Akihez
jarultatok, az é16 kéhoz, amelyet — bar az emberek elvetettek — Isten ki-
valasztott €s megbecsiilt, ¢s magatok is, mint €16 kovek, épiiljetek lelki
hazza, szent papsagga, hogy Istennek tetsz6 lelki dldozatokat ajanljatok
fel Jézus Krisztus altal.”** E képek is bizonyitjak, hogy a reformatus egy-
hazi eloljarok szerint a reformatus iskola tanardnak reformatus identitas-
sal kell birnia, a reformatus gyiilekezetnek aktiv tagjanak kell lennie,
hiszen csak a személyes példa neveld erejével lehet elérni azt a célt, hogy
az altala nevelt lednyok felndtté valva is gyakorlati keresztyén életet élje-
nek.

A nénevelés legfontosabb céljanak a kifejtésekor Ravasz Lészlo
¢és Nyary Pal bibliai szereplékre utal. Mig Ravasz Lasz16 1931-es beszé-
de alapjan — a konzervativ keresztyén ndidedlnak megfeleléen — olyan
iskolat képzel el, melynek a legfontosabb feladata, hogy megismertesse
tanuldival a krisztusi ¢€letutat, hogy a leanylelkeket Jézushoz vezesse,
ugy, mint Maria, aki a feltdmadott Jézushoz vezeti a tanitvanyokat. Nya-
ry Pal mar 1925-6s beszédében Maria és Marta példajan keresztiil a szol-
gald keresztyén ndvé vald nevelés eszméjét jeloli ki a reformatus iskola
legfontosabb céljaul. Az 6 értelmezésében egyarant fontos torekvés, hogy
a lednyok bethaniai Maria példajat kovetve mindennél fontosabbnak tart-
sak a Krisztus tanitdsanak megismerését, €s a testvérének Marthanak a
példajan keresztiil pedig Krisztus szolgéalatara tanitsanak. A Nyary Pal-
féele értelmezés aktivabb ndi példat jelol ki a leanyoknak. Mig Ravasz
Laszl6 a fent emlitett képben a ndk gyermekeik valldsos nevelésben be-
toltott szerepét erdsiti meg, addig Nyary Pal mar a gyiilekezetben tevé-
keny, szolgalo néidealt is el6térbe helyezi.

21pét 1.16
21pgt 2.5
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2. tablazat: Az egyhazi eloljarok altal hasznalt metaforak a ,keresztyén
nd” kifejezésére

Azonositott Azonosito képek fogalomkorei
A reformatus Egyhaz/hit Magyarsag Csalad® Egyéb
1sk(21a altal Marta és Maria® | Hazanak és az ,»csalad nem ,,a
kepZ(,ett ” egyhaznak | Orangyalai” | testkultuszan
keresztyén NO - i 27 59
»hem csinalt erds oszlo- ak papndi
viragok az pai”?®
anyaszentegyhaz ,hitvesi nem a ,,sajat
kertjében”? hiiség énjiik
példai”® | rabszolgai”®

2 kedves, meleg csaladi élet likktet benne.” In: Ertesit — Fels6baranyai Reformatus

Egyhazmegye Siklos Polgari Leanyiskola, 1926/27, 10.

Nyary Pal: ,,A reformatus keresztyén n6 idealjat a Krisztuson keresztiil abban a bethaniai
Mariaban latjuk, ki mindennél el6rébb valonak tartja, hogy Krisztus szavaibol meritsen és
abban a Marthdban, kinek legdrigabb gondolata Krisztus szolgalata.” In: FErtesitd —
FelsGbaranyai Reformatus Egyhazmegye Siklos Polgari Leanyiskola, 1924/25, 4.

> Mojsisovich Margit: ,,Akik a mi modernségiink hatasa alatt allanak, azok nem fogjak
novelni az elvalasok statisztikajat és azoknak élete lattara nem fog megrendiilni a bi-
zalma senkinek sem jellemiik megbizhatosdgaban. Ezek nem csinalt viragok lesznek az
anyaszentegyhaz kertjében, hanem Isten dicséségének igazi munkasai; Jézus Krisztus-
nak igazan aldassal dolgozo leanyai.” In: Ertesitd — Felsébaranyai Reformatus Egyhaz-
megye Pécsi Leanyneveld Intézete, 1933/34, 1-5.

»--sziikségiink van evangéliumi szellemtdl athatott, egyhazunkhoz szivvel és 1élekkel
ragaszkodo nokre, mert 6k a csalad Grangyalai, s igy a hazanak és egyhaznak is nem ke-
vésbé erds oszlopai.” In: A Dunamelléki Reformatus Egyhazkeriilet 1915. oktober 20-an
kezd6d6 kozgylilésének jegyzOkonyve, Budapest, 1915, 27-30. (REBAY, 2011: 139).
2T U.a. (61)

%8 Mojsisovich Margit: ,....Az ilyen szellemben nevelt leanyok lesznek aldasara a csa-
ladnak, az egyhaznak, a tarsadalomnak, mert ezek lesznek hivei az adott szonak, ezek-
nek életét fogja jellemezni a hliség, mely Oket Gigy a sziilok iranti aldozatos szeretetet,
mint a majdan kotendé hazassagban a hitvesi hiiség ragyog6 példaival kivanatossa  te-
szi.” In: Ertesitd — Fels¢baranyai Reformatus Egyhdzmegye Pécsi Leanyneveld Intézete,
1933/34, 1-5.

29 Nyary Pal: ,Megujhodott ndi lelkekre van sziiksége e vilagnak. Lelkekre, kik nem e
vilag csillogd tiveggyongyeit tekintik maradandé értékeknek; kik nem a test kultusza-
nak papnéivé szegddnek és nem a sajat énjiik rabszolgasagaban pazaroljak el életiiket.
In: FErtesitd — Fels6baranyai Reformatus Egyhazmegye Siklos Polgari Leanyiskola,
1924/25, 4.
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A reformatus iskola masik fontos célja, hogy nemzeti szellemben nevelje
a leanyokat. A hazaszeretet kialakitdsa az egyik legfontosabb feladata
ennek a keresztyén iskolatipusnak. A vizsgalt szovegekben talalt metafo-
rak is azt bizonyitjak, hogy a reformatus iskola a magyar kultira bastya-
ja, forrasa, végvara. Forréds, mely a viz éltetd elemét idézi meg, s azt su-
gallja, hogy a magyar kultirdhoz valo ragaszkodas, a nemzethez tartozas
része a reformatus identitasnak. A reformatus iskola egyik f6 feladata ezt
az érzést taplalni, 6rizni. Ez jelenik meg az iskola mint bastya és végvar
metaforakban is. A végvar metafora a torok idoket is feleleveniti, amikor
is a torok veszedelemmel szembeni helytdllas Osszeforrt a keresztyénsé-
gért vivott harccal.

A tanulokra alkalmazott képekben — mint a honleany, a cserkész-

liliom, oszlopa a hazanak — a hazaszeret6 és nemzetet tettekkel is szolga-
16 nd 4ll. Ezt a felfokozott hazaszeretetet €s nemzet iranti elkotelezettsé-
get a Trianon utani helyzet sziilte. Versailles-ban a Nagy-Trianon kas-
télyban 1920. janius 4-én alairt békeszerzodés kovetkeztében Magyaror-
szag elveszitette terliletének kétharmadat, lakossaganak felét. Ez sokkolta
az orszagot. Mojsisovich Margit az elsé vilaghabort utani korszak peda-
gbgusa elé kitlizott nevelési cél meghatarozasa kapcsan igy ir errdl a kila-
tastalan életérzésrol:
A hdboru tanarja elott ott lebegett egy idedlis szent kép: békés, boldog,
hataraiban megnovekedett Magyarorszag, ahol mindenkinek j6 lesz a
sorsa, boldog lesz és meg lesz mindene, amit a hdboru forgetege elvitt az
akkori i1d6k jelenétdl. A vesztett haboru, Trianont sinylé magyarsag pe-
dagogusa mivé nevelje a rabizott gyermekeket? A koriilotte lebegd leve-
g6 terhes még a tegnap ¢és a ma csalodasatol, a béke nem lett békévé s a
haboru szegénye sem gazdagodott meg. Fejlink felett viharok vonulnak s
nem bizonyos, hogy azok mérgiiket majd nem épen a most nevel6dé ge-
neracio fejére fogjak zuditani. Kimondja meg, mi lesz az uj generacio
magyar hazajanak a képe? A nagy bizonytalansagban csak a cél kittizé-
sében lehetiink hatarozottak: hogy ezt a quantitative csokkend magyar
ifjisagot qualitative emeljiik...”*

A reformatus iskola harmadik fontos nevelési célkitlizése, hogy a
leanygyermekeket a csalad szolgélatara nevelje. Az anyaszentegyhdz és
egyes tandri magatartast édesanyaként, az iskolanak fészekkel, otthonnal

% Frtesité — Felsébaranyai Reformatus Egyhazmegye Siklos Polgari Leanyiskola,
1928/29, 3-4.
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vald azonositasa utal arra, hogy az iskola mindenekel6tt a csaladban
megélhetd biztonsag, szeretetk6zOsség kialakitasara torekedett. Az a
szandék, hogy a gyermekek olyan kotelékkel kotddjenek az egyhazhoz,
mint az édesanyjukhoz, szintén beszédes. Hiszen ez a kotelék orokre Szo-
16, egy életen at elkisérd kapocs.

A vizsgalt szovegek egy része foglalkozik a korszakban megjele-
né modern nd kérdésével is. A 3. tablazat 6sszefoglalja, hogy a reforma-
tus ndidedlrol alkotott vélemények miben térnek el a dualizmus és a két
vilaghabora kordban.

3. tablazat: A keresztyén ndideal a dualizmus koraban és a Horthy-korszakban

A Keresztyén noé attributumai

A REGI keresztyén néideal
avagy
a dualizmus koranak néidealja

A MODERN keresztyén ndideal
avagy
A két vilaghabort kozotti kor
noidedlja

,»tiszta ndiesség idealja”
~gyenged”
»tdmogatasra szorul6”
,,finom lelki életr”
,syendithetetlen hiti”
Er6teljes érzelmi életet €16
»Rajongd szeretet”
tiszteletérzés”
,onmaganak spontan
alarendelése azzal szemben, akit

szeret”

,,halaérzet”

»erosebb legyen a réginél”
,ha kell, harcolni is tudjon”
,Ertelmi fejlettség”
»gyakorlati érzék”
»elelmesség”
tulterhelt tudassal és munkaval”

»polgari miiveltségben jartas legyen:
zene, sport, nyelvek ismerte”
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4. tablazat: A modern korra atmentett legfontosabb reformatus nénevelési
célok

. gyakorlati élet fontossaga

. a munkakedv és munkaképesség fokozasa
. tiszteletérzés

. halaérzet kialakitasa

. helyes 6nértékelés®

. puritan életmod

. szolgélatra nevelés®

. produktiv élet®

. ké’)telességtudéts34

O 0 IO LA W —

8 Nyary Pal: ,,..Mar koran tanitsuk meg gyermekiinket arra, hogy csak azutan nyujtsa
ki kezét, amit meg is érdemel. Olyan itéletre kell megtanitanunk gyermekiinket, hogy le
tudjak mérni életiik értékének stlyat és azt ne higgyék valamiképpen, hogy 6k minden
utan kinyujthatjak keziiket ebben a vilagban.. A kapzsisag és a tortetés szelleme jellem-
zi beteg tarsadalmi életiinket. Azt nem kérdezik az emberek, hogy meg tudnak- e felelni
a rajuk varo feladatoknak, de a legkdrmdnfontabb eszkdzokkel igyekeznek partfogokat
szerezni, hogy a kiszemelt allast elnyerjék...” In: Ertesité — Felsdbaranyai Reformatus
Egyhazmegye Pécsi Leanynevel6 Intézete, 1938/39, 3-5.

Nyary Pal: ,,...célkitlizés nélkiil nem lehet gyermeket nevelni. Akarmelyik vallasfele-
kezethez tartozunk is, tudnunk kell, hogy minden vallas tanitasa szerint két vilag polga-
rai vagyunk; sohasem szabad elfeledniink, hogy gyermekeink noha e foldon élnek, egy-
uttal az orokkévalosag polgarai is. Nagy baj, ha nem latjuk ezt a gondolatot, és tisztan e
fold szamara neveljik a gyermekeinket...Az egyik csoportban az ember mindig csak
kapni akar, mig a masik csoporthoz tartozok szolgalatnak tekintik az életet, tehat adni
akarnak...” In: Ertesit6 — Felsébaranyai Reformatus Egyhazmegye Pécsi Leanynevel
Intézete, 1938/39, 3-5.

3 Nyary Pal: ,....Szeretnék minden sziil6t lebeszélni arrdl, hogy gyermekét minden aron
a ,karriér” utjan kivanja el6rehaladni latni. Semmi sziikség arra, hogy minden aron
csillogo jovot szanjunk gyermekeinknek. Inkabb arra vigyazzunk, hogy jellemes embe-
rek legyenek és produktiv €letet éljenek, legyenek hasznara a tarsadalomnak. ...” In:
Ertesitd — FelsSbaranyai Reformatus Egyhazmegye Pécsi Leanyneveld Intézete,
1938/39, 3-5.

34 Nyary Pal:”...Mindebbdl kovetkezik a kotelességtudas. ...A gyermek nem végzi el
kotelességét, és mégsem bantja a lelkiismerete. Az el nem végzett munka ugyanis uta-
nunk kialt vadololag és akinek egészséges lelkiismerete van, az nem tudja magat tulten-
ni az el nem végzett kotelesség nyugtalanito hatasan...nagy baj az, ha az otthon nem jon
segitségére az iskolanak...Segitsenek ébreszteni és ébren tartani a gyermek kotelesség-
tudasat...” In: Ertesité — FelsGbaranyai Reformatus Egyhazmegye Pécsi Leanynevel
Intézete, 1938/39, 3-5.
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A vizsgalt szovegekben eldforduld metaforak értelmezésével jol
megragadhatd a reformatus egyhazi vezetdk, iskolaigazgatok elképzelése
a két vilaghabora kozott folyd keresztyén ndnevelésrél. A metafora-
elemzés is azt bizonyitja, hogy a reformatus iskola legfontosabb célja
,Isten-haza-csalad” szolgalatara nevelni az itt tanuld leanyokat. A dua-
lizmus korszak keresztyén ndidedljahoz képest a két vilaghabort kozotti
korszak ndidealjarol alkotott elképzelés gyokeresen megvaltozott. A ko-
rabbi korszakban a nének azon tulajdonsagait tartottak erénynek, melyek
abban segitették, hogy férjének tamasza, azaz elsdsorban alkalmazkodoé s
passziv legyen. Hiszen a régebbi korok sziilottének — az atlag reformatus
kozéposztaly leanygyermekének — nem kellett szembesiilnie azokkal a
problémaékkal (csalad fenntartasa, politika, hdboru stb.), melyek az elsé
vilaghabort kitorése utan mar egyre tobb nét érintettek. gy a vizsgalt
szovegek jelenében €16 keresztyén ndidedl mar sokkal aktivabb, edzet-
tebb, Ontudatosabb, sajat értékeivel tisztaban levd, a modern, tarsadalmi
szerepeket is felvallald n6 lett, aki mar nemcsak a csaladban, a férje hit-
veseként boldogul, hanem ha a sziikség Ugy hozza, akkor képes munkat
is vallalni azért, hogy a csaladjat fenntartsa. A modernséget csak akkor
utasitjak el a vezetOk, ha az nem egyeztethetd 6ssze a krisztusi elvekkel,
hanem az 6nzés, a hitisag, fogyasztas biivkorében tartja fogva a nét.

A reformatus ndneveld intézmények tanarainak, vezetdinek ¢és
fenntartdéinak be kellett latnia, hogy a tarsadalmi ¢és gazdasagi kényszer
hatasara a keresztyén iskolanak is alkalmazkodni kell a tarsadalmi elvara-
sokhoz, s akkor miikddtethetnek sikeres intézményeket, ha felismerve ezt,
nem gatoljak, hanem segitik a leAinyoknak az 6nallésodasi torekvéseit.
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FARKAS PETER: MUVELODESPOLITIKAI ES
FELNOTTKEPZESI KONCEPCIOK AZ 1945-1948
KOZOTTI MAGYARORSZAGON

Osszefoglalo:

A masodik vilaghabori utdni években a hatalomra keriilé politikai irdny-
vonal képvisel6i uj alapokra helyezték az oktatas teljes rendszerét, bele-
értve a felndttképzést is, amely az el6zd korokhoz képest mar mds, politi-
kai funkciokat is kapott. A miivelédéspolitika részeként értelmezték a fel-
nottek mind szakmai, mind dltalanos jellegii képzését, aminek egyenes
kovetkezménye volt, hogy a kiilonbozo ,, demokratikus” partok kidolgoz-
tak a sajat koncepcidjukat e témaban. Kozos jellemzdi voltak ezeknek a
terveknek, hogy élesen elkiilonitették az iskolarendszerii, illetve az iskola-
rendszeren kiviili képzések hataskorét. Mindkét oktatasi iranynak nem-
csak nevelési, hanem mar széleskorii propaganda célokat is kellett szol-
galni. Az un. ,,Szabadmiivelodés” e korszak iskolan kiviili népnevelési
koncepciojat, iranyvonalat jelenti, mely t6bb miivelodési, oktatdsi szin-
térhez hasonloan a politikai kiizdelmek egyik terepévé is valt. Mivel e
korszakban t6bb megkozelitése volt a felnottek nevelésének, ezért a jelen
tanulmany csupdn a szabadmiivelédés felndttképzéssel kapcsolatos el-
gondolasait probalja meg osszegezni.

Kulcsszavak: felnéttképzés, szabadmiivelddés, miivel6déspolitika

Kultarpolitikai pillanatkép

Az 1945-6s esztendd nemcsak politikai fordulopontot jelentett a hazai és
az egyetemes torténelemben, hanem a szellemi életben is gyokeres valto-
zast hozott. Az 1945-1948 kozotti idszakot tobb jelzdvel illeték a kii-
16nboz6 érakban, a rendszervaltas elott ezt a népi demokracia idoszaka-
nak hivtdk, napjaink szakirodalma a koalicids korszaknak, vagy a
szovjetizalas el6-korszakanak tlinteti fel.
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A targyalt korszakban a szocializmus, mint kifejezés nem csengett
olyan negativan, mint korunkban, hiszen a Tanacskoztarsasag emléke
mar kevesekben élt aktiv élményként, illetve ekkor még a késébbi dikta-
torikus irdnyitas lehetdsége is ,,csak™ korvonalazddott. Ezeken tal az is
befolyasolta az akkori kdzéletben a szocializmusroél kialakult képet, hogy
a Voros Hadsereg szabaditotta meg az orszagot a fasizmustol. 1945 utan
meég a tarsadalom nagy része bizakodo6 volt az orszag demokratikus be-
rendezkedésének megvalositasaban, ahol a szocialista irany is egy opti-
malis lehetdségként mutatkozott.

A partok az oktatasra — tagabb értelemben a miivelddésre — mar
kezdetektdl fogva az orszag ujjaépitésében részt vallald ,,vallalkozas-
ként” gondoltak. Kiilonféle tervezeteket készitettek el, amelyekben tobb
olyan k6z0s elemet is fel lehetett fedezni, mint példaul az elmaradottsag
felszamolasa, az aranytalansagok megsziintetése, vagy az oktatas demok-
ratikussa tétele. Ehhez a képet az is arnyaltabba tette, hogy Magyarorsza-
gon a masodik vilaghabort utan a vilagi és az egyhazi szervezetek ugyan
egészen mas oldalrol kozelitették meg a kérdéskort, de hasonldan kezd-
tek gondolkozni az iskola, illetve a miivelddési szinterek megreformala-
sarol. A kivitelezési formakat tekintve ez a két ,,iranyvonal” ugyan nem
volt kozos platformon, viszont abban megegyezd véleményen voltak,
hogy a miivelddést iranyitd szervezeteknek lehetové kell tenniiik minél
sz¢élesebb néprétegek szamara az oktatasba vald bekapcsoldodast. Ezzel
parhuzamosan radikdlisan megndtt azon mozgalmak szama is, melyek az
alapmiiveltség terjesztésének, illetve az analfabétizmus felszamolasanak
céljat tizték ki zaszldjukra.

A koalicios partok egyetértettek abban is, hogy akkor tudja az ok-
tatas betolteni a szerepét, ha a demokracia alapgondolatan nyugszik,
vagyis ha a kulturalis felemelkedést a mindenkori politika egyik kozponti
céljaként fogalmazza meg, valamint minden tarsadalmi réteg szamara
hozzatérhetové teszi a jovoben.

Elvileg a koalicios partok mindegyikének volt beleszolasi leheto-
sége a mivelédés iranyvonalainak alakitasaba, viszont a gyakorlatban
mar a kezdetektdl fogva a Magyar Kommunista Part szovjet mintat kove-
t6 koncepcidja valik dominanssa. (KELEMEN, 2003) Ez a tendencia azon-
ban még nem jelenti azt, hogy az 1945 és 1949 kozotti iddszakra vonat-
kozdan szoros értelemben vett kultarpolitikardl beszélhetnénk, hiszen e
fogalom értelmezése magaban foglalja a hatalom kultarara val6 réatelepe-
dését, ideologiailag és anyagi vonatkozasban is befolyésa ala vonasat. Az
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altalunk targyalt iddintervallumban ez a torekvés még nem mutatkozott
meg kozvetleniil a politika részérél, azért sem, mert a kormanyzatnak
ekkor még csupan ,.elképzelései” voltak a kultira irdnyitdsédra vonatko-
zban. (STANDEISKY, 2003)

A korszak kultuszminiszterei

Az 1j korszak elsd vallas- és kozoktatasiigyi minisztere Teleki Géza volt,
akinek a regnalasa alatt jott 1étre az Orszagos Koznevelési Tanacs, mint a
minisztérium egyik tanacsadd szervezete. E szerv tagjai kozott olyan
neves kozéleti személyiségeket talalunk — akik befolyassal birtak a kora-
beli miivelddésre —, mint Sik Sandor, Ortutay Gyula, vagy a szabadmiive-
16dés kiemelkedd egyénisége, Kardcsony Sandor. Teleki minisztersege-
nek ideje alatt a legjelentdsebb valtozas a 8 osztalyos altaldnos iskola
bevezetése volt, mely intézkedés teljesen atalakitotta az oktatasi rendszer
szerkezetét. Az 6 idejében kezdddott el a miivelddéspolitika radikalis
atszervezése, annak ellenére, hogy a kultuszminiszter szerint nem sziik-
séges szakitani az 0sszes el6z6 rendszerbeli oktatasi koncepcioval, hiszen
hasonld célokat kdvet az 11j oktataspolitika is, amelyrdl igy vallott: ,,M-
velodesiink alakitasanak legfobb feltétele: legyen magyar és legyen az
egész nemzeté [ ...] osztdalyharcokbol nem lesz magyar miivelédés, de nem
is lesz demokratikus Magyarorszag” (TELEKI, 1945: 1). Minisztersége
alatt indul meg a tarcajahoz tartozo dolgozok feliil- €s atvizsgélata is,
amely bizonyitéka volt a ,.tisztulasi” folyamatnak, valamint a demokrati-
kus elvek megjelenésének az oktatas és iranyitas teriiletén. Hitt abban,
hogy a hosszl tava valtozashoz és a tarsadalmi kohézido megvalositasa-
hoz elengedhetetlen egy olyan kozeg kialakitasa, melyben minden ember
hozzaférhet a kulturalis javakhoz. (MANN, 2005) A kultuszminiszter ,,li-
beralis” elgondolasai miatt a munkaspartok tamadasanak kereszttiizébe
keriilt, igy nemcsak a kommunistdk €s a szocidldemokratdk, hanem a
parttarsai is a koalicid fenntartasa érdekében a tavozasaban voltak érde-
keltek.

Telekit a miniszteri sz€kben Keresztury Dezsé kovette, aki a
Nemzeti Parasztpart politikusaként mar kezdetektdl hangstlyozta, hogy
az oktatds ¢és a miivelddés legalabb annyira fontos a nemzet életében,
mint a foldreform kérdése. Emellett kifejtette, hogy az orszag uj vezetd
rétegének a parasztsagot kell tekinteni, amely ,,0sztalynak™ iskoldkra van
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ahhoz sziiksége, hogy e szerepet hosszl tavon betdlthesse. Ahhoz, hogy
ez demokratikus keretekben megvalosithatd lehessen, Keresztury szerint
harom elvet kell figyelembe venni az oktatason beliil: a miiveltséget, az
igazsagossagot, valamint az emberséget. (N. SZABO, 1991) A mindenki
szamara elérhetd miivel6dés elvét jol reprezentalja, hogy az 6 regnalasa
alatt kezdett el kiépiilni az iskolan kiviili népmiivelés 0j irdnyvonala, me-
lyet ,,szabadmiivel6désnek™ kereszteltek el. Az 10j alapokra helyezett
népmiivelés kozponti céljaként a paraszti, falusi réteg felemelése fogal-
mazodott meg, amely megvalositasdban szamitottak az értelmiségiek,
azon beliil is fOként a tanitdsag, papsag segitségére, tdmogatisara. A tar-
cavezetd ,,Miivelodéspolitikank feladatai” cimii munkajaban az oktatas-
politikai elképzeléseinek kozlése mellett kifejtette a Horthy-rendszerhez,
¢és az abban tevékenyked6 népmiivelokhoz valod viszonyat is. ,,El kellett
és el is kell tavolitani azokat a vezetoket és tisztviseloket, akik az elmult
rendszer jellegzetes képviseldi voltak, de meg kellett és meq kell tartani
azokat, akikben elég személyi biztositék van, hogy mind komoly demokra-
tikus meggyozodés, mind szakszerii hozzaértés tekintetében fenn tudjak
tartani szellemi életiink termékeny belsd dsszefiiggéseit [...] az alapmii-
veltseg megszerzése éppen ezért minden magyarnak nemcsak joga, ha-
nem kételessége is” (DRABANCZ — FONALI, 2005: 108). Parasztparti politi-
kusként nemcsak a foldmiives rétegek felemelését siirgette, hanem a
munkasok miivelédésének segitése mellett is kiallt. Elmondasa szerint:
A parasztsag és a munkdssag érdekképviseleti szerveinek bevondasaval
gondosan fel kell kutatni a parasztsagunknak és munkassagunknak a ma-
gasabb miiveltségtol eddig elzartabban élo tagjait, akik egyéni értékiiknél
fogva a kozjonak kivallo munkdsaiva valhatnanak™ (KERESZTURY, 1946:
2).

A miniszter tiszta, — ma mar szinte naivitasként aposztrofalhatéan
— ideologiaktol mentes kulturalis kozeget szeretett volna kiépiteni, de
mar 1946-t61 érvényesiilni kezdett ezen a téren is a két munkaspart ezzel
szoges ellentétben 4llo akarata, amely egyre nehezebbé tette Keresztury
miniszteri poziciojat.

A személye elleni tdmaddsokhoz a demokratikus, hatalommentes
kultararol alkotott nézetek melletti kidllasén tul az is hozzajarult, hogy az
un. ,,Baloldali Blokk”-ban tomoriild munkéspartok nem tekintettek ra
megbizhatd emberként. Ezt az ellenérzést az az elképzelés is ndvelte a
kommunistak korében, mely szerint 6 egy ,,nem kiszamithaté” személyi-
ség, akinek a szavazatdn mulhat tobb olyan stratégiai kérdés kimenetele a
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minisztertanacsban, amely dontéen befolyasolhatja a kés6bbi ,,mozgaste-
ret”. Ennek az eshetdségnek az elkeriilése érdekében a Nemzeti Paraszt-
part belso viszalyait kihasznalva, a munkéspartok a politikust lemonda-
tasra késztették. Utoda a kisgazdaparti Ortutay Gyula lett. Minisztersége
kezdetén latszolag még elddje elgondolasait koveti. Ki is jelenti: ,,Olyan
alapelveket kell taldlnunk, amelyek fiiggetlenek a politikai atalakulasok-
t0l, mindig a dolgozok: munkdsok, parasztok és a veliik tarto értelmiség
nevelését szolgaljak.” (DRABANCZ — FONAL, 2005: 111) Kés6bb mar gyo-
keres valtozas érzékelhetd a politikai tevékenységében, hiszen mar nyil-
tan a baloldali partok érdeke és elvei szerint alakitja 4t a tarcajat. Erezhe-
té volt megnyilvanulasaiban is ez a kultarpolitikai irdnyvaltas. Ezt tobbek
kozott olyan kijelentése is alatdmasztja, mely szerint ,,a miiveltség a ma-
gvar dolgozoké legyen”. Nem csoda, hogy a ,,munkasosztaly” iranyito
szerepét hangsulyozta ki, hiszen a leglijabb kutatasok szerint Ortutay
ebben az idOben titkon be is Iépett a Magyar Kommunista Partba. A
,dolgozok” kozponti szerepének erdsitése érdekében 6 is tett 1épéseket.
Ekkor szervezik meg ugyanis a kdzépiskolai tanulmanyaikat be nem fe-
jezd paraszt és munkas fiatalok szamara az un. ,,szakérettségi tanfolya-
mokat”, amelyeknek sikeres elvégzése utan modjuk volt a felnétteknek a
felsdoktatasi intézményekbe vald bejutdsra. Ezzel a szabalyozassal ki-
vanta a politika megndvelni a munkéasok szdmaranyat a felsdoktatasban,
illetve Kimtivelni a munkasok ,,értelmiségi” rétegét.

Osszegezve elmondhatd, hogy mig Teleki és Keresztury ideje
alatt még a demokratikus torekvések, pluralis elvek érvényesiiltek az
oktatas teriiletén, addig Ortutay minisztersége mar atmenetet jelentett a
részleges demokracia és az egypartrendszeri diktatira kozott, amely fo-
lyamat radikalis valtozast hozott a népmiivelés terén is.

A partok miivelodési elképzelései

A habort utdn a kulturpolitika a propaganda eszkdze volt a tomegek
megnyerése érdekében, igy mar kezdetektdl fogva a legtdbb part tudato-
san koncentralt e teriiletben rejld lehetdségek kiaknazasara. A koalicios
kormany megalakitasatol kezdve mar korvonalazodtak a kézmiivelddés
Uj iranyvonalai, amelynek 6 torekvései kozott szerepelt a szocialis ala-
pon szervezddd tarsadalom kiépitéséhez vald hozzdjarulds. Ezek az j
miivelddéspolitikai elképzelések — a partok irdnyvonalatol fliggetleniil —
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az el6zo, Horthy-korszak népmiivelési tevékenységének teljes megtaga-
dasabdl indultak ki. K6z6s elem volt e koncepciok esetében a demokrati-
kussag kihangstlyozasa, viszont az egyes partok az 0j, népi demokracian
alapuld kézmiivelodés kiépitésének mar kiillonféle modszereiben hittek.
Markans elképzelésként jelent meg a népi, paraszti kultiira vezetd szere-
pét hirdetd felfogds, melyet az agrarpartok koziil is inkabb a Nemzeti
Parasztpart képviselt. Ehhez a ,,programhoz” a legdominansabb munkas-
part, a Magyar Kommunista Part elképzelése is kozelitett. A kommunis-
tak a terveikben kifejtették, hogy a munkassag-parasztsag szovetségén
kell felépiteni az 0j kozmiivelddés struktardjat, aminek az alapja a munka
¢és a szabadsag. A népmiivelési politikai koncepciok koziil a kisgazdapar-
tiban jelent meg leginkabb a kultura hatalomtol valo fiiggetlenségének
elve, ennek keretében hangsulyoztdk, hogy az allam szerepe csupan a
lehetdségek biztositasaban rejlik. Ez adna keretet ahhoz, hogy a partok,
tomegszervezetek szabadon donthessenek a miivelddési munkéjuk ira-
nyarol. A kisgazdapart ugyancsak a parasztsagban latta a ,,magyar” kul-
tara hordozoit, viszont a part balszarnya mar élesen elutasitotta — a mun-
kaspartokhoz hasonldéan — ezt az egyeduralkodo6 paraszt-kultara kultuszt.
(POTH, 1985: 511) Ennek az allaspontnak egyik legjelentdsebb képvise-
I6je volt Ortutay, aki, mint kultuszminiszter azon a véleményen volt,
hogy csak alapja, s nem végcélja lehet a népi kultira az (1j magyar szo-
cialista miivelédésnek. Ettél a nézéponttdl mer6ben mas kulturafelfogast
képviselt a Szocidldemokrata Part, amely kifejezetten a munkdssag mii-
vel6dési lehetségeinek szélesitését vallalta fel. A part legfontosabb, eh-
hez a témahoz kapcsolodo célja az ,,0j harcosok™ nevelése, akik elkotele-
zetten a tarsadalom felszabaditisaért kiizdenek. Ezt a nézetet mar abban
az idGben is tobben — tobbek kozott a kommunistak — kritizaltak a sziik
osztalykultara mivolta miatt. (MOLNAR, 1987)

Ezek alapjan nehezen lett volt elkeriilhetd, hogy a kulturalis élet
ne valjék szétaprozotta a politika sokszinliségéhez hasonloan. A politikai
¢let egyre balratolodasanak idészakaban a kisgazdak kitartottak a demok-
ratikus, allami beavatkozds, iranyitas nélkiili népmiivelési koncepcidi
mellett, amely teret engedett a munkaspartoknak ahhoz, hogy a munka-
sok és parasztok korében szabadon tevékenykedhessenek. Ezt a lehetdsé-
get kihaszndlva szervezte meg az MKP tobbek kozott az un. ,,Szabad
Fold Téli Esték”, valamint a ,,Szabad Fold Tavaszi Vasarnapok™ elneve-
z¢ésli népmiivelési program-sorozatot, melynek keretében agitacids tevé-
kenységet is folytattak. Ugyancsak a kommunista part kezdeményezte
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egy, a munkas kulturanak terjesztéséért felelds szervezet felallitasat. Ez
az egyesiilet az un. ,,Munkds Kulturszovetség” néven valt ismerté. A
,,szOvetség” volt hivatva a szabadmiivelddés teriiletén is atvenni a kez-
deményezést. Ezek a torekvéseik az 1948-as hatalomatvétellel valtak
teljesen valora. (N. SzZABO, 1990)

A szabadmiivel6édés felnottképzési koncepcioja

Az un. ,,szabadmiivelodés” az 1945-1949 kozotti idoszak iskolan kiviili
felndttképzésének hivatalos megnevezése. A koalicids években a foga-
lom alatt a tarsadalom ontevékenységét értették, amelyet Gombos Fe-
renc, a Vallasi- €¢s Kézoktatasiigyi Minisztérium VIII. (Szabadmiivel6dé-
si) féosztalyanak vezetdje igy Osszegzett: ,,Nem népnevelésrol beszéliink,
hanem miivelodésrol. A szabad tarsadalom ontevékenyen végzi a maga
mivelését. Amilyen mértékben felszabadul egy-egy tarsadalmi réteg a
politikai és gazdasagi nyomas alol, olyan mértékben valasztjia meg a ma-
ga szabad miivelédésének utjat, szervezeteit, iranyitoit.” (GOMBOS, 1948:
2) A szabadmivelddés sajatossaga abban rejlett, hogy az allami appara-
tussal parhuzamosan egy, a tarsadalmi szervezetek altal kiépitett intéz-
ményrendszer is muikodott, melynek cstcsszervezete az 1945 végén
megalakitott Gn. Orszagos Szabadmiivelédési Tanacs volt. A szervezet
¢lére Karacsony Sandort valasztottak, aki a debreceni egyetem pedagogia
professzoraként nagy ralatassal birt a kor nevelésiigyére, ezért nem is
meglepd, hogy meghatarozé alakja lett a szabadmiivelddés felndttképzési
koncepcio kialakitasinak. A Tanacs is tamogatta a politika demokracia
megszilarditasara iranyulo elképzelését. Ezért az OSZMT célként tlizte ki
az 1945 utani népmiivelés intézményrendszerének decentralisztikus at-
alakitasat a demokratikus és a pluralista elvek alapjan. Mindez a gyakor-
latban olyan 6nall6 vidéki kozpontok kialakitasat jelentette, ahonnan az
adott korzet kozmiivelodését segithették a szabadmiivelddési szakembe-
rek. A kozpontok elsédleges feladata a helyi lakossag kulturalis igényei-
nek feltérképezése, illetve kielégitése volt. A szabadmiivel6dés ezzel az
Higényfelméréssel” is azt probalta elérni, hogy mind az egyén, mind a
kozosség ismerje fel kulturalis lehetdségeit, hiszen minél inkébb tudato-
sabb valaki, — allitottak a koncepci6 hirdetdi, — annal eredményesebben
tud az illetd bekapcsolodni a kdzosség €letébe, illetve annal aktivabban
tudja alakitani a kdrnyezetét. Azt is hangstlyoztak ezzel, hogy az indivi-
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dualis boldogulas egyik alapvetd feltétele a kozérdek szolgélata. A sza-
badmiivel6dés kitlizott céljai kozott szerepelt a teljes, 20. szazadi — elso-
sorban ,,népies” vonatkozasi — mind a magyar, mind az egyetemes kultu-
ra ,kincseinek” elérhetové tétele mindenki szamara (MAI MAGYAR MU-
VELODESPOLITIKA, 1946: 93) Ahhoz azonban, hogy az egyén felismerje a
korilotte 1évo értékeket, a tarsadalomnak biztositania kell szamara az
individualis jogait, amihez a tanulas is hozzatartozik. Ezzel a joggal ak-
kor tud az egyén ¢lni, ha kozelebb viszik hozza a miivelddési lehetdsége-
ket.

A kor iskolan kiviili miivelddés nevelési elgondolasaira dontéen
Karacsony Sandor felndttképzési elképzelései hatottak. Kiindulopontja az
egyén autonomiajanak hangsulyozasa, illetve tiszteletben tartdsa volt.
Szerinte csak gy tud az ,,oktat6” a felndttre hatast gyakorolni, ha indi-
rekt modszerek segitségével tarsas kapcsolatot alakit ki vele.

Szerinte a 20. szazadban mar nem a polgari életformat, hanem a
proletari szemléletet kell tamogatni, viszont int attdl a felfogastél, mely
szerint ,nem a polgdrsdagot kell lefelé «ziilleszteni», hanem a paraszt-
sagnak és a munkassagnak az életszinvonalat kell felemelni”. Ehelyett
kijelenti: ,,A felnottnevelés legsiirgosebb feladata nézetem szerint az len-
ne, hogy errél a gondolkodasrol szoktassa le azokat, akik ebbe a gondol-
kozasba sziilettek [...]. Azt kellene meglatniok, hogy amire 6k ma madr
biiszkek, azt hogy polgarok, oseik borzalommal, irtozattal és messzirdl
szemlélték. Unokaik épp olyan biiszkék lesznek ra egyszer, hogy proleta-
rok, mint ma 6k s polgarsagukra.” (KARACSONY, 1948: 198) Ebbdl az
idézetbdl is €szrevehetd azon felndttnevelési koncepcidja, mely szerint a
20. szazad nevelési eszménye a baloldali értékeket vallo, a tarsadalmi
folyamatokban aktivan tevékenykedo, Ontudatos proletar.
Felndttnevelésiink akkor nyer befejezést, ha huszadik szazadbeli voltunk
olyan biiszke ontudataval lesziink proletarok, amilyen biiszke ontudattal
voltunk polgarok a tizenkilencedik szazad vége felé.” (KARACSONY,
1948: 198) Tovabba erre az dntudatos proletarra jellemzé — a professzor
szerint — a fliggetlenség, illetve az egyenjogusag, amely tulajdonsagok a
tarsas kapcsolatok révén alakithatdak ki, illetve valhatnak tudatossa. En-
nek az eléréséhez sziikséges alapfeltétel a tanuldoban rejlé miivelddési
vagy felkeltése, hiszen csak a tanuldsra hajlando felndtteket lehet képez-
ni. (BorROS — DURKO, 1988)

Hitt a demokratikus nevelés 1étjogosultsagaban, hirdetve, hogy
csak akkor véalhat eredményessé a felndttek nevelése, ha a tanitd/tanar
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egyenrangl partnereiként kezeli a tanuldit, mivel a felnétt embernek el-
s6sorban nem vezetdre van sziiksége, hanem inkabb olyan tarsra, aki
nemcsak a tudast adja at, hanem meg is érti a didkja ¢lethelyzetét.

A nevel6 akkor tudja — Karacsony elgondolasa alapjan — eredmé-
nyesen elvégezni a munkajat, ha 6 maga is az osztalynélkiiliség, a de-
mokratikus elvek megtestesitdje. Lényeges Karadcsony koncepcidjaban az
a megallapitas is, hogy az embereket olyan partok felett allo politikai
nevelésben sziikséges részesiteni, amelyek erkdlcsi, vilagnézeti szempon-
tokat biztositanak a mindennapi ¢letvitelhez. Azt is hangstulyoztik a pe-
dagogiaprofesszor kovetdi, hogy a kultira nem fligg 6ssze szorosan a
politikaval, ezaltal nincs is osztalyjellege, hiszen a kulttra értékei iddtle-
nek és 6rok érvénytiek.

A szabadmiivel6dés kis konyvtara sorozatban tobb munka kozott
kiadasra kertiilt egy médszertani §sszeallitas, mely részletesen foglalkozik
a felndttképzéssel. Itt olvashato, hogy a ,,népi demokracia” nem tekinti
befejezettnek a nevelést a kdzoktatas befejeztével, hanem sziikségesnek
tartja, hogy a ,,dolgoz6 tomegek™ kiegészitsék tudasukat, ezzel is hozza-
jarulva a demokracia megszilarditasdhoz.

A felnéttek korében ajanlott modszerek koziil — a demokratikus
elveket figyelembe véve — elsOsorban a vitat ajanlja, amely soran a sza-
bad véleménynyilvanitason keresztiil az egyén megismerheti a demokra-
cia és a demokratikus gondolkodés alapjait. A vitan kiviil ehhez még a
Htevekenységre” 0Osztonzést tartottdk idedlis didaktikus modszernek,
melynek célja a gondolkodasra valo serkentés, ami végsé soron elvezet a
,.Szellem felszabaditasahoz”. A brosura szerint a felnOttek nevelésekor
azt is érdemes figyelembe venni, hogy altaldban 6k mar bizalmatlanok az
idegenekkel szemben, foleg akkor, ha esetleg ez a személy (jelen esetben
a tanar) az altaluk felépitett tudast kérddjelezi meg. Akkor lehet ezeket a
gatakat lebontani, ha az érzelmi és értelmi tton is kozelit a tanar a fel-
nétthez. (SZABADMUVELODESI MUNKA MODSZERE, 1948: 18)

Lathatjuk tehat, hogy ezen elgondolasok ¢és mddszerek talmutat-
tak a sajat idoszakan, és a 21. szazad felndttképzési elméletekben ugyan-
olyan fontos helyet foglalnak el, mint az 1945-1949 ko6zotti idészakban.

A szabadmiivel6dés, mint a kor hivatalos iskolan kiviili népmivelési
koncepcioja kisérletet tett arra, hogy — a korlatozott pluralista demokracia
¢s az egyre er6s6dd kommunista befolyds adta lehetdségek mellett —
megprobalja a felndttképzés terén a koalicids politika altal képviselt de-
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mokratikus torekvéseket a gyakorlatba is atiiltetni. Ez sajnos csak rész-
ben sikeredhetett, hiszen sok esetben egymastol oly tavol all6 koncepci-
oknak, elképzeléseknek kellett kdzel azonos lehetdséget adni a felnott-
képzés teriiletén.

Az 1948-ban, Révfiilon megtartott szabadmiivel6dési konferenci-
at tekinthetjiik e korszak zaroakkordjanak, ahol az aktudlis politikai eré-
viszonyoknak megfelelden a kommunista képviselok mar a partjuk altal
eldirt, centralisztikus népmiivelési koncepciojukat tudtak érvényre juttat-
ni. A szabadmivelddés név alatt a népmiivelés atszervezésére még sort
keritettek, viszont a kdvetkezd évben mar az elnevezés is a mult homa-
lyaba veszett. Karacsony Sandor felndttképzési koncepcidja is érvényét
veszitette ezzel. Orvendetes, hogy az elmult években a magyar nevelés-
tudomany tujra ,felfedezte” e nagyhiri pedagogiai professzor munkassa-
gat, s igy a feln6ttképzéssel kapcsolatos meglatasait az andragdgiatudo-
many is Gjragondolhatja, aktualissa teheti.
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SZELL KRISZTIAN — FEHERVARI ANIKO:
HATASVIZSGALATOK AZ OKTATASKUTATASBAN

Osszefoglalo:

A tanulmany az oktatasban eldfordulo hatasvizsgalati modszereket mu-
tatja be, kiilonosen fokuszalva a koriilotte kibontakozo tévhitek eloszlata-
sara. A hatasvizsgalat ugyanis nem kutatasi modszer, hanem cél, amely
valamely tarsadalmi beavatkozds hatdsdt elemzi kiilonféle kutatdasi mod-
szerek segitségével. A tapasztalati tényeken alapulo kutatas soran mino-
sitik a beavatkozasokat, oksagi kapcsolatok fenndallasat és azok erosségét
elemzik a vizsgalt intézkedések és az ezt koveto valtozasok kozott. A ta-
nulmany a kiilonbozé modszerek bemutatasa mellett egy konkrét oktatds-
politikai beavatkozas (Arany Janos Programok) hatdsat, a beavatkozas
legfontosabb tapasztalatait is bemutatja kiilonbozé hatasvizsgalatokon
keresztiil.

Kulcsszavak: hatasvizsgalat, oktataskutatas, kutatasmodszertan, esély-
egyenldség

Tényekre alapozott dontéshozatal

Napjainkra a szakpolitikakban is felértékelodott a megfelelé tudomanyos
eljarasokkal bizonyitott tényeken alapuld dontéshozatal. A legfobb okok
kozott talalhatdo a kozpénzek hatékony és eredményes felhasznalasa, az
elszamoltathatosag erdsodo igénye, valamint a tudomanyos modszerek,
eszkozok fejlodése. A kiilonbozo gazdasagi agazatokban eltérd idében
jelent meg ez a felértékelddés: az elsd jellemzd teriiletei az egészségligy
¢s a kornyezetvédelem voltak. Jelenleg valamennyi szakpolitikdban, kéz-
tiikk az oktataspolitikdban is kiemelt trend a tényekre alapozott dontésho-
zatal (HALAsz, 2009).

A hatékonyan megvaldsitott és alkalmazott oktataskutatas jelento-
sége a ’90-es évektdl kezdddden kezdett egyre fontosabba valni, miutdn
az oktataspolitika részérdl novekvd igény mutatkozott a kutatasok, tudo-
manyos bizonyitékok irant. A tényekre alapozott dontéshozatalhoz két
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alapvetd feltételnek is teljesiilnie kell: (1) kutatdi konszenzus a kutatasi
moddszerekben €s (2) a kutatdi €s szakpolitikai elképzelések egybeesése.
A valbsagban azonban tobb tényezo is akadalyozhatja a tényekre alapo-
zott dontéshozatalt. A tudomanyos bizonyitékok, tények elérése és hasz-
nalata tobbféle modszerrel torténhet, amelyek kapcsan jelenleg sem min-
dig teljes a kutatoi konszenzus. Az oktatas teriiletén elfogadott tudoma-
nyos bizonyitékok meghatarozasa a kiilonféle kutato1 megkozelitések (pl.
kvantitativ vs. kvalitativ) miatt sem teljesen egyértelmii. A szakpolitikai
érdekek kivaltotta szelekcios mechanizmusok kovetkeztében sem feltét-
leniil a tudomanyosan legmegbizhatobbnak tartott kutatdsi eredmények,
bizonyitottan hatékony modszerek véalnak a dontéshozas alapjava. To-
vabba az egyértelmii szakpolitikai torekvések sem garantaljak, hogy a
kutatasi eredményekbdl dontés, gyakorlati megvaldsitas sziilessen (GATI,
2009: 7-10).

Az oktataskutatasban — mint minden tarsadalomtudomanyi tertile-
ten — valamennyi kutatasi médszernek megvan a szerepe €s a 1étjogosult-
saga, az oktataspolitikai dontéshozast megalapozé kutatasoknak azonban
elsdsorban mégiscsak az ok-okozati 6sszefliggéseket kell feltarnia, hiszen
optimalis esetben a szakpolitika az oktataspolitikai célok elérésének leg-
hatékonyabb, legeredményesebb modszerét szeretné megtalalni, alkal-
mazni (OECD, 2007; GATr, 2009: 7-10).

Az utobbi évtizedekben egyre tobb, nemzetkodzi szervezetek altal
inditott (pl. OECD, Eur6pai Uni6, Vilagbank) program jott létre a té-
nyekre alapozott dontéshozatal tamogatédsara, az oktataskutatok kozotti
tapasztalatcsere €s egyiittmiikodés eldsegitésére, valamint az oktataskuta-
tasok mindségének javitasara. A nemzetkozi szervezetek deklaralt célja,
hogy a tarsadalmi jolét novekedése érdekében segitse a tényeken alapuld
dontéshozatali kultura elterjedését valamennyi szakpolitika esetében
(OECD, 2008: 15-16). Nem véletlen, hogy a tényekre alapozott dontés-
hozatal el6segitése érdekében szakmailag egyre fejlettebb és szigortibb
nemzetkdzi standardok jelentek meg.*

% Lasd példaul a Worldbank Independent Evaluation Group, az EU Impact Assessment
Board vagy az OECD hatésvizsgalati iranymutatasait, keretrendszereit, mddszereit, jo
gyakorlatait.
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Programértékelés vagy hatasvizsgalat

A programértékelés és a hatasvizsgalat is olyan mindségbiztositasi esz-
koznek tekinthetd, amely a programok mindségét, hasznat, hatasait és
eredményességét hivatott megallapitani. Mindkét esetben a programok és
az azok altal elérni kivant célok megvalosulasat vizsgaljuk és igazoljuk
vissza, mellyel erésithetok a visszacsatolasi és visszajelzési folyamatok,
valamint megalapozhatok a (késdbbi) dontések. A programértékelések és
hatasvizsgalatok célja tehat a tarsadalompolitikai beavatkozéasok, intéz-
kedések eredményességének tapasztalati tényeken alapuld vizsgalata,
valamint, hogy visszajelzést adjanak a dontéshozdk és az adofizetdk
szamara az intézkedések hasznarol és hatasaikrol.

A programértékelés €s a hatasvizsgélat azonban nem fedi teljesen
egymast, hiszen az értékelés kategoriaja némiképp tagabb megkozelitést
foglal magaban. A programértékelés soran vizsgaljuk a program hatasait,
ugyanakkor olyan egyéb értékelési kritériumokat is figyelembe vesziink,
mint a program relevanciaja, konzisztencidja, koherencidja, hatékonysa-
ga, vagy hasznossaga. A programértékelés értékeket rendel a beavatkoza-
sokhoz, mindsiti azok erényeit, illetve hidnyossagait egy elére megadott
kritériumrendszer segitségével. Ezzel szemben a hatasvizsgalat oksagi
magyarazatot ad a beavatkozasok, valamint azok megfigyelt vagy varha-
to hatasai kozotti kapcsolatra, vagyis vizsgdlja, hogy egy adott intézke-
désnek melyek a kovetkezményei, illetve milyen hatdsok tulajdonithatdk
az adott beavatkozasnak (FUTO, 2009: 21-32). Sok esetben a programér-
tékelések is alkalmaznak hatasvizsgalati modszereket, és a hatasvizsgala-
tok is tesznek értékeld megallapitasokat.

A hatésvizsgélatok egy vagy akar tobb, de mindenképpen jol
mérhetd eredményt vizsgalva elemzik az egyes programok hatasait. A
hatasvizsgalatok altalanossagban valaszt adnak azokra a kérdésekre,
hogy egy adott program az eredetileg kivant iranyba, célcsoportra hatott-
e, valamint, hogy a hatasok milyen mértékiiek voltak és milyen oksagi
kapcsolatoknak koszonhetok. A hatasvizsgalat nem kutatasi modszer,
hanem cél, amely valamely tarsadalmi beavatkozés hatdsat elemzi kiilon-
féle kutatasi modszerek segitségével, tehat a hatdsvizsgalatok eredményei
hozzajarulnak a programok 4tfogobb értékeléséhez. A tapasztalati ténye-
ken alapul6 kutatis soran mindsitik a beavatkozasokat, oksagi kapcsola-
tok fenndlldsat és azok erdsségét elemzik a vizsgalt intézkedések és az

91



ezt kdvetd valtozasok kozott. Vagyis a hatasvizsgalat alkalmazott kuta-
tas, amelynek sokféle modszere lehet.

Hatasvizsgalatok alapveto jellemzoi

Egy program (beavatkozas, intézkedés) hatdsai két dimenzid6 mentén kiilo-
nithetok el, a hatasok ezen dimenziok k6zos halmazaban értelmezhetok:
1) Kozvetlen — kdzvetett
a. Kozvetlen hatds: a programban résztvevOkre gyakorolt hatas.
b. Kozvetett hatds: azokra gyakorolt hatas, akik nem vesznek
részt a programban, de a program hatasai érintik dket.
2) Szandékolt — nem szandékolt
a. Szdndékolt hatas: a program céljanak, céljainak teljesiilése.
b. Nem szandékolt hatas: olyan hatés, amelyet a program ki-
dolgoz6i nem szerettek volna elérni.
A valodi hatasok méréséhez a szandékolt, illetve nem szandékolt kozvet-
len és a szandékolt, illetve nem szandékolt kozvetett hatasokkal is sza-
molni kell. A hatdsvizsgalatok azonban leggyakrabban ,,csak™ a szandé-
kolt kozvetlen hatasokat mérik, vagyis azt, hogy a program a programban
résztvevok esetében mennyire hatékonyan €s sikeresen jarult hozza a
Kittizott célok megvalositasahoz.
A hatasvizsgalatoknak elsdsorban két tipusa kiilonboztetheté meg:
1) Ex-ante: sok esetben korabbi hatasvizsgalati eredményekre ala-
pozva egy (még) meg nem valositott beavatkozas, program ha-
tasait, kovetkezményeit méri.
2) Ex-post: egy mar megvalositott beavatkozas, program hatasait,
kovetkezményeit méri.
A hatasvizsgalatok alapvetd kiindulopontja, hogy egy program (beavat-
kozas, intézkedés) hatdsa nem mérhetd pusztan a program résztvevoinek
az eredményeivel. Tehat nem elég azt vizsgalni, hogy milyen eredményt
értek el a program résztvevoi (tényleges allapot), hanem azt is figyelem-
be kell venni, hogy milyen eredményt értek volna el akkor, ha nem vesz-
nek részt a programban, vagy esetleg egy masik programban vettek volna
részt (tényellentétes allapot). Ha példaul egy alternativ pedagogiai prog-
ramban résztvevd didkok tanulményi eredménye javul, az még dnmaga-
ban nem bizonyitja azt, hogy maga a program hatasos lenne, hiszen lehet,
hogy a program nélkiil is javultak volna a tanulmanyi eredmények. Ezen
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megkdzelités altal elkeriilhetd, hogy abba a hibaba essiink, amikor azokat
a hatasokat is a program javara irjuk, amelyek akkor is megtorténtek vol-
na, ha semmilyen beavatkozasra nem keriil sor (KEzDI, 2011).

A hatasvizsgalatok soran tehat meg kell tudnunk valaszolni azt a
kérdést, hogy egyaltalan bekdvetkezett-e a kivant valtozas. Amennyiben
bekovetkezett valamilyen hatés, akkor arra a kérdésre 1s valaszt kell kap-
ni, hogy ez a mért hatas a konkrét beavatkozas miatt kdvetkezett be, vagy
esetleg egyeb tényezOk is kozrejatszottak a hatas létrejottében. Ennek
soran vizsgaljuk, hogy a hatas szignifikéns-e, valamint, hogy az altalunk
feltételezett oknak koszonhetd-e. A hatasvizsgalatok soran tehat tisztaban
kell lenni azzal, hogy mi a program célja, célcsoportja, idotavja, vala-
mint, hogy mik a program eszkodzei €s modszerei.

A hatéasok elemzésekor optimalis esetben kontrollcsoporthoz viszo-
nyitva vizsgaljuk egy program hatasait, vagyis egy adott programban
résztvevok eredményeit vetjiikk 0ssze a résztvevokhéz minden 1ényeges
tulajdonsagban hasonlo, ugyanakkor az adott programban nem résztvevo
csoport (kontrollcsoport) eredményeivel. A jo kontrollcsoport tagjai:

eaz eredményt befolydsoldé minden lényeges megfigyelhetd (pl.

szociodemografiai jellemzok) és nem megfigyelhet6 (pl. moti-
valtsag) szempontbdl hasonlitanak a program résztvevoihez;

e minden tekintetben megfelelnek az adott programban valo részvé-

tel kritériumainak;

e a hatasvizsgalat iddintervallumaban ugyanazon kiilsé hatdsoknak

vannak kitéve, mint a program résztvevoi.

Nem mindig lehet azonban megfeleld kontrollcsoportot kialakitani. EK-
kor egyéb vizsgalati modszereket alkalmazhatunk, melyek koziil vannak
olyanok, amellyel mar az adott program elindulasa el6tt, vagyis a terve-
zéskor szamolni kell (pl. beavatkozas eldtti és utani Vizsgélat36), ¢és van-
nak olyanok, amelyek a program lefutdsa utan is alkalmazhatok (pl. ma-
tematikai-statisztikai eszkozokkel, modszerekkel 1étrehozott, illetve vizs-
galt kontrollcsoport).

Osszességében a hiteles és megfeleld minéségii hatasvizsgalatok
elvégzéséhez az alabbi kritériumoknak célszerii megfelelni:

% Sok olyan esetben, amikor nem lehet kontrollcsoportot bevonni a kutatisba olyan
kvazi-kisérletet végziink, ahol a program elindulasa el6tt egy el6tesztet, a program vé-
gén pedig egy utéteszt bonyolitunk le a programban résztvevok reprezentativ mintaja-
ban. Ebben az esetben a program hatdsat a program el6tti és utani allapotok, eredmé-
nyek Osszevetésével vizsgaljuk.
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e a program (beavatkozas, intézkedés) jellemzdinek alapos ismerete;

e megfeleld standardok, amelyek alapjan eldonthetd, hogy egy adat
megbizhatd/hiteles-e vagy sem;

e megfeleld mennyiségli, mindségl és részletességi adatok, adatba-
zisok és mintanagysag, illetve alapvetd informaciok az adatok-
rol, adatgyiijtésrdl (milyen modszerekkel, milyen mintan);

emegfeleld szakmai felkésziiltség (mit és hogyan mérjiink, az
elemzési médszerek koriiltekinté megvalasztasa);

e olyan kontrollcsoport (amennyiben lehetséges), amely minden 1¢é-
nyeges tulajdonsdgban hasonlit a kezelt csoporthoz, tovabba
rendelkezésre allnak az esetleges eltérések sziirésére alkalmas
informaciok;

¢ szakmai kontroll és nyilvanossag.

Hatasvizsgalati médszerek

Kiilonbség tehetd a hatasvizsgalat és a konkrét hatasbecslés kozott. A
hatasbecslések a programok konkrét hatasait mérik, vagyis foként kvanti-
tativ modszerek alkalmazasaval szamszer(sitik a hatdsokat. A hatasvizs-
galatok pedig részletes informaciot szolgaltatnak egy adott programrol,
beavatkozasrodl, fliggetleniil attol, hogy megvaldsitanak-e konkrét hatas-
becslést. A hatasvizsgalatok soran egyarant alkalmazhatunk kvantitativ
¢és kvalitativ eszkozoket, igy értelmezve a hatasbecslések soran szamsze-
rlsitett hatasokat. (CSERES-GERGELY — GALASI, 2012: 91-106). Olyan
esetekben, ahol kvantitativ modszerekkel nem tarhatok fel 6sszefligge-
sek, a kvalitativ ,,mélyfarasok” sokat segithetnek abban, hogy megértsiik
egy program hatasait, s tovabbi, statisztikailag nem mérhet6 jellemzoket
tarjunk fel. A kvantitativ és a kvalitativ modszerek kiilonb6zé kombina-
cidinak az alkalmazasa nagymértékben ndveli a hatasvizsgalatok meg-
bizhatosagat.

A statisztikai hatasvizsgalati modszerek (hatasbecslések) az ok-
okozati 0sszefliggések megragadéasa érdekében leegyszerisitik a valdsa-
got, attekinthetébbé teszik a folyamatokat. A hatasbecslési modszerek két
szempontbodl kiilonboztethetok meg: (1) kontrollcsoport kivalasztasa, (2)
a kezelt ¢és kontrollcsoport eredményeinek dsszehasonlitadsara alkalmazott
modszerek — minél jobb a kontrollcsoport, anndl egyszeriibb modszerek
sziikségesek az 6sszehasonlitashoz (KEzD1, 2011).
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Meérési tipusok szerint két f6 csoportot kiillonboztethetiink meg:

1) klasszikus tervezett kisérletek, ahol véletlenszeri a résztvevok
programba keriilése, illetve a vizsgalatba torténd bevonasa, va-
lamint

2) kvazi kisérletek, ahol nem véletlenszer(i a kivalasztas, mely ese-
tekben a hatas vizsgalata, becslése matematikai-statisztikai
elemzési modszerekkel torténik.

Azokban az esetekben, ahol a hatdsvizsgalat sordn nem tudunk minden
relevans tényezot kisziirni — els6sorban a kvazi kisérletek esetén — kiilon-
féle modszertani megoldasokat alkalmazhatunk. A legfontosabbak kozott
emlithetOk a regresszidos modellek és a parositasos (matching) modsze-
rek, amelyek a megfigyelt valtozokon torténd szelekcid tisztan statiszti-
kai problémait kezelik, tovabba a nem megfigyelt valtozékon torténd
szelekciot kezeld modszerek, tigy, mint a kiilonbségek kiilonbsége mod-
szer, a panel modszerek, az instrumentalis valtozok (IV modellek), vala-
mint a szakadasos (diszkontinuitason alapuldé) modellek (KEzDI, 2011;
KHANDER et al, 2010).

A hatasvizsgalatok mérési ereje fligg a kutatas lefolytatdsanak és a
kutatasi eredmények elemzésének megvalositasi modjatol, a kiillonb6zo
mérési modszerek megvaldsithatosagatol is. HUGHES és GRATION (2009)
a hatasvizsgalatok mérési erejének 6t szintjét kiilonbozteti meg:

1. szint: Vélemények vizsgalata kisebb mintaja kvalitativ mélyin-

terjuk vagy nagyobb mint4ju kvantitativ lekérdezés alapjan.

2. szint: A kimenetek mérése tények Osszevetése nélkiil (mi tortént
a beavatkozas kovetkeztében).

3. szint: A kimenetek mérése tények gyenge Osszevetésével (mi
tortént a beavatkozas kovetkeztében: hasonld csoporttal §ssze-
vetve).

4. szint: A kimenetek mérése szamitassal torténd ellendrzés alap-
jan (mi tortént a beavatkozas kovetkeztében: matematikai-
statisztikai eszkozokkel 1étrehozott kontrollcsoportos vizsgalat).

5. szint: Klasszikus kisérlet (mi tortént a beavatkozas kovetkezté-
ben: klasszikus kontrollcsoporthoz viszonyitva).

A tarsadalompolitikai programok koéziil az oktataspolitikai beavatkoza-
sok, intézkedések hatasvizsgalata, hatisbecslése — foleg hazdnkban —
igen ritka. Ebben kozrejatszik az is, hogy az oktatasi programok rendki-
vil 6sszetettek, mind az intézkedések, mind a hatdsmechanizmus tekinte-
tében. Az oktatasi programok hatasai 4ltaldban hosszabb idétavon, sza-
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mos egyéb tényezd behatasaval érvényesiilnek, rdaddsul sok esetben a
programeredmények sem konkretizalhatok kdzvetleniil. Az oktatasi prog-
ramokban rendszerint tobb, akdr egymassal Osszefliggd célrendszer is
meghuzodik, ilyenkor mindegyik kittizott célt, illetve vart hatast mérni
kell.

Osszességében elmondhatd, hogy jelenleg mind a kvantitativ,
mind a kvalitativ modszereket tekintve széles tudomanyos mddszertani
repertoar all rendelkezésre a hiteles hatdsvizsgalatok lefolytatdsdhoz. A
hitelesség nagymértékben fligg attol, hogy milyen megbizhatosaggal tud-
juk elkiiloniteni a program hatasat az egyeéb befolyasold tényezoktol,
illetve, hogy milyen mindségli és mennyiségii adat all rendelkezésre a
programban résztvevokrol, illetve a nem résztvevokrdl egyarant. A ha-
tasvizsgalatok elvégzésénél a legfontosabb a kontrollcsoport kivalasztasa,
illetve, hogy rendelkezésre alljanak az Osszehasonlitdshoz sziikséges 1é-
nyegi informaciok. Tovabbi fontos tényezd, hogy minden esetben olyan
adekvat becslési modszert alkalmazzunk, amely figyelembe veszi az
elemzési modszerek korlatait.

Az Arany Janos Programok hatasvizsgalatai

Magyarorszagon kevés olyan oktatdsi program van, amely évtizedes
multtal rendelkezik, ezek egyike az Arany Janos Programok egylittese.
Nem véletlen tehat, hogy az oktatas teriiletén a legtobb hatasvizsgalat,
programértékelés ehhez a programhoz kapcsolodik. Az Arany Janos Te-
hetséggondoz6 Programot (AJTP) az Oktatasi Minisztérium 2000-ben
inditotta el azzal a céllal, hogy mérsékelje az esélyegyenldtlenségeket, és
olyan iskoldztatasi tamogatast nyujtson a kistelepiiléseken ¢16 (5000 la-
kos alatti), hatranyos helyzetii, tehetséges tanuloknak, amelynek segitsé-
gével eljuttathatok a felséfoku tovabbtanulasig. Szakmapolitikai diskur-
zusok nyoman egésziilt ki a program 2004-ben a Kollégiumi Program-
mal, és 2007-ben a Szakiskolai Kollégiumi Programmal. Ezek a valtoza-
sok természetesen azt is jelentették, hogy a program célcsoportjai boviil-
tek. Mig a tehetséggondozd alprogramba hatranyos helyzetli, addig a
kollégiumi és a szakiskolai kollégiumi alprogramba halmozottan hatra-
nyos helyzetli vagy gyermekvédelmi szakelldtasban részesiilé tanulok
keriilhetnek.
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A harom program koziil a legkorabban induld tehetséggondozéd
programrol (AJTP) késziilt a legtobb elemzés. Az Expanzio Kft 2001-ben
¢s 2009-ben, mig a Felsooktatasi Kutatointézet (jelenleg Oktataskutato és
Fejlesztd Intézet) 2003-ban és 2005-ban készitett elemzést a programrol.
A 2005-0s és 2009-es elemzéseket tekinthetjiik atfogd, empirikus ada-
tokkal megalapozott hatasvizsgéalatoknak.

A program els6 hatdsvizsgalatat a Felsooktatasi Kutatointézet ku-
tatoi végezték el 2005-ben (FEHERVARI-LISKO, 2006). A kutatas egyik
célja az volt, hogy elemezze a tanulok Osszetételét, csaladi hatterét, €s
megvalaszolja azt a kérdést, hogy a programba bekeriild tanulok kiva-
lasztasanal a tehetség mellett mennyire érvényesiilt a hatranyos helyzet
szempontja. A hatasvizsgalat teljes kort volt, tehat minden AJTP iskola
¢s az Osszes AJTP tanuld részt vett benne. A kutatds soran kérddives
adatfelvétel tortént valamennyi iskolaigazgatoval és az Osszes didkkal,
valamint strukturalt mélyinterjuk késziiltek a programvezetékkel. A vizs-
galat tehat kvalitativ €s kvantitativ elemeket is alkalmazott, az adatok
megbizhatosagat, hitelességét novelte a teljes kortiség, ugyanakkor a ku-
tatas nem tekinthetd klasszikus kisérletnek. Ennek oka az, hogy a kont-
rollcsoportos mintavétel ez esetben megvaldsithatatlan volt, mivel a je-
lentkezett, de fel nem vett tanulok Iétszama olyan kis létszamu volt,
amely alkalmatlan lett volna mérési célra, a nem jelentkezOok (de azonos
tarsadalmi-gazdasagi hattérrel rendelkezé tanuldk) kivalasztasa és nyo-
mon kovetése viszont tilsagosan koltségesnek bizonyult.

Ugyanakkor egy masik, kozvetett modszerrel mégis meg lehet
vizsgalni, hogy vajon mi torténne e beavatkozas nélkiil a tanulokkal. Az
Oktataskutatd és Fejleszté Intézet®” minden évben kérdéives adatfelvételt
végez kilencedikesek korében. A vizsgalatban valamennyi kézépiskola és
kozépiskolas részt vesz, az dsszehasonlitds ¢évében (2008-ban) Osszesen
3.776 kilencedikes osztaly 95.860 didkja. Ez az adatbazis lehetdséget ad
arra, hogy az AJP tanulok jellemzGi, tanulmanyi eredményei, csaladi
hatteriik 6sszehasonlithatova valjanak a tobbi kdzépiskolas jellemzdivel.
Megéllapithato, hogy a tehetséggondozd programban tanulok tarsadalmi
statusza a szakiskoldsokéhoz, szakkozépiskolasokéhoz hasonlit, vagyis a
program nélkiil ezek a diakok nem jutottak volna be a tovabbtanulasi
esélyt ado elit gimnaziumokba (FEHERVARI, 2008).

3" Neuwirth Gabor
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Az AJTP tanuloknak nemcsak a csaladi hattere, hanem a tanuloi
teljesitménye is Osszevethetd a tobbi kozépiskolaséval. Az orszagos
kompetenciamérésekben sajnos nem tartjak nyilvan kiilon a programot,
de a tehetséggondozd program esetében a 2009-es mérés adataiban (a
programban résztvevo iskoldk segitségével) beazonositasra keriiltek a
programban résztvevok. A 10. osztalyos mérés azt mutatja, hogy a tehet-
séggondozo programban résztvevok mindkét teriileten, matematikédbol
(560 pont) és szovegértésbol (574) is jobban teljesitettek, mint az orsza-
gos atlag (489 és 496). Képzési programok szerint ez a teljesitmény el-
marad ugyan a 6 és 8 osztalyos gimnaziumok tanuldinak eredményeitdl,
de meghaladja a 4 osztalyos gimnaziumok atlagpontszamat matematika-
bol és szovegértésbol is. A 4 osztalyos gimnazistakkal dsszehasonlitva
azt tapasztaljuk, hogy a tehetséggondozd programra jaro tanuldk korében
az elsé alatti és az elsé szinten allo tanulok aranya joval kevesebb.
Ugyanakkor a legkivalobb szinten mar nincs ilyen eltérés, sét a 4 oszta-
lyos gimnazistdk kozott arnyalatnyival magasabbak az idetartozok ara-
nya.

Az EXPANZIO (2009) Kft. hatasvizsgalata 2008-2009-ben tortént.
A vizsgalat célja annak értékelése, hogy a program az elmult nyolc évben
elérte-e a kitlizott céljait, illetve mi jellemzi az allami forrasok felhaszna-
lasat. A médszerek itt is sokrétiiek voltak: interjii késziilt a korabbi és a
mostani programvezetéssel, fokuszcsoportos interjuk késziiltek a kollégi-
umok vezetbivel; kérdbives vizsgalatok valosultak meg a végzds és a
végzett tanulokkal, a kozépiskolak vezetdivel és pedagdgusaival, illetve a
kiildo altalanos iskolak tanaraival. Az empirikus vizsgalatokat dokumen-
tumelemzés egészitette ki.

E vizsgélatok alapjan megallapithatd, hogy az Arany Janos Prog-
ram egy olyan sikeres kisérlet, amely megmutatta, hogy az erésen szelek-
tiv és a tarsadalmi esélyegyenldséget nem tdmogatd iskolarendszerben is
lehetséges az esélyteremtés egy néhany ezer fot szamlald csoport szama-
ra. A program leginkabb csak kozvetlen kornyezetére, vagyis a résztve-
vOkre gyakorolt hatdst. A tanulok atestek egy, a csalddi szocializaciotol
eltérd szocializacion és olyan ismeretekkel vértezddtek fel, melyek jobb
esélyt biztositanak palydjukon és a munkapiacon. Emellett a kdzépisko-
lak ¢és a kollégiumok tandrainak szemlélete is megvaltozott: egyrészt a
hatranyos helyzetli gyerekekrdl alkotott véleményiik pozitivabbd valt,
masrészt pedagogiai kulturdjuk is gazdagodott, melyet mar nemcsak a
hatranyos helyzetii tanulok okitasa soran kamatoztatnak. Ugyanakkor a
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kiilonboz6 hatasvizsgalatok és monitoring jelentések arra is ramutattak,
hogy a programban résztvevd intézmények nem tdmogatott tanuldira
kevésbé tudott hatni a program. Az AJP hatasvizsgalatok és programér-
tékelések az oktataspolitika szamara fontos fejlesztési alapot jelentettek a
program szamara.
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HUSE LAJOS: A PROJEKTSZEMLELET JELENTOSEGE
AZ ISKOLAI INTEGRACIOS PROGRAMOKBAN

Osszefoglalo:

A tanulmdny az iskolai integracio tervezésekor és megvalositasakor sziik-
seges szemléletbeli kérdéseket, mitkodesi keretek vizsgalatara tér ki. E
tekintetben szembedllithato a hazai szervezeti kulturaban mélyen gydke-
rezo és sokszor felerosodo biirokratikus szemlélet a projektszemlélettel —
az integracios erofeszitéseknek igazan ez utobbi biztosit megfelelé szem-
léleti alapot és mitkodési keretet. Az iskolai integracios programok megQ-
valositasa és a jo gyakorlatok elterjedése érdekében alapveto fontossag-
gal birnak a hatasvizsgalatok, ugyanakkor figyelmet kell szentelni annak
a ténynek, hogy a rosszul miikodo biirokratikus rendszerek 6nmaguk iga-
zolasa érdekében igyekeznek kisebbiteni a hatdsvizsgalat jelentoséget,
illetve esetleges alkalmazdsuk sordn hajlamosak torzitani médszertandt,
vagy akar az eredményeit is.

Kulcsszavak: iskolai integracid, biirokratikus rendszerjellemzdék, pro-
jektszemlélet

Integrdlt vagy szegregdlt oktatds? Melyik a jobb? Szamtalan esetben
hallhatjuk ezt a rossz kérdést — és rossz a kérdés, mert jobbara meggyo-
z0déses, illetve ideoldgiai alapt valaszokat generdl, olykor pedig eldité-
letes érvelést, mikozben eltereli a kérdésen gondolkodd, abban allast fog-
lalo érintettek fokuszat a lényegrol, hogy talan nem is az a fontos, hogy
,mit”, hanem az, hogy ,hogyan csindljuk jol”. Meggy6zddéses
mintegracionistaként” is azt vallom, hogy az értékeken és érdekeken tal-
tekintve, kizarolag atgondolt modszertani alapok és kritikus dnvizsgalat
mentén szabad belekezdeni az iskolai — és tarsadalmi — integraciot tamo-
gatd folyamatokba, ellenkezd esetben garantélt a kudarc vagy a sikernek
bedllitott, a technikailag latszolag megfelelden kivitelezett, de szocialis
¢s funkciondlis értelemben megvaldsulatlan integracio.

Az integracio mindségének szemléltetésére Csanyi Yvonne a fo-
gadas és a befogaddas (inkl0zi0) fogalomparjat alkalmazza, mely szerint a

101



fogadas soran az iskolanak, illetve a pedagdgusnak ,nincs sajat integra-
cios stratégiaja, amibdl kovetkezik, hogy a pedagogus elfogadja ugyan a
gyermeket, de sajat modszerein, stilusan alig valtoztat, tényleges felelds-
séget sem vallal érte”, minden problémat azonnal atharit (CSANYI, 2001:
233). Bar a megfogalmazas eredendden a gyogypedagdgiai integraciora
vonatkozik, véleményem szerint a fogadas terminusa éppigy alkalmazha-
td a roma vagy barmely kisebbséget érintd integraciora is.

Visszatérve az inditd6 gondolathoz: az egyszerli fogadés soran te-
hat nem torténik meg a ,,hogyan” kérdés alapos vizsgalata, a valasz terv-
szerli megalkotdsa és végrehajtasa. Valami torténik, kiils6-felsé er0k még
bizonyos szabalyozokat, indikatorokat is beépitenek a rendszerbe, de
nem valosulnak meg elégséges szinten a befogadas Iényeges elemei, tob-
bek kozott a szakemberek azonosuldsa az integraci6 gondolataval, a tan-
tervi és Oraszervezési rugalmassag, az értékelés soksziniisége, a felelos-
ségvallalas vagy a partnerség (CSANYI, 2001).

Azt gondolhatnank, hogy a ,,hogyan” kérdése evidencia a szak-
emberek — pedagogusok és a veliik egyiitt tevékenykedd gyogypedagod-
gusok, szocialis munkasok (gyermekjoléti szolgalatok), pszichologusok
(pedagogiai szakszolgalatok) — szamara, hiszen tanulmanyaik soran erre
bizonyara nagy hangsulyt helyeztek, illetve a praxisuk is arra iranyul,
hogy hogyan legyenek eredményesebbek, hatékonyabbak. Nem megkér-
dojelezve ezt a feltételezést (és nem firtatva a pedagogusok egy részének
elbitéletességét (BORDACS, 2001) vagy integracio-ellenes meggy6zodé-
sét, ahogy ennek kdvetkezményeit sem), be kell latnunk, hogy az érintet-
tek kore joval nagyobb és Osszetettebb, mint pusztan az iskolaban-
iskolaval dolgoz6é szakembereké. Kozvetlen érintettek a kiilonb6zo hie-
rarchikus szinteken (a minisztériumtdl a helyi dnkorményzatokig) szer-
vez6do oktatasi adminisztracio hivatalnokai, az ezeket a szinteket iranyi-
to dontésh0zok, az integralo és az integralddo iskolas gyermekek sziilei,
nagysziilei, illetve maguk a gyermekek. De érintettnek tekinthetéek a
kozvelemeény tagjai (részben sziilok, nagyobb részben viszont nem-
sziilok) és a kozvélemény formaldi (azaz a média szerepléi, ,,csinaloi”) is.
A kozvélemény tagjai és formaloi a dontéshozokkal egyiitt az integracio-
tol, s6t, az egész oktatastol fiiggetleniil folyamatosan egy masik rend-
szerbe, a demokratikus valasztasi rendszerbe illeszkednek, egymadsra hat-
va. E kolcsonds hatasgyakorlashoz benyomasokat és informaciot nyernek
az oktatasi rendszerbdl — pl. az integracié kérdésérdl —, illetve a demokra-
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tikus valasztasi rendszerbdl kinyerhetd elényok érdekében (is) hatést
gyakorolnak az oktatasra és ezen beliil az integraciora.

Az érintettek eltérd tavolsagra allnak az iskolatol, valamint eltérd
mértékben és mindségben gyakorol hatast rajuk az iskola, illetve 6k az
iskolara. A tavolsag és a hatas — vagy befolyds — egymastol fliggetlen
értékeket, illetve kiilonb6z6 mintazatot vesz fel, ha az iskolat biirokrati-
kus rendszerként mikodteti az adott tarsadalom vagy ha a szubszidiaritds
elvének megfelelden akarjak milkodtetni az. gy eldallhat a befolyasnak
egy olyan mintdzata — sOt, a biirokratikus rendszerben térvényszeriien eld
is all —, amelyben a ,,hogyan” kérdesével feltételezhetden tisztdban 1évo
szakemberek™® kisebb befolyassal birnak a ,,mit” és ,,hogyan” megvaldsi-
tasara, mint az iskolatol nagyobb tavolsagra elhelyezkedd dontéshozok,
hivatalnokok, vagy akar a kdzvélemény. A biirokratikus kovetelmények
eroteljesen feliilirjak a befogadas kovetelményeit.

Ebbdl kovetkezik tanulmanyom kdzponti tézise, mely szerint az
iskolai integracio folyamata olyan tarsadalmi-szervezeti kultaradba agya-
z6dik be, amely arra koncentral, hogy mit kell végrehajtani, mellékesként
kezeli a hogyan és milyen hatassal kérdéseket, valamint nem preferalja a
végrehajtasi folyamat kritikai elemzését. Ennek elsddleges kovetkezmé-
nye a tarsadalmi-szakmai csalodas, amely a roma integracioval kapcso-
latban mar bekovetkezett, és egyre nagyobb koroket érint. A csalddasbol
pedig — a demokratikus jatékszabalyok hazai jellegzetességébdl kovetke-
z6en — a korabbi tézisek antitéziseként az integracioval ellentétes célok
sziiletnek, amelyek athatjak a szakpolitikat. Tekintve, hogy az egyes tar-
sadalmak nem zart rendszerként miikodnek — az EU-n beliil kiilonoskép-
pen nem —, bizonyos eszméknek, kozos értékeknek — igy a tarsadalmi
integracio kérdésének — meg kell jelenniiik a nemzeti szakpolitikakban,
ugyanakkor a biirokratikus rendszerek lehetévé teszik, hogy az integraci-
ot a fogadas szintjén, néhany felszines indikatorral jelezve valositsak
meg a csaldodott, immar 1j célokba kapaszkodo érintettek.

A biirokratikus rendszerek sajatossagai

Bar a biirokracia jelentéstartalma gyakorta toltédik fel negativ tartalmak-
kal, és igy dgyazodik be a szovegbe — és ez aldl a jelen tanulmany sem

% Ide értendéek az érintettek tobbsége szempontjabél meglehetdsen zart vilagnak sza-
mit6 szakmai és tudomanyos forumok (konferencidk, folyoiratok, miihelyek) is.
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kivétel, hiszen a biirokratikus oktatasi rendszer hatranyaira, integrativ
inkompetenciajara fokuszal —, ugyanakkor a biirokracia fogalma és rend-
szere magaban hordoz olyan pozitiv jelentéstartalmakat, mint amilyen a
hatékonysag, a szakmaisag vagy éppen az objektivitas. Max Weber kitii-
nd attekintést ad a biirokratikus rendszer elényeirél (GERTH — WRIGHT
MiLLS, 1946; SzeRB, 1991), melynek lényegét az alabbiakban foglalhat-
juk Gssze:
® Szakértelem (szakszerliség, specialis szaktudas)
Szabalyok (kiilsd és belsd szabalyok)
Személytelen (feltétlen engedelmesség a szabalyoknak és
utasitasoknak)
® Hierarchikus (a felettes utasitasait koteles végrehajtani, a
beosztottnak kotelezd érvényli utasitast ad)
e Dokumentécio (adatok és folyamatok aktaszeri rogzitése)
A modern tarsadalmak miikodését lehetdve tevd biirokracia azon-
ban nem csupéan akkor képes eltorzulni, ha a biirokréaciat iranyitok, a bii-
rokracia miitkodésébdl hasznot hiizd tarsadalmi csoportok és agensek
céljai 6nzoéveé valnak, értékei eltorzulnak. A biirokracia — sajat miikodés-
modjabol fakaddan — a kozjo szellemének csorbitatlansaga mellett is ké-
pes negativan befolyasolni a biirokratikus rendszerekben dolgozdk tevé-
kenységét, sot, személyiségét. Tudatosan keriilom ezen személyek meg-
nevezésére a ,,biirokratak” kifejezést, hiszen a hangstly nem a professzi-
on, hanem a tevékenységnek helyet és keretet biztositdé rendszeren van:
egy tanar nem biirokrata, de az iskola lehet biirokratikus rendszer, annak
minden pozitiv és negativ jellemzéjével egyetemben. A biirokratikus
rendszerekben dolgozokra leselkedd legkomolyabb miikodési és szemé-
lyiségtorzulasra Robert Merton hivja fel a figyelmet, amikor leirja, mi-
ként valik a szervezeti célok helyett a szabalyok merev kévetése fontossa.
»A fegyelemben, amelyet szivesen értelmeznek gy, mint az eldirasok
helyzettdl fliggetlen betartasat, mar nem sajatos célok megvaldsitasanak
eszkozét latjak, hanem az kozvetlen értékké valik a biirokrata életében.
Ez a hangsulyeltolodas [...] merevséggé alakul, képtelenné teszi az
egyént arra, hogy konnyen alkalmazkodjék uj helyzetekhez. Formaliz-
mus, sOt, akar ritualizmus a kdvetkezmény, s a formalis eljarasokhoz vald
szOrszalhasogatd ragaszkodds mindenekfolotti érvényesitéséhez vezet”
(MERTON, 2002: 282). Tovabbi torzulast eredményez a kapcsolatok
hangsulyozott személytelensége. Alapvetd ellentét fesziil a biirokracia
azon torekvése, hogy minimalizaljak tevékenységiik személyes természe-
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tét és az ugyfelek azon meggydzdédése —s6t, mélyen megélt élménye —
kozott, hogy az 6 problémaja személyes, sajatos, nem szorithatd a biirok-
cidjahoz, késébb a megalazottsag érzéséhez vezet, illetleg a biirokracia
,»dolgozoinak™ mind gorcsosebb erdfeszitéséhez, hogy kivédjék a szemé-
lyesség ,tamadasait”, ezaltal mind ridegebbé, tavolsagtartobba, olykor
valoban fennhéjazova, hatalmaskodova valva. A biirokracia szdmos
egyéb diszfunkcidja mellett meg kell emliteniink a festiileti szellemet, a
,mundér becsiiletét”, amely megakadalyozza, hogy a kiilsd kritika, a ,,fo-
gyaszto1” visszajelzés betdltse a tiikrozo, hibafeltard, javitadsra 6sztonzo
szerepét (MERTON, 2002). Merevebb struktrak esetén a biirokrata mun-
dérrol nem csupan a kliensek ,tiborc-panasza” pattan le, de akar a
(szak)politikai dontéshozok valtozasra iranyuld erdfeszitései is.

Biirokratikus rendszer az iskola?

Talcott Parsonssal egyiitt kijelenthetjiik, hogy a modern tdrsadalmakban a
,hatékony rendszer” egyet jelent a ,,biirokratikus rendszerrel” (PARSONS,
1951). A hatékony iskolarendszernek is rendelkeznie kell alapvetd biirok-
ratikus jellemzokkel, hiszen ez a hatékonysag biztositja azt, hogy az ok-
tatas valoban felruhdzza alanyait a tarsadalmi €s piaci integracidhoz
sziikséges tudassal, képességgel. Ugyanakkor pedagogiai (gyogypedago-
giai, pszicholégiai, szocialis) szakmai munka szempontjabol nem szabad
teret engedni a biirokratikus szemléletmodnak, mivel ezeken a szinteken
nem az elényei, hanem sokkal inkabb a hatranyai érvényesiilnek (1. tab-
lazat).

Magyarorszagon, ahol a piaci viszonyok a kettds €s toredezett tar-
sadalomfejlodés altal torzitottan, a mindenkori allamhatalom kontroll-
torekvései kozepette érvényesiilhettek, kevéssé hatottak az oktatasi rend-
szerre, mint nyugaton, ahol a szabad piaci viszonyok egyértelmi kihivast
tamasztottak és tdmasztanak az iskolaval szemben. A hazai kontroll-
torekvések hol ideologiai-vilagnézeti, hol egyéb alapon atbiirokratizaltak
az iskolat, amelyben a szakértelem tjra €s Gjra konfliktusba keriil a sza-
balykovetéssel — mindkettd biirokratikus jellemzd a weberi szociologia-
ban, ugyanakkor, ha ez a biirokracia nem a (piaci alapon is értelmezhetd)
kozjot szolgalja, akkor e két jellemzd konfliktusa lesz az egyik vezetd
tiinete a bajnak.
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1. tablazat: A biirokratikus rendszer jellemzdibdl fakadé elonyok, és a
diszfunkcionalis miikodésbol fakado potencialis hatranyok

iﬁgﬁi‘z;{ Elényok Hitranyok
- szakmai sziiklatokoriiség
(csak én értem, igy helyes
Szallg:nrte- - szaktudas, eszk0zok ?r(:ﬁ?ilz)mus
- egyittmiikodési  képte-
lenség
p ; . | - megmerevedés
Szabalyok - tervezhetS, kovethetd | a gszabély bedaralja az
folyamatok .
egyént
. - nem részrehajlason, ki- | - nallotlansag
Személyte- . . L . Y
lenség V;telezesen, uram-batydm | - visszajelzés }}1anya
viszonyokon alapul - hatalmaskodas
- fligglség, kézi vezérlés
- cél a megfelelés és nem a
Hierarchia | - végrehajtasi biztonsag gyermek sorsanak/a tarsa-
dalom mukodésének jobba
tétele
- a megfeleld dokumenta-
Dokumen- | - értékelhetd, ellendrizhet6 | cio fontosabb, mint az em-
tacio folyamatok beri oldal
- hamisitas

Bar lenne helye az iskola biirokratikus jellemz6it elemz6 téziseknek, fon-
tosabbnak érzem, ha inkabb a biirokratikus diszfunkciok meglétére kon-
centrdlunk. Az el6zd fejezetben mar kiemeltem Robert Merton gondola-
tainak harom elemét, most reflektalok is ezekre. Nem allitom, hogy az
alabbi erds sejtések, illetve tapasztalatok empirikus adatokkal feléré mo-
don igazolndk a jelen tanulmany alapvetéseit, de azt allitom, hogy 1)
ezek a diszfunkciok valamilyen mértékben jelen vannak a hazai iskola-
rendszerben, 2) a jelenlegi trend ezek erdsddéséhez vezet és 3) alapveto-
en gatoljak az integracio befogadas-szintli megvaldsuldsat, egytttal erd-
sen hatnak a fogadas-szintli megvalosulas felé.
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1. Célok helyett szabalykovetés: Haldsz Gabor a rendszervaltas okta-
tasi rendszerét elemezve kijelenti, hogy az iskola intézménye val-
sagba keriilt, ugyanis nem vilagos t6bbé, hogy az intézmény kit
szolgal, kinek tartozik elszamolassal: a tarsadalom egészét képvi-
selé allamhatalomnak vagy az intézményt hasznalé egyes fogyasz-
tonak (HALAsz, 1991). Napjainkban egyrészt maga az allamhata-
lom tarsadalmi beagyazottsaga is valsagba keriilt részint moralis
értelemben, részint pedig azért, mert megsziint a konszenzus arrél,
hogy vajon képviseli-e a mai allamhatalom a tarsadalom egészét.
Egy ilyen valsadghelyzetben a célok képlékennyé valnak, sot, el is
tinnek, a szabalykovetés viszont nagyobb jelentdséget kap. Az
,erés allam” koncepcidjanak megfelelden erésodik tehat az iskola
biirokratikus jellege: az iskoldk kdzpontositott irdnyitas ald vonasa
(Klebelsberg Intézményfenntarto Kozpont), a pedagégusok auto-
matikus belépetése a korporativ Nemzeti Pedagogus Karba, a koz-
pontositott tanterv, tankonyvellatas, stb. A szabalykovetés térnye-
rését jol szemlélteti az alabbi levél, melyet a kozpontositott iskolak
igazgatdi kaptak 2013. januarjaban: ,, Felhivom szives figyelmiiket,
hogy valamennyien a Klebelsberg Intézményfenntarté Kozpont
munkatarsai vagyunk. Az allami intézményfenntarto kozpontot az
elnok keépviseli. A kommunikacios szabdlyzat kiadasaig az intéz-
ményvezetok kozvetleniil nem nyilatkozhatnak. Kérem, hogy a mé-
dia munkatarsaitol a kérdéseket kérjek be, a ra adando vailaszokat
fogalmazzak meg és kiildiéek be az e-mail cimemen a KIK-
kozpontba, ahol a kommunikdciés munkatdarsak érdemben foglal-
koznak a megkeresésekkel.

2. Személytelenség: A tanar-szilo és tanar-diak viszonyban megjele-
nd biirokratikus eltavolodas, a személytelenség megjelenését a
tobbségi sziillok is megérzik és nehezményezik (HUSE, 2011),
ugyanakkor ez az a jelenség, amely révén konnyen beazonosithato
a fogadas-szintii integracid (CSANYI, 2001), valamint mélyen at-
itatja a roma gyermekek szegregalt oktatasat (KERTESI — KEzDI,
2004; RADO, 2007), és behatol a felszines integracios helyzetekbe
is (MESSING — MOLNAR, 2008).

% A 2013. januar 3-i korlevél els6 kozlése:
http://fn.hir24.hu/itthon/2013/01/11/szajkosarat-kaptak-az-
iskolaigazgatok/?action=PrintPage [2013.10.21.]
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3. Testiileti szellem: A testiileti szellem megnyilvanulasdnak szemé-
lyes tapasztalatain tul (HUSE, 2012), melyek a roma csaladokkal
szemben megnyilvanuld ,,0sszezdrast” példazzak, a hazai iskola-
rendszer kifejezetten szemléletes példaval szolgaltat a korabbi, li-
beralis oktatasi miniszter altal preferalt szoveges értékelés ,,sorsa”.
Az als6 tagozatokban kotelezOvé tett szoveges értékelés a pedago-
gia biirokratikussagat enyhitette volna, ugyanakkor alkalmazasa
nem nyerte el a szakma rokonszenvét. Jo biirokrataként végrehaj-
tottak ugyan az utasitast (szabalykdvetés), de fenntartottdk igé-
nyiiket az Otfokt skalara (személytelenség). Miutan a szakma
meghatarozo tobbsége — beleértve a minisztériumi adminisztraciot
IS — kozos platformra keriilt a miniszteri beavatkozassal szemben
(testiileti szellem), hamarosan megsziiletett az ugynevezett ,,sz0-
veges értékelést segitd mondatbank™, amely a sz6 biirokratikus
értelmezésében szoveges ugyan, lényegét és alkalmazasi gyakorla-
tat tekintve azonban nem kiilonbozik a megszokott, arab szamje-
gyes, otfoku osztalyzattol.

A fentiek értelmében fogalmazom meg — tovabbi kutatast kivand —
erds sejtésemet, miszerint a magyar iskolarendszerben nem csupan nega-
tiv konnotacidban manifesztaldédnak a biirokratikus diszfunkciok, hanem
— legalabbis a szakemberek szamara — pozitiv, védelmi szerepet is betol-
tenek a személyes problémajukat hangstlyozo sziilokkel, a rendszert be-
illeszkedési zavaraikkal tamadé gyermekek, vagy éppen a feliilrél be-
avatkozo, ,,gyenge” kormanyzattal szemben.

A projektszemlélet és az integracio

Bar érvelésemben a projektszemléletet a biirokratikus miikédésmoddal
szembeallitva targyalom, két dolgot elére le kell szogeznem. Az egyik,
hogy a projekt is egyfajta bilirokratikus folyamat, hiszen a Weber altal
leirt biirokracia-jellemzdk (2. tablazat) igazak a projektre is; vagy igaz-
nak kell lennilik, hogy j6l miikodjon a projekt (HARASZTI — HUBER,
2005; HUSE et al, 2008). A masik, hogy a diszfunkcionalis jellemzoket
kitermeld biirokratikus rendszer nagy valoszintiséggel eltorzitja a projek-

0 http://www.nefmi.gov.hu/kozoktatas/szoveges-ertekeles/szoveges-ertekelest-090803-
3[2013.10.21]
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teket is. Mds szdval: nem az a baj az integracioval, hogy biirokracia van,

projekt meg nincs, hanem az, hogy a diszfunkcionalisan miik6dé biirok-

racian beliil mikddnek a diszfunkcionalissa valo integracids projektek.

2. tablazat: A biirokratikus rendszer jellemz6i és a projektszemlélet
kapcsolodasa

Rendszerjel-
lemzok

Elonyok

Projektszemlélet

Szakértelem

- szaktudas, esz-
kozok

- specializalt és atfogo tervezési
eszkozok (kiilonféle analizisek,
tervezési folyamatok)

- professzionalis (pl. projektcik-
lus) szemlélet

- ,,megfelelé embert a megfeleld
helyre”; sziikségletalapi megva-
16sito-keresés

- hat4svizsgalat

Szabalyok

- tervezhetd, ko-
vetheté folyama-

- tervezési szabalyok
- végrehajtasi szabalyok
- szabdlyozasi eszkozok (pl. fo-

tok lyamatszabalyozas)
- feed-back
- ellenOrzési szabalyok
- nem részrehaj-
, lason, kivételezé- .
Személyte- asom, KIVELCICZE™ 1 o rrasteremtés palyazattal
k sen, uram-batyam N . .
lenség ; - kdzbeszerzés alkalmazasa
viszonyokon ala-
pul
- kompetencia-alapa  projekt-
hierarchia (menedzsment: szak-
. . - végrehajtasi | mai vezetd, projektmenedzser
Hierarchia . ~Ereta al Vezeto, proj
biztonsag pénziigyl vezetd; megvalositok:
projektasszisztens, intermedie-
rek, partnerek)
, | - értékelhetd, el- | - részletes és szabalyozott pro-
Dokumenta- e : A
cié lenérizhet6  fo- | jekt-dokumentacio
lyamatok - minéségbiztositas
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A j6 — funkciondlis — projektek azonban nem csupan megfelelnek
a biirokratikus jellemzOknek, de szamos ponton meg is haladjak azokat,
legalabbis amennyiben azok human (oktatdsi, szocilis, egészségiigyi,
kozosségi stb.) teriileten zajlanak. E meghaladas két lényeges elemét
emelem Ki: a bevondst és az ebbdl fakado intermedier-szemléletet.

A biirokratikus szervezetek hatalmi helyzetben 1év0 szerepldi —
dontéshozok, fenntartok, ellendrzést végzé kozigazgatasi szervek — elva-
rasokat fogalmaznak meg a szervezet munkatarsainak mitikodésével, il-
letve annak klienseivel szemben. Ekdzben mellékes hogy azoknak az
embereknek is, akikt6l elvarjak az egyiittmiikodést, lehetnek sziikségletei.
A bevonas arra épiil, hogy a kliensek™ sziikségleteit is figyelembe ve-
gyltk, a valos sziikségletek mentén keressiik meg, és erdsitsiik fel az érin-
tettek belsd (intrinzik) motivacidjat, €s igy épitsiink fel egy projektet.
Ezaltal kettés célrendszert kapunk: egyszerre jelennek meg egy adott
szakma altalanos, valamint az egyedi esetekhez kothetd konkrét céljai —
ugy is, mint ,,szakmai célok” —, valamint az egyiittmiikodés belsé moti-
vaciojanak generalasara és az egylittmiikodés hatékony mikodtetésére
iranyulo célok — gy is, mint , k6zosségi célok™.

Amennyiben nem vessziik evidencianak a szakmai szervezet
munkatarsainak egylittmiikodési és végrehajtasi készségét, motivaciojat,
ugy a projekt tervezése és megvalositasa soran nem csupan a célcsoport,
hanem a szakemberek esetében is figyelemmel kisérjiik a sziikségleteket
¢s motivaciokat. Ez az intermedier-szemlélet 1ényege: a projekt vezetésé-
nek figyelme a projekt munkatarsaira — az intermedierekre, azaz ,.koztes
célcsoportra” — iranyul, gondoskodva a sziikségleteiknek megfeleld mii-
kodésmodrol, kornyezetrdl, valamint lehetéve téve a kelld mértékii belsod
motivaltsagot, mig az intermedierek ugyanilyen szemlélettel fordulnak a
projekt végsod célcsoportja felé. Ez a személet annak felismerésére épiil,
hogy pusztan a szakmai célokra koncentralva, az egyiittmiik6d6 csoport
miik6dési sziikségleteit figyelmen kiviil hagyva nem lehet hatékony a
projektfolyamat, mint amilyennek példaul egy konkrét iskola integracios
programja is tekinthetd. A dolog kizardlag abban az esetben lehet haté-
kony, amennyiben az adott cél érdekében egyiittmiikodé szakembereket
koztes célcsoportnak — azaz intermedier célcsoportnak — tekintjiik; olyan
embereknek, akiken keresztiil a tarsadalmi, nevelési vagy barmely mas
beavatkozasnak hatnia kell. A modell fontos eleme a hatdsvizsgadlat, a

*! Egy projekt esetében inkabb célcsoportnak nevezziik ket.
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visszacsatolas €s a visszacsatolasbol kovetkezo helyesbités jelentdségének
hangsulyozasa az 6sszes szinten, melyek korrekt megvaldsitasa a projekt
biirokratikus elemeinek diszfunkcionalis mitkodese ellen hat. Azaz a hatas-
vizsgalat és a visszacsatolds egyfajta szemléletmodbeli és modszertani
védoboltas, amellyel a projektfolyamat ,,egészséges” voltat tamogatjuk.

Természetesen nem minden esetben alkalmazhatd az intermedier
szemlélet. A versengd, az egyéni haszon maximalizalasara irdnyul6 hely-
zetekben az intermedierek — azaz a ,,csapat” — sziikségleteivel bibelddni
még akar kontraproduktiv is lehet, hiszen mindenképpen a ,,legfébb ver-
sengl”, azaz a vezetd egyéni (és draga) idejébe, energiajaba, valamint a
varhaté haszon kooperativabb (méltdnyosabb) elosztasaba keriilhet, ha a
parancsteljesitokbdl €s végrehajtokbol koztes célesoportot faragunk, an-
nak sziikséglet-kielégitési kovetkezményeivel egyiitt. Az intermedier
szemlélet tehat akkor kap igazan nagy jelentdséget, ha az egyiittmiikodés
kellden nyilt és atlathaté minden fél szamara, a feladatok és a varhato
haszon elosztasa méltanyos, valamint javarészt (de nem teljesen) mentes
a versengestol.

Ez utobbi kitétel az, véleményem szerint, amely miatt az iskolai
integraciot a biirokratikus rendszer — ¢és diszfunkcioi — hatjak at, nem
pedig a sziikségletalapu projektszemlélet. Azt a terepet ugyanis, amely-
ben a befogadd integracionak kellene érvényesiilnie, a verseny uralja.
Verseny a korlatozott, sot, fogyatkozd eréforrasokért, melyben a tobbségi
tarsadalom tagjai szegregativ eszkozokkel igyekeznek novelni elonyiiket
a kisebbséggel szemben; és kiizdelem a politikai szavazatokért, melyhez
tobbek kozott az integracio €s szegregacio kérdése is municiot szolgaltat,
féleg ideologiai €s kevésbé targyi-tényszerii médon.

Osszegzés

Dolgozatomban azt vizsgalom, hogy mely jellegzetességeinél fogva be-
folyasolja az iskolai integracidés programok mindségét, hatékonysagat a
biirokratikus miikodésmod, illetve a projektszemlélet. Tagadhatatlan el6-
nyei mellett a biirokratikus miikodésmod hajlamos a torzulasra, illetve
hajlamos eltorzitani a biirokratikus intézményekben dolgozd szakembe-
rek személyiségét. A Robert Merton (2002) altal kifejtett torzulasok mi-
ndségilikben éppen a valddi integracio, a befogadas megvalosulasa ellen
hatnak. Az integracio szempontjabol kiilondsen veszélyes a biirokratikus
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szemléletmod er6sddése akkor, amikor a tarsadalom egyes szerepldi a
korlatozott eréforrasokért valdo versengd helyzetbe keriilnek egymassal,
illetve amikor a korabbi, integrativ idedkban nagy tomegek csalédnak, és
uj, a versengésben szamukra kozvetlen elonyoket nyujtd, kirekesztd ide-
akban kezdenek bizni. A projektszemlélet — kiilondsen a sziikségletalapt
projektszemlélet — a kelld6 mértékben magaba foglalja a biirokratikus
szemléletmod funkciondlis elemeit, ugyanakkor ezek kivétel nélkiil a
hatékonysag és a magas mindség biztositasanak szolgalatiban allnak. A
projektszemlélet fobb jellegzetességei — melyek prioritdsa megeldzik a
biirokratikus elemekét — olyan stabil alapokat adnak az integréaciora ira-
nyulo folyamatoknak, amelyek segitségével megfeleld modon biztositha-
toak egy-egy beavatkozas explicit és implicit céljai. Miutan nem csupan a
projektszemlélet képes beolvasztani magaba a biirokratikus elemeket,
hanem a biirokratikus személet is bekebelezheti a projektszemléletet —
latszolagos eredményeket produkalva ezzel — az objektiv, kiilsé monito-
rozas hangsulyos fontossagot nyer.
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MiKA JANOS — Ki1SS BARBARA — KOVACS ENIKO —
RAZSI ANDRAS: A MEGUJULO ENERGIAFORRASOK
NEHANY OKTATASI VONATKOZASA

Osszefoglalo:

A megujulo energiak térnyerése attol is fiigg, hogy mit ért meg errél a
tarsadalom. Tanulmdnyunk ésszesen hét aspektusbol vilagitia meg ezt a
feladatot. A Bevezetésben érveliink a meQujulo energiaforrasok mellett.
Ezutan bemutatjuk, hogy dltalanos és kozépiskolas foldrajz tankényveink
milyen elavultan és hianyosan targyaljak a témakort. Ezzel szemben ra-
mutatunk, hogy az egyes tantargyakban, kozottiik kiemelten a foldrajzban
milyen lehetoségek kinalkoznak az eredeti témakorok és a megujulo
energidak dsszekapcsolasara. Tagabb nevelési célként ecseteljiik a kulcs-
kompetencidak fejlesztésének lehetdségeit iS. Ezt kdvetden jelezziik, hogy a
megujulo energiaforrasok hogyan segithetik az ENSZ Millenniumi Fej-
lesztesi céljainak megvalositasat. Veégiil hatodik és hetedik aspektusként
bemutatjuk az Eszterhdzy Karoly Féiskola (EKF) Foldrajz Tanszéke dltal
irdanyitott oktatdsi, illetve kutatadsi tevékenységeket.

Kulcsszavak: megujuld energiaforras, foldrajztanitas, kulcskompetencia,
fels6oktatas, kutatas

Bevezetés

A megujuld energiaforrasok terjedését leggyakrabban két tényezore, a
hagyomanyos energiaforrasok kimeriilésére és a klimavaltozasra szokas
visszavezetni. Pedig ezeknek az energiaforrasoknak hasznalatat tobb, a
hagyomanyos és az atomenergiaval kapcsolatos probléma indokolja. A
hagyomanyos erdforrasok gyors kimeriilése még nem valds probléma, a
klimavaltozas pedig csak az egyik oka ennek. A teljes motivaciot roviden
igy foglalhatjuk 0ssze:
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1. egyre nd a hagyomanyos energiaforrasok kitermelésének koltsé-
ge, mert egyre mélyebbrél vagy mas okbdl nehéz koriilmények
kozott lehet csak uj lelohelyeket feltarni,

2. gyakran fizet6képtelenek azok az orszagok, amelyeknek energiara
lenne sziiksége;

3. mar ma is tornek ki haboruk a forrasok érdekében, illetve eléfor-
dul piaci zsarolas is;

4. anuklearis energia a miiszaki és a politikai kockazatok (pl. terror-
veszély) miatt nem bovithetd tetszés szerinti iranyban; emellett
megoldando a nukledris szennyezés is;

5. a hagyomanyos energiaforrdsok sokféle anyaggal szennyezik a
kornyezet, amelyek egy része minden bizonnyal elsddleges oko-
z0ja a globalis klimavaltozasnak.

A megtjuld energiaforrasok részaranya a vilag energiafelhasznalasaban,
2008-ban 12,9 % volt (IPCC SRREN, 2011). Ebbdl a legnagyobb tétel a
biomassza (10,2 %), amelynek csaknem 2/3 része egyszerii biomassza-
égetés ¢és csak 1/3-a cseppfolyos és gdznemii bioenergia. Tovabbi jelen-
tds aranyt képvisel a vizenergia (2,3 %). Ezekhez képest egy nagysag-
renddel Kisebb a nap- és szélenergia, valamint a f6ld-h6 részesedése a
teljes energiakészletbdl (0,1; 0,2 illetve 0,1 %). Tovabbi két nagysag-
renddel kisebb az 6cedni energia felhasznalasa (0,002 %).
Tanulmanyunkban a megujuld energiaforrasokat tovabbi hat aspektusbol
mutatjuk be.

Megujulo6 energiaforrasok a foldrajz tankonyvekben

A foldrajzos tankonyvkinalat elkeseritd abbdl a szempontbdl, hogy a
miivek tobbsége nem koveti azt a valtozast, ami a vilagban és orszagunk-
ban a megujulo energiaforrasok terén végbemegy. Tételesen szinte csak a
vizenergidra latunk informaciot a konyvekben. A konyvek zome még azt
a tévhitet képviseli, hogy Magyarorszdgon 4ltaldban kevés a megajuld
energiaforras, pedig a geotermikus készletek terén a vilag élvonalaban
vagyunk. Kedvezbéek a nap- €s a bioenergia lehetdségei is, sot a 60-120
méter magassag turbindkkal mar a szélenergidé¢ is. Mindehhez képest
orommel allapitjuk meg, hogy néhany Gjabb kényv mar korszerii energe-
tikai szemléletet tiikroz (pl. ARDAY et al, 2011; PROBALD — UTONE VISI,
2010).
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Az alabbiakban lassuk a tankdnyvekben tapasztaltakat.

NEMZETI TANKONYVKIADO (Kontinensek foldrajza, 7.
0.) — A konyv tobb kontinensnél is emliti a vizenergiat, mint
adott helyen jol kihasznalhat6 lehetdséget.

NEMZETI TANKONYVKIADO (Eurépa kézepén Kozép-
Eurdpa és Magyarorszag foldrajza, 8. 0.) — Szintén a vizenergi-
at emliti Ausztrianal és Magyarorszagnal.

NEMZETI TANKONYVKIADO (Lakéhelyiink a Fold, 9.
évt.) — Sajnos sehol sem emliti a megujuld energiaforrasokat.
NEMZETI TANKONYVKIADO (Az ember és a Fold, 10.
évt) — ,,A gazdasagi ¢€let szerkezete €s teriileti atalakuldsa” €s
a ,,Globalis problémak és globalis megoldasi lehetéségek” szol
a megujuld energidkrdl egy abra és egy oldal kifejtés mértéké-
ig.

MOZAIK KIADO (Féldrajz 7. 0.) — Kizarolag a vizenergiat
emliti, Ausztralia, Amerika és Europa esetében.

MOZAIK KIADO (Foldrajz 8. 0.) — A vizenergia mellett, itt
végre emlitésre keriilnek a ,,Hazank a Karpat-medencében” és
A magyar gazdasag” c. fejezetekben fél, illetve negyed olda-
lon az ismert megujuld energiaforrasok.

MOZAIK KIADO (Féldrajz 9.) — Ismét csak a vizenergia, két
fejezetben emlitve.

MOZAIK KIADO (Foldrajz 10.) — A vizenergia megemlitése
mellett ,,A gazdasagi ¢let szerkezetének alakuldsa™ és ,,A glo-
balis kornyezeti problémak” cimi fejezetekben a kisbetlis
részben a lassi ndvekedés felpanaszolasa, illetve fajtanként 5-
6 soros jellemzés talalhatdé mindegyik megujuld energiaforras-
rol.

MUSZAKI KIADO (Foldrajz 1. kozépiskolasoknak, 9. évf.
szamara) — Két helyen emliti, kizardlag a vizenergiara utaloan.
MUSZAKI KIADO (Féldrajz 11. kozépiskolasoknak (10. évf.
szamara) — A konyv a vizenergia mellett harom fejezetben is
foglalkozik a megtjulokkal. A ,,Hazdnk tarsadalmi-gazdasagi
¢letének jellemzoOi a XXI. szdzad elején” tartalmaz 19 soros
fejtegetést arrol, hogy Magyarorszdg még elmaradott a meg-
Ujulok hasznositasa terén.

Ez utébbi megallapitas a tiz éve talan még igaz volt. Szomort, hogy ilyen
rendezetlen a tankonyvek iitemes megujitasa. Arra nincs befolyasunk,
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hogy milyen gyakran vizsgaljak feliil a tankonyveket, viszont az Internet
jo lehetdséget kinalna a friss informacio terjesztésére €s felfedezésére. A
konyvkiadok is megtehetnék, hogy internetes frissitd oldalakat 1étrehoz-
va, folyamatos korrekciora 6sztokélik a tankonyvek szerzoit.

Ehhez kapcsolodva utalunk kollégaink néhany korabbi tanulma-
nyara (BARABAS, 2013a, 2013b; PAJTOKNE TARI, 2012) valamint a
FOLDRAJZ nEtSZKOZKESZLET internetes honlapra (PAJTOKNE TARI,
2008), amely ingyenes multimédias alkalmazasként a foldrajz-tanarok és
a tanarjeloltek szakmai munkéjat segiti42.

Megijulo energiaforrasok a foldrajztanitasban

Fontos, hogy a kornyezetvédelmi ismeretek ne kizarolag a természetet
bemutatd témakat kozvetitsék a tanulok szamara, hanem a tarsadalmi,
gazdasagi paramétereket is. Barmi, ami taldlkozik a didkok érdeklodése-
vel, nemcsak annak a dolognak a megértésére kindl jo lehetdséget, de
arra is, hogy figyelemfelhivé illusztracié legyen a torzsanyag valamely
mas fejezetéhez.

Az 1. és 2. tablazatban bemutatjuk, hogy irasunk témaja hol kaphat he-
lyet az iskolai foldrajztanitasban. Itt elsdsorban a szélesebb foldrajzi 6sz-
szefliggések meglattatasa a pedagogiai cél. E tablazatok szerkezete egye-
zik egy korabbi, a klimavaltozas oktatasarol szerkesztett tablazattal
(PAITOK-TARI et al., 2011).

42 http://netszkozkeszlet.ektf.hu
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1. tablazat: Példak a megujulo energidk kapcsoldédasara a természet-

foldrajz tanitasahoz

Megiijulé energiak-

Témakor Tananyag Hangsulyos hoz kapesolédas
csillagaszati Naprendszeriink | a Nap foldi ha- A foml, elfet k1a1a1’<u’1 &
foldrajz csillaga, a Nap | tasai saban és .enntartasaban
' betoltott jelentosége
Ty Tudas a 1égkori folya-

. , . . , tavérzékelés, \ , .
csillagaszati tirkutatas, mes- meteoroloeiai matokrdl: a szélenergia
foldrajz terséges holdak ,, & hasznositasara alkal-

mitholdak <
mas teriiletek
i . a Fold bels6 A geotermikus hobol
. a Fold bels6 . ,
geoszférak héje — geoter- nyert energia hasznosi-
szerkezete ; ; oy g
mikus gradiens | tasanak lehet6ségei
. 4svanyok, kéze- qusznls er’1er- A hagyornanyos., és
geologia giahordozok megujuld energiahor-
tek 2 1A 1 fs
képzodése dozdk 6sszehasonlitasa
Az arapaly erémiivek
. . a tengerviz T . altal termelt energia,
hidrogeografia . arapaly jelenség . 1 .
mozgasai mint megjuld energia-
forras
A felsGszakasz jellegli
folyok szakasz- | — kell6 esésti — folyok
hidrogeografia felszini folyovi- ]ellege,’ Vlzhp- eylerglla]aryl'ak”hasznosp
zek zama, édesvizek | tasa vizerOmiivekben
védelme (kornyezetkiméld
megoldas)
L A szélerdmiuivek telepi-
1égkori folya- g . L ..

. . . a legkor jelentd- | tésére alkalmas teriile-

klimatologia matok, a szél, , . , .
1 1Ak sége védelme tek, szélenergia hasz-
foldi légkorzés iy
nositas
A fosszilis energiahor-
sz€lsOséges dozok hasznalatanak

. L iddjaras, elore- | iddjarasi jelen- | kovetkezményei, a
klimatologia S . . g S

jelzés ségek gyakorib- | megujuld energia eld-

ba valasa

nyeinek targyalasa
(,,tiszta energia”)
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2. tablazat: Példak a megujuld energidk kapcsolodasara a tarsadalom-
foldrajz tanitasahoz

. . , Megujulé energi-
T k Tanan H \ . gt
emakor ananyag ANgsuiyos akhoz kapcsolodas
, . A ajulé i
azdasagi szer- | & gazdasagi be\r::)ilitga}llngke'ne?eil-a
vilaggazdasag g g szektorok ener- cvonasanak J
kezet . i tosége vilagvi-
giaellatasa
szonylatban
Megljul6 energia-
. uj technologiak | kat hasznosito esz-
s , az ipar atalaku- | ;7 .77 . . ,
vilaggazdasag 14 és iparagak meg- | kozok megjelenése
asa . . . . .
jelenése (haztartasok szint-
jén is)
A hagyomanyos és
. , . .. | fosszilis és meg- | megajuld energia-
energiagazdasag | energiahordozok &julé energia hordozok dsszeha-
sonlitasa
Az egyre ndvekvo
vildenépessé népesség nove- energiaigények
népességfoldrajz | . ENCPesseg kedése, nemzet- | kielégitése, mely a
novekedése . . o
kozi osszefogas | fenntarthatdsagot
szolgalja
Onellato, megtjulo
telepiilések at- | ujra vonzo a forrasokat hasznosi-
telepiilésfoldrajz pu Jra vo to falvak bemutata-
alakulasa falusi élet s
sa; passziv hazak
elényei
R . kozlekedési fosszilis energia- Blouzen,l%nyag..ok
kozlekedés- . " ) . hasznositasa kozle-
M modok, eszko- hordozok, mint . e
foldrajz i ; kedési eszkozok
70k iizemanyag ; .
iizemanyagaként

Végiil jelezni szeretnénk, hogy a megujuld energiaforrasok hasznalata a
foldrajz mellett mas targyak tananyagat is képes lehet felfrissiteni, érde-
kesebbé, a vald élethez jobban kapcsolédova tenni. Erre mutat néhany
példat a 3. tablazat. A természettudomanyok oktatasat mas kornyezeti
problémak is motivalhatjak. (PAITOK-TARI et al, 2011)
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3. tdblazat: A meghjuld energiaforrasokhoz kapcsol6édd néhany témakor

* termés-optimalizalas helyett zoldtomeg,

Biologi .
O8I 1L madarvonulasok felmérése (szélenergia)
* anyagtudomany (napcelldk, szélkerekek, oszlopok,
Fizika geoterm szondak

* atarolds megoldasanak fizikaja,

« forrasok stirlisége, stabilitdsa (nap, sz¢l, viz,
Foldrajz geotermia)
» tarsadalmi, gazdasagi feltételek, teriiletfejlesztés

* az informacidhoz jutés tanitasa (versenyagazat!)

Informatika | «  érzékelék, automatikus atkapcsolasok (energiafor-
mak kozott)

* bioenergia kinyerés (erjedés, stb.), szennyezés mi-
Kémia nimalizalas
* eszkozok korrozio-védelme,

» gazdasagi matematika, dontési matrixok, kockaza-
Matematika tok
» geometria (optimalis d6lésszd gl napelemek)

A kulcskompetenciak fejlesztése és a megujulo energiaforrasok

A megtjuld energidk oktatadsanak elsGsorban a természettudomdanyos és
technikai kompetencia fokozasaban van fontos szerepe. A témakor meg-
ismerésével boviilnek a természetes és mesterséges kornyezetrdl alkotott
ismeretek, €és erdsodik a technikai kompetencia.

Jelen lehet a témakor a matematikai kompetencia fejlesztésében
is, ami nem mas, mint a matematikai gondolkodas fejlesztésének és al-
kalmazdsanak, az elvonatkoztatdsnak és a logikus kovetkeztetésnek a
képessége (Nemzeti Alaptanterv, 2012). Mivel az energiahoz jutas stlyos
probléma, az energia-problematika megértése segitheti e kompetencia
fejlodését is.
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A digitalis kompetencia az informaciés tarsadalom technologiai-
nak ¢és a technologidk altal kdzvetitett tartalmak magabiztos, kritikus és
etikus hasznalatat foglalja magaba (Nemzeti Alaptanterv, 2012). Ennek
fejlesztésére kivaldan alkalmas a megujuld energiaforrasok iranti kivan-
csisag fokozasa, mivel temérdek informacioé kering a vildghalon a téma-
val kapcsolatban.

Az anyanyelvi és az idegen nyelvi kommunikacio fejlesztésében is
szerepe van a megujulok oktatdsanak. Nagymértékben hozzdjarul mind
az anyanyelvi, mind az idegen nyelvi szokincs fejlesztéséhez, hiszen az
1) technologia és az ezt hasznosito eszk6zok a nyelvet is megujitjak.

A kezdeményezoképesség és a vallalkozoi kompetencia segiti az
embert, hogy igyekezzék megismerni tagabb kornyezetét, és ismeretei
birtokaban képes legyen a kindlkozo lehetdségek megragaddsara (Nem-
zeti Alaptanterv, 2012). Az 10j energiatermelési modok eldsegitik a gaz-
dasagi kornyezet megismerését, felhivjak a figyelmet a lehetéségekre és
azok alkalmazasara.

A szocidlis és allampolgadri kompetenciak a harmonikus életvitel,
valamint a kozosségi beilleszkedés feltételei (Nemzeti Alaptanterv,
2012). Mivel az energiatermelésrél szdmos szempont Iétezik, ha ezeket
az iskoldban megismerjiik, megvitatjuk és mindenkiben kialakul a sajat
allaspontja, az fejleszti ezt a kompetenciat.

Millenniumi Fejlesztési Célok és a megujulo energiaforrasok

A kompetencidkhoz is kapcsolddva, vizsgaljuk meg, hogy miként kap-
csolodnak az ENSZ 2015-re kitlizott Millenniumi Fejlesztési Céljai
(MDG, 2000) a klimavaltozashoz. E célokat a 4. tablazatban foglaltuk
0ssze. A nyolc f0- és 18 részcél (R) megismertetése a tanulokkal dnma-
gaban is javasolhat6, hiszen a célok plasztikussa teszik a didkok szamara
a vilag egy részén ma is tapasztalhato sulyos elmaradottsag mibenlétét.

Sorban haladva a részcélok kozott, elsoként a 2. részcel elemzése
ajanlhaté az iskolaban azzal kapcsolatban, hogy a bioenergia kiemeli a
vilag igazsagtalansagat: Mikdzben emberek millidrdjainak a f6ldje nem
termeli meg a sziikséges élelmet, mas helyeken energidt termelnek a no-
vények felhasznédlasaval. De ezért nem a bioenergia, hanem fizetés kote-
lezettsége a felelds!
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4. tablazat: Az ENSZ 2015-re kittizott Millenniumi Fejlesztési Céljai
(MDG, 2000)

1. Cél: Megsziintetni a nyomort

Részcél 1: 1990 és 2015 kozatt felére csokkenteni a napi egy dollarnal keve-
sebbet keres6 emberek szamat.

Részcél 2: 1990 és 2015 kozott felére csokkenteni az éhségtdl szenvedd em-
berek szamat.

2. Cél: Altalanossd tenni az dltalénos iskolai oktatdst

Részcél 3: 2015-re biztositani, hogy a Vilag barmely fia és leanygyermeke
be tudja fejezni az altalanos iskolat.

3. Cél: Elosegiteni a nok egyenjogusagat

Részcél 4: Az altalanos- és a kozépiskolai oktatasban lehetdleg 2005-re, az
oktatas valamennyi szintjén pedig 2015-re meg kell szlintetni a nemek ko-
z0tti kiilonbségeket.

4. Cél: Csokkenteni a gyermekhalandosagot

Részcél 5: 1990 és 2015 kozott kétharmadaval csokkenteni az 6t év alatti
gyermekek haldlozasat.

5. Cél: Javitani a sziilé nok egészségét

Részcél 6: 1990 és 2015 kozott haromnegyedével csokkenteni a sziilé anyak
halalozasat.

6. Cél: Visszaszoritani a HIV/AIDS-t, a malariat és mas fert6z6 betegségeket

Részcél 7: 2015-re megallitani és azt kdvetden visszaforditani a HIV/AIDS
terjedését.

Részcél 8: 2015-re megallitani és azt kovetden visszaforditani a malaria és
mas fert6zo betegségek eléfordulasat.

7. Cél: Biztositani a kornyezet fenntarthatosagat

Részcél 9: Beintegralni a fenntarthato fejlédés alapelveit az egyes orszagok
politikdjaba és programjaiba, visszaforditani a kdrnyezeti eréforrasok pusz-
tulasat.

Részcél 10: 2015-re a felére csokkenteni a megbizhat6 ivovizhez és alapvetd
higiéniai ellatdshoz nem juté emberek aranyat.

Részcél 11: 2020-ra jelentds javulast elérni legalabb szazmilli6 nyomorne-
gyedben laké ember szdmara.

8. Cél: Globalis partneri viszonyt kiépiteni a fejlodés érdekében

Részcél 12: Tovabbfejleszteni egy nyitott, szabalyokon alapulo,
elérejelezhetd, megkiilonboztetésektdl mentes kereskedelmi és pénziigyi
rendszert (beleértve a johiszemii kormanyzas, a fejlesztés és a szegénység
visszaszoritasa iranti nemzeti és nemzetkozi szintii elkotelezettséget).

Részcél 13: Tekintettel lenni a legkevésbé fejlett orszagok sajatos igényeire.
Ez magaban foglalja az illeték- és profit-mentes export-lehetdség biztosita-
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sat, fokozott adossag-enyhitést az erésen eladésodott szegény orszagoknak,
a kétoldalu tartozas semmisnek tekintését és tovabbi galans fejlesztési segit-
ségek nyujtasat azon orszagoknak, amelyek elkdtelezettek a szegénység
csokkentése irant.

Részcél 14: Odafigyelni a csak szarazfoldekkel ovezett- és a szigeteken él6
fejl6do allamok sajatos igényeire.

Részcél 15: Nemzeti és nemzetkozi intézkedések keretében, atfogod jelleggel
foglalkozni a fejlodé orszagok adossagproblémaival annak érdekében, hogy
az adossagfizetés hosszatavon biztosithato legyen.

Rész-cél 16: A fejlodd orszagokkal egyiitt tisztességes és értelmes munkat
biztositani a fiatal munkavallaloknak.

Rész-cél 17: A gydgyszergyarakkal egyiittmitkodésben biztositani a hozza-
férést a megengedhet6 drogokhoz.

Rész-cél 18: A maganszektorral egyiittmiikodve elérhet6vé tenni az 4j tech-
nologiak, elsdsorban az infokommunikacids technologiak elonyeit.

A 9. részcél a fenntarthato fejlodés alapelveinek kovetése szinte minden
megujuld energiaforras allami taimogatasaval elésegithetd, aminek a kul-
csa egyszeriien a ,,megujuld” sz6 igazsaga.

Kicsit Osszetettebb foldrajzi elemzések nyoman tarhatéd fel a /4. részcél,
a szarazfoldbe zart, illetve a szigetorszagok sajatos igényei ¢és a megujuld
energiaforrasok kapcsolata. Példaul a szél- és a vizenergia altalaban ke-
vesebb a szarazfoldi orszagokban, mig a szigeteken az energiahalozatok-
tol valo tavolsag okoz gondot, de egyben motivaciot is a megljulok
hasznalatara.

Végiil a 16. és a 18. részcélok az értelmes munkalehetoségek illet-
ve a technikai fejlédés biztositasa egyarant jol példazhatd a legtobb meg-
ujuld energiaforrassal. Az elébbire elsésorban a bioenergia az utdbbira
pedig a napelemek a legjobb példa a megtijuld energiaforrasok koziil.

A megujul6 energiaforrasok oktatasa az Eszterhazy Karoly Foiskola
Foldrajz Tanszékén

A Foldrajz TanszEk jelenleg foldrajz alapképzést (BSc: 50-60 {6 nappali,
40-50 16 levelez6), foldrajztanar mesterképzést (MA: kb. 5 f6 nappali, 40-
50 16 levelezd), geografus mesterképzést (MSc: 10-15 {6 nappali, kb. 5 {6
levelez0) folytat. Az alapképzésben a tandri modul, a teriilet- és telepiilés-
fejleszti és a megujulo energiaforrdsok szakiranyok koziil lehet valasztani.
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A 2012/2013-as tanévben a masodéves hallgatok bé 2/3-a az
utobbi szakiranyt valasztotta, sot tobben a harmadévbdl visszamaradva 1S
vallaltak, hogy egy évvel késébb végeznek. A teriiletfejlesztésben ugyan-
IS egyre nagyobb jelentdsége van a helyi eréforrasokat mobilizalni képes
programoknak ¢és projekteknek. Ezen tilmenden a zoldenergidk hasznosi-
tasa a tarsadalom, a gazdasag, a kornyezetvédelem és a kultira szem-
pontjabol is kitdréspontnak szamit.

Az 5. tablazatban listazott eldadasokat €s gyakorlatokat teljesitd
hallgatok jo eséllyel folytathatjak felséfoku tanulmédnyaikat mester szin-
ten a tanszékén folyd Erdforras- és kockazatelemz6 geografusképzésben.
Tovéabba szamos olyan, a megujuld energidkkal kapcsolatos képzés van a
hazai felséoktatasban, amelyek az 1j BSc szakirdny folytatasai lehetnek.
Megjegyezziik még, hogy 2009 6ta minden olyan foldrajz BSc-s hallgaté
is beiratkozik és vizsgat tesz a Megujulo energiaforrasok c. targybol, aki
az alapképzés mas szakiranyat valasztja.

A foldrajztandri mesterképzés (MA) minden hallgatd szamara
egyseéges, itt nincsenek szakirdnyok. (Megsziinik 2013-t6l, atadva helyét
az Ot- és hatéves tanarképzésnek.) A geografus mesterképzésiinket (MSc)
két vadonatuj szakirannyal fogadta el a MAB 2010-ben. Ezek az Erdfor-
ras és kockazat elemzo geografus és a Régiomenedzser geografus. E kép-
z¢s1 forma egyik szakiranyaban az er6forrasokon beliil, mig a mésikban a
teriiletfejlesztés igéretes terepeként hordoz kiemelt hangsulyt irasunk
témaja.

5. tablazat: Az EKF geografus (BSc) szak megujul6 energia szakira-
nyanak szaktantargyai

Bolygonk energiakészletei Energetikai anyagismeret
Energiagazdasag, energiapolitika A miiszaki rajz alapjai
Az energiatermelés kornyezeti hatasai Energia és haztartas

Biomassza energetikai  alkalmazasanak | Foldrajzi kutatasi modsze-

A biomassza energetikai alkalmazasanak | Projektmenedzsment

A geotermikus energia alkalmazasanak | Térinformatika I.

A szélenergia alkalmazasanak alapjai Onkorményzati ismeretek
A vizenergia alkalmazasdnak alapjai Kommunikacios technikak
A napenergia alkalmazésai Energetikai ellatd haloza-

Megujuld energias projektek finanszirozasi lehetdségei
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A tanszék emellett részt vesz a Foiskola Neveléstudomanyi Doktori Isko-
lajaban, annak ,,Kornyezeti nevelés és tudatformalas” programjaban is,
amely 2012-ben indult. A program els6é hallgatéi koziil irasunk két szer-
z6je™ is a meghjuld energiaforrasokhoz kapcsolodd nevelési feladatok-
ban mélyednek el iskolai, illetve azon kiviili kornyezetben.

A megujulé energiaforrasok kutatasa hallgatoi kozremiikodéssel

A Foldrajz Tanszék megujuld energidkhoz kotddo tevekenységéhez kap-
csolodik a 2011-ben megalakult AGRIA-INNOREGIO TUDASCENT-
RUM, amit az EKF Természettudomanyi Karanak képzéseihez, az 1j
geografus mesterképzésében részt vevo fiatal szakemberek tapasztalat-
szerzése céljabol hoztuk 1étre. Kiemelt feladatunk tovabba a kisebb térségi
szervezOdések fejlesztésének elOsegitése, a fenntarthatosdgra és a helyi
er6forrasokra épiild fejlesztési feltételek és adottsagok meghatéarozésa.
Célunk tovabba Eger Megyei Jogu Varos ¢€s a térség teleptiléseivel torténd
folyamatos egylittmiikddés kialakitasa €s hossza tava megszilarditasa.

Mindennek fontos eleme volt az elsé projekt elnyerése. A 2012
oktoberében indult, 28 honapos TAMOP projekt* vezérmotivuma egy
fenntarthato és er6s gazdasagi potencialt hordozé minta-régi6 1étrehoza-
sa, amelynek a természet- ¢s tarsadalomtudomanyi megalapozasat a pa-
lyazé konzorcium végzi, ¢lén az Eszterhdzy Karoly Féiskolaval. A pro-
jektben azon dolgozunk, hogy az Eger kozpontu energia-régioban (1.
abra) megvalosuljon az a szandék, hogy a megujuld energiaforrasokra és
energiatakarékossagra €piilé energiafelhasznalas csokkentse az itt lakok
anyagi terheit, egyszersmind felfuttassa az ennek megvalositasara vallal-
koz6 gazdalkodo szervezeteket. Az elképzelés zard mozzanata az, hogy
az egri minta-régi6 tanulsagai ezt kdvetden az orszag és mas kelet-k6zép
eurdpai térségek szamara is modellként szolgaljanak.

E célok megvalositasaig szdmos olyan tudomanyos kérdést kell
megvalaszolni, amelyekhez a geografia komplex szemléletmodja sziiksé-
ges, megerGsitve néhany vonatkozas ezen tulmutato, specialis ismeretei-

*® Kovacs Eniké és Rézsi Andras

* TAMOP-4.2.2.A-11/1/KONV-2012-0016. A megiijulé természeti erdforrasok poten-
cidlis hasznosithatosaganak komplex vizsgalata az éghajlatvaltozas tiikrében, egy ener-
getikailag FENNTARTHATO MODELLREGIO kialakitisa céljiabél magyar-német
kozremiikodéssel
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vel is. A megujuld energiaforrasok térségi potencialjanak feltarasa, kor-
nyezetfoldrajzi kockazatainak felmérése sokféle természettudomanyos
ismeretet igényel. A megujuld energiaformak és az energiatakarékossag
megvalositasa — adott piaci termékek tervezheté kornyezetében — elsé-
sorban mérndki és informatikai feladat.

1. abra: A modellrégid, a kutatas mintateriilete

Egerszolat

Tarnaszentmaria Bogacs

EnergyRegion Eger

92483 inhabitants /~718 km2/ (2009)
[ 22 Settiements (edited by CS. RUSZKAI, 2011)

Feldebrd
Maklar

Nagytalya

kilometres Kerecsend

Természetesen nem térhetiink ki a megujuld energiaforrasok tarsadalmi-
gazdasagi aspektusai elol sem. Ezek kutatdsaban mar korabban is tapasz-
talatokat szereztiink (pl. BUiDOSO et al, 2013; PATKOS, 2009), de a mos-
tani TAMOP projekt komplexebb megkozelitést kivan.

A kutatasok €s a gyakorlati megvaldsitds soran nemzetkdzi part-
nerként elsdsorban a Kasseli Egyetem tapasztalataira épitlink, akik Né-
metorszag Hessen tartomanyaban nemzetkozileg ismert kozpontjai a kor-
szerll, kornyezetkiméld technologiak és életmdd elterjesztésének.

A fiatal generacidknak meghatdrozo szerep juthat a megijuld
energiak elterjesztésében. A fenti lehetdségek kozegében a foldrajz, geo-
grafus és kornyezettan szakos hallgatokat mar felséfokd tanulmanyaik
kezdetén kozel jutnak ezekhez a kérdésekhez. Orém latni, hogy évrél
évre mind tobben valasztanak megujuld energids szakdolgozati témat,
nemritkan sajat jol ismert lakokornyezetiik fejlesztési lehetdségeit kom-
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binalva az altalanosabb mondanivaloval. Az idei évben (2013) pedig mar
a kozos kutatasok eredményei is megjelennek a diplomamunkakban.
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BERENYI ILDIKO: A KRIMINALANDRAGOGIA ALAP-
KERDESEI, AKTiV EGYUTTMUKODESRE ALAPOZOTT
TANULAS A BORTONOKBEN

Osszefoglalo:

Jelen tanulmdnyban kivanom bemutatni elsé empirikus kutatasom ered-
ményeit, melyet a Heves Megyei Biintetés-végrehajtasi Intézetben, Eger-
ben végeztem, noi fogvatartottakkal, miivészetterapias foglalkozas kere-
tében. Antropologiai jellegii, résztvevo-megfigyeloi munkara vallalkoz-
tam. Terepmunkam zardsaként kérddives adatgyiijtési technikat alkal-
maztam, azt vizsgaltam, hogy a fogvatartasuk elott/alatt milyen képzése-
ken vettek részt, hogyan vélekednek a tanulasi formakrol. Mélyinterjut
keszitettem ket elitélttel és egy nevelovel. Ismertetem a kérdoives kutatdas
és a meélyinterjus vizsgalatom eredményeit, majd osszegzem és elemzem
azokat.

Kulcsszavak: borton, fogvatartas, miivészetterapia, reszocializacio

A téma aktualitasa

A legajabb biintetéjogi valtozasok dinamikusan novekvd fogvatartotti
létszamot, hosszabb fogvatartasi id6t, a fogvatartotti allomany G6sszetétel-
ének kedvezdtlen valtozasat eredményezik. A fogvatartotti 1étszam 2013.
december 31-én 17.210 16 volt, a biintetés-végrehajtasi intézetek atlagte-
litettsége 137 %. A fogvatartottak iskolai végzettsége alacsony, 14 %-uk
nem fejezte be az altalanos iskolai tanulmanyait, az oktatas €s szakképzés
tovabbra is kiemelt feladata az intézményeknek. (CsOTI, 2012)

A biintetés-végrehajtasban folyo nevelés alapvet6 célja az elitél-
tek sikeres visszavezetése a tarsadalomba. A ma uralkodd szemlélet sze-
rint nem a fogvatartottak ,atalakitasaval” kell foglalkozni, hanem azzal,
hogy képesek legyenek onmagukat megvaltoztatni. Az elitéltek nevelé-
sének fontos teriilete foglalkoztatasuk, a bortdnben toltott id6 pozitiv és
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konstruktiv eltoltésének megszervezése. EIO kell segiteni az elitéltek
szellemi ¢és fizikai erejének fenntartasat, az alap- és szakmiiveltség meg-
szerzését, melynek révén novekszik az esélyiik a szabadulas utani vissza-
illeszkedésben. Fontos a fizikai, szellemi egészség megorzése, helyrealli-
tasa, az Onbecsiilés fenntartasa, a felelosségérzet kialakitasa. A nevelés
tehat a ,,pozitiv iranyt befolydsolas”, melybe beletartozik az elitélt meg-
ismerése, foglalkoztatdsa, onképzése, rehabilitdcids és szabadidds teve-
kenységének szervezése, jutalmazasa, fegyelmi feleldsségre vonasa, a
csaladi és tarsadalmi kapcsolatok tamogatasa. (RUZSONYI, 1997)

A foglalkoztatas keretében a bv. szervezet a Bv. Kodex eldirasa
szerint biztositja az alapfokt iskolai oktatast, szakirany képzést, mun-
kaltatast, terapias foglalkozast, miivelddési, szabadidds, sport-, személyi-
ségfejlesztd €s gyodgyitd, rehabilitacios programokon valod részvétel lehe-
toségét. (VOKO, 2001)

A bortonviselt emberekrdl a tarsadalom tagjainak nagy része le-
monddan nyilatkozik, nehezen fogadjdk vissza a biintetésiiket letoltott
személyeket. A bortonben 1€v6 fogvatartottakat biintetésiik ideje alatt egy
miivi vildg veszi koriil, melyben a kiilvilagtol eltérd rendszabalyok, kove-
telmények uralkodnak. A bortonben 1évé elitéltek egy zart kdzosséget
alkotnak, akiket ingerszegény kornyezet vesz koriil. Ebbol adéddan gon-
dolatkoriik és probléméik specifikusak, sziik korben mozognak. Eletiik-
nek ebben a szakaszaban legfontosabb feladatuk az id6 mulasanak vara-
sa. A tarsadalombol valo tartos kirekesztettség altal gyengiil a fogvatar-
tottak onértékelése, Onbecsiilése, 6nalld ¢életvitelre vald képessége, vala-
mint a kommunikativ képessége. A biintetés-végrehajtasi intézetekben,
oktatasban-képzésben résztvevé fogvatartottak esetén fontos figyelembe
venni a célcsoportra vonatkozo sajatos pszichologiai, szociologiai és and-
ragogiai tényezOket, amelyek a veliikk valo foglalkozasban sajatos prob-
lémakat okozhatnak. (KASSAI, 2008)

A biintetés-végrehajtasi intézetekben a felndtt koru elitélteket ok-
tato tanarok zome a felnGttképzés sajatossagaival, modszertani kérdései-
vel csak a gyakorlatban szembesiil, a felndttoktatoi professzid miivelésé-
hez sziikséges ismereteket ¢és kompetencidkat tapasztalati tanulds utjan,
autodidakta médon szerzik meg. (MAUER, 2011)

A bortonok vezetése mindent elkdvet, hogy minél tobb kulturalo-
dasi és tanulasi lehetdséget biztositson az elitélteknek, a képzések, tanfo-
lyamok mellett miikodnek kiilonb6zo szakkorok, kreativ mithelyek. Tobb
intézetben komoly hagyomanyai vannak a festészetnek, a keramiakészi-
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tésnek, kézmiives mithelyeknek, az irodalomnak, de a legtobben ének-
karokban énekelnek. Vannak, akik hangszereken jatszva ¢és zenekarokat
alkotva akar mas intézetekben, vagy kiils6 helyszinen is felléphetnek. A
fogvatartottak alkotasaiban, produkcidikban benne van mindaz, amit at-
¢lnek a fogvatartasuk alatt. A bortondk falain beliil a kulturalis, miivésze-
ti tevékenység célja az onmegvalositas, a kinti életre valo felkészités.

A megvaldsitas modszere, tapasztalatai

Amikor 6sszeallitottam a 30 6ras miivészetterapias foglalkozas tematika-
jat, arra torekedtem, hogy minél tobb kézmiives tevékenységet tudjak
megtanitani, megmutatni ebben a rovid iddtartamban. A kiilonb6z6 mes-
terségek megismerését a jeles napokhoz, tinnepk6rokhoz igazodva ter-
veztem. A program november végén, advent idészakdban indult el. A
foglalkozasokhoz minden alapanyagot én biztositottam, munkamat 6n-
kéntes alapon végeztem. Jomagam, népi jatszohaz-vezetdként €s amator
kosarfonoként, elég sok népi kismesterségben jartas vagyok. A foglalko-
zéassorozatra 35 {0 jelentkezett elézetes meghirdetés alapjan. A nagy 1ét-
szam miatt, hogy mindenki részt tudjon venni, két 6rankénti bontasban,
két csoportban dolgoztunk 18 ¢és 17 f0s csoportokban. A foglalkozasi
napok hétvégére estek, ilyenkor 8 6ratdl 17 oraig tartott a program, rovid
szlinetek beiktatasaval.

A foglalkozasokon a kovetkez6 mesterségekkel foglalkoztunk: vi-

ragkotészet, papir technikak, textil jatekok, csuhé-szalma targyak készite-
se, kosarfonds, nemezelés, gyongyfiizés.
Mindig megmutattam az adott technikat, mindenbdl készitettem minta-
példanyt, aki igényelte kiilon odamentem hozza segiteni. Voltak olyanok,
akik feladtak volna, ha nem segitek nekik a munkaban. Megfigyeltem,
hogy az egy zarkabol jovok szivesen segitenek egymasnak, 6k egy asz-
talnal tltek. Sokat tanultam az elsd alkalom utdn a tovabbiakra vonatko-
zo6an. Nem szabad az Osszes alapanyagot kirakni, csak annyit ahdnyan
vannak, mert nem jut mindenkinek, voltak, akik mindenbdl tobbet szeret-
tek volna csinalni, mindent be akartak gyiijteni sajat maguknak.

A taldlkozdsok sordn egyre tobben meséltek magukrdl, a veliik
torténtekrol, almaikrol, a benti életrdl. En is egyre batrabban mertem kér-
dezni, ki miért van bent, mikor szabadul, mit szeretne csinalni majd a
szabadulasa utan, hogyan telnek a bortdonélet mindennapjai, milyen a
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zarkak6z0sség, szoktak-e veszekedni, hogyan dontik el milyen TV mi-
sort nézzenek, van-e bent maganéletiik. Milyen lehetdségeik lesznek a
biintetésiik let6ltése utan, van-e ahova visszavarjak 6ket. Ezek a beszél-
getések mindig személyesek voltak.

Az egri bortdonben sajat tapasztalatokat gyiijtéttem arrol, hogyan
miitkodik egy kreativ miihely, ahol antropoldgiai jellegli, résztvevo-
megfigyel6i munkara véllalkoztam. Nem csak a szakirodalom alapjan
akartam tajekozodni a bortondk belsd vilagarol, hanem a ,,sajat boro-
mon” keresztiil megtapasztalni, megérezni, milyen is odabent. Szembe-
stiltem azzal, hogy mennyire kevés az anyagi lehetdsége az intézeteknek,
ha nincs palyazati lehetdség, nincs civil kezdeményezeés, ezeket a teveé-
kenységeket nagyon nehezen lehet mitkddtetni.

A kutatas eredményeinek osszefoglalasa

Az itt k6zolt adatok és kovetkeztetések nem teljes koriiek, csak a jelen
tanulmany és a kérdoives és a mélyinterjus kutatas szempontjabol rele-
vdns részletekre térek ki.

Kérdoives vizsgalat:

Az Onkitoltés kérddivet a legutolsod foglalkozas keretében vettem fel. A
részvétel onkéntes alapon tortént, a mintat az a 35 {0 adta, akik a kreativ
miihely foglalkozasain részt vettek. A vizsgalat targyat képezte, hogy a
fogvatartasuk eldtt/alatt milyen képzéseken vettek részt, az mennyi ideig
tartott, korcsoport szerinti megoszlas, a legmagasabb iskolai végzettség,
milyen foglalkozasra, képzésre jarnanak szivesen, tudjak-e hol fognak
dolgozni, ha letelik biintetésiik. A fentieken tl kérdeztem a gyermekek
szamara, csaladi allapotra, lakohely tipusara is.

1. tablazat: A megkérdezettek korcsoport szerinti megoszlasa

Eletkor | 25 év alat- | 25-35 év kozotti | 35-45 év kozotti | 45 év feletti
ti

% 5% 40 % 26 % 29 %

A legtobb valaszado 25 és 35 év kozotti, a 25 év alattiak szdma a legke-
vesebb.
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2. tablazat: A megkérdezettek legmagasabb iskolai végzettség szerinti

megoszlasa
Legma- | Befeje- | Nyolc | Szak- Szak- | Gimna- | Féis- | Egye-
gasabb | zetlen alta- | munkas- | kozép- | zium kola | tem
iskolai nyolc | lanos | képz6 iskola
végzett- altala-
ség nos
% 17% | 37% 9% 9% 11% | 11% | 6%

A megkérdezettek 54 %-a rendelkezik alacsony iskolai végzettséggel.
Rendkiviil fontos feladata az intézményeknek az oktatés.

3. tablazat: A megkérdezettek képzési idejének hossza szerinti

megoszlasa a fogvatartas el6tt/alatt®

Képzési | 1 honap- | 1-6 | 7-12 | 13-24 | 25-36 | 3 évnél | Nem
ido nal ke- | honap | honap | honap | honap | hosszabb | vett
vesebb részt

F6 2 7 6 4 2 3 8

A megkérdezettekbdl 8 fo nem vett részt semmilyen képzésen élete so-

ran.

A kovetkezd kérdés arra iranyult, hogy irja le milyen tanfolya-

mon, képzésen vett részt. A valaszok kozt talaljuk: szamitégépes tanfo-
lyam, nyelvi képzés, bolti eladd, pénziigyi eldadd, mérlegképes konyve-
16, vendéglatoi, dajka, gyermekfeliigyeld, parkgondozoi, kereskedelmi,
intézményi kommunikator, sz6v6, varro, postai, cip6-felsérészkészito.

4. tablazat: Milyen foglalkozasokra jarna szivesen a fogvatartasa alatt?*®

Tanfo- | Kézmii- | Eletveze- | Vallalko- | Informa- | Spo | Egyé
lyam, ves tési zasi tikai kép- | rt b:
foglalko- | foglalko- | progra- ismere- 7¢€s Nyel
Zas Z4as. mok tek. v
F6 20 15 12 10 2 5

*® tobb valasz is megjelolheté volt, a nyolc altalanost nem lehetett beleszamitani

*® tobb valasz is megjellhetd volt

136




A valaszokbol latszik, hogy legtobben kézmiives foglalkozast valasztot-
tak.

5. tablazat: A meghirdetett 30 6ras programsorozatra miért jelentkezett?*’

Programsoro- | Szeretnék Jo id6tol- | Erdekes- | Torténik
zat valami  ujat | tésnek tar- | nek tartom | velem
tanulni, amit | tom valami,

késobb hasz- nem unat-
nosithatok kozom
Fo 23 7 16 4

A valaszadok zome szeretne valami Ujat tanulni, a megszerzett tudast
legtobben a szabadulas utdni munkaba allas soran szeretnék kamatoztat-
ni. Kénnyebb munkat és jobb lehetdségeket szeretnének. Tobb valaszado
érdekesnek tartotta a foglalkozast, mig masok addig sem unatkoznak, jo
1d6toltésnek tartjak.

6. tablazat: Ha letelt a biintetése tudja-e hol fog dolgozni?

Munkalehetdség | Igen | Nem Tanulni sze- | Uj lehetéségeket
retnék keresek

% 40% | 34,28 11,42 % 14,28 %
%

A valaszadok 40 %-a el tud helyezkedni, ha let6lti biintetését, 6k rendel-
keznek valamilyen végzettséggel.

A kérdbives vizsgalat alapjan lathat6, hogy a képzésben résztvevo elitél-
tek, akik végzettséget szereznek, nagyobb eséllyel helyezkednek el a
munkaerépiacon.

Mélyinterjus vizsgalat 6sszegzése

A kutatasi témam természetébdl adodoan kérddives modszerrel, csak az
adatok bizonyos részét érhetjiik el, a soktényezds, bonyolultabb kérdé-

*" tobb valasz is megjellhetd volt
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seknél érdemes a részleteket, egyéni kiillonbségeket el6térbe helyezni.
Erre alkalmas a félig strukturalt interju, ahol a kérdez6 elore meghataro-
zott témak mentén halad, mégis szabad teret enged az interjuialany altal
fontosnak tartott részleteknek. A beszélgetés soran konkrét témaban, cél-
zottan beszélgettiink, a kérdezd ,kézben tartja” a beszélgetés fonalat,
kitér (kérdez) az 6t érintd témakra.

Interjualanyok:

1. alany: 34 éves fogvatartott (2 év 6 honap sikkasztasért)

2. alany: 40 éves fogvatartott (13 év 6 honap fegyhazbiintetés, elore
kitervelt emberdlésben felbujtoként). Az interji a szabadulasa
elott kettd nappal késziilt, kedvezménnyel 10 év 2 honappal sza-
badult.

3. alany: 35 éves neveldtiszt

A mélyinterjuk segitségével a kovetkezo fobb kérdésekre kerestem a va-
laszt:

e Hogyan illeszkedett be a bortonéletbe, milyen tulélési stratégiat
valasztott?
Milyen kapcsolatot alakitott ki tarsaival?
Milyen képzettséget szerzett a fogvatartasa alatt?
Milyen a csaladi hattere? Milyen a kapcsolattartasa a csaladdal?
Milyen tervei vannak a jovore nézve?

Hogyan illeszkedett be a bortonéletbe, milyen tulélési stratégiat valasz-
tott?

1. alany: A beilleszkedés a bortonéletbe nem okozott gondot, viszonylag
gyorsan sikertiilt. 17 beadvanyt adott be artatlansagra hivatkozva, nem ért
el vele célt. A 30 honapbol 20 honapot kell letdltenie, igy mindent meg-
tesz azért, hogy jutalom eltdvozéasokat kapjon. Szerencsére létezik az
EVSZ (enyhébb végrehajtasi szabalyzat). 2 havonta 1x4 orara ki lehet
menni havonta kiséret nélkiil, de a varost nem lehet elhagyni.

2. alany: A bortonéletbe a beilleszkedés zokkendmente volt, igaz jo fél-
évet vett igénybe, nem voltak beilleszkedési nehézségei, hisz a civil élet-
ben is sokat dolgozott emberekkel. Elsd pillanattdl kezdve probalt min-
denben részt venni. Tulélési stratégiaként meg kellett tanulnia, hogy nem
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szabad tervezni egy hdonapnal tovabb, beszélotol-beszéldig szabad csak
gondolkodni, a tovabbi terv mindig borul és a padlordl nehéz felkelni.

Osszegzés:

Megallapithatdé mindkét esetben hogy a beilleszkedés a bortonbe vi-
szonylag zokkendmentes volt, mindketten kdnnyen baratkoznak, terem-
tenek kapcsolatokat, igyekeztek alkalmazkodni a koriilményekhez. A 2.
alanynal Kicsit hosszabb ideig tartott, ami a hosszaidds biintetéssel ma-
gyarazhat6. Rovidtdvon tervez, mindig a mara koncentrdl, igy probal
meg tulélni. Az 0j életbe vetett hit ad er6t szamara, s a tarsadalomba valo
beilleszkedés kulcsanak a kinti életben is a tovabbtanulast vallja.

Milyen kapcsolatot alakitott ki tarsaival?

1. alany: Tarsaival j6 a kapcsolata, de azért nem art a harom Iépés tavol-
sag. Itt zarkakozosségekben élnek, egy-egy zarka jol Osszetart, szabadon
mozoghatnak napkdzben a folyoson is, atmehetnek mas zarkakba is, csak
¢jszakara zarjak rajuk a zarkat. Sokkal szorosabb baratsag lehet itt a be-
zartsag miatt, egy olyan baratndje van, akivel minden gondjat megbeszél.

2. alany: A tarsakkal valo kapcsolatokra jellemzd, hogy van, akivel meg
kell tartani a harom 1épés tavolsagot, de mindig vannak emberek, akik
sokkal tobbet foglalkoznak masokkal, mint sajat magukkal. Alapjaban
véve jo kapcsolatban van mindenkivel, harom emberrel taldlkozott a 10
¢év alatt, akit baratjanak mondhat, a szabadulasuk utan sem szakadt meg a
kapcsolat, a baratsaguk.

Osszegzés:

Ko6z6s vonas mindkét alanynal, hogy a 3 1épés tavolsagot meg kell tartani
egymastél, nem adhatjak ki magukat, mert konnyen sebezhetdvé, és a
benti vilagban kiszolgaltatotta valhatnak. Mindkett6jiikk szamara fontos a
bardtsag, de egyetértenek abban, hogy azt meg kell valasztani, akiben
megbizhatnak. Szamukra nem a hely elviselhetetlen, hanem a csaladjaik-
tol valo elszakitottsag, a veliik vald kapcsolat hianya.
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Milyen képzettséget szerzett a fogvatartasa alatt?

1. alany: Tanfolyam, képzés korlatozott szamban van és inkabb a vég-
zettséggel nem rendelkezéknek. O inkabb csak foglalkozasokon vesz
részt, mert magas iskolai végzettsége van. O | kisiskolas foglalkozast”
vezet azoknak a tarsainak, akik nem tudnak olvasni.

2. alany: Cip6-felsorészkészitd, parkgondozd szakmakat tanult, alapfoka
szamitogep ismereteket is szerzett.

Osszegzés:

Megallapithato, hogy a 2. alany intenziven ,,kihasznalta™ a biintetési ide-
jét arra, hogy végzettségeket szerezzen, azt gondolja, igy talan lesz esélye
arra, hogy 10j életet kezdjen, ha letelik a biintetése.

Milyen a csaladi hattere? Milyen a kapcsolattartasa a csaladdal?

1. alany: A csaladi hattere rendezett volt, mind anyagilag, minden mas
tekintetben is. Edesapja iigyvéd volt, édesanyja pedagogus, testvére
nincs. Van egy férje és 7 éves fia. Csak a nagyon szlik csalad tudja, hogy
mi tortént. A csaladdal a kapcsolattartas a szokott médon zajlik: levelez-
nek, telefonon beszélnek és beszelon havonta. A fiuk nem tudja, hogy az
anyja bortonben van, ugy tudja, kiilfoldon dolgozik, nem latta azota,
amiota itt van, husvétra hazamehet, még az 6vodaban sem tudjak az igaz-
sagot. Ha nagyobb lesz a fia, elmondja neki a valosagot. A sziilei sajnos
meghaltak, de igy legalabb nem kellett megélniiik, hogy a lanyuk borton-
be keriilt.

2. alany: Rendezett csaladi hattérrel rendelkezett, sziileitdl szeretd gyer-
mekkort kapott, biiszke a sziileire. Edesanyja agrarmérnok, édesapja hi-
vatasos katona volt, mindketten felséfoku végzettségliek. Egy fiutestvére
van, szintén hivatasos katona, Horvatorszagban él. Atlagkoriilmények
kozott élt férjével sajat hazban, amit a sajat terveik alapjan épittettek
meg. Soha életében nem kellett nélkiiléznie, reméli, szabaduldsa utan
sem kell. A csaladdal a kapcsolattartas végig zokkendmentes volt. A leg-
fobb tamasza az édesanyja volt, férjétdl idokozben elvalt. Két fia 5 és 10
évesek voltak akkor, amikor ottmaradtak nélkiile. Most a kicsi 9. oszta-
lyos, a nagy 2. éves egyetemista. A kapcsolattartas rendszeres: levelezés,
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csomag, telefon, besz¢éld. A legnehezebb az volt szamara, hogy fel kellett
vallalnia a gyerekei eldtt, hogy mit csinalt, meddig tart a biintetése. Az
elso pillanattél kezdve Oszinte volt a gyerekeivel, bar ez nem jelentett
feltétleniil blinbocsanatot résziikrol.

Osszegzés:

Mindkét alany rendezett csalddi hatérrel rendelkezik, értelmiségi sziilok
gyermekei. Mindkett6jiik szamara rendkiviil nehéz felvallalni a gyerekek
elott a blincselekményt, mig az 1. alany el sem mondta fianak az igazsa-
got, O artatlannak érzi magat, csaldédott az igazsagszolgaltatasban, a 2.
alany megbanta blinét, mivel hosszl biintetést kapott el kellett mondania
a gyerekeinek. Igyekszik majd bepotolni az elveszett éveket.

Milyen tervei vannak a jovore nézve?

1. alany: A jovore nézve a tervei kozott szerepel, hogy még szeretne ta-
nulni a Gazdasagi Fdiskolan, ahol végzett, csak mas szakon, de felmertilt
annak a lehetdsége is, hogy kiilfoldre mennek szerencsét probalni, ¢lnek
rokonai Svajcban és az USA-ban is.

2. alany: A jovojét a kozelgd szabadulas utan tgy képzeli el, hogy sze-
retne szocialis teriileten elhelyezkedni, tanulni szocialpedagogiat vagy
mentalhigiénét. A bent szerzett tapasztalatait felhasznalva, idések ottho-
naban szeretne dolgozni, vezekelve amiatt, hogy amig a biintetését toltot-
te, tobb csaladtagjat veszitette el, akik apoldsaban nem tudott segiteni
¢desanyjanak. Vissza szeretné kapni kisebbik fia sziiloi feliigyeleti jogat,
szeretné édesanyjanak meghaldlni a 10 év gondoskodasat. Elkdvet min-
dent, hogy gyermekei ujra érezhessék, hogy minden nap van anyukajuk.
Szeretne mielébb munkéba allni, hogy eltarthassa csaladjat, mar kapott
allasajanlatot. A 10 éves fogvatartas alatt Ggy érzi, intézetfliggd lett, fur-
csa lesz kenyeret venni, étel alapanyagokat, hiszen itt mindent a helyébe
hoztak. Nem volt gondja vizdijra, villanyszamlara, amit most az intézet
fizet. Furcsa lesz 0 ¢letet kezdeni, Ggy, hogy nem szabdlyokat betartva
kell megélnie a mindennapokat, 6nmaga ura lehet, nehéz lesz, de reméli
sikeriilni fog.
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Osszegzés:

Mindkét esetben megfigyelhetd, hogy hatarozott jovoképpel rendelkez-
nek, terveik, elképzeléseik vannak a jovOore nézve. Szeretnének tanulni,
dolgozni, 0j életet kezdeni. Szeretd csalad varja dket, ezért nagy eséllyel
tudnak visszailleszkedni a tarsadalomba.

3. interjualanyommal folytatott beszélgetésbdl jelen témamhoz kapcsolo-
ddan a kovetkezd fobb kérdéseket emelem ki:

e A felndttoktatas, képzés elsegiti a fogvatartottak tarsadalomba
valo visszailleszkedését?

e Van-e lehetdség utankovetésre, ha igen mi a tapasztalat, milyen
azok aranya, akik el tudnak helyezkedni?

e Miben tér el egy biintetés-végrehajtasi intézetben zajlé kép-
zés/oktatas a normal képzéstol?

e Milyen tovabbképzési lehetdségei vannak a személyi allomany-
nak?

A felndttoktatas, képzés eldsegiti a fogvatartottak tarsadalomba valo
visszailleszkedését?

Véleménye szerint a képzések elOsegitik a tarsadalomba vald visszail-
leszkedést, de ez nagymértékben fligg a csaladi hattértdl is, és hova megy
vissza az egyén, ha olyan helyen lakik, ahol nincs munka, ha szerzett is
bent valamilyen végzettséget ¢és azt nem tudja hasznalni, baj van. Olyan
képzéseket kellene szervezni, amivel biztosan el lehet helyezkedni, ér-
demes lenne a hianyszakmakra koncentralni.

Van-e lehetéség utankovetésre, ha igen mi a tapasztalat, milyen azok
aranya, akik el tudnak helyezkedni?

Az utankovetésre az intézménynek nincs lehetdsége, partfogo feliigyelet

nincs, esetleg informalis Gton jutnak informaciokhoz, ha tarsaiknak kiil-
denek képeslapot vagy telefonalnak a bent maradtaknak.
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Miben tér el egy biintetés-végrehajtasi intézetben zajlo képzés/oktatds a
normal képzéstol?

Az oktatés egy totalis intézetben zajlik, ahol nagyobb a rend és fegyelem,
ezt a ,,diakok” is érzik, altaldban mindent megtesznek azért, hogy kap-
hassanak eltdvozast, feltételes szabadlabra keriiljenek, szabalykdvetd
modon élnek. A tanirok sem panaszkodnak, igaz van olyan, aki nem bir-
ja ezt a 1égkort, de aki marad, nagyon értékeli a fegyelmet a kinti isko la-
hoz képest. Ami nagyon nehéz, a kiilonb6z6 tanulasi képességek, tanulasi
nehézségek kezelése.

Milyen tovabbképzési lehetoségei vannak a személyi allomanynak?

A neveldk szamara kevés lehetdség van arra, hogy barmilyen képzésen,
tréningen részt vegyenek, inkabb palyazati iton van néha lehetdség. Be-
vett gyakorlat, hogy az intézmények 6sszefognak, igy tobb napos tréning-
re is sor kertilhet, amire nagy sziikségiik van. Nagy a felel0sség, a folya-
matos stressz, az adminisztracio felérli az ember idegeit.

Osszegzés:

Megallapithato, hogy a tarsadalomba valo visszailleszkedést eldsegiti, ha
van lehetdség valamilyen végzettséget szerezni a fogvatartas ideje alatt,
viszont fontos, hogy az megfeleljen a munkaerépiac clvarasainak. Az
elsajatithatd szakmak nem a kinti vilag igényeihez igazodnak. Nem a
hianyszakmak tudatos oktatasara koncentralnak, és a rendkiviil alacsony
iskolazottsag is komoly gondot okoz. A fogvatartottak motivalasa, 6sz-
tonzése sem megfeleld. Nagy probléma, hogy nincs lehetdség az
utankdvetésre. A Dbiintetés-végrehajtdsban megvalosuld felndttképzés
sajatossagait figyelembe véve a tervezéskor fontos figyelembe venni a
fogvatartotti populacio sajatos helyzetébdl adoddé moédositd tényezoket,
melyek nagymértékben eltérnek az atlag felndtt populacid jellemzoitdl.
Az elmondottak alapjan fontosnak tartom, hogy a bv. intézetekben tanitd
tanarok, neveldtisztek rendelkezzenek andragogiai ismeretekkel is.
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Kovetkeztetések

Az Osszesitett kérddives valaszok alapjan megallapithat6, hogy a meg-
kérdezettek zome szivesen tanul a fogvatartisa alatt a szabadulds utani
konnyebb visszailleszkedés céljabdl. A kérdodives vizsgalatom kiterjedt a
fogvatartottak jovObeli elképzeléseire, terveire is. A megkérdezettek 40
%-anak konkrét elképzelése van a jovojére vonatkozdan, pontosan tudja,
hogy a szabadulas utan hol fog dolgozni, 6k rendelkeznek valamilyen
végzettséggel. Ezzel szemben 34,28 %-uk nem tudja mit fog csindlni,
teljesen tandcstalan. Tanulni 11,42 %-uk szeretne, a tobbi valaszado ter-
veiben nem szerepel a tanulds, ami megneheziti a munkaerdpiacon valo
elhelyezkedésiiket. Hosszl tavon, csak az allam altal nytjtott segélyekre
tamaszkodhatnak, ami nélkiilozéshez vezet, ami magaban hordozza az
ismételt blinelkovetést, a visszaesés lehetdségét. A fogvatartottak oktata-
sa, képzése, kulturalddasa sziik teriiletet 6lelnek at, nem igazodnak a Kinti
vilag munkaerdpiai igényeihez A Bv. intézetekben elsajatithatdo szakmak
valasztéka az orszag biintetés-végrehajtasi intézeteiben mas és mas, nem
a fogvatartottak igényeihez igazodnak.

A biintetés-végrehajtasi intézetek a korlatozott lehetdségeik elle-
nére is igyekeznek minél szélesebb korben biztositani a fogvatartottak
szamara, a kultura kiilonb6z0 rétegeihez vald hozzéaférést. Szamos inté-
zetben mitkddik szakkor jellegli kulturalis miihely, melynek célja, hogy a
tagok érdeklodési korét figyelembe véve nevelje Oket, lehetdséget adjon
egyéni képességeik kibontakoztatasara, személyiségiik fejlesztésére.

Az alkotas, a kreativ onkifejezés szerepe felértékeldodik az inger-
szegény bortdon kornyezetben. Az egyéniség kifejezése az alkotdson ke-
resztiil a fogvatartottak legfébb motivuma egy uniformizalasra, az indivi-
dudlis jellegzetességektdl valdo megfosztasra iranyuld intézetben. A bor-
ton egysiku, funkcionalis berendezése, kornyezete kevéssé ad lehetdséget
az elitéltnek, hogy diszit6-értékkifejezd funkciot teremtsen. A szabadidd
kitoltésének egyik legkedveltebb modja az alkotés, igy a ,,benti id6” is
elfogadhatdbba valik, ezért is rendkiviil fontos a kreativ korok mitkodte-
tése a borton falai kozott.
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LENNERNE PATKO ILDIKO: A BAJOR
KOZEPISKOLAK KOZOTTI ATJARHATOSAG
ELMELETBEN ES GYAKORLATBAN

Osszefoglalo:

Az iskolai rendszeren beliili atjarhatosag és az oktatasi rendszeren beliili
esélyegyenloség egymassal szorosan 0sszeftiggo tényezok. Jelen kutatas
Bajororszagban vizsgalja az iskolatipusok kézotti valtas jogszabalyi hat-
terét a kozépiskolai rendszeren beliil. Az atjarhatosag jogszabalyilag
biztositott kereteire vetitem egy bajor kisvaros tanuloinak a véleményét
esettanulmany jelleggel.

A kutatds soran arra kerestem a valaszt, hogy a bajor kozépisko-
lai rendszerben gyakorlatilag is megvalosul-e az iskoldk kézotti atjarha-
tosag vagy csak elviekben, jogszabalyi szinten létezik.

A feldolgozott interjuik igazoljak azt, amit a statisztikai adatok is
alatamasztanak, hogy a késén érd tanulok (Spdtziinder) is esélyt kapnak
arra, hogy a leheto legmagasabb iskolai végzettséget megszerezzék.

Kulcsszavak: kozépiskolai rendszer, atjarhatosag, esélyegyenléség

Bevezetés

A kozépiskolak kozotti atjarhatdésag €és az oktatasi rendszeren beliili
es¢lyegyenloség egymassal szorosan Osszefliggd meghatarozok. Jelen
kutatds Bajororszagban vizsgalta a kozépiskolai szerkezetet és a kiilon-
boz6 iskolatipusok kozotti valtas lehetoségét. Az atjarhatosag jogszaba-
lyilag biztositott kereteire vetitem egy bajor kisvaros tanuldinak a véle-
ményét esettanulmany jelleggel. A német, ezen beliil a vizsgalt tartomany
oktatdsi rendszere els§ ranézésre a koran szelektald iskolarendszerek
kozé tartozik, mivel koran (a 4. évfolyam utan) dontés elé allitja a tanu-
lokat iskolatipus-valasztas kérdésében. Ennek a veszélynek az ellensu-
lyozasara az oktataspolitika lehetdséget nyujt also kozépfokon (5-8. évfo-
lyam) az iskolatipusok kozotti atjarhatosagra, valamint felsé kézépfokon
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(10. évfolyam utan), az clkezdett képzési ut megvaltoztatasara (SZEBE-
NYI, 1997: 275), korrigalasara.

A tanulokkal készitett interjik alapjan a kovetkez6 kérdésekre kere-

sem a valaszt:

- A bajor kdzépiskolai rendszerben gyakorlatilag is megvaldsul az
iskolak kozotti atjarhatosag vagy csak elviekben, jogszabalyi
szinten létezik?

- Valos igény az iskolavaltoztatas lehetdsége a bajor tanulok sza-
mara?

- Melyik iranyba, felfelé vagy lefelé torténik nagyobb aranyban a
modositas?

- Mennyiben biztosit a bajor iskolarendszer esélyegyenldséget a ta-
nul6i tovabbhaladas terén?

Az atjarhatésag jogi szabalyozasa Bajororszagban

A Bajor Alkotmany a tartomany minden polgaranak biztositja a képessé-
geinek megfeleld képzettség megszerzésének lehetdségét. A kdzoktatasi
rendszer a tanuloknak tobbféle lehetdséget kindl arra, hogy bizonyos is-
kolai végzettségeket megszerezzenek. A Bajor Kultuszminisztérium a
rendszer egymasra épiilését hangsulyozza,*® vagyis minden megszerzett
végzettséggel a tanuld elétt egy kovetkez6 t nyilik egy még magasabb
végzettség megszerzésére, tehat nem zsakutcas a rendszer. Az elsé isko-
latipus-valasztas az altalanos iskola utdn nem jelent végleges dontést a
képzési rendszerben torténd tovabbhaladas szempontjabdl, hiszen a to-
vabbiakban ijabb iskolatipus-valtas (Schulwechsel) lehetséges.

Atjdrhatésag az elemi szint utdn

Az éltalanos iskola (Grundschule) 1-4. évfolyamanak az elvégzése utan a
magasabb szintii iskoldba torténd atlépést (Ubergang/Ubertritt) kiilonbo-
70 elemek hatarozzdk meg: a sziilok mar a 3. évfolyam utan informécio-
kat kapnak a tovabbtanulasi lehetéségekrél.*® Az iskola 4. évfolyamon,

8 Aufgaben der Kultusministerkonferenz.
http://mww.kmk.org/wir-ueber-uns/aufgaben-der-kmk.html [2009.05.20.]
*Ubergang von der Grunschule in Schulen des Sekundarbereiches.
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az altalanos iskolaban elért eredmények alapjan a tanulok szamara ajan-
last fogalmaz meg, hogy melyik iskolatipusban lenne célszerii a tovabbi-
akban tanulményokat folytatni. Majd megkapjak a didkok tovabbtanulasi
bizonyitvanyukat (Ubertrittszeugnis). Ez a bizonyitvany tartalmazza a
megszerzett érdemjegyeket anyanyelvbél, matematikdbdl, kornyezetis-
meretbdl, valamint jellemzik a tanuld tanuldshoz és munkahoz valé hoz-
zaallasat €és szocializacios képességeit. Az iskolarendszeren beliili to-
vabblépés eldontésében a sziildi akaratot is figyelembe veszik. Abban az
esetben, ha a tanuld 10 évesen hibas dontést hoz, a kovetkez6 évfolyam-
okon lehetésége nyilik a korrekciora.

Atjdrhatésag az alsé és felsé kozépfok szintjén

Alsé kozépfokon az 5. évfolyamot atmeneti évfolyamként fogja fel az
iskolaiigy, amelynek célja az altaldnos iskolabol térténd atallas megkony-
nyitése, ezt segiti az is, hogy altalanos iskolai tanarokat (6ket Lotse-nak
nevezik) is alkalmaznak ezen az évfolyamon, akiknek a feladata a tanu-
16k kalauzolasa az 0j évfolyamon. Ez azt jelenti, hogy ezen az évfolya-
mon megismertetik a tanuldkat a valasztott iskolatipus kovetelményeivel
¢s elvarasaival, igy kideriil, ha nem megfeleld dontést hoztak a 4. évfo-
lyam utan. Az 5. évfolyam utan lehet6ségiik nyilik a tanuldknak arra,
hogy iskolatipust valtsanak, ha a valasztott iskolatipus kovetelményeit tal
nehéznek vagy tal konnytinek talaljak.

Altalanos iskola utan a kozépiskolaba (Mittelschule) azok keriil-
nek be,* akiknek a tanulmanyi atlaga 2,66 [3,7]°" alatt van anyanyelvbél,
matematikabol és honismeretbdl. Az ennél jobban teljesitd tanuloknak
javasoljak a realiskolat (Realschule). Akik a megadott atlagnal rosszabb
eredményt érnek el, de a sziilok azt szeretnék, hogy a gyermekiik a real-

http://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschlusse/2006/2006_03 00-
Uebergang-Grunsch-Sek-01.pdf [2009. 05. 20.]

% Schulordnung fiir die Grundschulen und Hauptschulen (Volksschulen) in Bayern
(Volksschulordnung VSO) Vom 11. September 2008.
http://www.verwaltung.bayern.de/egov-
portlets/xview/Anlage/4023425/Dokumentation%20Schule%20und%20
Bildung%20Bayern%202010.pdf [ 2012.10.10.]

*! Bajororszagban az osztalyozas 1-6 kozotti érdemjegyekkel torténik. A legjobb érdem-
jegy az 1, a legrosszabb a 6. A 2,66-os atlag a magyar értékelési rendszerben 3,7-es
atlagnak felel meg. A tovabbiakban a szdgletes zardjelben 1év6 szam az itthon hasznala-
tos skalan mutatja az atlagot.
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iskolaba (Realschule) jarjon, ugynevezett probatanitason
(Probeunterricht) kell részt vennie. Ez tulajdonképpen egy tobb napos
vizsga, ahol a tanulok irdsbeli és szobeli jegyeket is szereznek, ha ezen
elérik a kivant szintet 3,00 [3,4] atlag, akkor nyerhetnek felvételt a real-
iskolaba (Realschule). Ahhoz, hogy a tanuldé az altalanos iskola utan
gimndziumba (Gymnasium) léphessen 2,33 [3,9] atlagot kell teljesitenie
anyanyelvbd], matematikab6l és honismeretb8l a 4. évfolyamon.®? Aki
nem ¢éri el ezt a szintet, annak lehet6sége van probatanitason részt venni,
ahol irasbeli és szobeli teljesitményét is értékelik anyanyelvbdl és mate-
matikabol és ott 3,00 [3,4] atlagot elér, akkor lehetdséget kap, hogy ta-
nulményait a gimnaziumban folytassa tovabb. A 4. évfolyam végén meg-
hozott dontés nem végleges, van lehetdség az iskolai palyafutdas modosi-
tasra. Ha valaki a kozépiskola (Mittelschule) 5. évfolyaman anyanyelv és
irodalombol és matematikabol legalabb 2,00 [4,2] atlagot ér el, atléphet a
kovetkezd évfolyamon a gimnazium 5. évfolyamara. Ha az eldbb emlitett
tantargyakbol a didk 2,5 [3,8] atlagot produkalt, akkor a realiskola
(Realschule) 5. évfolyamara mehet at. A 6. évfolyam elvégzése utan a
gimnaziumba csak felvételi vizsga teljesitése utan lehet valtani. A realis-
kola (Realschule) 6., 7., 8. vagy 9. évfolyamara barmikor at Iehet 1épni a
kozépiskolabol (Mittelschule), akkor, ha 2,00 [4,2] atlagot ér el a tanulod
anyanyelvbdl, matematikabol és angolbol. Lathatjuk, hogy valaki minél
tobb i1dot tolt a kevésbé magas végzettséget kindld iskolatipusban, annal
inkabb nehezednek a feltételek a magasabb végzettséget nyujtod iskolati-
pusba torténd atlépéshez. A 7-10. évfolyam kozott is lehetséges az isko-
lavaltas a kiilonb6z6 iskolatipusok kozott, természetesen ezt is elért atla-
gokhoz kotik.

Barmelyik iskolaban megszerzett végbizonyitvany (Mittlerer
Schulabschluss), vagyis a 10. évfolyam elvégzése utan is lehetdség van
arra, hogy a tanuld a tanulmanyait a gimnaziumban folytassa, azaz érett-
ségit szerezzen. A diakok ilyenkor wjra a 10. évfolyamra Iépnek — ez
gyakorlatilag ebben az esetben is évismétlést jelent, de erre tobbnyire
azért van sziikség, mert a kozépiskolaban (Mittelschule) és a redliskola-
ban (Realschule) csak egy idegen nyelv tanuldsa kdotelezd, igy ebbdl a
szempontbdl fel kell zarkézni a tobbiekhez. Ennek a megkonnyitését

%2 Das bayerische Gymnasium. http://www.verwaltung.bayern.de/egov-
portlets/xview/Anlage/3996139/Das%20%bayerische%20Gymnasium%202012. pdf
[2012.07.10.]
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szolgélja az, hogy bizonyos gimndziumokban uigynevezett bevezetd osz-
talyokat szerveznek, amelyeknek az a feladata, hogy elmélyitsék és po-
toljak azokat az ismereteket (példaul masodik idegen nyelv) a tanulok
szamara, amelyek a gimnaziumban a 11. évfolyamtdl sziikségesek az
érettségire torténd felkésziilés szempontjabol. Ennek az elvégzése utan
folytatjak a didkok a tanulményaikat az altaluk kivalasztott gimnazium
11. osztalydban. Bevezetd osztaly Bajororszagban jelenleg 36 telepiilé-
sen milkodik, ezeknek a szdmat a kultuszminisztérium novelni akarja,
azokon a helyeken, ahol eddig viszonylag ritka volt a realiskolabol
(Realschule) gimnaziumi osztalyokba torténd atlépés, hogy ezzel is eld-
segitse az ugynevezett késon €rd, hatrannyal induld tanuldk szdmara a
magasabb végzettség megszerzésének lehetéségét. A gimndzium 11.
évfolyamara kozvetlentil is beléphetnek a jo képességii tanuldk a 10. év
veégi zardvizsga megszerzése utan, abban az esetben, ha tanultak méasodik
idegen nyelvet a korabbi iskolai évek alatt, valamint anyanyelvb6l, ma-
tematikabodl és idegen nyelvbdl legalabb 1,5 [4,6] atlaggal rendelkeznek.

A gimnaziumi tanulmanyok folytatasanal konnyebb Ut az érettsé-
gihez, ha valaki a 10. évfolyam zarovizsgaja utan ugynevezett szakko-
zépiskolaban (Fachoberschule /FOS/) tanul tovabb. Ennek az iskolati-
pusnak kozvetleniil a 11. évfolyamara az Iéphet, aki rendelkezik a 10.
évfolyam utani zarovizsgaval €s anyanyelvbdl, angolbol ¢s matematika-
bol legalabb 3,5 [3] atlaggal. Ez az iskolatipus olyan érettségit ad, amely-
lyel egyes miszaki foiskolakon lehet tovabbtanulni. Ennek az iskolati-
pusnak a Iétjogosultsagat igazolja, hogy a felsdoktatasba érkezdk 43 %-a
Bajororszagban nem a gimnaziumbdl jon. A szakképzésbol is létezik
atjaras a felséfoku tanulményokra jogositd specidlis €rettségi, a szakérett-
ségi (Fachhochschulreife) megszerzésére.

Az interjuk elkészitésének koriilményei

Négy tanuloval készitettem rovid interjit, arrdl, hogy mi a véleménye a
bajor iskolarendszer 4tjarhat6sagéarol, mennyire segit ez az életcél megva-
lositasaban, szerintiik esélyegyenloséget biztosit-e, s hogy konnyii vagy
nehéz volt-e az atmenet. Az interjukbol kitlinik, hogy egy-egy jelenséget,
szituaciot, torténést a személyek kiilonbozoképpen élnek meg. Az inter-
jukat egy kisvarosi gimnaziumban készitettem. A kisvaros lakoinak a
szama 8000 koriil van. Az iskola ennek ellenére a magyar viszonyokhoz
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képest nagy, megyeszékhelyek elit gimnaziumaihoz lehetne hasonlitani
nagysag és felszereltség tekintetében. A gimnazium tanuldinak a Iétsza-
ma 950 6. A tanulok kétharmada nem a varosbol jon, hanem a kdrnyezo
telepiilések falvaibol, iskolabuszok szallitjak ¢ket. 80 tanar tanit az isko-
laban. Az ilyen jellegli iskolak kiépitése a bajor oktatasi torekvésekkel
figgenek Ossze, amit az esélyegyenldség elve hataroz meg, vagyis kis
vidéki varosokban jol felszerelt, nagy iskoldkat épitenek ki, hogy a vidéki
gyerekek is ugyanazokat a lehetdségeket kapjak az oktatas és képzés te-
riletén, amelyeket nagyvarosi tarsaik. A tanuldk, akikkel beszélgetést
folytattam, mindnyajan iskolat valtottak, 3 tanulo a gimnaziumba jott egy
korabban alacsonyabb képzettséget nyujtd intézménybdl a realiskolabol
(Realschule), egy tanuld pedig elhagyja az iskolat, mivel tul nehéznek
talalja az itt tamasztott kovetelményeket, és inkabb kozépiskolaban
(Mittelschule) folytatja a tanulmanyait. Az interjialanyok életkora 15 és
19 év kozott valtozik, nemiiket tekintve két lannyal és két fiaval beszél-
gettem.

Tanuloi vélemények az atjarhatosagrol

A megkérdezett tanulok csaladi viszonyai teljesen kiilonbozok. Két tanu-
16 teljes csaladban ¢l, két tanulo sziilei elvaltak. A sziilok iskolai végzett-
sége a szakmunkastol a diplomasig valtozik. A szakképzettséggel rendel-
kez6 sziiloknek is van tobbnyire valamilyen érettségije. Az apak altala-
ban vallalkozasban dolgoznak, mig az anyak inkabb alkalmazotti statusz-
ban. A megkérdezett tanuldk faluban vagy kisvarosban ¢€lnek. 3 tanulo
csaladja német, egy tanulonak vannak idegen felmendi, anyai 4gon orosz,
apai agon kinai, de kinaiul egyaltalan nem tud, oroszul egy kicsit besz¢l.
Mindegyik tanuldé koézremiikkodd volt az interju soran, kivéve azt a tanu-
16t, aki utolsé tanitasi napjat toltdtte az intézményben, €s a gimnazium 9.
osztalybol a kozépiskola (Mittelschule) 9. osztalyaba ment at. O a kérdé-
seimre roviden valaszolt, egyes kérdésekrdl véleménye sem volt. A csa-
ladi viszonyokbdl szignifikdns kovetkeztetések nem vonhatok le. Az els6
kérdéskor inkabb az interjira hangolddast szolgélta.

Az altalanos iskolai évek utan eltéré szempontok szerint valasz-
tottak iskolatipust. Az egyik tanuld csaladja annak idején faluban élt. A
gimnaziumi tovabbtanulds nem keriilt szoba, mivel nem volt elég j6 az
atlaga ahhoz, hogy bekeriiljon, bar 6 gimnaziumba szeretett volna menni.
Az altalanos iskolai tandrok a realiskolaban (Realschule) valé tovéabbta-
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nuldst javasoltak, a sziilei nem szo6ltak bele a dontésébe. A faluban volt
kozépiskola (Mittelschule), 6 oda akart menni, részben azért, mert a falu-
ban voltak a baratai, masrészt nem akart mas telepiilésre iskolaba jarni.
Ugy gondolja, hogy ez j6 dontés volt, hiszen ott nem volt olyan nagy
teljesitménykényszer, jol érezte magat, tobb volt a szabadideje, jatszha-
tott, élvezhette a gyerekkorat. Konnyli volt szamara a kozépiskolaban a
kovetelményeket teljesiteni, mivel a tanarok ott kevésbé tudomanyosan
tanitottak.

A masik tanulonak negyedik osztaly utan nem voltak elég jok ah-
hoz a jegyei, hogy kozvetleniil gimnaziumba menjen, felvételi vizsgat
kellett volna tennie, 6 ezt nem akarta, gy gondolta, hogy nehéz lenne a
gimnazium. Az osztalyfonoke inkabb a realiskolat javasolta, a sziilei job-
ban oriiltek volna a gimndziumnak, de 6 a redliskolat akarta megprobalni.

Volt olyan tanuld, aki azért kertilt a realiskolaba, mert ezt javasol-
tak szamara az altalanos iskolaban a tanulmanyok tovabbi folytatasa cél-
jabol. Viszonylag jok voltak a jegyei, arra gondolt, konnyebb ezt az isko-
latipust elvégezni és utana érettségizni. A sziilei is elfogadtak ezt az al-
ternativat. Szerinte az ambicidzus sziilok gyerekei valasztjak 4. osztaly
utan a gimnaziumot, az altalanos iskolai osztaly tobbsége egyébként
gimnaziumba ment.

A megkérdezett tanulok koziil az egyik azért jott gimnaziumba,
mert édesanyja szerette volna, ha tanulmanyait gimnaziumban folytatja
az altalanos iskola utan. Az atlaga elég volt ahhoz, hogy felvegyék a
gimnaziumba. Ez utobbi példa igazolja azt, hogy 10 éves kor utan tobb-
nyire a sziilok dontenek a tanulok iskolai palyafutasardl, bar a tobbi tanu-
lénak volt beleszolasa a jovobeni iskolavalasztasba.

A tanulok eltéré okok miatt dontottek az iskolavaltds mellett.
Tobben ismernek olyan tanuldkat, akik szintén valtoztattak képzési pa-
lyafutasukon. Annak a tanulonak, aki tanulmanyait kozépiskolaban foly-
tatta, mar az 5. osztaly elvégzése utan lehetdsége nyilt az iskolavaltasra,
mivel konnyen vette az akadalyokat. Ugy érezte, hogy nem til nehezek a
kozépiskola tamasztotta kovetelmények. Legalabb 2,00°° atlaggal kell
rendelkezni a gimnaziumba t6rténd valtashoz, neki 1,3 volt az atlaga, igy
atmehetett gimnaziumba a jogszabalyok alapjan az 5. osztaly megismét-
lésével. A tanuld szeretne egyetemen tanulni, mivel a munkalehetdségek

*% Bajororszagban az osztalyozas 1-6 kozotti érdemjegyekkel torténik. A legjobb érdem-
jegy az 1, a legrosszabb a 6. A 2,00-es atlag a magyar értékelési rendszerben 4,2-es
atlagnak felel meg.
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a realiskola utan nem annyira jok, hiszen ha szakmat tanul, utana mar
nehéz felemelkedni. Igy alacsonyabb szintli munkékhoz lehet jutni, al-
kalmazotti poziciot lehet elérni, diploma nélkiil nem lehet vezetépozicid-
ba kertilni.

Az a tanuld, aki a redliskola utan keriilt a gimndziumba arra, hogy
tovabb fog tanulni, a 9. osztaly utan gondolt. A redliskoldban jok voltak a
jegyei. O nem kozvetlenill jott a gimnaziumba, hanem el8sz6r megsze-
rezte a kozépfoku végzettséget a 10. osztdly utan (mittlerer
Schulabschluss) és utana gimnaziumi eldkészitd osztalyba jelentkezett.
Ezeket az elokészitd osztalyokat bizonyos gimnaziumok szervezik, ennek
az elvégzése utan barmelyik gimndzium 11. osztalyaban lehet folytatni a
tanulmanyokat. Ismer két masik tanulot a reédliskola parhuzamos oszta-
lyabol, akik a 10. osztalyanak elvégzése utan szintén valtottak, egyiitt
jartak az elokészitd osztalyba, 6k az eldkészitd osztalyt miikodtetd gim-
naziumban maradtak, ott folytattak a 11. évfolyamon tanulmanyaikat.

A masik tanulo, aki szintén a redliskola utan keriilt a gimndzium-
ba, azért kezdett ott, mivel ezt javasoltak szamara az altalanos iskolaban
a tanulmanyok tovabbi folytatasa céljabol. Jol tudott a realiskolaban tel-
jesiteni, és mar az ott eltoltott évek soran elhatarozta, hogy a realiskola
elvégzése utan érettségizni fog. Most az iskolavaltassal, azaz a gimnazi-
umba torténd tovabblépéssel ezt az elképzelését sikeriilt realizélnia.

A gimnaziumot elhagy6 tanuld azért szandékozik az alacsonyabb
képzési szintet biztositd kozépiskoldba valtani, mivel a gimnaziumban tul
sokat kell tanulni, 6 tul lusta ehhez. A kdzépiskolaba torténd atlépést egy
hénapja dontotte el, ebben személyes dolgok is szerepet jatszottak.

A didkok 0Osszehasonlitottdk a korabbi és jelenlegi iskolatipust.
Az Osszehasonlitds az alapjan tortént, hogy mit tartottak kdnnylinek és
nehéznek az iskolavaltas soran. Az egyik tanuld szamara az volt a legfel-
tinébb kiilonbség, hogy minden tantargyat mas tanar tanit, mig a kdzép-
iskolaban két tandr tanitotta az §sszes tantargyat, valamint rovidebb ideig
tartott a tanitas, 12-13 6rakor mindig végeztek. A korabban realiskolaban
tanulok ugy értékelték, hogy nagyon j6 dontés volt szamukra az iskola-
valtas. A tananyag konnyen teljesithetd. Az egyik tanuld a redliskoldban
nem tanult 2. idegen nyelvet, ezt az el6készitd osztadlyban kezdte el heti 6
oraban, illetve az angol nyelvi ismereteit is bovitette. A tarsas kapcsola-
tok kialakitdsat élte meg nehézségként. Nehéz volt baratokat talalni, 3-4
honap elteltével sikertilt, jelenleg jo1 érzi magat a kozosségben. A gimna-
ziumban a tanarokkal valo kapcsolat sokkal személytelenebb, az oktatas
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sokkal tudomanyosabb, nagyobb fegyelmet kdvetelnek, mint a reélisko-
laban. A korabbi iskolaban inkabb a pedagdgiara helyezték a hangsulyt,
kevesebb figyelem jutott a tudomanyossagra. A gimnaziumban joval tob-
bet kell tanulni, mint a realiskolaban. Itt egy félévben egy dolgozatot
irnak, ett6l sok fligg, a korabbi iskoldban ezzel szemben két dolgozatot
irtak, igy volt lehetdség javitani. A gimnaziumban az iskolatarsaknak is
kevesebb szabadideje van, a realiskola idején tobbet jartak szorakozni.

A masik tanuld a redliskoldban nyelvet tanult kiemelt 6raszam-
ban, igy kevesebb oraszdmban tanulta a természettudomanyos tantargya-
kat, igy a nyelvi felzark6zas nem volt probléma. Abban latja a legna-
gyobb kiilonbséget, hogy masképp beszéltek a tanuldok a kordbbi iskola-
ban, a gimnaziumi tanuldkat igényesebb stilus jellemzi. Itt nagyobbak a
kovetelmények, ezt nehéz volt megszokni.

Mindegyik ,.felfelé” valtd tanuld konnytinek értékeli az iskolaval-
tast, a kovetkez6 indokokkal: az egyik tanuld véleménye szerint ez azért
volt konnyli, mivel egy évvel iddsebb volt a tobbieknél, igy mindent
konnyebben megértett, nem voltak nehézségei. Igaz, eleinte tartott attol,
hogy a leend6 osztalytarsai furcsanak talaljak, hogy 6 egy évvel id6sebb.
A masik két tanuld véleménye szerint konnyi volt a valtas, mivel a 10.
évfolyam befejezése utan elokészitd osztalyba jartak. Ebbe az elokészitd
osztalyba hét masik realiskolabol jartak tanulok, hogy felkésziiljenek a
gimnaziumi tanulmanyok folytatasara, és bar ez egy év veszteséget je-
lent, de jol felkészitették 6ket, pontosan korabbi ,,realiskolasoknak” talal-
tak ki ezt az évfolyamot. Ugyanakkor az elsajatitand6 anyagot sokkal
nehezebbnek talaltak.

A diakok véleménye alapjan miikodik az atjarhatosag a bajor ok-
tatasi rendszerben. Az els6 valaszadd gy gondolja, van Iehet0ség a val-
tasra, hogy a tanulok magasabb végzettséget ado iskolatipusban folytas-
sanak tanulmanyokat, de ezzel nem sokan élnek. Ennek az oka az, hogy a
didkok félnek, nem biznak magukban, hogy meg tudnak felelni a maga-
sabb kovetelményeknek. Masrészt sokan nem veszik komolyan a tanu-
last, amikor még kisiskolasok, még tul fiatalok, nem gondolnak az érett-
ségire és a fels6foku tanulmanyokra. Szerinte a jovObeni tervekre elészor
a tanulok 14-16 évesen gondolnak. A kdzépiskoldbdl valtd tanuld sem
elsdsorban a fels6foku tanulmanyokra gondolt az iskolavaltaskor, hanem
csak egyszerlien gimnaziumba szeretett volna jarni — ki szerette volna
probalni €s ugy gondolta, ha nem megy, akkor valthat egy kevésbé magas
iskolai végzettséget ado iskolatipusba, hiszen ,lefelé¢” valtani konnyebb,
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mint ,,folfelé”. Az ismeretségi korében egy embert tudott, aki szintén
valtott a kozépiskolabol, 6 8. osztaly utan. Ebbol az iskolatipusbol a val-
tas ritkdnak szdmit. Személy szerint tigy gondolja, hogy a gimnaziumba
torténd valtas talan a 6. vagy 10. évfolyam utan idealis. 10 évesen egy
gyerek még tul fiatal ahhoz, hogy 6nalléan dontson.

A tanuldk véleménye szerint van atjarhatdsag az iskolarendszeren
beliil, és erre sziikség van, hiszen a 4. osztaly utan a tanulé6 még nem ma-
ga dont, sokkal inkabb a sziilei, tanarai tanacsait koveti. Ha valaki altala-
nos érettségit (Allgemeine Hochschulreife) szeretne és nem gimnaziumba
keriilt altalanos iskola utan, akkor a 10. évfolyam elvégzését kdvetden
érdemes atmenni a gimnaziumba.

A redliskolabol konnyli 4tlépni a gimnaziumba, ha valaki megfe-
lel6 szorgalommal és akarattal bir, hiszen vagy elmegy elokészitd osz-
talyba és ezutan folytathatja a tanulmanyait a gimnazium 11. évfolyaman,
vagy szakkozépiskolaba (Fachoberschule) megy, ahonnan bizonyos fois-
kolakra lehet bekeriilni. Ha valaki kozépiskolabdl akar 10. évfolyam utan
€rettségit szerezni, az nagyon nehéz, az elokészitd osztalyban senki sem
volt, aki abbol az iskolatipusbol jott volna. Ismertek valakit, aki nagyon
jol tanult a kozépiskolaban, 1,00 volt az atlaga, mégis utana inkabb
szakmat tanult. K6zépiskolabol a valtas nem lehetetlen, de nagyon nehéz,
sok mindent kell pdtolni, osztalyozo vizsgakat tenni.

Az 6 példajuk is bizonyitja, hogy van atjarhatosag — és bar ez egy
év veszteséget jelent, mégis ugy értékelik, érdemes volt 4. osztaly utan az
alacsonyabb végzettséget nyujtd iskolatipust valasztani, hiszen igy nem
veszett el a gyerekkoruk, tobb szabadidejiik maradt, tobbet tudtak jatsza-
ni. Aki mar 4. osztalyban tudja, hogy érettségit akar, és a tanulmanyi
eredményei is lehetévé teszik, annak érdemes azonnal gimnaziumba
mennie. Interjialanyaim szerint ugyanakkor a realiskola elvégzése utan is
el lehet ugyanazt érni, mint a gimnaziumban elkezdett tanulmanyokkal,
csak egy év veszteséggel.

Az iskolatipus-valtas irdnya 6sszhangban van a tanulok jovobeni
terveivel, a felsdoktatasba igyekeznek. Az egyik tanuld érettségi utan
Afrikaba szeretne menni, hogy a Goethe Intézetnél németet tanitson. Volt
mar Indidban cseredidkként, szeret mas kontinenseket megismerni, ké-
s6bb szinmiivészetet szeretne tanulni. A masik két tanulo rogton egyete-
men szeretne tovabbtanulni, az egyik repiilégép-tervezd mérndk szeretne
lenni, a masik rendOrtiszt. A kozépiskolaba valto tanulé nem kinant nyi-
latkozni jovdbeni terveirdl.
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Osszegzés

A jogszabalyok elemzésébdl kidertiil, hogy a bajor oktatasi rendszerben a
jogi szabalyozas tamogatja az iskolai rendszer atjarhatdsagat és a rogzi-
tett feltételek vilagossa, egyértelmiivé teszik az iskolavaltasban rejlo le-
het6ségeket a felhasznalok szamara. A Német Szovetségi Koztarsasag
Alkotmanya, a Kultuszminiszteri Konferencia hatarozatai, a Bajor Al-
kotméany biztositja mindenki szdmdra a képességeinek megfeleld képzett-
ség megszerzését. Az altalanos iskola elvégzése utan a tanulok a torve-
nyek alapjan ajanlasokat kapnak azzal kapcsolatban, hogy melyik iskola-
tipusban célszerii tovabbtanulniuk. A vizsgalat kitért a bajor iskolavaltas-
sal kapcsolatos statisztikai adatok elemzésére is. Ezeknek az adatoknak a
kozlésére ebben a tanulmanyban terjedelmi okok miatt nem nyilt leheto-
ség. Az Osszegzés allitasai alapvetOen statisztikai adatokon nyugszanak,
amit az esettanulmany jelleggel készitett interjuk megerdsitenek. A sta-
tisztikai adatok szerint az altalanos iskola utan a sziilok és didkok dontd
tobbségének a figyelme a gimnazium felé fordul (CORTINA et al, 2008:
90), s a lehet6 legmagasabb iskolai végzettség megszerzésére toreksze-
nek. Az 5-6. évfolyam orientald osztalyai segitenek arr6l meggy6z6dni,
hogy megfeleld iskolatipust valasztottak-¢ az iskolai atmenet soran. Az
interjuk is azt erdsitik meg, hogy az altaldnos érettségit megcélzo tanulok
az egyetemi tanulmanyok miatt vallalkoznak a gimnéziumban torténd
tovabbtanulasra. Az alacsonyabb képzési szintet biztositdé intézmények-
bbl egy év veszteséggel lehetséges gyakorlatilag a valtas, altalaban a 2.
idegen nyelv hidnya miatt, vagy egyéb nem tanult tantargy miatt. A tanu-
16k ezt nem évvesztésként ¢lik meg, inkabb tigy gondoljak, hogy igy ala-
posabb felkészitést kapnak a csatlakozas szempontjabol. Sajat tapasztala-
taik alapjan jonak tartjak az iskolai rendszer atjarhatosagat, bar ugy gon-
doljak, hogy a kdzépiskolabol (Mittelschule) nagyon nehéz a valtas.

A feldolgozott interjuk igazoljak, hogy a késén éré tanuldk
(Spitziinder)® is lehetdséget kapnak arra, hogy a lehetd legmagasabb
iskolai végzettséget megszerezzeék. Ezt a statisztikai adatok is alatdmaszt-
jék, mivel ezek szerint Bajororszag az egyetlen olyan német tartomany,
ahol az iskolat valtok a magasabb képzettségi szintet biztositd intézmény

>www.kmk.bayern.de/allgemein/meldung/597/kein-abschluss-ohne-anschluss-mehr-
hilfe-fuer-spaetzuender.htm [2012.10.15.]
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tipusba igyekeznek™. A téma relevanciajat jelzi, hogy a modositas lehe-
tdsége magaban hordozza a tanuld képességeinek hatékony fejlesztését,
az eldre jutas lehetdségét. Ebbol kdvetkezéen minden tanuldé megkapja az
esélyt arra, hogy az életcéljat megvalodsithassa.
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FABIAN GYONGYI: A KRITIKAI GONDOLKODAS
ESELYEI A TANTEREMBEN

Osszefoglalo:

A kritikai gondolkodds osztalytermi esélyeit latolgaté tanulmdny megeld-
z0 kutatasi eredmények hianyaban a téma iranti érdeklodés felkeltését
célozza meg, és a figyelmet az osztalytermi kérnyezetnek a kritikai gon-
dolkodas fejlesztésében jatszott meghatarozo szerepére kivanja iranyita-
ni.

A személyes identitdas alakulasaban szerepet jatszo autonomia nem nélkii-
lozheti a kritikai gondolkodas gyakorlasat. A kritikai gondolkodas fogal-
mi Kereteinek bemutatdsat kovetéen az osztilytermi kdrnyezet néhany
kulturdlis antropologiai sajdtossaganak bemutatdsdra keriil sor, amelyet
egy mikrokutatas eredményei egészitenek ki.

A résztvevok csoportszinten idézik fel a kordbbiakban egyénileg megta-
pasztalt hazai osztalytermi kultura kollektivista és individualista sajatos-
sagait. A tanorai gyakorlat jellemzoit visszaidézo beszamolok jellemzéen
nem a kritikai gondolkodast tamogato kérnyezet vilagat mutatjak be.

Kulcsszavak: autonémia, identitas, kritikai gondolkodas, kulturalis ant-
ropologia, osztalytermi kornyezet

A személyes identitas valtozo kornyezete

Az emberi faj megjelenésétél szakadatlanul zajlé kulturateremté folya-
mat integrans részének tekinthetd az a terjeszkedés, amelyet ma leggyak-
rabban kulturalis globalizacio elnevezéssel illetiink. Torténete ilyen érte-
lemben az emberi kultara fejlédésével parhuzamos.

Azonban a human kultiranak a modern korra ratelepiilo terjesz-
kedése az egyén szamara a létteremtés tradiciondlisnak tekinthetd modo-
zatait alapjaiban rengeti meg. A modern ember szamara a létteremtés
olyan folyamatta valt, amely toretleniil aktiv tevékenységet igényel a
valtoz6 kornyezet, az én és a lét haromszogének keretein beliill. Az
egyénnek ez az onfenntartd tevékenysége nem miikodtethetd sikeresen
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bizonyos sajatos, az egyén szintjén meglévo feltételek nélkiil, amelyek
kozott sajat meggy6zOdésiink szerint az autonodmia, kiilonos tekintettel a
tanuldsra valo képességben jatszott szerepét tekintve, kiemelkedd jelen-
toségii. Jollehet az emberi kultura globalis kiterjeszkedése humanetologi-
ai értelemben mindig is jelen volt, ennek a szakadatlan geografiai és kul-
turalis terjedésnek mai felgyorsult szakaszat azonositjak leggyakrabban a
kulturalis globalizacio fogalmaval.

Ha mégis szeretnénk egy pontosabb meghatarozast arra vonatko-
zo6lag, hogy a kulturalis globalizacio a koznapi gondolkodasban hagyo-
manyosnak nevezhetd teret és idOt szétszaggatd formdja mikor vette kez-
detét, talan a tomegtarsadalmak megjelenését nevezhetjilk meg, amely
teret adott a kiilonboz6 kultirak ideainak talalkozasa, egymasra hatasa €s
elterjedése szamara, mas szoval az ideaevoliciot (CSANYI, 1994, 2000,
2002) is beinditotta. Ez a folyamat mar nem ismeri a kulturalis hatarokat.
A megapopulacio kialakuldsa, amelyben jelenleg is €liink, a kulturdlis
evolicid szabad miikodését tette lehetdvé. Az ember Uj kulturalis kor-
nyezetében, azaz a stilusok, helyek, képek €¢s kommunikacids rendszerek
globalis piacan a kulturalis kodok 6sszetoredeznek, a stilusvalasztas lehe-
t0ségei megsokszorozddnak, elétérbe keriil az atmenetiség, a pillanatnyi-
sag, a mulandosag, a kiilonbség és a kulturalis pluralizmus (HALL, 1997).

Mikozben a globalizalodo idedk a tér szerkezetének allando kita-
gitasara tornek, zajlik a human csoportok méretének extrém csdkkenése,
¢s megjelenik az etoldgiai jellemzdit tekintve ma is ,,0semberként” Iéte-
70, am egyéni szociokulturalis tereit tekintve magara maradt ,,egyszemé-
lyes” emberi csoport (CsANYI, 1994, 2000, 2002), amely folyamat az
egyén kiils tarsas viszonyrendszereit is megérinti. Kiszakadnak az iden-
titasok az egyes 1dOkbol, helyekbdl, torténelmekbdl €s hagyomanyokbol,
hogy szabadon lebegjenek. A posztmodern szubjektum nem rendelkezik
szocioldgiai értelemben vett rogziilt vagy folytonosan valtozo, az inter-
akciokban formalddo, ugyanakkor lényegi identitassal. Ellenkezbleg. Az
identitas inkoherens, ellentmondasokkal terhelt, valtozé és kiilonbozé
iranyokba tarté identifikaciokkal jellemezhetd. ,,A teljesen befejezett,
biztonsagos és 6sszefliggd identitas csak kaprazat.” (HALL, 1997: 61)

A tarsas szinthez hasonloan az egyén pszichés vilaganak szintjén
is valtozasok figyelhetok meg. Az egyszemélyes csoportok iranyaba el-
mozduldsra kényszeriild egyén életében az 6nallosag, mint érték, egyre
nagyobb jelentdséggel bir. Mas megfogalmazasban azt allithatjuk, hogy a
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kulturalis globalizacié az identitas hatékony fejlédését ma egy sajatos
tényez6 megléte mellett teszi lehetdvé, amely az autondmia.

Identitas és kritikai gondolkodas

Modern vildgunkban az egyén onmagara taldldsanak és létteremtésének
sikerét az egész ¢€leten at tartd tanuldsra vald képesség alapjaiban hata-
rozza meg. Ennek értelmében az egyén tanulasi folyamatai sajatos, az
egyénre jellemzd mddon segithetik vagy akadalyozhatjadk a személyes
identitas alakuldsdnak pozitiv iranyban torténd elmozduldsat. Mara mar
altalanos egyetértés alakult ki abban, hogy az egész életen at tartd tanu-
lasra vald képesség feltételezi az autondémia megfeleld szintjének meglét-
¢ét, azaz a kettd Osszefligg. Az autonémiarol a kordbbiakban megallapitot-
tuk, hogy azt az egyén hatékony létezésének ¢€s pszichikai egészségének
alapfeltételekeént tartjuk szamon. Most allitdsunkat azzal egészitjiik ki,
hogy az egész ¢leten at tart6 tanulds képessége is legaldbb annyira fontos
a modern létteremtésben.

Mikozben az egyén egyre inkabb rakényszeril arra, hogy tanulasi
folyamait a formalis oktatas keretei mellett azzal parhuzamosan, és annak
befejeztével egyéni informalis és nem formadlis tanuldsi folyamatokban
folytassa sajat tudasanak és személyes identitasanak épitése érdekében,
az oriasi tomegil aradatban megjelend, egyre boviilo forrasbol taplalkozo,
versengé informaciok kozotti eligazodas a gondolkodasi képességekre
minden eddigit feliillmulo, oriasi terhet harit.

Személyes meggydzddésiink az, hogy az okori gérdg kultaradban
mar jelen 1évo, majd kissé elfeledett és néhany évtizede leporolt kritikai
gondolkodasnak kitlintetett szerepe lehet a kiat megtalalasaban.

A kritikai gondolkodas fogalma

Mikdzben rendkiviil erdteljes a téma iranti érdeklédés mind a nemzetkozi
pedagbgiai szakirodalomban mind pedig a demokratikus tarsadalmak
oktataspolitikdjaban, amint a kritikai gondolkodas fogalmanak 1ényegét
érintd kérdésekre keressiik a valaszt, azt latjuk, hogy az egyre szaporodo
elméletek, valamint ujabb és Gjabb aspektusok megjelenése visszaveti az
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egységes gondolkodasmod kialakulasat a kritikai gondolkodas fogalmat
¢s szerkezetét illetden.

Az Amerikai Egyesiilt Allamokban a 20. szazad torténelmi ese-
ményeinek demokracidkat megrenditd hatasara valt kivanatossad a magat
egészséges szkepticizmussal felvértezd, semmit nem elfogadd, és minden
allitas érvényességét kutatd egyén idedlja (CSAPO, 2000). Ez a tarsadalmi
igény eldszor a Kritikai gondolkodas filozofiai megkozelitéseinek adott
lendiiletet, amely a 20. szazad masodik felének pszichologiai gondolko-
dasmodjat is gyorsan megfertézte mieldtt az oktataselméleti, didaktikai
megkozelitések eldtérbe keriiltek, hogy mindhdrom megkozelités néha
Osszefonddod, egymast tamogatd, alapvetéen azonban mas hangsulyok
erOsitésének kovetkeztében markéansan elkiiloniild utakon parhuzamos
fejlédésnek induljon.

A filozofusok a tokéletes gondolkodas biivoletében a megfelelés
¢€s pontossag kettdségében igyekeznek meghatarozni a helyes gondolko-
doéi magatartast. A kritikai gondolkodast olyan reflektiv és ésszerti gon-
dolkodéasnak tekintik, amely egyrészt az 1j gondolat elfogadhatosagat
értékeli, valamint a megfeleld cselekedet kivalasztasara tesz minket ké-
pessé. Ebben a szemléletben a gondolkodés gyakran jelenik meg a valo-
sag tokéletes megismerésének erdteljes szandékaval, a gondolkodas he-
lyességét biztosito Iépésekkel, szigori gondolkodasi szabalyok kovetésé-
nek valamint a kiilsé standardokhoz torténé viszonyitasnak a sziikséges-
ségével Osszefonddva. A pszichologiai kereteken beliil sziiletd elméletek
az egyén altaldnos gondolkodasi struktirajanak megalkotasardl és ujra-
formalasarol szélnak, minek kovetkeztében olyan vizsgalatokhoz vezet-
tek, amelyek folyamatként igyekeznek leirni a mentalis tevékenységet az
ehhez sziikséges makro- és mikroképességek azonositasan és fejlesztésiik
lehetdségeinek feltarasan keresztiil. Mindkét megkdzelitésnek volt szere-
pe abban, hogy a pedagoégiai, didaktikai szemlélet érdeklédése az oktatas
felel6ssége, a kritikai gondolkodas osztalytermi fejlesztésének lehetésé-
gei, és ezzel egyidejlileg a tanitasi folyamat soran hatékonyan alkalmaz-
haté médszerek €s technikak felé fordult.

A kiilonféle diszciplindk hatarait atszeld elméletek kritikai gon-
dolkodas fogalmanak parhuzamosan 1étez6 valtozatait aszerint is vizsgal-
hatjuk, hogy az egyén gondolkodasi folyamatai tekintetében milyen mér-
tékben azonositanak alland6 vagy valtozo jellemzdket (1. dbra). A filozo-
fiai elméletek altal kiemelten fontosnak itélt tokéletes gondolat, azaz az
eredmény mellett a képességek és készségek egész arzendlja azonosithato
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abban a folyamatban, amelynek pontos leirasat igyekeznek meghatarozni
a kutatok. A poszt-pozitivista megkdzelités azonban elutasitja a tokéletes
gondolkodasi folyamat idealjat, ¢s megengedobb azt illetéen, hogy a
gondolkodas soran milyen lépések nélkiilozhetetlenek, és ezek hogyan
kovethetik egymast. Ez kiilonféle modszerek érvényesiilését teszi leheto-
vé a sikeres problémamegoldas érdekében. Ugyanakkor az a felismerés,
mely szerint adott egyén eltéré helyzetekben eltér6 modon alkalmazza,
vagy éppen nem alkalmazza meglévo képességeit és készségeit a gondol-
kodasi folyamat soran inkabb az eszkdzrendszer fogalmahoz kozeliti a
kritikai gondolkodas fogalmat.

1. abra: A kritikai gondolkodas fogalma az alland6sag dimenzidja
szerint

ALLANDO VALTOZO

\ 4

eredmény képesség folyamat metodus eszkoz-
rendszer

Jollehet a fenti megkozelitések parhuzamos jelenléte figyelhetd meg a
szakirodalomban, az elmult évtizedekben két iranyban tortént elmozdulas
a kritikai gondolkodas fogalmi kereteinek meghatarozasaban. Egyrészt az
allandosagtdl a valtozo iranyban haladnak az elméletek, a folyamat mi-
ndségét, sajatossagat ugyanakkor szituativ jellegét hangsulyozva. Mas-
részt az egyelemi 6nalldo kognitiv képesség helyét atvették a tobbelemt,
Osszetett  koncepcionalis  rendszert  feltételez0  elméletek. A
koncepcionalizacid iranyai tehat mar latszanak, jollehet altalanosan elfo-
gadott nézet, meghatarozas, definici6 még nem alakult ki a bemutatott
gondolkoddsmodok mentén.

A kritikai gondolkodés koncepcidjanak zavarahoz hasonlo helyzet
tapasztalhaté a fogalom szerkezetének tekintetében is. Attol fliggden,
hogy adott kutatdé hogyan definidlja magat a fogalmat, annak felépitésé-
ben rendkiviil eltérd szerkezeti elemeket jelenit meg.

A kritikai gondolkodasr6l sz6ldé pedagogiai elméletek kozott
hangstilyozottan vannak jelen azok, amelyek azt folyamatként vizsgaljak.
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Ez a megértéssel veszi kezdetét, és a dontés meghozatalaval ér véget. A
kritikai gondolkodassal foglalkozd szakirodalomban, kiillondsen pedig a
folyamatszemléletli megkdzelitésekben, meglehetésen gyakran jelennek
meg utalasok BLOOM (1956) taxondmidjara. A fokozatosan egyre bonyo-
lultabb gondolkodasi tevékenységet megragadoé szinteknek a meghataro-
z4dsadban a ma madr altaldnosan elfogadott kognitiv képességrendszer
(BLoOM, 1956) leirasara tamaszkodik a nemzetkozi €s hazai Kritikai gon-
dolkodassal foglalkozé pedagdgiai szakirodalom jelentds része (FALUS,
1998; FISHER, 1999; SUHAJDA, 2000; TOTH, 2007). MOLNAR (2002: 220)
Osszegzése is ezt a megallapitast erdsiti meg, ugyanakkor a szerzé opti-
malisként hat olyan kognitiv képességet azonosit, amelyek a kritikai
gondolkodas szerkezeti egységeinek meghatarozasaban tovabblépnek a
BLOOM (1956) altal meghatarozott szinteken. Ezek a kovetkezok:
1. értelmezés vagy interpretacid (dekddolas, kategorizalds, jelentés
tisztazasa),
2. elemzés vagy analizis (gondolatok feltérképezése, argumentumok
azonositasa €s elemzése);
3. értékelés (célok meghatarozasa, argumentumok becslése);
4. kovetkeztetés (bizonyitékok probaja, alternativak, kovetkeztetés);
5. magyardzat (eredmények megallapitasa, eljaras €s argumentumok
bemutatasa, indoklasa);
6. Onszabalyozas (Onvizsgalat, dnkorrekcio).

Mikozben MOLNAR (2002) elmélete részben visszatér a filozofiai
alapokhoz, tullép a gondolkodasi folyamat egyszeri leirasan, hiszen en-
nek altala meghatarozott elemei sikeresen integraljak az 1. abrankon jel-
zett folyamat és eszkdzrendszer fogalmat.

A fentiekben elmondottakbol az a kovetkeztetés vonhato le, hogy
a kritikai gondolkodas jelensége csak egy meglehetdsen bonyolult foga-
lomrendszerben értelmezhetd, mint ahogy az is feltételezhetd, hogy vizs-
galata egészében egzakt mdédon nem, pusztan részleteiben és valtozé6 mo-
dokon lehetséges.

A jelenség komplexitasa a téma irant érdeklédot is allasfoglalasra
készteti azt illetden, milyen sajatos megkozelitést kivan alkalmazni, és a
rendszer mely aspektusat kivanja megragadni. Sajat megkozelitésiinket
neveléstudomanyi szempontok befolyasoljak, ennélfogva a kritikai gon-
dolkodas altalunk tdmogatott elmélete az egyénbdl indul ki, a tanulds
fogalma koré épiil, és a valosagrol alkotott tudads konstrukcidjanak fo-
lyamataval Osszefiiggésben értelmezhets. Meggy6zGdésiink szerint a
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kritikai gondolkodas a valosagrol alkotott egyéni tudas megalkotasanak
egy vdlaszthato modozata. Motivacidja a valosag megismerésére irdnyu-
16 torekves, célja a valosag objektiv feltarasa és az egyén szamara uj
tudas konstrudldsa.

A gondolkodasi modozat alkalmazasa soran, annak szabalyszer(i
jellemzdjeként az egyén eldzetes ismereteibdl €és altaldnos kognitiv keé-
pességeibol allo eszkdzrendszerét aktivalja annak érdekében, hogy a ka-
pott U informaciot értelmezze, objektivitast eldnyben részesitd moédokon
probanak vesse ald, majd a proba eredményének fliggvényében sajat
gondolkodasi kereteibe részleteiben vagy egészében beillessze vagy el-
vesse azt. A gondolkodasi folyamat eredményeként az egyén egy Uj in-
tegralt tudas birtokaba juthat, amely alapjan képessé valik arra, hogy a
megjelend informacidkat ezen az 0j alapon értékelje, arr6l 6nmaga sza-
mara megbizhato véleményt alkosson.

Munkank eddigi részében azt igyekeztiink bizonyitani, hogy az
autonom személyiség mitkodésének egyik lényeges feltétele a kritikai
gondolkodas hatékony gyakorlasa. Ebbdl kiindulva izgalmas kérdés sza-
munkra az, hogy a hazai oktatdsban mekkora teret tolt be, milyen jelento-
séggel bir, és milyen hatékonysaggal fejlesztett teriilet a tanuloi kritikai
gondolkodas.

Egy hazai kutatas, amely az iskolai tudés részeként a hetedik ¢€s
tizenegyedik évfolyam tanuldinak kritikai gondolkodasadhoz sziikséges-
nek itélt kognitiv képességek alkalmazasat mérte fel (MOLNAR, 2002),
kedvezotlen képet nyujt a megtapasztalt helyzetr6l. A kutatas eredményei
alapjan a tanulok gyenge eredményt értek el az altalanos kognitiv képes-
ségek alkalmazasa soran. Bar a kutato is felvallalja az erre a célra megal-
kotott mérdeszkdz kezdeti hianyossagait, egyet kell érteniink azzal a
megallapitasaval, amely fontos feladatként jeloli meg a tanulok kritikai
gondolkodasanak nemzeti szintii fejlesztését.

A kritikai gondolkodas osztalytermi kornyezetének vizsgalata
Az utobbi évtizedek kulturalis antropoldgiai kutatdsai tobb valtozo men-

tén vizsgaljak az egyes orszdgok kulturajanak viselkedésnormadit és azok
eltéréseit. HOFSTEDE és HOFSTEDE (2008) négy dimenzioban®® mutatja be

%% A korabbi négy dimenzié mara mar egy 6todikkel is kiegésziilt.
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a kulturalis kiilonbségek oktatason beliil kifejtett hatdsait a tanar és tanu-
16 k6z6tti, valamint a tanulok korében folytatott interakcidk teriiletén. A
négy dimenzi6 az individualizmus és kollektivizmus, nagy €s kis hatalmi
tavolsag, a bizonytalansag erés ¢és gyenge elkeriilése, valamint
maszkulinitas és feminitas. A kutato altal részletesen bemutatott altala-
nos, €s sziikebben az oktatas kulturdjaban fellelheté kulturalis sajatossa-
gok mind a négy dimenzi6 tekintetében izgalmas teriiletnek bizonyulhat-
nak az érdekl6dd szadmara. Sajat munkénkban a dimenzidk egyikét, az
individualizmus és kollektivizmus dimenziot helyezziik eldtérbe a tandrai
kritikai gondolkodéssal feltételezett Gsszefliggése okan.

Személyes meggy6z06désiink az, hogy a tarsas orientacio indivi-
dualista és kollektivista dimenzidja az egyén szintjén valaszthato érték-
ként jelenik meg az intrakulturdlis €s interkulturdlis interakcidkban egy-
arant. Mivel a tandra sajatos interakcios keretként is felfoghato, feltéte-
lezhetjiik, hogy a fenti dimenzid hatasdnak jellege és erdssége befolya-
solja az ott folyo interakcid jellemzdit, és tanoranként, intézményenként
valtoz6, sajatos keretet nyljt a tanulasi folyamat egésze szdmara. Az in-
dividualizmus és kollektivizmus tandrai megjelenési formainak feltarasa
tehat érdekes tanulsdgokkal szolgalhat az adott kornyezetben megtapasz-
talhato tanuléasi folyamatok jellemzdi, azok mindsége tekintetében.

Gyakran hallhat6 az a megallapitas, mely szerint Magyarorszag az
individualizalodas iranyaba halad. De vajon igaz-e, megmutatkozik-e ez
a tandrai interakciok sajatossagaiban? Ezt a kérdést ugy probaltuk meg-
valaszolni, hogy egyetemi hallgatok bevonasaval reflektiv gyakorlat so-
ran igyekeztiink jellemzést adni a hazai kdzoktatas arculatarol. A gyakor-
latra két alkalommal, 2011. és 2013. év tavaszan 21 majd 19 6 hallgato
bevonasaval csoportos kikérdezés soran keriilt sor. A csoportos reflexiora
a szempontokat HOFSTEDE (1986) alapjan valasztottuk, amelyeket az 1.
tablazat tomoritve mutat be.

Els6keént a kollektivizmus ¢és individualizmus dimenzié oktatésrol
sz016 HOFSTEDE (1986) megfogalmazasaban megismert jellemzoéit (2.
tablazat) értelmeztiik, majd a tanari szakon tanulmanyokat végzo, illetve
tanarszakos egyetemi tanulméanyokra késziild hallgatok parban vagy kis-
csoportban konszenzusra térekedve valasztottak ki azokat a megallapita-
sokat, amelyekkel a legjellemz6bb modon képesek leirni a kdzoktatas
altaluk elézetesen megtapasztalt arculatat. A valaszokat egy tablazatban
Osszesitettiik, majd a legtobbszor kivalasztott jellemzdéket Gsszegyiijtot-
tiik.
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1. tablazat: A kollektivizmus és individualizmus jellemz6i az tanula-
si kornyezetben

KOLLEKTIVIZMUS INDIVIDUALIZMUS

1. | Hagyomany tdmogatéasa Ujdonsag tamogatasa

2. | Tanulés fiatal korban Tanulés egész €leten at

3. | Iranyitott tanulds Autondm tanulas

4. | Késztetett felszolalds a tanu- | Onalld felszdlalas a tanuldcso-
locsoportban portban

5. | Onalld egyéni interakcié kis- | Onalld egyéni interakcié kis-
csoportban vagy nagycsoportban egyarant

6. | Merev kiscsoport szerkezet Dinamikus kiscsoport szerkezet

7. | Formalis harmoénia a tanoran | Nyilt kommunikécio a tandran

8. | Ers homlokzat®' tudatossag | Gyenge homlokzat tudatossag

9. | A tanulds a presztizs meg- | A tanulas a kompetencia meg-
szerzésének eszkoze szerzésének eszkoze

10. | A végzettség szimbolikus | A végzettség szimbolikus értéke
értéke nagy Kicsi

11. | Dokumentum megszerzése a | Tudas megszerzése a cél
cél

12. | Tanulokkal szemben partos- | Tanulokkal szemben partatlan-
sag érvényesiil sag érvényesiil

(Forréas: HOFSTEDE, 1986 alapjan)

A két csoport tapasztalatait feltaré adatok eredményeit a kovetkezdkben
0sszegezzuk.

Jollehet az els6 alkalommal, 2011. évben adott valaszok alapjan a
hazai k6zoktatas az individualizmus és kollektivizmus jellemz6it illetéen
vegyes képet mutat, inkabb a kollektivizmussal azonosithat6 jegyek alap-
jén irhat6 le a tanuldsi kornyezet. Az alabbi jellemzdk kiilondsen gyakran
jelennek meg a résztvevok reflexidiban.

Az egyének csak felszdlitdsra vallalnak szébeli megnyilatko-
zést az osztalyban. (10)*

" A homlokzat szocialpszichologiai fogalom, amely az egyén jellemz6irdl a kérnyeze-
tében kialakitott kiils6 képre utal.
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* A nagy létszamu osztalyok kisebb dsszetartd csoportokban to-
moriilnek valamely jellemz6é alapjan (pl. etnikai hovatartozas, tarsa-
dalmi kiscsoport, anyagi hattérjellemzdk). (10)

* A tanulds magasabb tarsadalmi presztizs megszerzésének esz-
koze. (6)

* A tandroktol gyakran kedvezdbb elbanast varnak el egyes tanu-
16k esetén. (4)

* Az egyének csak kiscsoportban szdlalnak fel. (3)

Emellett a reflexiokban kisebb aranyban az individualizmust jel-
lemzd jegyek is megjelentek.

* Az egyének valaszolnak a tanar mindenki szamara feltett ker-
désére. (4)

* A tudas megszerzése fontosabb, mint a dokumentum megszer-
zése. (4)

* A tandroktol szigoruan megkovetelik a partatlansagot. (3)

A 2013. évben megismételt reflexios gyakorlat eredményei megerdsi-
tettek a korabbi tapasztalatokat. A résztvevOk nyilatkozatai alapjan az
individualizmus és kollektivizmus jegyei koziil dominansan ismételten az
utobbiak érvényesiilnek az osztalytermi gyakorlatban.

2. tablazat: Kollektivizmus és individualizmus jellemz6i az oktatasban

KOLLEKTIVISTA INDIVIDUALISTA
e Erds kotddés a tarsadalombana | e  Ujdonsaggal szembeni pozitiv
hagyomanyhoz. hozzaallas.
e A fiatalok dolga a tanulds. A e Az ember soha nem tul idds a
tanuldi szerep felvallalasa felnott tanulashoz.
korban az egyének szdmara nem
vonzo.

e A diakok elvarjék, hogy megta- | e A didkok elvarjak, hogy meg-
nitsak nekik, hogyan tegyenek dol- | tanitsak ¢ket arra, hogyan tanulja-
gokat. nak.

% A zarojelben megjelend szamok az adott jellemz6t valaszté résztvevé parok szamat
jelzik.
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e Az egyének csak felszolitasra
vallalnak szébeli megnyilatkozast
az osztalyban.

e Az egyének csak kiscsoportban
szélalnak fel.

e A nagy létszamu osztalyok ki-
sebb 0sszetartd csoportokban tomo-
riilnek valamely jellemz6 alapjan
(pl. etnikai hovatartozas).

e A formalis harmoniat (rendet) a
tanulasi folyamat soran minden-
képpen fenn kell tartani.

e Az egyénrdl a kornyezete altal
alkotott pozitiv kiilsé képet (face)
sem a didknak sem a tanarnak nem
szabad elveszitenie.

e A tanulds magasabb tarsadalmi
presztizs megszerzésének eszkoze.

o A végzettséget bizonyito do-
kumentumok fontos, jol lathatdéan
van kiallitva (pl. falon).

o A végzetséget igazold doku-
mentum megszerzése (akarmilyen
moddon) fontosabb, mint a tudas
megszerzese.

e A tanaroktol gyakran kedve-
zObb elbanast varnak el egyes tanu-
16k esetén.

e Az egyének valaszolnak a
tanar mindenki szamara feltett
kérdésére.

e Az egyének nagycsoportban is
felszélalnak.

e Az osztalyon beliil a kiscso-
portok a helyzettdl fliggden val-
toznak.

e Az ellenallo megnyilatkoza-
sok értekesek. A konfliktusok a
kozosség elott is megjelennek.

e A kiilsé képhez kapcsolodo
tudatossag (face-consciousness)

gyenge.

e A tanulds modozat az egyén
gazdasagi értékének és kompeten-
cia alapu onértékelésének fejlesz-
tésehez.

o A végzettséget igazold doku-
mentumnak kis szimbolikus érté-
ke van.

e A tudéas megszerzése fonto-
sabb, mint a dokumentum meg-
szerzeése.

e A tanaroktdl szigorian megQ-
kovetelik a partatlansagot.

(Forras: HOFSTEDE, 1986 alapjan)

A 3. tablazatban bemutatott eredmények szerint kiilondsen erésen kollek-

tivista jellemzdOkkel irhatd le az egyéni kezdeményezésre megvaldsitott

tanuloi felszolalas ritka megvalosuldsa, valamint a hagyomanyos modo-

zatok tdmogatdsa a tanitdsi és tanulasi folyamatokban ugyantugy, mint a

tanulocsoport kiscsoport szerkezetének merevsége. Mig a diploma meg-

szerzésének célja a tanulok és hallgatok korében legalabb annyira fontos,
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mint a tudasé, a végzettséget igazold dokumentum szimbolikus értéke
még mindig meglehetdsen nagy. Ugyanakkor némi elmozdulas figyelhe-
t0 meg az egész életen at tartd tanulas iranyaba.

3. tablazat: Kollektivizmus és individualizmus az osztalyteremben

(2013)
N N
. > <
JELLEMZOK Fo |30
XY D =)
w=> ==
- >
_I —
O a
Y =
1. | Hagyomany vagy Gjdonsag tamogatasa 6 0
2. | Tanulas fiatal korban vagy egész életen at 2 3
3. | Iranyitott vagy autoném tanulas 2 0
4. | Felszolalés késztetésre vagy onalloan 7 1
5. | Onalléan kezdeményezett interakcio kis- vagy 0 1
nagycsoportban
6. | Kiscsoport szerkezete merev vagy dinamikusan 6 0
valtozo
7. | Formalis harmonia vagy nyilt kommunikacio 0 1
8. | Homlokzat tudatossag erds vagy gyenge 1 0
9. | A tanulas presztizs vagy kompetencia megszer- 1 0
z¢ésének eszkoze
10. | Végzettség szimbolikus értéke nagy vagy kicsi 3 1
11. | Cél a dokumentum vagy tudas megszerzése 4 4
12. | A tanartol elvaras partossag vagy partatlansag a 1 2
tanulokkal szemben

A két vizsgalat soran kapott eredményekbdl az a kovetkeztetés vonhatd
le, hogy a kollektivizmus jellemzdi tobb mint kétszer olyan erésen van-
nak jelen a hallgatok altal megtapasztalt hazai kozoktatdsban, mint az
individualista jellemzdk. Ezek koziil is kiemelten érvényesiil az, hogy az
egyének csak felszolitdsra vallalnak szobeli megnyilatkozast az osztaly-
ban, illetve, hogy a nagy létszamu osztalyok kisebb dsszetartd csoportok-
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ba tomoriilnek valamely az egyénekre jellemz6 kozos sajatossag alapjan.
A hallgatok beszamoldja alapjan az egyének tobbsége csak kiscsoportok-
ban szolal fel, amely kiscsoportok az egyéni megnyilvanulasoknak teret
nyujtanak ugyan, am a tanéran kiviil. A kozoktatasnak itt bemutatott jel-
lemz6i kritikai gondolkodast nem tamogatd interakcios jellemzoknek
mindsithetdk, ahol az egyéni gondolkodasmoédok a formalis rendnek és
csendnek aldrendelten, csak nagyon korlatozottan érvényesiilhetnek a
szobeli interakciok soran.

A kis mintan végzett kutatdsunk eredményei nem alkalmasak a
Magyarorszagon folyd oktatas osztalytermi kdrnyezetének altalanos le-
irasara, ugyanakkor a bemutatott eljaras ismételt alkalmazasa az oktato
szamara bepillantast nyujthat a mindenkor adott tanul6- vagy hallgato-
csoport altal megtapasztalt és megszokott oktatdsi mikrokdrnyezet egyes
sajatossagaiba, tobbek kozott a kritikai gondolkodas csoportszintii megje-
lenitésének és fejlesztésének korabbi gyakorlatdba, megteremtve ezzel
annak lehetdségét, hogy a tervezett oktatasi folyamathoz hatékony eszko-
zOket €s modszereket tudjunk valasztani.

Kitekintés

A gyakori, onként vallalt, kritikus, &m nem kritizal6, hanem igazsagkere-
sO egyéni megnyilvanulasok a tanoran tobb oknal fogva is rendkiviil ér-
tékesek lehetnek. Egyrészt a kritikai gondolkodas tarsas gyakorlasahoz
biztositanak megfeleld terepet, masrészt az egyéni, sajatos médon zajlod
tudaskonstrukcios folyamatok természetes elemei is. Az egyéni gondol-
kodas kritikai irdnyban torténd elmozdulasat a human kornyezetet jelentd
mindenkori csoport segitheti el6 oly médon, hogy a masok altal felvetett
gondolatok, érvek és okok konstruktiv értékelésével a kozos szintéren,
kozos eréfeszitéssel oldodnak meg a feladatok (BAILIN et al., 1999).

A fentick alapjan ugy tinik, hogy a HOFSTEDE (1986) alapjan
megismert individualista csoportszervezdés és beallitodas megfelelobb
kornyezetet biztosit a tandérdn az egyéni kognitiv fejlédési folyamatok
egésze szamara, kiilonos tekintettel a kritikai gondolkodésra.

A tanitas ¢€s tanulds osztalytermi kdrnyezetével kapcsolatban nem
all rendelkezésiinkre elegendd informacié azt illetden, hogy a hazai tan-
orai kornyezet milyen médon segiti vagy gatolja a tanulok kritikai gon-
dolkodasanak fejléddését. Ugyanakkor nem tekinthetiink el attol a ténytdl,
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hogy a tanoérai folyamatok miikodését befolyasold szamos tényezd kozott
a résztvevok altal az els6dleges és masodlagos szocializacidés folyama-
tokban megtapasztalt és elsajatitott kulturalis hattér erds befolyas alatt
tartja a tandrai interakcio szerepldinek mindenkori viselkedését, és dket a
hagyomanyos megoldasok alkalmazasara készteti.

Az elsddleges, csaladi kornyezetben zajlo szocializdcié soran mar
rogziilt attitidok és kialakult viselkedésformdk formaldsa varhatéoan na-
gyobb kihivast jelent az anyanyelven folyd oktatasi teriileteken a nyelvi
és kulturdlis hattér azonossaga illetve hasonlosaga okan. Nagyobb esély
latszik az elsddleges szocializacio finom befolyasolasara és a masodlagos
szocializaci6 finomitdsdra a nem anyanyelven, hanem idegen nyelven
torténd oktatas keretein beliil, ahol az 11j ismeretek megszerzése €s képes-
ségek fejlesztése mellett a tanulok egyfajta reszocializdcios folyamaton
mennek keresztiil, amely lehetdséget teremt nemcsak az j nyelvi visel-
kedés, hanem 10j vagy modositott kulturalis attitidok kialakitasara is, be-
leértve a kritikai gondolkodas gyakorlasahoz sziikséges pozitiv beallito-
dast.
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VEREBELYI GABRIELLA: A TANULASBAN
AKADALYOZOTT 5. OSZTALYOS TANULOK SZOBELI
ES IRASBELI MONDATALKOTASANAK VIZSGALATA

Osszefoglalo:

Jelen kutatas az 6todik osztalyos tanulasban akadalyozott tanulok szobeli
¢s irasbeli szovegalkotasi folyamatait vizsgalja. Arra a kérdésre keresi a
valaszt, hogy az iskolaban eltoltott négy év hogyan befolydsolta az 6todik
osztalyos tanulok nyelvi teljesitményét, kiilonds tekintettel az eltérd
nyelvi kultarabdl érkezé gyermekek esetére. A vizsgalat eredményei azt
mutatjak, hogy a magyar iskolarendszer még mindig nem képes megfele-
16 1épéseket megtenni annak érdekében, hogy a tobbségitdl eltérd nyelvi
szocializacios kornyezetbdl érkezd gyermekek ne keriiljenek az iskolaban
nyelvi hatranyba.

Kulcsszavak: nyelvi szocializacid, nyelvi hatrany, spontan szévegalko-
tas, iskolai sikeresség, tanulasban akadalyozottak

Bevezetés

Az iskolai sikeresség a gyermek szobeli €és irdsbeli teljesitményének
fliggvénye. A szociolingvisztikai kutatasok elsdsorban a gyermekek szo-
beli nyelvi megnyilvanulasainak mindségét ¢€s az iskolai sikeresség 6sz-
szefliggéseit vizsgaljak. Sokkal kevesebb figyelem iranyul arra, hogy
milyen mértékben befolyasolja a szocio-kulturalis kornyezetbdl adodo
eltéré nyelvi szocializacid a gyermekek irasbeli megnyilatkozasait. A
téma vizsgéalata nagyon fontos, hiszen az iskolakban egyre inkabb az
irasbeli szamonkérés alapjan értékelik a tanulokat.

A kiilonboz6 kulturdkban eltéré mértékben jelenik meg az oralis
kultara mellett az irasbeliség kulturaja. Mar az iskolaskor legelején van-
nak elvart elzetes ismeretek az irdsbeliséggel Gsszefiiggésben, mellyel
nem minden gyermek rendelkezik, ezért esélyeik mar ekkor gyengébbek
az iskola elvérasaihoz jobban szocializalt tanulok lehetdségeihez képest.
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A nyelvi hatrany nemcsak szoban, hanem az irasbeli megnyilatkozasok
terén is megjelenik.

Jelen kutatas az 6todik osztalyos tanulasban akadalyozott tanulok
irasbeli és szobeli spontdan mondatalkotasi folyamatait vizsgalja. Arra a
kérdése keresi a valaszt, hogy az iskolaban eltoltott négy év hogyan befo-
lyasolta az 6tddik osztalyos tanulok nyelvi teljesitményét, kiilonos tekin-
tettel az eltérd nyelvi kultirabol érkezd gyermekek esetére. A vizsgalat
célja tovabba valaszt keresni arra a kérdésre is, hogy az alsé tagozat
készség-, képesség-alapozo funkcidja milyen mértékli valtozasokat képes
indukalni az 6todik osztalyos tanuldk szobeli és irasbeli mondatalkotasi
folyamataiban.

A felsé tagozatba lépés kihivasai

Az also ¢és felsd tagozat kozotti atmenet, az 6todik osztalyos tanulokra
vard 10j kihivasok vizsgalatara nem sok magyar szakirodalom all rendel-
kezésiinkre. A szociolingvisztikai, pedagogiai vagy éppen nyelvészeti
kutatasok legtobb esetben az iskoldba Iépés iddszakat és/vagy az 6vodai
¢s iskolai atmenet id6szakat vizsgaljak (PAPP — PLEH, 1972; BUZAS,
1971; LACZKO, 2011). Az also és fels6 tagozat kozotti atmenet vizsgala-
tara eddig nem iranyult kell6 figyelem, pedig ugyanolyan nagy valtas ez
egy gyermek ¢€letében, mint az 6vodabol belépni az iskola elsé osztalya-
ba. Nagy valtozés ez a gyermek ¢élettani és I¢lektani fejlodését is figye-
lembe véve. A gyermekek ebben az idészakban 1épnek a kiskamaszkor-
ba, mely a fokoz6do 6nallova valas igényének megjelenését, a felndttek
altal kozvetitett értékek és elvardsok jogossaganak megkérddjelezését
hozza magéval. Ehhez tarsul élettanilag a hormonok miitkodésének foko-
zodasa, a test jelentOs valtozasa, a nemi jelleg megjelenése.

A fent emlitett valtozadsok mellett az iskola is kihivasok el¢ allitja
az 0todikes tanuldkat. Negyedikesként 6k voltak az als6 tagozat hierar-
chidjanak csucsan, most hirtelen visszakeriiltek a rendszer aljara. Meg
kell tanulniuk a fels6 tagozat ,,jatékszabalyait”. A pedagégusok sem tud-
nak mar olyanfajta biztonsagot nyujtani, mint als6 tagozaton. Hiszen ott
altalaban egy-két tanit6 foglalkozik a gyermekekkel, ezért sok idot tolte-
nek egylitt, ez elég id6t biztosit ahhoz, hogy szoros kétddés alakulhasson
ki tanit6 és tanuld kozott. A fels6 tagozatban ez nem — vagy csak nehezen
— megvaldsithato. Itt szinte minden tantargyat méas pedagdgus tanit, igy
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nem egy-két, hanem joval tobb tanar stilusat, gondolatmenetét és nem
utolso sorban nyelvhasznalatat kell megismerniiik, megtanulniuk a gye-
rekeknek.

Es ha ez nem elég, akkor gondoljunk csak arra, hogy mig az ala-
pozo6 szakasz — az also tagozat — a készség- és képességfejlesztés idosza-
ka, ahol az ismeretek elokészitése, felvezetése a feladat, addig a felsd
tagozaton a tudomanyos ismeretek elsajatitasa a fo cél. Kevesebb 1d6 jut
jatékra, ismétlésre, a készsége €s képességek biztosabb megalapozésara
vagy éppen tovabbfejlesztésére. Tapasztalataink azt mutatjak, hogy a
tanulok 6todik osztalyban gyengébb atlaggal végeznek, mint negyedik-
ben. Ezen beliil a fiuk teljesitményromlasa jelentésebb mértékii, mint a
lanyok esetében tapasztalt romlas.

A tanulasban akadalyozott tanulok

A fent leirt ,tiineteket” jelentdsen befolydsolja a gyermekek szocialis
hattere. A tanulasban akadalyozottak aranya az altalanos iskolai és ko-
zépiskolai korosztalyt figyelembe véve a teljes tanuldi populacié 15-20
%-at teszi ki. Ebbdl a hatalmas részbdl kb. 2,3-2, 5 % az enyhe értelmi
fogyatékos tanulok aranya, a fent marado 17,5 %-ot azok a tanulok teszik
ki, akik szocialis hatteriilk miatt tartos, atfogo és sulyos tanulasi problé-
makkal kiizdenek. Ez azt jelenti, hogy ép intellektusuk ellenére képessé-
geik nem tudnak a megfelelé tempoban és a megfeleld szintre fejlddni.
Ez az atlagostol eltérd fejlodési litem a tanulasi képesség nem megfeleld
fejlodését hozhatja magaval, ezért ezek a gyermekek az iskolaban rend-
kiviil gyenge teljesitményt produkalnak.

Az iskola a tanulok szocio-6kondmiai €s szocio-kulturalis hatterét
nem tudja megvaltoztatni, nem is ez a feladata. A csaladok gazdasagi
lehetdségeit sok szocialis intézkedés probalja segiteni. Abban azonban
egyediil az iskola és a pedagogus tud segiteni, hogy az iskolai kovetel-
ményeket, norma ¢€s szabalyrendszereket, valamint az iskola nyelvezetét
kevésbé ismerd vagy hasznalo tanulok iranyaban nagyobb toleranciat és
rugalmassagot tanusit. Teszi ezt azért, mert pedagoégusként az a feladata,
hogy minden rabizott gyermeket a legjobb tudédsa szerint oktasson-
neveljen. Tennie kell azért is, mert az anyanyelvi nevelés egyik 6 felada-
ta a nyelvi kiilonbségek €s hatranyok csokkentése.
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Mar a nyolcvanas évek kozepén megjelend anyanyelvi tantargy-
pedagbgiai konyvekben az anyanyelvi nevelés f6 feladataként jelenik
meg az eltérd nyelvi ismeretek kiegyenlitése, ezzel a nyelvi hatrany isko-
lai kialakuldsanak megakadalyozasa. Az anyanyelvi nevelés elvei kozott
is szerepel az anyanyelvi nevelés rugalmassaga és nyitottsaga, mely szin-
tén azt jelenti, hogy a pedagdgusnak nyitottnak kell lennie az iskolai
nyelvhasznalattdl eltérd nyelvezetet hasznaldkkal szemben és segitenie
kell, hogy a gyermek sikeresen elsajatithassa az iskola altal megkovetelt
nyelvi ismereteket. Ezek a harminc évvel ezelott megfogalmazott és ki-
emelt feladatok ¢€s elvek azota sem épiiltek be megfelel ardnyban a pe-
dagogiai kulturaba.

A fentieket is figyelembe véve a kutatasi kérdések az alabbiak:
Képes-e az iskola négy év alatt a nyelvi hatrany kompenzalasara? A kér-
dés nem ilyen egyszeri, hiszen az iskolai elvarasok kulturafliggd mind-
sége az, amely nyelvileg hatranyos helyzetbe hoz jelentds szamu gyer-
meket mar az iskolaba 1épés pillanatatol kezdve. Tehat a kérdést inkabb
ugy lehet megfogalmazni, hogy képes-e az altalanos iskola alapozo sza-
kasza felkésziteni minden gyermeket az iskola nyelvezetének elsajatitasa-
ra? Hozza segiti-e az iskola az eltéré nyelvi szocializacios kornyezetbol
érkezd gyermekeket, hogy az altaluk besz¢lt nyelvhasznéalat mellett meg-
tanulhassak az iskola nyelvhasznalatat is? Tobbek kozott erre a kérdésre
is szeretnék valaszt adni az aldbb bemutatott kutatds eredményei tiikré-
ben.

A kutatas modszertana
Mintavalasztas

A kérdések megvalaszoldsahoz empirikus kutatast készitettem. A minta-
ba Gyor és Kalocsa varos 6t iskolajanak 6t6dik osztalyos tanuldi keriil-
tek, Osszesen 52 gyermek.

Az els6 iskola (M1) a varos egyik legjobban felszerelt, nagy ta-
mogatast élvezd ,.elit iskoldja”. Gydr varoskdzpontjahoz kdzel talalhatd
oktatasi komplexum, az 6vodatol a gimnaziumig minden szinten folyik
az oktato-neveld munka. A sziilok tobbségében diplomasok, illetve érett-
ségivel, szakmaval rendelkez6k (mérndk, orvos, pedagogus, sajat céggel
rendelkezd vallalkozd). Minden gyermek esetében dolgoznak a sziilok. A
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testvérek szama atlagban 2-3 f6. Ez az intézmény lesz a kutatas egyik
kontroll csoportja: 6k képviselik az ép intellektusu, jo szocialis hatterd,
atlagos vagy annal kissé jobb képességii gyermekek csoportjat.

A masodik intézmény (M3) szintén Gyor varoskézpontjahoz ko-
zel talalhat6. A kornyéken ugrasszeriien megnétt a roma lakossag szama.
Az iskolaban ezzel parhuzamosan nétt a cigany tanuldk szama, ezzel
pedig megindult a nem roma tanulok rohamos elvandorlasa. Ma mar
gyakorlatilag csak roma csaladok gyermekei jarnak ebbe az oktatasi in-
tézménybe. Az iskolaban példaértékii pedagogiai modellek mitkodnek, a
pedagogusok pedig nagyszeri munkat végeznek. Ennek ellenére a gyer-
mekek tanulmanyi eredményei nem mindig tiikrozik ezt a rengeteg be-
fektetést. A gyermekek sziilei legfeljebb 8 osztalyt végeztek, alkalmi
munkabdl, illetve kereskedelmi jellegli tevékenységekbdl €lnek, a kdzos-
ségben magas a munkanélkiiliség. A csalddok szocialis hattere a jo és az
egészen alacsony szinvonal kozdtt mozog. A testvérek szdma atlagosan
3-4 6. Ennek az intézménynek a tanuloi képviselik jelen kutatasban az
eltérd nyelvi szocializacios kornyezetben €16 gyermekeket, akik a k6zos-
ség hagyomanyai €s nyelvhasznalata miatt altaldban nyelvi hatrannyal
Iépnek a kdzéposztaly nyelvezetét hasznalo és kozvetitd iskolai falai ko-
z¢. A tanulok koziil sok tanuld sodrodik a csaladok szocio-kulturdlis és
szocio-okonomiai helyzete miatt a tanulasban akadalyozottsag felé: azaz
¢ép intellektus mellett az iskolaidd eldrehaladésaval egyre nagyobb lema-
radast halmoznak fel az iskoldban elvart ismeretek terén.

A harmadik iskola (M4) egy egységes gyogypedagdgiai és mod-
szertani intézmény (EGYMI) Az iskola ténylegesen a térség gyogypeda-
gbdgiai modszertani kozpontjaként miikddik, kivaloan ellatja azokat a
feladatokat, melyek egy EGYMI hataskorbe tartoznak. Logopédiai oszta-
lyok, autista csoportok és természetesen enyhe értelmi fogyatékosok osz-
talya is taldlhatok az intézményben. Ebben az intézményen a vizsgalt
gyermekek mindegyike BNO F 70-es, azaz enyhe értelmi fogyatékos. A
csaladi hattér itt is széles skalan mozog, j6 és egészen rossz koriilmények
kozott €16 gyermekek is tanulnak itt. Diplomds sziildk, érettségivel,
szakmaval rendelkez6 sziilok mellett megtalalhatoak alland6 vagy alkal-
mai munkabol €10k is.

Kalocsa az Alfold dél-keleti részén talalhato. Tipikus mezdvaros,
az emberek nagy része a mezdgazdasagbol él. A varos két iskolaja kertilt
bele a vizsgalatba. Az egyik intézmény (M2) tanuldi a varos polgari ko-
zéprétegét képviselik. A masik intézmény (M5) a gydrihez hasonld
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EGYMI, ahol az 6vodai korosztalytol 9-10. osztalyos korukig részesiil-
nek gydgypedagogiai ellatasban az enyhe értelmi fogyatékos tanulok. A
gyermekek csaladjainak szcio-6kondmiai statusza nagyon alacsony. Fel-
tiinden sok a csonka csalad, nagyszamu az az eset is, amikor a nagyszii-
16k nevelik a gyermekeket.

Osszességében a vizsgalt minta szociologiai szempontbdl hetero-
génnek tekinthetd. Megtalalhaté a mintaban az ép intellektusu tanuldk
mellett a tanulasban akadalyozottak mindkét csoportjahoz tartozd gyer-
mekek, azaz az enyhe értelmi fogyatékosok €s az ép értelmii, de szocidlis
hatteriik miatt 4tfogd tanulasi problémakkal kiizd6 tanulok is.

A vizsgalat modszere

A vizsgalathoz tobbek kozott az ugynevezett KFM modszert hasznaltam.
Az eljarast az 1970-es években az USA-ban dolgoztak ki (Lee és Carter
nevéhez flizodik, 1971). Magyar nyelvre az eljarast GEREBENNE VARBI-
RO Katalin, GOSY Maria és LACZKO Maria (1992) adaptaltak Kozlésegy-
ségek Fejlodési Mutatdja (KFM ) néven.

A gyerekeknek egy tobb képbdl allo képsor alapjan rovid torténe-
tet kell elmesélnitik. A vizsgalat els6 felében a képekrol rovid attekintés
utan szoban kell egy Osszefliggd torténetet alkotni. A vizsgalat masodik
részében (a szobeli szovegalkotas utan 2-3 héttel) irasbeli fogalmazast
kell a gyermekeknek irniuk a képsorrol.

A feladatmegoldas elémozditasa érdekében a tanulasban akada-
lyozott gyermekek esetében segitd kérdéseket alkalmaztam. A KFM pon-
tozasi rendszere a magyar nyelvtan és a gyermekek anyanyelv-
elsajatitasanak szintjeit figyelembe véve keriilt kialakitasra. A kritériu-
mok kozott szerepelnek a szo6fajok, mondatok €s szdszerkezetek, ragozasi
rendszerek, bovitmények is. A pontozas szempontjabol a fokozatossag
elve érvényesiil: a legegyszeriibb szint kapja a legalacsonyabb értéket,
minél magasabb a szint, annal magasabb pont jar érte.

Az eljaras vizsgélja a mondatalkotast is. A nyelvtanilag helyes
mondatok kiilon értéket kapnak. A beszédprodukci6 elemzését kiegészi-
tettem a mondat/megnyilatkozas/kommunikacios egység hosszanak
(MLU szam) vizsgalataval is.
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Eredmények
Szobeli szovegalkotas

Az 6todik osztalyos gyermekek spontan szobeli mondatalkotasait dikta-
fon segitségével rogzitettem. A felvett hanganyagok egységes kritérium-
rendszer alapjan keriiltek lejegyzésre. A felvett hanganyag irasbeli rogzi-
tésénél a mondathatarokat a gondolati egységek és a tanulok altal alkal-
mazott verbalis és nonverbalis eszkozkészlet figyelembe vétele alapjan
hataroztuk meg. ,,A mondatok, illetéleg a bekezdések mint egységek
szintaktikailag és szemantikailag meghatdrozhatd Osszefliggésrendszert
mutatnak, €s a szuprszegmentumok jellegzetes érvényesiilésén keresztiil
kiiloniilnek el (pl. Schafer et al. 2000). Ilyen szupraszegmentum a sziinet
(mint jelkimaradas), az alaphangmagassag valtozas, az intenzitas csokke-
nése, valamint a sziinetet megel6z0 sz6 iddtartamanak novekedése. Az
intenzitas csOkkenését €s a frekvencia valtozasat mondathatarokon spon-
tan diskurzusokban igazoltak (Hird—Kirsner 2002). A mondatvég tempo-
ralis valtozasa, az utolsd szo (szavak) lassabb artikulaciojat mas kisérle-
tek is megerdsitették (pl. Lindblom 1978).” (GoOsy, 2003)

Els6 Iépésként meghatarozasra keriilt egyénenként €s intézmé-
nyenként is az OsszeS mondat szdm, majd a grammatikailag helyes és
helytelen mondatok aranya.

1. tablazat: Szoébeli szovegalkotds mondatszama

Iskola M1 M2 M3 M4 M5
Szobeli mon- 10 fo 10 f6 8 16 9 16 15 6
datok
Osszes mon- 131 97 116 95 212
dat
Helyes mon- 122 89 73 69 134
dat
Osszes mon- 93% 91,7% 62% 72,6% 63,2%
dat/helyes
mondat
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1. diagram: A szobeli mondatalkotas dsszes mondat/helyes
mondat aranya

250 7

200 -

150 i
| Osszes mondat

100 - helyes mondat

50 A

0 - ————

M1 M2 M3 M4 M5

A szbbeli szovegalkotas mondatszama alapjan nem vonhatunk le semmi-
lyen kovetkeztetést, hiszen az M5 iskola tanul6i azért produkaltak maga-
sabb mondatszamokat, mert 1étszamban nagyobb csoportrol van szo.
Sokkal szemléletesebb, ha az 6sszes mondat és a grammatikailag helyes
mondatok aranyat vizsgaljuk. A M1 ¢és M2 intézmény tanuloinak telje-
sitménye 93 % ¢és 90,5 %-ban helyes mondatok alkotdsa, mely az elvar-
hato szinten all. A tanuldsban akadalyozottak is aranylag egységesen
teljesitettek (M3: 64,1%; M4: 64,2%; M5: 74,3%). Ami ezeknél az érté-
keknél figyelmet érdemel, hogy a M3 és az M4 intézmény tanuldi szinte
pontosan ugyanolyan eredményt produkaltak, annak ellenére, hogy a M3
iskolaba ¢€p intellektusu, de eltérd szocio-kulturalis hattérbol érkezo tanu-
16k tanulnak, az M4 intézménybe pedig (valamint az M5-be is) enyhe
értelmi fogyatékos tanulok jarnak.

Ugyanez a mérés az elsé osztalyban még egyenld esélyeket muta-
tott az ép intellektusu tobbségi kultarabol és az eltérd szocio-kulturalis
hattérbol érkez6 tanulok esetében is. A négy iskolai év a vizsgalati ered-
mények alapjan nem javitott, hanem er6sen rontott a gyerekek iskolai
lehetéségein. (VEREBELYI, 2013)

Masodik 1épésként az MLU szdm meghatarozasat végeztiik el,
vagyis hany sz6 talalhatdé egy mondatban, megnyilvdnuldsban. A mon-
dathosszisag meghatarozasa ebben a felmérésrészben a tartalmas szavak
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szama alapjan tortént. Az MLU szdm meghatarozédsakor a tartalmas sza-
vak szdmat osztjuk a helyes mondatok szamaval.

2. diagram: MLU szam

14

12 - mM1
10 A

g - M2
6 - M3
41 m M4
2 -

0 . = M5

MLU - szam

A mondatok hosszusaganak meghatarozasa egyértelmiien a nagyvaros
(Gyo6r) elényét mutatja. A M1 iskola tanuldi kétszeres értéket produkal-
tak, mint az 0sszes tobbi intézmény tanuléi. Mind az alkotott mondatok
szama, mind a mondatokat alkotd tartalmas szavak szama alkalmazasa-
ban feliilmultdk a hasonldan ép intellektusu, jo szocialis hatterti, de vidé-
ki varos tanul6it (M2), valamint a tanulasban akadalyozottak mindkét
csoportjat (M3, M4, M5). Ez a mutat alatamaszthatja azt az allitast, hogy
Magyarorszagon a mai napig rendkiviil erésen befolyasolja egy gyermek
¢letének alakulasat az a tény, hogy az orszag melyik részén, milyen tipusu
telepiilésen sziiletett €s €li életét.

A KFM (Kozlésegységek Fejlodési Mutatoja) értékek meghataro-
z4sa mar abszolit a szovegalkotds mindségi mutatojaként mikodik. A
beszédprodukcido komplexitdsa az anyanyelv-elsajatitds szintjén kiviil
utmutatoként szolgalhat a kognitiv folyamatok fejlédésének nyomon ko-
vetéséhez is, amennyiben elfogadjuk azt a tételt, hogy a beszéd és a gon-
dolkodas egymast tdmogatva fejlodik.

A KFM értékben megjelenik a mondatok szama, hossza, szerke-
zeti Osszetettsége. Az érték valtozasa mutatja, hogy a gyermek milyen
mértékben képes egyre bonyolultabb szerkezeteket rendszeresen hasz-
nalni és beépiteni szobeli szovegalkotdsa soran. Ez fontos feltétel a keé-
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s6bbi iskolai évek sikeres teljesitéséhez, ahol egyre bonyolultabb szobeli
¢s irasbeli szovegek megértése és alkotasa lesz a gyermek feladata.

2. tablazat: KFM értékek

M1 M2 M3 M4 M5

18,74 17,22 10,69 10,51 8,49

A beszédprodukcid komplexitisa egyértelmiien a j6 kommunikacios,
kognitiv és tanulasi képességek elonyét jelzi. Az iskolai elvarasokhoz
jobban szocializalodott kornyezetbdl érkezo tanuld csoport (M1, M2)
magasan feliilteljesiti a tanulasban akadalyozottak mindkét csoportjanak
teljesitményét. A KFM érték aldtdmasztja, hogy a tanulasban akadalyozot-
tak ép intellektust csoportjanal (M3) valoban jelen van a tanulasi képessé-
gek tartds, atfogd és sulyos problémaja, mely jelentds teljesitményromlast
eredményez az iskolai kovetelmények sikeres teljesitésében. Ezek a képes-
ségbeli elmaradasok eredményezik, hogy ezek a gyermekek ép intellektusuk
ellenére sem képesek komplexebb nyelvi szerkezeteket alkotni illetve rend-
szeresen hasznalni szobeli vagy irasbeli szovegalkotasi folyamataikban.

Az irasbeli szovegalkotas

A szdbeli vizsgalat utan két-harom hét eltolédéssal a tanulokkal ugyanar-
ol a képsorrol egy fogalmazast irattunk. A vizsgalat célja, hogy megnéz-
ziik, az 6todikes tanulok milyen szinten képesek sajat gondolataikat iras-
ban régziteni. Az irasbeli szovegalkotas sokkal dsszetettebb feladat, mint a
szobeli szovegalkotas. Itt nem elég az aranylag kotetlenebb formaju meg-
fogalmazés. Az irds pontosan meghatarozott szabalyok szerint szervezo-
dik, kotottebb, sziikebbek lehetdségeket enged meg. Nemcsak a gondolata-
inkra kell figyelniink, hanem arra is, hogy ezt milyen forméaban vessiik a
papirra: betiik formazasa, helyesirasi szabalyok, szovegkohézio, az irasbeli
mi esztétikuma stb.

Az irasbeli fogalmazasoknal is nézziik el6szor a mondatok szamat
¢s a grammatikailag helyes mondatok ardnyat.
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3. tablazat: Az irasbeli szovegek mondatszama és a helyes mondatok

aranya
Iskola M1 M2 M3 M4 M5
Osszes mon- | 160 150 0 54 125
dat 17,77/f6 | 16,66/f6 7,71/16 10,41/16
Helyes mon- | 152 136 0 40 83
dat
Osszes mon- | 93,88 % |88,66% |0 72,28 % | 64,16 %
dat/  helyes
mondat  ara-
nya /f6

Az irasbeli szovegalkotasnal az egy fore jutdé mondatok szamanal jol 1at-
hatd, hogy ismét az intellektus és a tanuldsi képességek, ezen beliil a
kommunikacios €s kognitiv képességek befolydsoljak az eredményeket.
Az ¢ép intellektusu, jo szocialis hattérbol érkezd gyermekek csaknem két-
szer tobb mondatot alkottak a képekrdl, mint az enyhén értelmi fogyaté-
kos tanulok. Ezt az intellektusbeli eltérést igazolja a grammatikailag he-
lyes mondatok aranya is, ahol szintén az M1 és M2 iskolak 6tddikes ta-
nuloi teljesitettek nagyon magas szazalékban. Azt is latnunk kell, hogy az
0todik osztalyos enyhe értelmi fogyatékos gyermekek irasbeli munkaiban
is jonak mondhato6 a helyes mondatok aranya, mely biztaté alapokat biz-
tosit a felsébb osztalyok munkéjahoz.

A grammatikailag helyes mondatok ardnyanak jobb megértése ér-
dekében nézziik meg, hogy az iskolak tanuldi milyen szerkezetii monda-
tokat hasznaltak fogalmazésaikban.

4. tablazat: Egyszer(i és 0sszetett mondatok aranya a fogalmazasokban

Iskola M1 M2 M3 M4 M5
Osszes mondat 160 150 0 54 125
Egyszerli mondat | 57 48 0 36 68
Osszetett mondat | 103 102 0 18 57
Egyszerii/osszetett | 35 % -{32 % -|0 67 % -|54 % -
mondatok aranya | 65 % 68 % 23 % 46 %
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Az ¢ép intellektusu gyermekek teljesitménye a grammatikailag helyes
mondatok aranyaban tovabb értékelddik, ha figyelembe vessziik, hogy 6k
fogalmazasaikban kétharmad aranyban Gsszetett (legtobbszor tobbszord-
sen Osszetett) mondatokat hasznaltak, mig az enyhe értelmi fogyatékos
tanulok tobbségében ,,csak” egyszerti mondatokat alkottak. A ,,csak” sz6
itt egy nagyszeri teljesitményt takar, hiszen 6todik osztalyos enyhe ér-
telmi fogyatékos gyermekeknél ez a teljesitmény minimum egyenértéki
az ép intellektusu gyermekek altal produkalt szinttel, természetesen fi-
gyelembe véve az intellektusbeli eltéréseket.

A vizsgalat része volt az irdsbeli szovegalkotds MLU szdmdnak
meghatarozasa is. A fogalmazdsokban hasznalt tartalmas szavak és a
grammatikailag helyes mondatok aranyanak vizsgalata érdekes eredmé-
nyeket hozott.

3. diagram: A szobeli és az irasbeli szovegek MLU szdmanak 6sz-

szehasonlitasa
15 -
10 -
m MLU-szobeli
5 W MLU-irasheli
O | | | | 1
M1 M2 M3 M4 M5

A szobeli és irasbeli szovegek MLU szdm meghatarozésa azt az érdekes
eredményt hozta, hogy a szoban kiemelkedden teljesitd M1 iskola tanulo-
inak irasbeli értékei alacsonyabb értékeket mutatnak a szobeli teljesit-
ménynél. A masik hdrom intézmény esetében az irasbeli értékek maga-
sabbak, mint a szobeli MLU szdmok. Tobb magyarazata is lehet a fenti
eredménynek. Az elsd, hogy a M1 iskola 6tddik osztalyosai mind szoban,
mind irdsban sok és szerkezetileg Gsszetett mondatot alkottak, a monda-
tok hosszisaga pedig a nagy szamban jelenlévd tartalmas szo hasznalata
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miatt szintén hosszabb volt, mint a tobbi intézmény esetében, igy az
aranyszamok elaprozodtak. A hosszabb és dsszetettebb mondatok irasban
valo megfogalmazasa pedig joval nehezebb feladat, mint a tobbi iskola
tanuloinak esetében, akik joval kevesebb szobodl allo és egyszeriibb szer-
kezetli mondatokat alkottak.

A M2, M4 ¢s MS iskola tanuloinak esetében a kapott magasabb
irasbeli MLU-¢érték kialakulasdhoz az egyszeriibb szerkezet mellett hoz-
zéajarulhatott az is, hogy a gyermekek az irasbeli szovegalkotds megszer-
kesztésekor nagyobb figyelmet szenteltek a pontosabb grammatikai for-
mék alkalmazasara. rasban konnyebb ellendrizni, ha példaul hibazott
egy jel vagy rag nem megfeleld forméjanak alkalmazasakor és azonnal
javitatd. Maga az iras folyamata is egy megfontoltabb dontéssorozatot
var el a gyermekektdl, tobbszor atgondolja a gyermek a leirandé monda-
tot, mert az iras erre idot is biztosit. Ezek a lehetdségek a szobeli szoveg-
alkotasban nincsenek jelen.

Jelen felmérésben a M3 iskola 6tddik osztalyos tanuloinak irasbe-
li szovegalkotasi képességeit nem tudtam felmérni. Tanaraik szerint a
gyermekek nem képesek irasban 6nallo szovegalkotésra. Itt hangstulyoz-
nam, hogy csak egy iskola tanuldirol van szo, ez alapjan dltalanositani
nem lehet. Azt viszont le kell sz6gezni, hogy az ebben az esetben tapasz-
talt er6s alulteljesitésnek nemcsak az eltéré nyelvi kornyezet, a tobbségi-
t6l eltérd szocio-kulturalis hattér a magyarazo oka. Mindenkép elgondol-
kodtatd, hogy négy év iskolaztatas utan hogyan juthat el a gyermek erre a
szinte.

Osszegzés

Ebben a tanulmanyban az 6t6dik osztalyos tanulasban akadalyozott tanu-
16k szobeli és irasbeli mondatalkotas-vizsgalatdnak néhany részeredmé-
nye keriilt bemutatasra. Két varos 6t iskoldjaban tanuld 6todik osztalyos
gyermekek szobeli és irasbeli teljesitményei keriiltek 6sszehasonlitésra.
A vizsgalat egyik célja annak megéallapitasa volt, hogy vajon az alsé ta-
gozatban eltoltott évek mennyire alapoztdk meg a tovabbi iskolai évek
sikeres teljesitését. A minta nagysaga miatt nem lehet altalanos kovetkez-
tetéseket levonni a magyar oktatdsi rendszerre vonatkozdlag. A kapott
eredmények inkabb aldtamasztjdk a kordbban mésok altal megfogalma-
zott megallapitasokat. Ebben a tanulmanyban az Gjdonsagot az jelentheti,
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hogy gyogypedagogiai kategoriakat hasznalva is megerdsitést kaphattunk
azokra a folyamatokra vonatkozodan, amiket eddig inkdbb csak szocialis
alapon kategorizalt csoportoknal vizsgaltak és igazoltak.

A kutatasban résztvevo négy tanuldi csoportnal azt lattuk, hogy az
also tagozat kivaloan ellatta készség-képességfejleszto funkcidjat, sikere-
sen felkészitette a gyermekeket — intellektusuktol fliggéen — gondolataik
kozlésére mind a szdbeli, mind az irasbeli szovegalkotas terén. Az 6todik
csoportnal — a tanulasban akadalyozottak azon csoportjanal, akik a tobb-
ségitdl eltérd szocio-kulturalis kornyezetbdl, gyenge vagy rossz szocio-
okonomiai hattérrel érkeznek az oktatasi rendszerbe — azon feltételezések
nyertek megerdsitést, melyek szerint az iskoldk ezzel a tanuloi réteggel
nem tudnak hatékonyan egyiitt dolgozni. Ezeknek a gyermekeknek a
készség-képesség strukturaja az iskolai évek alatt nem szélesedik, nem
boviil a kelld mértékben. A gyerekek hatranyai nem csdkkennek, hanem
ellenkezdleg: egyre nagyobb lemaradast mutatnak a hasonloan ép intel-
lektust tarsaikhoz képest. Hiaba keriilnek sajatos nevelési igényli sta-
tuszba, ez még mindig nem biztositja szamukra a sikeres fejlddés lehetd-
ségét.

Ne felejtsiik el, hogy a tanuldsban akadalyozottsag szocialis,
szocio-kulturalis hatter(i részéhez koriilbeliil a tanuldi népesség 17 %-a
tartozik. A 2011-es népszamlalas alapjan 748 ezer gyermek tanult altala-
nos iskolaban. Ebbdl 127 ezer gyermek lehet az, aki tobbek kozott a szo-
cialis koriilményei miatt kiizd tanulasi zavarral vagy keriilhet bele a tanu-
lasban akadalyozottak csoportjaba, mert képességeikben tartos és atfogd
nehézségek generalodnak, halmozodnak fel az iskolai évek alatt. Ezeket a
nehézségeket az iskola nem tudja megfeleld mértékben enyhiteni.

A szobeli és irasbeli szovegalkotasi folyamatok vizsgalataibol ki-
emelt részeredmények alapjan a kovetkezé megallapitasokat tehetjiik:

- A tanulok iskolai sikeressége az elsd osztalyba 1épéskor mar je-
lentds esélybeli kiilonbségeket mutat. Ezek a kiilonbségek azon-
ban nem olyan jelentdsek, melyeket ne lehetne egymashoz koze-
lebb hozni.

- Ennek ellenére az ép intellektust, de eltérd szocio-kulturélis és
szoci-okonomiai hattérbol érkezé gyermekek teljesitményei ko-
zotti kiilonbségek az alsé tagozatban eltdltott négy év alatt tovabb
ndttek.
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- Az iskolai kdvetelmények és a gyermek igényei kozotti 0sszeillési
zavarnak a legnagyobb vesztesei az eltéré kulturalis és nyelvi
kornyezetben €16 gyermekek.

- A vizsgalatok az enyhe értelmi fogyatékos tanulok esetében pozi-
tiv fejlodési tendenciakat allapitott meg. Ezek az eredmények jel-
zik, hogy a tanulasban akadalyozott, enyhe értelmi fogyatékos ta-
nulok sajatos igényeiknek megfeleld oktatasi folyamatban vesz-
nek részt.

A foglalkoztatas és az oktatas problémai szorosan Osszefonod-
nak. Az iskoldnak els6sorban az alapkészségek elsajatitasat kell biztosi-
tania, de emellett a piacgazdasagban eladhato, a mai (pontosabban vélel-
mezett jovObeni) munkaltatoi igényeknek megfeleld tudast is nyujtania
kell. Végiil a nem kognitiv készségek fejlesztése és a gyermekek szocia-
lizaciojanak eldsegitése, nevelésiik is €ppugy a feladata. Ez utobbi részét
képezi a csaladi szocializacios deficitek, kiilondsen a kulturélis egyenldt-
lenségek csokkentésére valod torekvés. Ezt a funkciot a mai iskolarend-
szer nem igazan képes betblteni. Vannak kivételesen jo iskolaink, de az
egyenlotlenségek tjratermelddése szinte kézzelfoghaté. Az OECD-
tagorszagok kozott készitett kompetencia-felmérések (PISA) szerint Ma-
gyarorszagon az egyik legerdsebb a tanulok teljesitményében a sziildi
hattér hatasa.” (KSH, 2012: 34)
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