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Haldsz Gibor

A fordité jegyzete

Margaret S. Archert nem kell bemutatni a hazai olvaséknak. A hetvenes évek ko-
zepén megjelent ,, Az oktatisi rendszerek tdrsadalmi eredete” cimi munkijinak né-
hiny részlete magyarul is olvashaté az Oktatdskutat6 Intézet 1983-ban kiadott, ,,Ok-
tatds és politika» cimil szoveggyijteményében. Ugyanezt a kiadvinyt 1987-ben az
MM Vezetoképzo Intézete is kozreadta.

Archer olyan dltalinos elmélet megalkotdsdra torekszik, amely a modern oktatisi
rendszerek kialakuldsdnak és véltozisainak a torvényszeriiségeit ragadja meg. Az Is-
kolaMester jelen szimiban olvashaté tanulmdnysban kordbbi gondolatait vj elemek-
kel egészitette ki: a makroszintii dsszefiiggések mellett bemutatja azokat a mikroszin-
tii folyamatokat is, melyek az egyéneknek az iskoldztatdssal kapcsolatos dontéseit be-
folydsoljdk. Elméletének fontos része egy olyan fejlodésmodell, amely szerint a mo-
demn oktatdsi rendszerek az expanzi6 idGszakanak a lezdruldsival egy 1j fejlddési pe-
riédusba, az inflicié szakaszdba jutottak. E fejlddésmodell jol tiikkroz azt a paradig-
ma-viltdst, amely a nyugat-eurépai oktatdspolitikai gondolkoddsban a hetvenes évek
kozepén kezdGdott el, s amely nemcsak az elméletre, hanem a kormdnyok gyakorlati
politikdjdra is jelentGs hatdst gyakorolt.

Az a tanulmény, melyet az olvas6 a kezében tart, 1982-ben jelent meg az aldbbi
meglehetdsen terjedelmes cimet viselg kotet bevezetdjeként: ,,Az oktatisi expanzié
szociolégidja — nekilendiilés, névekedés és inflicié az oktatdsi rendszerekben”. E ko-
tet szerzGinek tobbsége, Archerhez hasonléan, dltalinos elmélet megalkotdsin farado-
7k, de Osszekoti Gket az emlitett fejlédésmodell elfogadisa is.

Reméljiik, hogy ennek az \jabb Archer-tanulminynak a kézreaddsa is hozzdjirul
az oktatdsi rendszerekrél valé hazai gondolkodds fejlddéséhez.

M.S. Archer: Theorizing about the Expansion of Educational Systems. In: M.S. Archer ed.:
The Sociology of Educational Expansion. London: SAGE 1982, 8—64. Ez a magyar nyelwvii for-
ditas a Milvelodési Minisztérium VezetGképzd és Tovabbképzd Intézetének megbizdsabol késziilt.






MARGARET S. ARCHER

AZ OKTATASI RENDSZEREK EXPANZIOJANAK ELMELETE

ELSO SZAKASZ: A NEKILENDULES
Bevezetés

Az oktatds fejlodésének a nekilendilése két dolgot feltételez: az iskoldk szdmdnak
a novekedését és az iskoldba jdrok szdimdnak a megugrdsit. Az iskoldk szdmdnak a
novekedését elsGsorban a szervezett tdrsadalmi csoportok tevékenysége idézi el6, de —
mivel az expanzidt az egyének cselekvése is serkenti — meg kell vizsgdlnunk mind a két
oldalt. A kovetkez6kben azt prébdlom igazolni, hogy a nekilendiilés id6szakaban sajd-
tos kapcsolat van a kétféle, tehdt a szervezett és az egyéni cselekvés kozott, vagyis
ardnybeli eltérés van a tdgabb, makroszintii és a sz{ikebb, mikroszint(i hatdsok kdzott.
Roviden, a kindlatot meghatdrozé tényezék fontosabbak, mint azok, melyek a nekilen-
dilést egyébként szintén erds.ts keresletet hatdrozzdk meg, foképpen azért, mert az
el6bbiek egyik legfGbb hatdsa éppen az, hogy befolydsoljdk a népesség iskoldztatdsi le-
hetdségeit és az iskoldztatdshoz valé viszonydt. Ez azt jelenti, hogy ebben az id6szak-
ban az oktatdsi expanzid legfGbb tolderejét a szervezett érdek csoportok kozotti konflik-
tusok alk atjék. Ugyanakkor, e makroszintii torténések nemcsak a ,.kontextust” hatdroz-
zdk meg (vagyis azt, hogy mi van és mi szdmit ok tatdsnak), hanem a mikroszint{ , kor-
nyezetet» is, mégpedig azdltal, hogy az egyéneket bevonjdk az oktatds szinterére €s al4-
dssdk az oktatdssal szembeni k6zombosségiiket. A , kontextus” és a ,.kOmyezet”, illet-
ve a makro- és mikroszint k6zott dinamikus kolcsonhatds van, vagyis ha az egyik szin-
ten valami torténik, akkor az a mdsik szinten is kényszerit6 vagy konnyitd hatdst gya-
korol. A nekilendiilés iddszakdban azonban mindenképpen a szervezett csoportok tevé-
kenysége az, ami elGre viszi a dolgokat.

Van azonban ebben az iddszakban a szervezett csoportok tevékenységének egy
sajdtossdga, nevezetesen az, hogy ez konfliktusos versengést jelent az oktatis feletti
ellendrzés megszerzéséért. Az dllami oktatdsi rendszerek kialakulésa” elott az isko-
lik a privét szférdba tartoztak: azok, akik az ellendrzést gyakoroltik felettiik egy-
részt azért tehették ezt, mert az iskoldk eleget tettek targyi és tuddsbeli elvdrdsaiknak,
mdsrészt azért, mert — lévén mindkettS igen koltségigényes — nem sok tarsadalmi
csoport mutatott érdeklddést az iskoldzds irant. Minden fejlédésnek alapfeltétele,
hogy legyenek olyan tdrsadalmi csoportok, melyek ugy ltjdk, érdemes az oktatdsba
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1. dbra: Az oktatdsi rendszerek expanzidjinak szakaszai
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invesztilniuk. Amint Prost irja: ,,Az elsé idGszakban az iskoliztatds legf6bb motorja
uj iskoldk alapitisa volt.»2! A kozépkori Eurépdban az egyhiz hosszi idon keresztiil
gyakorolta az uralmdt anélkiil, hogy ez szimottev nivekedést eredményezett volna.
A nekilendiilés kiindulé feltétele az volt, hogy legaldbb két csoport kozott versengés
kezdddjék. Ez eldszor a reformdciét kovetSen alakult ki a protestdnsok és katoliku-
sok kozott, akik mindketten vallési tanaik erdsitését vdrtdk az iskoldk szdmdnak a
gyarapitdsat6l. 3/

A fent emlitett két szempont mindegyike pontosabb megvilagitast igényel. Nem ne-
héz kimutatni, hogy a megkérddjelezetlen uralom egyiittjdr az iskoldval val6 alacsony
elldtottsdgi szinttel, tehat azzal, hogy az oktatis a népesség nagy hinyaddnak nem érin-
ti az életét. Annak, hogy az iskoldval val6 ellitottsdg alacsony mértéki volt, s hogy az

iskoldztatas csak sziik csoportigényeket és nem szélesebb tarsadalmi igényeket szol-
gdlt, éppen az volt az oka, hogy csak egy olyan elit invesztilt az oktatdsba, amely et-
16l sajdt igényeinek a kielégitését varta. Igy példdul Brougham adatai szerint 1803-ban
Anglidban csak minden huszonegyedik, Franciaorszdgban pedig minden huszonnyolca-
dik ember részesiilt elemi oktatdsban, ami j6l jelzi, hogy milyen alacsony volt az is-
koldztatas szintje a XIX. szdzad elején. Ezek az adatok¥ nem tul hiresek a megbizha-
tésdgukrol, de — egyéb statisztikdkkal egyiitt — az mindenképpen kitlinik beldliik,
hogy a megkérddjelezetlen uralom iddszakénak a végén mindkét orszdg hasonléan
rosszul dllt. Mds széval a nemzet vallsi nevelése irdnti felekezeti elkotelezettségén

til is asw;ersengés lokderejére sziikség volt ahhoz, hogy az oktatisi expanzi6é nekilo-
duljon.

Kérdés, hogy a szervezett tdrsadalmi csoportok cselekvése miért a konfliktusos
versengés, és miért nem az egyezkedés vagy a kolcsonds engedmények formdjit o6ltot-
te. Madshol megprébdltam hosszabban kifejteni ennek az okait.6/ A leglényegesebb
ok az, hogy az iskoldk magdntulajdona miatt a domindns fél soha nem viltoztatott
komolyabb mértékben a tanitisnak azon a médjdn, amelyet a sajit igényeinek meg-
felelden alakitott ki. MdsfelGl azoknak, akiket a meglévs feltételek nem elégitettek
ki, s akik ugy lattdk, az iskoldk felett rendelkezG csoport nem hajlandé veliik tdrgya-
lisokba bocsdtkozni, nem volt mds vélasztdsuk, mint az, hogy a domindns csoportnak
kirt okozzanak vagy megprobiljdk tonkretenni e csoportot az iskoldztatisi hegemo-
nia dtalakitdsa reményében.

Az oktatis masfajta inputjdt, folyamatait és outputjit keresé egyéb szervezett cso-
portoknak az oktatisiigyi versengésbe val6 belépése igy szorosan kotddik a nekilen-
diilés kezdetéhez. E csoportok a versengés kétféle stratégidjat alkalmazhatjik: egyfe-
161 a helyettesitést (subsitution), ami abbdl 4ll, hogy vj iskoldk épitésével illetve ezek
szdmdra Uj tanitoi kar toborzdsdval, képzésével és megfizetésével az oktatds piacdn
szimoljdk fel a meglévé monopoliumot; masfel6l a visszaszoritast (restriction), ami



azt jelenti, hogy a jogi gépezet segitségével fosztjdk meg iskolditél az iskoldk felett
rendelkezd csoportot, vagyis kisajdtitjdk az épiileteit, elkobozzik a pénziigyi alapjait
s a tanitdstdl eltiltjidk a tanitéit. A helyettesitési stratégia esetén az oktatds feletti el-
lensrzést a piaci verseny vdltoztatja meg; a visszaszoritis esetén az ellenérzés torvé-
nyes dtruhdzdsa a cél. ! A kétféle stratégidval kapcsolatban fontos kiemelni, hogy no-
ha mindkettd az oktatdsi expanzié nekilendiiléséhez vezet, a novekedés egészen mids-
fajta formdit eredményezik. MindkettSt roviden illusztrdlni fogom egy-egy XIX. szd-
zadi francia, illetve angol példdval, melyek koziil az els6 a visszaszoritdsnak, a mdso-
dik pedig a helyettesitésnek tiszta példdja.

A XIX. szdzadban Franciaorszigban abbdl a tartés konfliktusbél nStt ki az isko-
&k orszdgos hdl6zata, amely a formilis nevelés monop6liumira egyardnt térekvd egy-
hiz és dllam kozott alakult ki. Amint az dllam arra tort, hogy az egyhdzat az oktatds-
bol kiszoritsa és a helyébe 1épjen, az egyhdz egyre keményebben probilt visszavigni,
s igy mindketten arra torekedtek, hogy maguknak szerezzék meg ,az ifjisdgot”, s
mindenek f6lott arra, hogy elkeriljék ,két ifjusdg” nevelését, ami az egyhdz szimdra
kudarcot jelentett volna, az dllam szimira pedig fenyegetést. Az ennek nyomdn ki-
bontakozott kiizdelem, amely az oktatdsi expanziét elinditotta, négy nagyobb szakasz-
ra oszlott:

Al A napéleoni csdszdrsdg a tanitds felett teljes dllami monopdliumot prébdlt meg
kiépiteni. Az alapfoku oktatds szintjén a forrdsok és az igazgatisi appardtus hidnya,
valamint a helyi er6knek val6 kiszolgdltatottsig (melyek koziil az egyhdz volt a legje-
lentGsebb) kezdetben teljes kudarcot eredményezztt.sl A kozépfoki oktatasra azon-
ban nagyobb csapdst mért a visszaszoritis stratégidja az iskolabezdrasok és tanitdsi ti-
lalmak miatt. A rendelkezések az iskoldkkal val6 ellitottsig szintjének meredek zuha-
nisit eredményezték. Az dllami eréfeszitések a nyilvdnos kozépiskoldk, a lycée-k las-
st megerdsitésére, a bizonyitvinykiadés monopolizilisira és az engedélyezett magén-
intézmények szigori ellendrzésére 6sszpontosultak.9l A visszaszoritott intézmények
helyébe igy csak lassan léptek vjak: a forradalom elGestéjén a college-okba 72000 ta-
nuld jdrt, s ezt a szintet csak fél évszdzad miilva érték el tjra.

B/ A Jiliusi Monarchia idején a polgdri kormanyzat az elemi oktatds terilletén pro-
balt meg eldbbre 1épni, minden kozséget kotelezve arra, hogy iskoldkat alapitson, mi-
nek kovetkeztében ezen s szinten elGszor jelent meg a nyilvinos/magdn megosztottsig.
Mivel az egyhiz tovdbb folytatta a kiizdelmét és az iskola nélkiili kozségek szima csok-
kent, jelentds novekedés kezd5dott. Az dllam nagyot ugrott eldre: 1847-re ugyanannyi
nyilvdnos iskola volt, mint maginkézben 1év6, s a Masodik Csdszdrsdg az iskoldk gyon-
ge, 4m novekedbben 1évé halézatit orokolte. Ugyanakkor 1850-re a kozépfoki okta-
tds novekedési gorbéje is tulugrott az Elsd Csiszdrsig idején elért szinten: a visszaszo-
ritas idészakdban elkerilhetetlen szimbeli csokkenés keltette Grt végiil betoltotték az
1ij intézmények.
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Cl A novekedés a harmadik szakaszban is folytatédott, de itt is a konfliktusos
versengés jelentette a hajtéerGt. A Falloux-tdrvény (1850), amely minden francia
dllampolgdrt feljogositott arra, hogy iskoldt nyisson, olyan gy6zelem volt az egyhdz
szdmdra, amelyet azonnal aprépénzre véltott. Az alapfoki oktatdsban jelentSs expan-
Zié indult el, amikor is a ndi kongregdciok kezdtek elonyt hizni abbdl, hogy az dllam
elhanyagolta a linyok iskoldztatdsdt, s hamarosan uralkodé helyzetbe keriiltek ezen
a teriileten. (Val6jdban a linyok elemi iskoldztatisinak 1840 és 1880 kozotti
felivelése szinte kizdrolag a felekezeti lednyiskoldk gyors fejlodésének volt koszonhe-
t6.) A két nem alapfoku iskoldztatdsiban egyfel6l az dllam és az egyhdz kozotti
konfliktus volt a fejlodés forrdsa, masfelSl a felekezeti kezdeményezések tették lehe-
tévé, hogy a Harmadik Koztarsasig idejére a két nem iskoldztatdsdnak az arinya ha-
sonléva vilt, amivel jévdtették a nyilvinos szektor kudarcit.

A kozépfoku oktatds hasonloképpen kiterjedt. A tanulélétszdm 1840 és 1870 ko-
zotti megdupldzéddsinak ugyancsak a konfliktus volt a forrdsa. Az 1850-es Falloux
torvénytol kezdve 1865-ig a felekezeti oktatds ugyanolyan ardnyban nétt, mint a
nyilvinos lycée-kben és collége-ekben foly6 oktatds; 1865 és 1876 kozott abszolut
szimban is eldnybe keriilt (a békilékenységet elutasité ultramontdn szellem jegyében),
amivel szemben a nyilvdnos szektor stagndldsa illt, melyet az itt nyijtott képzés hosz-
szusaga, koltségessége és az érettségihez, a Baccalauréat-hoz vezetd elitista ut tradicio-
nalizmusa fogott vissza. Az dllam minderre azzal vilaszolt, hogy rovidebb, specializdl-
tabb kurzusokat hivott életre s a szakoktatds (Enseignement Spécial) sikere meghozta
a kildbaldst a nyilvinos szektor stagndldsibdl, meggyorsitva a kozépfoku oktatds no-
vekedését a Harmadik Koztdrsasdg elGestéjén.

D/ A Harmadik Koztirsasdg eleinte alulmaradt a versengésben. 1898-ra valGjdban
tobb gyerek jdrt a katolikus college-okba, mint az dllami lycée-kbe, de minden elmoz-
dulds az iskoldk szimdnak az emelkedését jelentette. A kozépfoki oktatisban a koz-
ségi kozépiskoldknak (colléges communaux) lycée-kké val6 fokozatos dtalakitdsa las-
s fejlodést eredményezett. Az alapfoku oktatds szintjén azonban a Harmadik Kdztar-
sasdgnak sikerilt jelentGsebb létszimemelkedést elérnie az elemi iskola ingyenessé té-
telével (amivel megforditottdk azt a hagyomdnyos formulit, hogy a felekezeti iskoldk
voltak ingyenesek és a nyilvinosokban kellett tandijat fizetni), valamint azzal, hogy
a legjelentSsebb dllami kiviltsdgra, a hivatalos végbizonyitviny osztdsdra jogositotta
fel az elemi iskoldkat. Azt, hogy a hagyomdnyos k6zépfoki oktatds belépett a tartos
telitettség dllapotiba, boségesen kompenzilta az elemi oktatds felsé szakaszdnak és a
szakképzd iskoldknak, e két egyformdn nyilvdnos és ingyenes oktatisi formanak a
fejlddése, melyek dtvették a kordbbi szakoktatds (Enseignement Spécial) szerepét, s
amelyek az évszdzad két utolso évtizedében szaporodtak meg. Az dllam és az egyhaz
1905-6s szétvdlasztasdval az dllam hivatalosan gySzelmet aratott abban az értelemben,
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hogy a felekezeti iskoldzds soha t6bbé nem jelentett kihivist a francia kozoktatds
egésze, az ,,Université» szdmdra. Az egyhdzzal folytatott évszdzados kiizdelem nélkiil
azonban az ,,Université’’ nem léphetett volna be egyetemes dllami kozoktatdsi rend-
szerként a huszadik szizadba.

A XIX. szdzadi Anglidban ugyancsak az érdekcsoportok kézotti konfliktusos ver-
sengés idézte elG az iskolézds nekilendiilését, de az a tény, hogy a csoportok a helyet-
tesités stratégidjit alkalmazva piaci versengést folytattak, a novekedés eltéré formdjat
eredményezte. E novekedés egy fokozatosan emelkedd gorbe formdjdt oltotte, tehdt
az iskolai ellitottsdg soha nem csokkent, sGt akkor novekedett a legmeredekebben,
amikor a versengés a legerGteljesebb volt. A Franciaorszdggal valé 6sszehasonlitds
azért érdekes, mert a XIX. szizad végén mindkét orszdgban hasonlé volt az iskoldba
jarék ardnya. Igazolni lehet azt is, hogy az iskoldztatds évszizados fejlodése Anglidban
gyorsabb volt, mint Franciaorszigban 10/ &1 azonban csupdn azt szeretném bemutat-
ni, hogy a helyettesitd stratégia sajitos folfelé irdnyuld novekedési gorbével jir, s e
gorbének inkdbb a formdja, mintsem a meredeksége az érdekes. Ismét egy durva perio-
dizdciobdl indulnék ki, amely jol osszefogja az idGszakra jellemzd mechanizmusok mii-
kodését.

Al Az elsd idoszakra olyan iskoldk alapitdsa volt jellemzd, melyek az anglikin egy-
hdz dltal nyujtott tanitisi formdval alternativ formdt kindltak. Anglidban a villalkozék
és non-konformistik szbvetsége, amibGl a Brit és Kilfoldi Iskolatdrsasig (British and
Foreign Schools Sodety) nevii szervezet sziiletett, 1813-ban megtérte az anglikin he-
gemoniat, aminek iskoldztatdsi érdekeit az 1811-ben alapitott Anglikdn Szegényokta-
tasi Tarsasdg (National Society for Promoting the Education of the Poor in the
Principes of the Established Church) képviselte, s ezzel elindult a versengés. Ennek a
folyamatdt masutt részletesebben bemutattam.! !/ Itt csak a mennyiségi konzekvencid-
kat szeretném hangsilyozni. Konibbeliil egy évtized alatt az elemi iskoldzési létsza-
mok megdupldzédtak. A tirsadalmi erGfeszitésekbdl sziileté novekedést tovibb erdsi-
tette az, hogy a két tirsasdg az 1830-as években dllami pénziigyi tdmogatisra tett
szert, valamint az, hogy a munkdsosztily vezet6i maguk is életképes alternativ hdlé-
zatot hoztak létre.

" B/ 1835-re minden tizenegyedik gyerek iskoldba jirt: 1859-re a Newcastle Bizott-
sig becslése szerint mdr minden hetedik gyereket iskoldba irattak. E novekedés nem
az dllami pénzeknek volt kdszonhetd, hiszen az elemi iskoldknak nyujtott korminy-
zati tdmogatds az évagidzad kozepéig nem érte el az elemi oktatdsra forditott Gsszegek
felét sem. A konfliktusos versengés felerdsodését jelzi, hogy 1850 é& 1870 kozott a
magdner6bdl fenntartott iskoldkba jarok szdma az 6tszordsére emelkedett.lzl Az egy-
miés helyére t6r6 szervezett tirsadalmi csoportok versengésének egyik hatisa, neveze-
tesen a kindlatnak a keresletet meghaladé novekedése, ebben az idészakban vilt jellem-
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z6vé: 1851-ben 40%-kal tobb iskolai féréhely volt, mint ahdnyan iskoldba jartak,
1870-ben pedig 60%-kal tobb. Az egymdssal versengd fiiggetlen iskoldk kiépiilésének
¢ sajdtos jellemzGje azt is eredményezte, hogy a kordbbi piaci terjeszkedés egyre ke-
vésbé kecsegtetett az oktatds feletti ellenGrzés megtartdsdnak vagy elérésének a lehe-
toségével. Igy az 1870-es Oktatdsi Torvényt megel6zGen az anglikin egyhdz még min-
dig uralta az alapfoku oktatist, de a tobbi felekezet mdr megszerezte a piac egynegye-
det. 13/ Ugyanakkor a k6zéposztily és a non-konformistdk szovetsége eléretort a kii-
16nb626 uradalmi iskoldk és szakképz6 iskoldk teriiletén, komolyan kikezdve az angli-
kdn egyhdz kozépiskolai monopdliumit. E fiiggetlen kezdeményezések nyomdn a ko-
zépfoku beiskoldzds elérte ugyanezt a szintet, amely Franciaorszdgra volt jellemz6,
hiromnegyed évszdzaddal azutdn, hogy a francia dllam elkotelezte magit a kozépfoku
oktatis fejlesztése mellett.

C| Az 1870-es Oktatdsi Torvény a rések betomését szolgdlta: nem szimolta fel a
tirsadalmi kezdeményezés rendszerét, hanem egy olyan kettSs rendszert hozott 1étre,
amely a helyi adékbél fenntartott nyilvdnos iskoldkra (Board Schools) és az dllami
tdmogatdsban részesitett magdniskoldkra épiilt. A torvény a szervezett csoportok ver-
sengésének egy utolsé lendiiletét is elSidézte, ami a kovetkezd évtizedben az dllami
feligyelSk dltal litogatott iskoldkba jarék szdmanak a megdupldzoddsit hozta magd-
val.l4, Jonéhiny felekezeti iskola tonkrement a pénziigyi nyomds silya alatt,lsl vi-
szont azdltal, hogy a helyi ad6bél fenntartott nyilvdnos iskoldk is bekapcsolédtak a
versengésbe — beletanulva ennek szabdlyaiba — és kiépitették a felsS elemi iskolai fo-
kozatokat, ezek is egyediilillé médon hozzdjdruitak az expanziéhoz.

D/ Az 1902-es rendezés, amely az elemi iskoldkat egy laza dllami rendszerbe épitet-
te bele, 6000 helyi ad6bél fenntartott és 14000 magdniskoldt érintett. A fiiggetlen .
szervezetek igy egy évszdzadon keresztiil alkothattdk a fejlédés motorjit. Az egységes
rendszerbe valé beépiilés nem jart az iskoldba jirék szdmdnak a csokkenésével; a no-
vekedési gorbe folyamatosan emelkedik s ez jelenti a legfGbb eltérést az olyan rend-
szerekt6l, melyek — mint a francia — a visszaszoritdsi stratégia nyomadn épiiltek ki.

Néhiny kovetkeztetés

A két orszag torténetének e rovid elemzésével a kovetkezGket akartam bizonyitani:

al az iskoldztatdsi expanzi6 nekilendiilésének a szervezett tirsadalmi csoportok ver-
sengése volt a motorja;

b/ a novekedés elrevivi ereje inkdbb a kindlat, mintsem a kereslet vdt (ezt a meg-
dllapitdst alaposabban is ki fogom fejteni akkor, amikor az egyéni cselekvés targyald-
sdra fog sor keriilni);’
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Tradiciondlis uralom A versengés iddszaka Az 4llami rendszer kialakulisa

2. dbra: Az oktatdsi expanzio jellegzetes modelljei azokban az orszdgokban,
melyekben az ok tatdsi rendszer helyettesitéses, illetve visszaszoritdsos
fejlodés eredményeként alakult ki.
(Forrds: Az ok tatdsi rendszerek térsadalmi eredete, 269.p.J

(Megi.: Az dbrizolis egyszeriisége kedvéért tobb tényezdtdl elvonatkoztattunk. Igy pl attél, hogy
a kezd 3 és végpontok az egyes orszagoknil nem azonosak, a kétféle stratégia keveredhet, a gérbék
sokféleképpen megtSrhetnek stb.)
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¢/ a versengés kétféle formdja kétféle novekedési modellt eredményezett (amit a
2. dbra szemléltet).

E hdrom megdllapitis fontos kovetkezményekkel jdr az oktatdsi expanzié dltalinos
elméleteire. MindenekelGtt, ha az dbrdnk helyesen tilkrozi a novekedési modelleket,
nem lephet meg minket az, hogy az oktatds novekedése nem mutat linedris Gsszefug-
gést az olyan véltozdékkal, mint a nemzeti jovedelem vagy az iparosodis, a modemi-
zdci6, az urbanizélédds és a politikai fejlodés jellemz6i, hiszen az dsszefuggést gyengi-
tik azok a hullimzisok, melyek a kétféle novekedési modellt eredményezS folyamatok-
kal egyiitt jérnak. Roviden e mechanizmusok és a folyamatok figyelmen kiviil hagya-
sa csokkenti az Gsszefiiggést keresG megkozelitések értékét, beleérive azokat az elmé-
leteket is, melyek pusztin egy-egy statisztikai Osszefiggés szavakba ontésére véllalkoz-
nak. :

Miésodsorban, a fenti elemzés komoly jelentSséget tulajdonit a versengés fontos ele-
mét alkoté magidnkezdeményezésii iskolaépitésnek. Kételkedéssel kell tehdt kezelniink
azokat az elméleteket, melyek az dllami beavatkozist tekintik a novekedés kulcsténye-
z0jének. Az ilyen elméletek nem képesek szdmot vetni a helyettesitéses versengés
eredményezte novekedéssel, ami megkérddijelezi egyetemes érvényiiket. A fenti elem-
z8s, ezzel szemben, fényt vet a ’privit szektomak’ mint az egész novekedés alapvetd
elemének a jelentGségére. Anglidban a magdniskoldk nyitdsa inditotta el a novekedési
folyamatot, s az dllam csak késGbb vilt az expanzi6é dinamikdjinak a részesévé, eld-
idézve az oktatdsi rendszer szerkezeti dtalakuldsit. Franciaorszdigban a maginkezdemé-
nyezés azdltal serkentette az expanzidt, hogy az illamot arra kényszeritette, dupldzza
meg az erdfeszitéseit, ha nem is a monopélium megszerzése, de a kontroll fenntartdsa
érdekében. Helyesnek tiinik Lévynek az a megdllapitisa, hogy a magdnkézben 1évé is-
koldztatds fejlodése vagy a nyilvdnos szektor hidnydnak (Anglia), vagy a nyilvinos
forrisok elégtelenségének (Franciaorszdg) tulajdonithat6, mint ahogy az az illitisa is,
hogy a két szektor dinamikus egyiittjdtéka idézi el6 a novekedést. 16/

Végiil, ha a névekedés mogott meghizodé mechanizmus valéban a tirsadalmi cso-
portok versengése, akkor az iskoldztatds nekilendiilésének a magyardzatihoz feltétle-
niil meg kell hatiroznunk a versengés kezdetének az idGpontjit. Az expanzi6t szoro-
san az ipari fejlédéshez és modemizdciéhoz kapcsolé elméletek szdmdra a mechaniz-
mus azonositdsa és az idGpont meghatdrozdsa jelentik a legnagyobb nehézséget. Fran-
ciaorszigban a szervezett tirsadalmi csoportok versengése nyilvinvalé médon megeloz-
te az ipari fejlodés kezdetét, Anglidban viszont anndl késGbb kezaGdott, s az angol
dllami oktatdsi rendszer kialakuldsa egy évszdzaddal lemaradt a francidhoz képest. A
modemizdcié, amit megkiilonbdztetnek az 6Gnmagdban vett iparosodastél, jéval rugal-
masabb fogalom, melynek hol ilyen, hol olyan értelmet adnak. Eltér6 mutaték hasz-
nilata valésziniileg eltérd eredményeket adna a tekintetben, hogy a két orszag koziil
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a vizsgdlt idGszakban éppen melyik dll a modernizilédds magasabb szintjén, de azok-
nak, aki erre az elméletre timaszkodnak végilis rd kell mutatniuk a tdrsadalmi inter-
akcié ama mechanizmusaira, melyek az elméletnek magyardzo er6t adnak. Az ilyen
elméletek kovetdi szamdra a tarsadalmi csoportok kozotti versengés kihivdst jelent
¢és magyarazatként szolgdlhat.

Viligos ugyanakkor, hogy a kiilonb6zé dltaldnos megkozelitések birdlata nem je-
lenti azt, hogy ezek ellentéte, a torténeti specifikumok tilhangsilyozdsa lenne a he-
lyes. A csoportok kozotti versengésnek és a versengés formdjdnak a hangsulyozisa
azt szolgilja, hogy megtaliljuk azt a teriiletet, amelyr6l eljuthatunk az oktatdsi rend-
szerek szocioldgiai elméletéhez.

Az egyéni cselekvés

Mindeziddig a szervezett tirsadalmi csoportok dltal nyujtott kindlatrél volt szé.
Iskoldkat nyitni és a gyerekeket az azokba valé belépésre késztetni azonban két kii-
16nb6z6 dolog, tehdt a beiskoldzds tényleges mértéke attdl is fiigg, hogy az egyes
egyének az iskoldba val6 belépés mellett dontenek-e. Mis szavakkal, a Craig és Spear
szerzépérosnak”l igaza van, amikor azt illitja, hogy a rendszer novekedését nem le-
het megmagyardzni akkor, ha nem végezzik el az iskolakindlat/iskoliba val6 belépés
egyenlete mindkét oldaldnak a vizsgilatdt. Itt azt szeretném igazolni, hogy a nekilen-
diilés id6szakdban az iskolakinilat és az iskoldba val6 belépés kozotti kapcsolatnak
négy olyan sajitos jellemzgje van, melyek kiilonos figyelmet érdemelnek, s amelyek
a fejlodés késobbi szakaszaiban radikdlisan megvaltoznak.

il A nekilendiilés idGszakdban a tdgabb ,,kontextus” fontosabb volt a sziikebb
»kOmyezetnél». Littuk, hogy az oktatdsi expanzié f6 mozgatdereje a szervezett tdr-
sadalmi csoportok tevékenysége volt. Amit ehhez hozzd kell tenni, az az, hogy ez az
egyének iltal érzékelt komyezetet is meghatdrozta. Az oktatdsi rendszerek kialakuld-
sit megel6z6 idGszakban az egyének csupdn az érdekcsoportok dltal nyujtott iskoldz-
tatdsi lehetOségekkel szembesiilhettek. Az iskolahil6zat szerkezete és a tanitds ennek
megfeleld médjai az egész népesség szdmira ,,adottak» voltak, s egy csekély részt le-
szimitva a népesség egyetlen elemének sem volt beleszéldsa a tanitds tartalminak,
gyakorlatanak vagy céljainak a meghatdrozisdba. Az egyének arra reagilhattak, ami
adva volt, vagy gy, hogy beléptek, vagy gy, hogy tivol maradtak.

ii/ A nekilendiilés iddszakdban a kindlat formdlta a keresletet. Egy egyének cselek-
vését alapvetGen a szervezett csoportok tevékenysége befolydsolta. Ezek azonban nem-
csak az iskoldzds ténylegesen hozziférhetd lehetGségeit hatiroztdk meg, s nemcsak an-
nak a meghatdrozisira torekedtek, hogy ideoldgiai szempontb6l mi tekinthetd tanitds-
nak, de pozitiv és negativ médon egyardnt ellendrizték azt is, hogy kik keriilhetnek be
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az iskoldkba. Az iskoldkat birtoklé csoport szelektiv médon timogatta azokat, akiket
be akart vonni, és gitolta azokat, akiket ki akart zdmi. Vildgos elképzeléseik voltak a
beiskoldzds szempontjibol szimbavehetd népességrdl, és rendelkezésiikre dlltak azok az
eszmei €s gyakorlati eszk6zok, melyekkel eme elképzeléseiket realizdlhattak.

ilil A nekilendiilés id6szakdban az egyének atomizdlt modon viselkedtek. A szerve-
zett csoportok tevékenységének a sikerét 6nmagdban nem biztos.totta az, hogy befolya-
solni tudtdk, ki keriiljon be és ki ne keriiljon be az iskoldkba. Az is segitségiikre volt,
hogy az egyének atomizilt médon viselkedtek az oktatds szempontjdbol. Torténetileg
az oktatis mindig egy kisebbség ligye volt; kovetkezésképpen a népesség nagy részét az
oktatds kérdése, nem beszélve egy-egy sajatos oktatdsi kérdésrdl, nem is érdekelte, s
ezekkel kapcsolatban nem is alakult ki dllispontja. Kezdetben a befoly4solds nem iitko-
zOtt szervezett ellendlldsba: a kizdrds, a szelekcio és a diszkrimindcié dltalinos k6z6m-
bosséggel és tehetetlenséggel talilkozott, s 1gy nem okozott gondot és nem {itott vissza.
Lehetséges volt a népesség meghatdrozott tagjait mint egyéneket az iskoldkba becsébita-
ni egyszerlien gy, hogy a felhivisra legfogékonyabbakat engedték be az iskoldkba.

ivl A nekilendiilés iddszakdban a makroszintii hatdsok fontosabbak, mint a mikro-
szintiiek. A késdbbi szakaszokhoz képest az egyéni cselekvésnek sokkal kisebb jelentd-
sége volt az oktatds fejlodésének a formdldsdban, mint a szervezett tirsadalmi cselekvés-
nek, s az utébbi erdsen behatirolta az elGbbi lehetdségeit. Roviden, ebben az id6szakban
a szervezett és egyéni hatdsok nem voltak kolcsonosek.

Mindazonaltal az egyéni cselekvés hatasait sem szabad figyelmen kiviil hagyni, mar-
csak azért sem, mert a szervezet csoportok cselekvésének a sikere vagy kudarca a mikro-
szintd torténések kimenetelétol fuggott. Barmely érdek csoport elGrenyomuldsa és sajat
iskoldinak a fejlodése attdl figgott, hogyan sikeriil az dltala megcélzott népességet az is-
koldba valé belépésre motivilnia; mennyire tudja elhdritani azokat a nemkivdnatos meny-
nyiségi és minGségi kovetkezményeket, melyeket az iskoldztatds novekedése hoz magé-
val; s végiil, milyen hosszu ideig tudja visszafogni az ellenakciékat és a szembendll6 tevé-
kenység kialakuldsdt, tehdt azt, hogy 0j csoportok szervezddjenek meg a népességen be-
lil. Ami ezt az utébbi lehetdséget illeti, az egyének ilyenfajta reagéldsa a rendszer nove-
kedését formdl6 erd volt, s ha ebben az idGszakban nem is tartozott a legfontosabbak
ko6zé, mindenképpen alapvetd jelentSsége van.

Alapvetd jelentdsége van mindenekelGtt azért, mert az oktatdsi expanziénak minden
formdja az iskoldkba igy vagy gy belépd, vagy nem belépé egyes egyének dontéseitsl
fugg.

Az egyéni cselekvés hatdsdnak a feltdrdsdhoz Craig és Spear dontéshozatali sémdjat
haszndlom fel, amely lehet6vé teszi egyrészt annak a bemutatdasit, hogy a szervezett cso-
portok jelentette kényszerek hogyan hatottak 6t kiilonbozd szinten, masrészt az egyéni

cselekvés fiiggetlen hatdsainak a megragadisira is médot ad.
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(a) Az egyéni dontések

Az egyéni dontések meglévs lehetGségekre adott vilaszok voltak. Eurépdban az
egyetlen olyan szervezet, amely az oktatdsba jelents mértékben invesztilt, az egyhdz
volt. Az egyhdz osztatlan tanitdsi hegemonidja jelentette tehdt a legf6bb korldtjat annak,
hogy mit lehetett tanitdsnak tekinteni, s hogy a tanitds mit nyijthatott, joval a kozép-
kort kovetden is. Az egyhdz tevékenysége hdrom részre osztotta a népességet: eldszor
kivalt belGle a pasdg utanpétlisit adé szeminaristik sziikebb csoportja, biztositva egy-
fajta tarsadalmi mobilitdst is; mdsodszor voltak a tradiciondlis tevékenységekbdl ki nem
1ép6 katekizmust tanuldk, akiknek a toborzdsa esetleges maradt, s akik csak a legsziik-
ségesebb készségeket sajditottdk el (ez a csoport, amelyet az expanzi6 beinduldsa utdn
a tdrsadalmi vdltozds és a szervezett akciok bevonnak az oktatdsba); végil voltak azok,
akik a tanitds egyhdz definiciéjdt érintetleniil hagyva tdvol maradtak az iskoldktél vagy
fuggetlen képzési formdkat alakitottak ki (céhes iskoldk, jogi képzés, kiilonbozd szak-
mai és katonai testiiletek iskoldi, kereskedelmi iskoldk stb.). Az egyének dontései tehdt
hiromfélék lehettek: belépés valamilyen iskoldba, Onerdre timaszkodds vagy tdvolmara-
das — melyek koziil a legtipikusabb a harmadik volt.

(b) A ténylegesen meglevd vdlasztdsi lehetdségek

Mint lattuk a meglévs lehetGségeket a szervezett csoportok nyujtottdk, s ezek a ta-
nitds meghatdrozdsdban kizdrolag sajat igényeiket vették figyelembe, teljesen elhanya-
golva mindenféle mds igényt. A tanitds hagyomdnyos valldsi meghatdrozdsa olyan testii-
leti igényeket tikkrozott, melyek a sziik specializaltsdgukkal és a korabeli praktikus is-
meretek teljes elhanyagoldsdval nyilvanvaléan gitoltdk az expanziét. 18/ £zt a fajta ta-
nuldst nemcsak az olyan felvildgosodaskor francia filozéfusok tartottdk irrelevansnak
és anakronisztikusnak, mint Diderot, aki szerint ez csak a leghaszontalabb foglalk ozi-
sok, a papsdg és az egyetemi tandrsig igényeit szolgélta.lg/ Ezt tanusitjdk példdul a
XIX. szdzadi orosz polgdroknak és kézmiiveseknek azok a cirhoz intézett beadvinyai,
melyekben azt kérték, ne kényszeritsék dket a tradiciondlis miivek tanulmédnyozisira,
hiszen az felesleges a mesterségiik gyakorldsdhoz. Az altemativ tanitdsi formdk irdnti
igényt illusztrilja egy mdsik hasonlé beadvany is, melyet ugyanebben az idGszakban dan
vérosi kereskeddk intéztek kirdlyukhoz, azt kérve, hogy torténjen végre valami viltozis,
mert ,,maskillonben a polgirsdg nem képes megtanitani a gyermekeit arra, ami ahhoz
kell, hogy a kenyeriiket sajit mesterségiikkel megkeressék.”zol Ha tehdt volt is igény al-
temativdra, azt, ami ténylegesen rendelkezésre dllt, csak a versengésbe belépd szervezett
érdekcsoportok nyijtottdk, s ez tovibbra is az 6 ideolégidjuknak és belsé viszonyaiknak
megfeleléen alakult. A meglévs lehetGségek, az azokat 1étrehozo és ellenGrzé érdekelt-
ségeknek megfelelden valamilyen irdnyban mind erGsen torzitottak, s amig a versengés
igazdn ki nem bontakozott, nem is voltak hozzédférhetGk az érdekeltek szélesebb kore
szdmdra.
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(c) Az egyének rendelkezésére dllo informdciok

e

Ezeket az informdcidkat szintén maguk a szervezett csoportok szdllitottdk, mani-
puldlva, sajdtosan alakitva és eltorzitva Sket, mdr azon a szinten is, hogy egyiltalin
mi tekinthet tanitisnak. Az oktatdssal kapcsolatos informdcid kozvetitésben az euré-
pai egyhdzak killondsen privilegizdlt helyzetben voltak, s nemcsak azért, mert a sz6-
székekrdl szérhattdk dorgedelmeiket, valldsi tilalmaikat és hangoztathattik a katekiz-
mustanulds vagy a konfirmdci6 kotelezd voltdt, hanem azért is, mert nekik 4llt rendel-
kezésiikre olyan szervezet, amely a legkisebb egyhdzkozségig lehatolt a nemzet testé-
be. Amint kifejlédtek a konkurrens csoportok, rogton mindent megtettek azért,
hogy alddssik az egyhdzi oktatds uralmadt, 4m mik6zben tdmadtik az egyhdzi tanitis
egyoldalisdgdt, mindjart maguk is valamilyen egyoldalisdgba estek, lett légyen sz6
akdr a klasszikus kozgazdasigtan tanitdsdrél, akdr a non-konformizmusrél, a tudoma-
nyos racionalizmusrél, birodalmi nacionalizmusrél vagy Kulturkampfrol. A versengés
pozitiv hatdsa az volt, hogy szélesebbre nyilt az oktatdsiigyi kiizdelmek terepe, hogy
az ,,iskolakérdés” az embereket valoban foglalkoztaté problémdva vélt, hiszen a ver-
sengés a legkisebb kozség szintjéig elhatolt — amint azt legjobban taldn az a francia
falvak piacterén zajlé harc mutat, amely az instituteur, vagyis a helyi tanité, és a
curé, vagyis a plébanos kozott tort ki. A negativ hatds mindenekelStt abban mutatko-
zott meg, hogy az emberek gondolkoddsa besziikiilt azt illetSen, hogy egyiltalin mi-
féle szolgdltatdst nyujthat a tanulds barmely formdja. Sziikség volt a demisztifikdldsra,
de erre még vami kellett addig, amig elkezd6dott a népi oldalon szervez6d6 csopor-
tok tevékenysége.

(d) Az egyéneknek az iskoldzdshoz valo viszonya

Az el6relokd és visszahuzo erdk, a szervezett iskolafenntarté csoportok dltal gya-
korolt manipulicié és a munkaadok vagy foldbirtokosok dltal dllitott korldtok egyidd-
ben hatottak. Az iskolafenntarték megprébaltik serkenteni az iskolaldtogatast, s egy-
re inkdbb olymédon tették, hogy vonzobbd tették azt. Az egyhdzak egyre ritkdbban
hivatkoztak pusztin az erkolcsi kotelességre vagy az ingyenes tanitds vonzderejére.
Ehelyett, példdul a Keresztény Testvérek, megprobaltdk azzal is visszaverni az irrele-
vans ismeretek tanitdsinak a vddjdt, hogy a vdrosi iskoldkban elkezdtek kereskedelmi
alapismereteket, gyakorlati szdimtant és konyvelési ismereteket tanitani.zll Ugyanigy,
a nagyobb angliai virosokban miik6d6 maganiskoldk mechanikit, természettudoma-
nyi ismereteket és miiszaki rajzot kezdtek el oktatni, ilymédon téve eleget a hasznos-
sag kovetelményének. A verseny rdkényszeritette az iskolafenntartékat arra, hogy
vonzébb szolgdltatdsokat nyujtsanak, s eziltal forditsdk kedvezSbbre az egyéneknek
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az iskoldzdshoz valé viszonydt. Ez egy kétirdnyu folyamatot eredményezett, ami azt
jelentette, hogy a szervezett csoportok sikere immar attdl is fiiggott, milyen enged-
ményekkel tudjik az egyéneknek az iskoldzdshoz val6 viszonyit kedvez6bbé tenni.

Mikozben a verseny dltal hajtott iskolafenntarté csoportok csibitani prébéltik a
tanuldkat, a munkaaddk és a foldbirtokosok megprébéltik visszatartani 6ket. Az
utébbiak a tradiciondlis attitidoket erdsitették, mig az elobbiek a kemény gazdasdgi
kényszer eszkozével tereltek mindenkit a munka felé. Vidéken a tanuldst tovdbbra is
»haszontalan fénytizésnek» tekintették, a virosokban pedig az iskoldba jirds kozvet-
len koltségei és a kozvetett kiaddsok, az elveszett bér és munkaids jelentették a leg-
fobb gitat. Az iskoldztatdssal kapcsolatos tehetetlenség tehdt szépen tovibbélt.

Végiil azonban az egyre erdsebb versengés s az, amit ez magdval hozott, vagyis az
iskoldzas novelésére irdnyulé prébdlkozdsok, nem maradtak hatds nélkiil az egyének-
nek az iskoldba jdrdshoz valé viszonyira. Ezek hatisdra az oktatds megsziint egy sziik
kisebbség iigye lenni, s az iskoldk kérdése a kozgondolkoddsban elSkeld helyre keriilt.
A legjelentosebb kovetkezmény az iskoldzds novekedésén til az volt, hogy csokkeni
kezdett az ok tatds irinti k6zombosség. Ezt kiegészitette az a hatés, hogy immar a ta-
nitisnak nemcsak egy adott mddjit lehetett érvényesnek tekinteni.

(e) Az egyének dltal érzékelt lehetoségek és ezek értékelése

A nekilendiilés iddszakdban az egyének hiromféle vilasztdsi lehetoséget érzékeltek,
melyek silya az idok sordn vdltozott. Az elsd az volt, hogy teljes mértékben kiviil ma-
radjanak, mivel a szimbavehetd vdlasztdsi lehetségek egyike sem tiint ennél elonyo-
sebbnek. Eleinte ez az orienticid volt a legjellemzGbb, de még miel6tt az elemi okta-
tist kotelezdvé tették volna, csaknem teljesen visszaszorult. A visszaszoruldsit rész-
ben a tdrsadalmi vdltozis siettette (a kommunikicié fejlodése, a vagyoni helyzet javu-
lsa, a kotelezd katonai szolgilat és a polgdri stitusz elnyerése); részben az irdstudds-
bol fakadé mindennapos gyakorlati és stituszbeli elényok; részben az \j viselkedésfor-
mdk tirsadalmi elterjedése, az utdnzds és a rivalizdlas; részben az iskolaszervezd cso-
portoknak a praktikus igények irdnydba tett engedményei; és végiil az, hogy fokoza-
tosan kialakultak az iskoldba jardsnak azok a formdi — igy a részidds iskoldk vagy a
téli iskoldk —, amelyek beilleszthetdk voltak az emberek életvitelébe, és amelyek a
koltségek €s a haszon mérlegelését az utobbi javira befolyisoltak.

A misodik vélasztdsi lehetdség egy olyan meglévs oktatdsi forma kivilasztdsa volt,
amelybe eldnydsnek tiint belépni. Ezzel kapcsolatban, tigy vélem, Green és munkatar-
sai2% tévednek, amikor azt dllitjdk, hogy addig, amig az oktatisi rendszer mérete til
kicsi, a belépés csak csekély elonnyel vagy semennyivel nem jdr, s6t, az iskoldt elvég-
z6k a feliiletértékelodés dldozataivd vilnak. A papi nétlenség miatt a kdzépkori szemi-
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niriumok tartésan a mobilitds csatomdi lehettek; a napéleoni Université a polgdri és
katonai szolgdlat elGtt nyitotta meg az utat, csakigy mint a cdri Oroszorszigban mi-
kodé iskoldk, melyeket a virosi polgdrsdg killonféle rétegei toitGttek meg, mikozben
a nemesség cllendllt azoknak a torekvéseknek, hogy beiskoldzzik. Inkdbb Saha érvelé-
se latszik meggyc’izé‘nek%, aki azt mondja, hogy az iskoldzdsbél fakado eldnyok meg-
itélése foleg a létezd tdrsadalmi alternativaktdl figg: ha a mobilitds csatorndi nagyon
sziikek, a magasszintii iskoldzasi aspirdciok kifejlGdése a lehetdségek irredlis megitélé-
sét jelzi.

A harmadik vilasztdsi lehetGséget azok valasztottdk, akik az osszes rendelkezésre
4ll6 alternativdt elfogadhatatlannak itélve maguk is iskolaszervez8 csoporttd alakultak.
Igy példdul az egyhdzszakaddst kovetSen az ortodox hit kovetdi peripatetikus iskold-
kat alakitottak ki az orosz falvakban; a chartista munkdsok ipariskoldkat (Mechanics
Institutes) hoztak létre; a din parasztbirtokosok pedig kifejlesztették a népfGiskoldkat
(Folk High Schools). Ezek utdn az \j intézmények 6nmagukban aziltal is segitették

~az expanziét, hogy a népesség djabb csoportjait vontdk be az oktatisba, de a szimbe-
li hozzdjaruldsukndl nagyobb hatdst gyakoroltak azzal, hogy megmutattdk, a tanitis-
nak midsféle médjai is lehetségesek azokon kiviil, melyeket a tdrsadalmi vagy intézmé-
nyi elit alakit ki. A testiileti cselekvésnek ez az Uj formdja bekapcsolédott a versengés
dramdba, s hozzdjdrulva a szélesebb kontextus dtalakitdsihoz, illetve a sziikebb kor-
nyezet megviltoztatisdhoz, maga is befolydsolta az egyének dltal észlelt lehetdségek
képét.

Azokat a hatasokat, melyek a nekilendiilés idGszakdban a mikroszintr6l indultak
el, végilis igy Osszegezhetjik:

Az egyéni cselekvést a legkordbbi idGszakban lényegében a cselekvés hidnya, az
iskoldtdl valé tdvolmaradis, a koltségek megfizetésére valé képtelenség és a tehetetlen-
ség visszahizé ereje hatdrozta meg. Amikor a versengés nyomdn a lehet$ségek boviil-
ni kezdtek és kiterjedt a szolgdltatisok kore, egyre tobbek vonzédtak az oktatds felé,
s lassan elindult a kereslet és kindlat egyiittes jatéka. Az egyik legfontosabb mechaniz-
must ebben az idszakban az jelentette, hogy az egyének kiilonb6zd csoportjaibol
egyre tobb iskolaszervezs testilet alakult. Végil, ahogy az iskoldzds kiterjedt, egyre
jellemzGbb lett, hogy azok, akik valamilyen iskoldzdsban részesiiltek, még tobbet sze-
rettek volna biztositani akdr maguknak (az angol esti iskoldk hallgatéinak javarésze
példdul azok koziil keriilt ki, akik kordbban rendes iskoldzdsban részesiltek), akdr a
gyermekeiknek (lisd a francia taniték jellegzetes dlmdt arrél, hogy fiuikbdl kdzépisko-
lai tandr lesz.). E pozitiv visszakapcsoldsi ciklusnak a mikroszinten torténd elinduldsa
biztositotta azt, hogy a nekilendiilést kévetGen a novekedés fennmaradt. Ahhoz, hogy
megértsiik, milyen erdk irdnyitottdk a névekedést, most vissza kell térniink a makro-
szintre, és fel kell tirnunk azokat a mechanizmusokat, melyek az oktatdsi rendszerek
kialakuldsdt kovetSen a tigabb kontextust dtalakitottak.

21

L






MASODIK SZAKASZ: A NOVEKEDES

Az dllami oktatdsi rendszerek (meghatdrozdsukat lisd az 1. jegyzetben) kialakula-
sival a mikro- és makroszinten zajlé interakciokban egyarint valtozdsok :Srténtek.
Ezek utin dtalakitottdk az oktatdsi rendszerek novekedésének a mechanizmusait. A
kulonboz6 orszdgokban eltérS tipusi rendszerek oltottek testet, s ezekre az eltérd
vdltozatokra a maga idejében utalni is kell, de a hangsily itt most magukon az 4lla-
mi oktatdsi rendszerek kialakuldsdval jdr6 dltaldnos kovetkezményeken van.

Makroszinten a testiiletekbe szervez6d6tt csoportok konfliktusos versengésének a
helyébe a csoportok kozotti tdrgyalisos egyezkedés 1p, s ez vélik a kozottik zajlé
interakcié f6 formdjdvd s a valtozdsok forrisivd. Ezt az dtalakuldst mashol mdr rész-
letesebben bemutattam.27l Lényegében arrdl van szd, hogy az iskoldk birtokldsinak
a helyébe az iskoldk feletti kozhatalmi ellendrzés 16p. A csoportok kozotti tdrgyald-
sos egyezkedést az teszi lehet6vé, hogy a rendszer politikai ellendrzésének a kialaku-
ldsa magdval vonja az oktatdsra gyakorolt befolyds kiszélesedését (a szervezett cso-
portok nagy része a dontéshozatal hivatalos befolydsolGjdva vilik), valamint az, hogy
a kozpénzekbdl vald finanszirozds a tirsadalom legkiilonbozobb intézményi szférdi dl-
tal igénybe vett oktatdsi szolgdltatisok diverzifikdlédasdt eredményezi (t6bb csoport
részesiil ezekben). A konfliktusos versengést ténylegesen az kiiszoboli ki, hogy az al-
lammal lényegében lehetetlen versenyezni akdr a hatalom, akdr a pénz dolgdban. Eb-
ben a szakaszban tehdt ennek az \j egyezkedési folyamatnak a vizsgdlatdn keresztiil
érthetjik meg, a szervezett csoportoknak az oktatds novekedésére gyakorolt hatasat.

Makroszinten az atomizilt (rendszertelen és individudlis) egyéni cselekvés helyét
dtveszi az egyiittes cselekvés, vagyis a nagyjabol hasonl6 helyzetben 1évé és nagyjabol
hasonlé médon cselekvé egyének egyiittesen gyakorolnak hatist. Az egyuttes cselek-
vés az orszdgos rendszerek kialakuldsinak a természetes kovetkezménye, hiszen egy
ilyen rendszer explicit modon és jogilag meghatdrozza az iskoldba bekeriilé népesség
korét (egész korcsoportokra érvényesitve ugyanolyan iskolakotelezettséget és a népes-
ség egészét szembesiti a nemzeti oktatdsi struktirdval. A hasonl6 helyzetbe keriltek
reagilisinak bdrmely hasonlésiga nagyerejii aggregdlt hatist eredményezhet. Ez meg-
vdltoztatja a szervezett csoportok tevékenységének a szilkebb kornyezetét. A tigabb
kontextus és a szlikebb komyezet ilymédon e szakaszban kezd el6szor kolcsonos ha-
tast gyakorolni egymadsra.

Mindebbdl az kovetkezik, hogy a mikro- és makroszint(i hatdsoknak a rendszer
mitkodésére és fejldésére gyakorolt befolydsa elvesziti a kordbbi asszimetrikus jelle-
gét, tehdt megsziinik az, hogy az ut6bbi uralja és manipuldlja az elGbbit. Ehelyett a
kolcsonosség vilik uralkoddvd kozottiik, és ez rendkiviil jelentés hatdst gyakorol a to-
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vibbi novekedésre. Mint litni fogjuk, a szervezett csoportok kozotti egyezkedés és

az egyének egyiitt-cselekvése kiilén-kilon a novekedést serkentd erdvé vilnak. Ugyan-
akkor rendkiviili mértékben meg is erGsitik egymist, és felerGsitik azt a pozitiv visz-
szakapcsoldsi ciklust, amely az elsé szakasz végén éppen csak megjelent. A hatdsuk
mindenekelGtt abban nyilvinul meg, hogy jelentGsen megnovelik az \j rendszer ren-
delkezésére dll6 forrdsokat (pénzt, hatalmat, szakértelmet, idGt). A makroszinti és
mikroszint{i dinamika egyiittes hatisdra az oktatdsi rendszerek nagysdga és hatékore
egyardnt novekedésnek indul, ez a ndvekedés azonban elsGsorban folfelé iranyuld.

A mdsodik szakasz mindenekelStt a kozépfoki oktatds expanzidjinak a peri6dusdnak
tekinthetd.

A szervezett csoportok érdekérvényesitése és a rendszer novekedése

Egy kordbbi munkimban2®/ az érdekérvényesités hirom olyan tipusat kilonboz-

tettem meg, melyek az dllami oktatdsi rendszerek kialakuldsa utdn mindeniitt meg-
jelennek. Ott azokra a mindségi vidltozdsokra helyeztem a hangsilyt, melyek e tipu-
sok révén realizilédnak; itt most a mennyiségi novekedésnek azokat az elemeit eme-
lem ki, melyekért ezek a feleldsek. A hdromféle tipus a kovetkezd: (1) kiilsé tranz-
akciok (melyek révén a kiilsé érdekcsoportok kozvetleniil egyezkednek a rendszer
kilénbozd elemeivel, Gj vagy kilonleges oktatdsi szolgiltatdsokat kérve cserébe kiilon-
boz3d, dltaldban pénzbeli forrdsokért); (2) belsé kezdeményezes (melynek révén belil-
16l inditanak el vdltozdsokat a szakmaivd szervez6dott neveldk, azt kovetSen, hogy a
szakértelmiiknek megfeleld nagyobb pénziigyi timogatast és hatdskort sikeriilt kihar-
colniuk); végil (3) a politikai befolydsolds (ami azt jelenti, hogy a kiilonb6z6 szerve-
zett csoportok a politikai aréndban elfoglalt pozcidjuknak megfelelen a kdzponti
vagy a helyi politikai hatGsigok kozvetitésével harcolnak ki vdltoztatdsokat). E folya-
matok relativ silya a rendszer strukturdjitél, hozzaférhetGségiik pedig a forrdsoknak
a tdrsadalomban val6 eloszldsitél figg.

Az érdekérvényesitésnek mindhirom folyamata a rendszer novekedésének eltérd
fajtdit eredményezte a huszadik szdzadban. A kilsG tranzakcé az iskoldk szdmdnak
a novekedéséhez vezetett, a belsd kezdeményezés az iskolazis idejének a meghosszab-

bitisihoz, a politikai befolydsolds pedig az iskoldba lépok korének a kiszélesedéséhez.2

A tranzakci6k mindegyik formdja a rendszer strukturilis médosuldsdnak a terméke-
ként (esetenként melléktermékeként) hozta 1étre a novekedést: az expanzid gy jele-
nik meg tehdt, mint a rendszer alakviltozisinak elkeriilhetetlen eleme. Mindazondltal,
a politikai befolydsolds okozta dtstrukturalds konzekvencidi radikailisabbak, mint a md-
sik két érdekérvényesitési formaé.
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A rendkiviil magas ndvekedési ariny oka végiilis az, hogy az érdekérvényesités ¢
hiromféle folyamata egymadshoz kapcsolédik s a hatdsuk egymadst erﬁsiti.30/ Az te-
hdt, hogy a tobb iskola mellett hosszabb is lesz az iskoldzds, s az iskoldba jardk kore
is kiszélesedik, illetve az iskoldba jirok korének a kiszélesedése mellett az iskoldzas
hosszabb is lesz, nemcsak Osszeadédik, hanem egy tobbszoros egyiitthatdson alapuld
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romféle érdekérvényesitési tipus kilon-kiilon torténd vizsgilata.

(a) Kiilso tranzakciok

E médszemek, melynek segitségével a kiilsé érdekcsoportok probdlnak meg specia-
lis vagy tobbletszolgdltatdsokhoz hozzdjutni, dltaldban kumulativ hatdsa van, ami per-
sze kevésbé latvdnyos, mint az, amely a torvényhozds nyilvdnossigdn keresztiil érvé-
nyesiill. Ennek koévetkeztében az expanzihoz valé hozzdjirulisdt gyakran aldbecsiilik,
noha az ilyen tranzakcidk nyomdn jott 1étre példdul Latin-Amerika egyetemeinek
tobb, mint fele; ezekbdl ndtt ki a huszadik szdzadi angol felsGoktatds; ezek adnak
magyardzatot az erls magdniskolai szektor és az 6voddk fejlodésére szimos orszdgban,
és ezek nyomdn épiilt ki a szakképzés a legtobb nyugati orszagban.

Amint kialakulnak az dllami rendszerek és elkezdenek folfele néni (a hiromféle
érdekérvényesitési folyamat eredményeképpen), a kiilsé kezdeményezés maga is dllan-
déan feljebb csiszik, és ez az, ami a leginkdbb megmagyardzza az expanziét erdsits
szerepéi. Persze vannak nyilvianvalé kivételek, amikor a kiils6 tranzakcié az dllami el-
latds hidnyait hivatott pétolni példdul dvoddk kiépitésével (ami a rendszer lefelé vald
terjeszkedését jelenti) vagy olyan esetekben, amikor a szocializdciét befolydsolni
igyekvé csoportok, mint pl. az egyhdz, nem lépnek ki az elemi oktatisbél, és mégis
a folfelé valé csuszds tendencidja a jellemzd. Ez alapvetSen a rendszer logikdjabol ko-
wetkezik, mivel az iskoldzottsdg altalinos emelkedése mindenféle alapiskoldt ,,el6ké-
szit6> jellegiivé alakit. A kiils6 tranzakciot folyiaté csoportok, minthogy mindenek-
el6tt az output érdekli Gket, csaknem mindig az oktatds befejezd szakaszdt probaljdk
meg befolydsolni, tehdt az iskoldbdl valé kilépés életkorinak az emelkedésével egyre
idésebb korcsoportok felé fordulnak.3 1 Altaldban tehdt az torténik, hogy a kézokta-
tds valameddig eljut, s a kiilsé tranzakcidk azutdn azt még tovabb akarjdk vinni. Meg
kell azonban killonboztetni az érdekérvényesitésnek azokat a formdit, melyek kiege-
szitik a kozoktatdst, azoktdl, melyek ennek az alternativdjat prébiljik meg létrehozni,
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mivel a szdmszer(i novekedést ezek nem egyformdn befolydsoljdk

Amikor a kilsé tranzakcidk alternativ formdkat prébdlnak létrehozni (ami inkdbb
a decentralizalt rendszerekre jellemzd), jelentGsen hozzdjdrulhatnak az iskoldk szdmd-
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nak a ndvekedéséhez, kiilonosen akkor, ha az dllami hatésdgok nem hajlanddk 1épé-
seket tenni, merevnek bizonyulnak vagy egyszeriien tehetetlenek. Az dllami monopé-
lium sehol sem jelent mindenhatdsigot, bar a kovetkezékben bemutatott tendencidk
nyilvinvaléan kevésbé jellemzoek Kelet-Eurdpara. A kozvetlen kiilsé érdekérvényes-
t6 akci6k Nyugaton csaknem mindeniitt a szakképzG iskoldk és a kotelezs iskoldzds-
bél kilépSket fogadé intézmények viltozatos formdit hoztik létre. Az esetek nagy
részében az dllam csak utdlag kapcsolddott be olymédon, hogy hivatalosan elismerte,
lemdsolta vagy a felnGttoktatss dllami rendszerébe integrdlta ezeket a formdkat, de
amint ez megtdrtént, mdris uj tranzakciok indultak el, melyek gyorsan kovették a
technolégiai védltozisokat, a foglalkoztatdsi struktira vdltozdsait, a tudomdny fejlédé-
sét vagy egyszeriien a keresletet, s tovibb 16kték elSre az expanzi6ét. Nem idllithato,
hogy minden kiilsé tranzakciébol sziletett oktatisi forma életképesnek bizonyult és
integrdlédni tudott: sok volt k6zottilk g gyenge mindségli és alkalmi jellegii, melyek
azutin kihullottak a rostin. Ugyanakkor a magas szakmai szintii tranzakciék néha fe-
lilmultdk az dllami kezdeményezéseket, igy példdul a nagy presztizsi kereskedelmi
iskoldkkal (Business Schools) az 4llami felsGoktatds nem tudja felvenni a versenyt,
s6t a hallgatok egy része az egyetem befejezése utdn probdl meg ezekbe bejutni.

A kiilsé tranzakcidk révén a tercier szektorba dramlé forrdsok megviltoztattdk a
felsGoktatds jellegét és hozzdjdrultak annak novekedéséhez. gy példdul az iparral
fenntartott kapcsolatok nemcsak 4tformdlték a hagyomdnyos angol egyetemeket, ha-
nem azt is lehet6vé tették, hogy a két vilighdbori kozotti idoszakban, szinte az 6sz-
szes tobbi oktatdsi formdtdl eltérden, még a legmélyebb depresszié idGszakdban sem
esett vissza a fejl6désiik.32’ A példdkat vég nélkiil lehetne sorolni.3 3 Levy is bdség-
gel szolgdltat példat, amikor bemutatja, hogy a maginkezdeményezésbél kinové latin-
amerikai felsGoktatds miképpen indult fejlédésnek azutdn, hogy a kiilsG érdekcsopor-
tok 1gy lattik, az dllam nem képes az igényeket kielégiteni (ldsd 16. jegyzet).

Végiil, az alternativ tipusi kiilsé tranzakcick olymédon is serkentették a noveke-
dést, hogy olyan csoportok beiskoldzasit tették lehetSvé, melyek a tudatos kizdrés, a
tdrsadalmi megkilonboztetés vagy a formadlis elképzettség hidanya miatt egyébként ki-
maradtak volna. Ez a nagypresztizsii magdniskoldk és fiiggetlen egyetemek létrehoza-
siban jdtszott elitista szerep mellett az érem mésik oldalat jelenti. Sz6 sincs arrd},
hogy az ilyen kézvetlen tranzakcidk képesek lettek volna felszdmolni az iskoldztatdsi
egyenlStlenségeket vagy privilégiumokat. Pusztin azt szeretném hangsiilyozni, hogy a
fejlédés mindkét tipusa novekedést erdményezett, egyfelSl olyanok képzésével, akik-
16l az dllami kozoktatds nem gondoskodott volna, mdsfel6l olyanokéval, akiket kizdrt
magibol.

A kiils6 tranzakci6 kiegészits szerepe olyan, a meglévokhoz hozzdadédé intézmé-
nyek létrehozdsaban nyilvinul meg, melyek a nyilvinos férShelyek hidnyit vagy bizo-
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nyos tdrsadalmi csoportok elhanyagoldsdt tudjdk kompenzdlni. A miltban a kiegészi-
tés kiillondsen a linyok kozép- és felsGfokii iskoldzdsban voit fontos (pl. Franciaor-
szdgban, az USA-ban vagy a mediterrin orszigok tobbségében), a linyoknak ugyanis
nem alternativdkra, hanem egyszerii bejutisra volt sziikségik, bar amit ilymédon kap-
tak, az el is térhetett a meglévs forméktél.34l Ma azok az esetek a fontosabbak, ami-
kor a hivatalos (f6leg felsGfoku) oktatds sziikkorii, a mindséget hangsilyozd, elitista
és a fejlodS magdnszektor villalja magira az Gj tomegigények kielégitését, mint pél-
ddul Japinban és Brazilidban. Ilyen esetekben a hivatalos politika maga donthet vgy,
hogy a sajdt (vdltozatlan formdban és funkciéval miik6dd) intézményeinek a védel-
mét az szolgdlja a legjobban, ha engedi elszaporodni a privdt intézményeket, melyek
mérséklik az dllami intézményekre irdnyul6 keresletet s elterelik a kormanyzatra ne-
hezeds nyomist.

" Igy tehdt mig a kiilsé tranzakciék mindkét szerepiikben elsSdlegesen az iskoldk
szdmdnak a novelésével serkentik az expanziét, mdsodlagosan kiszélesitik az oktatds-
hoz val6é hozzdjutds lehetdségeit (a beiskoldzhaté népesség egy részének a nyilvanos
szektortol val6 elcsdbitdsdval), és meghosszabbitjdk a tanuldsi id6t (aziltal, hogy a
kimeneti pontokon koncentrdlédnak). Végiil, a kiilsé tranzakciék nemcsak vj iskola-
kat adnak hozzd az illami rendszerhez, hanem azdltal is hatnak, hogy az erds, élet-
képes és kiilonutakon jiré magdnszektor vissza tud hatni az dllami szektorra, tovibbi
fejlédésre kényszeritve azt. Ha a privdt szektor novekedésének az elnyomdsa lehetet-
len, vagy nehézségekbe iitkozik, a kormdnyok gyakran rikényszeriilnek arra, hogy
tovdbbi nyilvdnos intézményeket hozzanak létre vagy legaldbbis emeljé¢k azok szinvo-
naldt (e minGségi expanzid is eleme annak a kélcsonhatdsnak, amely a mennyiségi ki-
terjesztés szintjén bontakozik ki). Ez a fejlédést serkent6 dinamika persze a kiilsé
tranzakciokbol kinGtt oktatdsi formdknak csak az alterativ tipusdra jellemz6; a kie-
gészitd oktatdsi formdknak nincs hasonlé fejlédést gyorsité hatasuk, ezek csupdn hoz-
zdad6dnak a rendszerhez.

(b) Belsé kezdeményezés

E folyamat, melynek sordn a nevelSi szakma beliilrél indit el vdltozasokat, egy-
szerre kozvetlen és kozvetett médon is hat az expanzidra. A legfontosabb kozvetlen
hatds az iskoldztatds id6ben valo kiterjesztése, ami egyes rendszerekben egyiittjar a
tanulasi formdk korének a kiszélesedésével is. A legfontosabb kozvetett hatdsa abbél
ered, hogy az iskolai nevelSk és a tudomédnyos-egyetemi korok az oktatdsi rendszeren
beliil egyre nagyobb mértékii ellendrzésre tesznek szert az iskolai tudds kezelése fe-
lett. Ez meghatdrozza ugyanis az iskolai tanulds kozvetlen feltételeit, s igy ez az, ami
a legnagyobb hatist gyakorolja a tanuléknak arra a dontésére, hogy bennmaradjanak
vagy kilépjenek.3>
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A belsd kezdeményezés teljes egészében annak a fiiggvénye, hogy a nevel6k meny-
nyire képesek szervezett testiletként fellépni, tehdt hogy a szakmadvi szervezddés
mely szintjén dllnak. Ez mindeniitt harcokkal jirt, aminek az eredménye inkdbb a
decentralizilt, mintsem a centralizdlt rendszerekben volt dént6.36/ Mindenesetre a
huszadik szdzad folyamdn a szakmai szovetségek egyre inkdbb wrrd lettek a sajat ha-
zuk tdjan, és képessé vdltak arra, hogy legaldbbis néhiny, a kozosen osztott értéknek
megfelels oktatdsiigyi viltozast kezdeményezzenek. Két olyan viltozas, melyet a szak-
mdvd szervez8dés hozott magdval, nevezetesen az iskolai tudds testiileti kezelése és a
kollektiv szakmai hozzdértés felértékelGdése, jelentSsen hozzdjarult az oktatds expan-
ziéjdhoz, bar ¢ hozzdjdrulds mikéntje az oktatdsi rendszer szerkezetétdl fiiggben vil-
tozott.

Az eltérések kiilonosen az iskolai tudds kezelésének a kérdésében erdsek. A decent-
ralizilt rendszerekben a szakmai testiilet fokozatosan ellenGrzésre tett szert a vizsgik
és a kurrikulum felett, midltal az olyan orszdgokban, mint Ddnia vagy Anglia megvil-
tozott a politikai és a szakma ko6z6tti hagyomdnyos kapcsolat. Sikeriilt elérni, hogy
az dllam lemondjon az iskolai tudds kozponti szabdlyozisardl, el6szor az elemi, majd
lassan a kozépfoku oktatdsban. Ez olyan jelentds szabadsigot adott a szakma kezébe
a tanitds médjdnak az dtalakitdsiban, amilyennel a centralizdlt rendszerekben dolgozé
tdrsaik nem rendelkeznek. A bekdvetkezé médosuldsok alapvetden két médon jarul-
tak hozzd az iskoldzds meghosszabbitdsdhoz. MindenekelGtt a progressziv, gyermek-
centrikus médszereknek a belsé kezdeményezések nyomdn torténd elterjedése — ami
a nevelSk szakmai értékrendjének az dtalakuldsit kovette — adott nagy 10kést az is-
koldzds meghosszabbitdsdnak. Ez a hatds fGleg akkor jelentkezett, amikor az dj méd-
szerek felnyomultak a kozépfoki oktatds alsobb osztdlyaiba, megsziintetve a szelek-
ciét. A gyermekcentrikus nevelés alapelve ugyanis, ha valéban gyermekcentrikus neve-
lésr6l van sz6, hogy senki nem szenvedhet kudarcot. A tudds kozponti irdnyitdsdnak
a megjelenésével az iskolai kudarc — ami objektive a tanulminyok korai befejezését,
szubjektive pedig a korai befejezésre valé hajlamot jelzi — maga is kozponti problé-
mdvd vélt. A progressziv modszerek ezt prébaltik meg visszaforditani. E médszerek
a gyakorlatban senkit sem tettek sikeressé, de a gyerekek jelentGs része eldl elhdritot-
tdk a tanulminyok folytatdsinak formdlis és informadlis korlitait.

A bennmaradds lehetGségét tovdbb erdsitette a szakma dltal szorgalmazott tantervi
diverzifikdlds, ami egészen maisfajta dolog, mint a kulsé érdekcsoportok nyomdsdra
kialakulo differencidlédds. A hiszas évek progressziv nevelésfilozéfidjdnak a hatdsdra
a neveldi értékrendben Eurépa-szerte a kiilonbozdségek integrilasa lett az egyik leg-
fontosabb elem. Az integrdlt tantdrgyak, a projekt mddszer és az egésznapos iskola
jelentették a tanitds modjdnak radikalis Gjradefinialasat.37/
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A diverzifikdlds és a differencidlds inkdbb csak a felsGoktatdsban jdrt egyutt, javit-
va a kindlatot. Ez az egyetemi szféra nagyobb szabadsagibol kovetkezett. Anglidban
1928/29-ben még csak 123 tantdrgyban folytattak egyetemi tanuiminyokat, 1964/65-
re ez a szim 448-ra emelkedett.3 8 g szambeli novekedés egy része nyilvan a kiilsé
tranzakcidk hatdsdt tiikrozi, de a tudomédnyok képviseldi is érvényesiteni tudidk az
igényeiket, kiillonosen a tdrsadalomtudomanyok terén.39[ A szakmai testiilet akciéja-
nak az ereje elég volt tehdt ahhoz, hogy egyre tobb tanulénak egyre tobbféle lehets-
séget biztositsanak a hosszabb tanul:ishoz.40’

A szakmai szovetségeknek a centralizilt rendszerekben sokkal kevesebb lehetdsége
van arra, hogy vilaszoljanak a helyi koz0sség vagy a didkok dltal megfogalmazott igé-
nyekre. A belsé kezdeményezést itt erGsen keretek k6zé szoritja a tanitdis hagyomad-
nyos akadémikus meghatdrozdsa, melyet érintetleniil 6riznek a hivatalos vizsgzik.41
Ez azt jelenti, hogy a belsé kezdeményezések csakis ezzel osszhangban 1év6 vdltozdso-
kat idézhetnek eld, s az ilyen ujitdsok altaldban csak szakmai jelentGségliek, vagyis a
politika teriiletét nem érintik. Mindez a tanitdst és a kutatdst egyardnt akadémikus jel-
leglivé teszi s a figyelmet a tiszta ismeretek felé forditja, ami mindaddig egyetlen irdny-
ba tereli az expanzi6t, amig csak politikailag k6zombos kérdések merilnek f6l. Ennek
kovetkeztében a belsé kezdeményezés legfGbb hatdsa a tanulmdnyi id6 meghosszabbi-
tisa volt: egyre tobb tanul6t nyomtak egyre feljebb az akadémikus tanuldsi formdk
felé, amivel kialakult az a helyzet, melyet Bourdieu vgy jellemzett, hogy mindenkit
inkdbb professzorinasnak tekintenek, mintsem sajdt szakmdja inasanak. 42/ A centra-
lizélt rendszerekben a bels6 kezdeményezés mint a tirsadalom és az oktatds kozotti
kozvetités egy formdja inkdbb az igények intellektualizdldsdhoz vezetett, s nem konk-
rét kivansdgokra adott konkrét vélaszokhoz.

Ezzel szemben a szakmai szovetségeknek a nevelGi szaktudds felértékelésére gya-
korolt hatdsa mindkét rendszerben hasonlé volt. A huszadik szdzadban az oktatdsi
rendszerek nagy tobbségében az volt a tanitéi testiilet egyik legfGbb célja, hogy a
szakma gyakorldsit minden szinten diplomahoz kosse. Mindeziddig ez csak részben
sikeriilt, de azt a minimdlis célt elérték, hogy az elemi iskolai tanitét immdr senki
sem tekint egyszeriien irni és olvasni tudé parasztnak, s hogy csokkent a szakadék az
elemi iskolai tanitok rovid idejii (és gyakran elkilonitett) képzése illetve a kdzépisko-
lai tandrok hosszabb szakmai felkészitése kozott.

A tandrképzés hosszabbd vildsinak, amit a belsG kezdeményezések szorgosan épit-
gettek, rendkiviil nagy jelentSsége van mennyiségi szempontbél, liszen a rendszer mé-
retei megnéttek, s ezdltal a sajat maga éltal kibocsdtottak egyre jelentdsebb foglalkoz-
tatéjdvd vilt. A kulcselem itt az, hogy a szakmai szovetségek kitartottak amellett,
hogy a rendszer minden szintjén diplomds vagy kviz-diplomds nevelSkre van szikség,
ami igen nagy expanziot eredményezett, hiszen mindeniitt az alséfoki iskoldk tanitéi

29



alkotjik a szakma legnagyobb részét. E fejlédés orszigonként eltérd mértékii, de az
expanzié egészére gyakorolt szimszerii hatdsit semikképpen sem szabad aldbecsiil-
niink: az USA-ban mir 1931-ben a neveldi diplomdval rendelkezk alkottik a felsd-
foku végzettségiick vagy szakmai képesitésiiek tobbségét. 44/

Az cgyszerli szimszerii hatds mellett persze egyéb hatdsok is voltak. A hosszabb
tanulmdnyi id6, a szaktudds felértékelGdése, a sajdt termékeinek a fogyasztéjdiva vdlé
rendszer és az iskolai tudds kezelése illetve a diplomdk kiaddsa felett gyakorolt né-
vekvo belsd ellendrzés egyiittesen alkotjdk a szakmai 6nmeghatdrozis ssszetevsit. 49!
Ennek a kovetkezményei akkor vdlnak majd tisztdn lathatévd, amikor a szakmai 6n-
meghatdrozds a harmadik szakaszban még tovdbb fejlodik.

(c) Politikai befolydsolds

Az érdekérvényesités hiromféle médja koziil kétségteleniil a politikai befolydsolds
gyakorolta a legnagyobb szdmszerd hatdst az expanziéra. A masik kettSt részben
azért kellett hosszabban tdrgyalni, mert a hatdsuk kevésbé lithato s igy gyakrabban
elhanyagoljdk, f6képp azonban azért, mert nélkiilik kevéssé érthets, hogy ki és mi
célbol haszndlja a politikai befolydsolds eszk$zét, s nem érthetjiilk meg a hdaromféle
tranzakcid egyiittes jatékdnak a dialektikajdt. Igy azutdn az is elkeriilheti a figyelmiin-
ket, hogy a tébb iskola, a hosszabb tanulds és a nagyobb tdrsadalmi hozzéférhetsség
egyidejii hatdsa miképpen erdsiti fel egymadst.

Az érdekérvényesitésnek eddig bemutatott két moédja nem mindenki szimdra nyi-
tott: az elsG gyakorlatilag csak a vagyonosabb szervezett csoportoknak ill a rendelke-
zésére, a masodik pedig csak a nevelSi szakmidnak, illetve a helyi kozosségnek akkor,
amikor az oktatds ez utbbi igényeinek a kielégitését szolgilja. Noha a politikai be-
folydsoldst mindegyik csoportra alkalmazza, azok szdmdra akiknek a mdsik két forma
nem hozziférhetd, ez az egyetlon érdekérvényesitési lehetéség. Altalinosan fogalmaz-
va ez azt jelenti, hogy leginkdbb azok az alsébb tdrsadalmi osztdlyokba tartoz6 cso-
portok alkalmazzik, melyek érdekérvényesitésre képes szervezettel rendelkeznek. Ez
persze nem jelenti azt, hogy az ilyen csoportok politikailag mindent ki tudnak alkud-
ni, amit akarnak. Pusztdn arrél van szd, hogy a koveteléseikkel bombazzik a politikai
csatomakat és dltaldban sikeriil nekik a problémdiknak megfeleld irinyba terelni, ha
nem is magdt az dllami politikdt, de legaldbb a politikai figyelmet.

A huszadik szdzadban e kovetelések egyre novekvd mértékben az esélyek egyenls-
ségének a megteremtésére dsszpontosultak, s a politikai vonalak dltaldnos balratoléda-
sa kovetkeztében nem is maradtak hatds nélkiil. Noha szdmos orszdgban az esélyek
egyenldsége — az eredményekérdl nem is beszélve — éppoly tdvol van, mint valaha,

a politikai befolydsolds alkalmazdsdval sikeril elérni egy olyan strukturdlis vdltozist,
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amely mindegyik mds tényeznél jobban vissza tudta fogni az oktatdsi igényeket az
dllami oktatasi rendszerek kialakuldsdt kovetden. Ez a negativ szervezeti hierarchia
elvének a megjelenése volt, ami azt jelentette, hogy a rendszer részei vagy szintjei
nem vezethetnek it egymdsba, s nem épiilhetnek fel létraszeriien. Eurépdban a bifur-
kici6 volt a torténelmi minta, mely olyan egymdstdl elkuiloniild dgakat hozott létre,
amelyek kiilonvilasztottdik a tirsadalom egyes rétegeit. Ennél hatdsosabb eszkozt el
sem lehet képzelni a novekedés visszafogdsdra. Kikiisz6bolni persze ez sem tudta a
ndvekedést, hiszen az elemi iskoldk kindvesztették magukbdl a kozépfokii osztélyo-
kat és a nem vizsgdra eldkészitS kozépiskoldk is egyre inkdbb leriztik magukrdl a
korldtaikat. Mégis, e kezdeményezések nem vezethettek messzire mindaddig, amig a
helyiikbe nem 1épett a létraszerii szervez8dés, és fGleg addig nem, amig nem vezethet-
tek jelentSsebb szimban a nagypresztizsi hagyomanyos kozépiskoldkig vagy azokon
til. Az 1881 és 1901 kozotti francia statisztikdk jol mutatjdk mindezt: az ers bifur-
kdci6 miatt a hagyominyos kozépiskoldk (lycée és collége) tanul6létszima 75.000 f6
koriil stagnalt, vagyis e szektor nem ragilt arra a keresletre, melynek a meglétét a fel-
s3 elemi iskolai osztdlyok (Ecoles Primaires Supérieures és Cours Complémentaires)
tanulélétszimdnak a szdzadforduléra torténd megnégyszerezGdése — csaknem hason-
16képp 75.000-re valé emelkedése — egyértelmiien igazolja.46l Ezt nyugodtan betud-
hatjuk a bifurkdcié szélsGséges formdjdnak, vagyis a XIX. szdzadi tirsadalmi rétegzo-
dés nagy merevségének. Halsey és munkatdrsai nemrég Anglidban mutattdk ki, hogy
a haboru utdni hdromutas rendszerben milyen donté hatédst gyakorolt az iskolatipus

az iskolaelhagyis idejére.’/

A létraszerd épitkezésre sem volt azonban sziikség ahhoz, hogy az iskoldba jarék
szdma emelkedni kezdjen: elég volt csak egy apré dtjard. Igy példdul a haboni utdni
Franciaorszigban az elemi iskola felsGbb osztilyainak a kozépfoku szektorba valé
integrildsa nyomdn a kozépiskoldt végig elvégzdk ardnya a korcsoport egészéhez ké-
pest az 1931-es 7% 16l 1961-re 27%-ra emelkedett,48’ és még erGsebben nétt az érett-
ségit tevOk ardnya. A kelet-eurdpai orszdgoknak az a mindenre elszint torekvése,
hogy az oktatdsi egyenlGséget (amit gy értelmeztek, hogy a tanulék Gsszetételének
a tirsadalom Gsszetételét kell tiikkrdznie) megteremtsék, még nagyobb novekedést ered-
ményezett. Ahogy Adamski bemutatja, a 1étraelv kdvetkezetes érvényesitése, majd
kiegészit6 lépcsdk beépitése az expanzi6 egymdst kovetd hullimait hozta magéval.49,
A kozépfokii oktatds szintjén ez a politika sikeres volt s a 1étszim ennek megfelelden
emelkedett, de a felsGoktatds ellendllobbnak bizonyult a demokratizildssal szemben.
A dolgozék 70%-4nak voltak a felsGoktatds felé irdnyul6 aspirdciéi: a ki nem elégitett
igények és a meglévé politikai tdmogatés egy 1j lépcsG beiktatdsit eredményezte, a
felnGttok tatdsét, amely mdsodlagos lehetGséget biztositott a kozépfoku és felsGfoku
diplomdk megszerzésére (ami nem Kelet-Eurdpdra korlitoz6do megoldés). Ezzel azon-
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ban nem fejez8dott be az 1ij novekedési szakasz. A felnSttoktatds alapvetSen eszkoz-
jellegii funkciéval szervezddott (a kezdeti munkdbadllishoz képest biztositott munka-
helyi el6menetelt), ami még mindig ellentmondott a nyitott iskola idedljinak. Igy a

permanens nevelésre kezdtek elGszeretettel vigy tekinteni, mint megfelelé megolddsra.

Rd kell azonban kérdezniink, mi az oka annak, hogy a huszadik szdzad oktatdspo-
litikdjdban a 1étraterv érvényesitése oly kozponti szerepet jitszott. Nem elég csupdn
a politikai értékek valtozdsira rdmutatni, hiszen példdul Franciaorszigban az egymdst
kovetS kormdnyok amit csak tudtak, mindent megtettek azért, hogy megakadilyozzik
a pozitiv hierarchikus szervez6dés felé valé elmozduldst, ami alol csak a 20-as évek
Baloldali Karteljének és a 30-as évek Népfrontjdnak a prébilkozisa jelent kivételt.
Az sem magyardz meg mindent, hogy milyen gyakran, milyen hosszii ideig és milyen
szilirdan gyakorolt hatalmat a baloldal: noha Anglidban munkdspdrti kormanyzis
hosszabb periédusai kovették egymast, még sem tortént gyors és lelkes komprehenziv
dtszervezés. Mds szavakkal, a vdlasz nem olvashaté ki pusztin abbél, amit a szervezett
tirsadalmi csoportok tettek. Hogy a folyamatot jobban megértsiik, most az egyéni
cselekvés felé kell fordulnunk, s azt kell megvizsgdlnunk, hogy ez milyen kényszerité
koriilményeket jelentett a politikusok szdimdra. A kindlat és kereslet egyiittes jatékat
kell szemiigyre venniink, mivel ebben a szakaszban, amikor a makro- és mikroszintii
hatdsok szimmetrikussd véltak, az el6bbi immdr nem uralja az utébbit. Err6l lesz sz6
a kovetkezd részben. (...)

Az egyéni cselekvés

A masodik szakaszt az elstS] az kilonbozteti meg, hogy a mikro- és makroszintii
hatdsok kézott immadr kolcsonos viszony van. Arrél van sz6, hogy az atomisztikus
cselekvéstdl az egyiitt-cselekvés felé tortént elcsiiszds nyomdn — amire azért keriil sor,
mert az oktatdsi rendszer mdr elég nagy ahhoz, hogy a szélesebb népesség kapcsolat-
ba keriiljon vele — az egyutt-cselekvés vilik a rendszer viltozdsainak egyik fontos
okdvd. A tigabb kontextus kijeloli a szdmitdsba jovo kategéridkat (az iskoldskori
népességet) és elosztja az életesélyeket az egyes tirsadalmi csoportok kozott, viszont
az egylitt-cselekvés hatdsai 6sszegzddnek a kontextusbeli hasonlésigokkal szemben.
Azért beszélunk Osszegzddésrdl, mert az egyének nem tudatosan torekednek a rend-
szer dtformdldsdra, hanem az Gj orszigos rendszer megjelenésére adott vdlaszaik 6sz-
szessége alakitja ki a kémyezetet olymédon, amire a miltban nem volt példa. A
rendszemek, vagyis a mikodésérdl donté csoportoknak, szimolnia kell ezzel, bér
amint reagdlnak az ilyen cselekvésekre, maris mdsféle kornyezettel taldljik szembe
magukat, hiszen az egyiitt-cselekvés sziinteleniil hat. A tdgabb kontextus és a sziikebb
koérnyezet kozotti egyiittjaték ilymédon megindul, létrehozva a pozitiv visszakapcso-
ldst, ami a tovibbiakban is megmarad.
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Lattuk, hogy a szervezett csoportok cselekvése mindent dsszevéve az expanziot
erGsiti. Ugyanez dll az egyéni cselekvésre is, amelynek a célja lényegében a hosszabb
iskoldban maradis. Ez kihivdst jelent makroszinten is, részben mennyiségi (til sokan
és tul kordn kivannak iskoldba lépni), részben minéségi oldalon (nem mindig azok
akarnak iskoliba 1épni, akikre sziikség lenne. Az ilyen illeszkedési zavarok korrigdli-
sdra a kiilonboz6 iskolafenntarték gyakran probdltak meg elemi 1épéseket tenni (az
iskoldk befogadoképességének a novelésével, bifurkdcioval, hiromutas kozépfoki
struktura kialakitdsdval, iskoldn beliili csoportelkiilonitéssel), de az egyének egyiittes
cselekvésébdl fakadé nyomds dtsoport ezeken az akadalyokon vagy korilorvénylette
Sket. Az eredmény egyfelGl a novekedés pozitiv megerdsitése, mdsfelSl a rendszer
szerkezetének a tovabbi dtalakitdsa volt. Semmiképp sem allithat6, hogy az egyéni
egyiitt-cselekvés irdnyitotta volna a rendszert (hiszen a mikro- és makroszint{i hatd-
sok szimmetrikusak voltak), de az kétségtelen, hogy tdplilta a novekedést. Itt az id6,
hogy kozelebbrsl megnézzilk, miképpen vilhatott az egyéni cselekvés a fejlodés
ilyen nagyerejii motorjdvd, ami azt jelenti, hogy arra kell vilaszt keresniink, miért
torekedtek az emberek egyre inkdbb a hosszas iskoldban maraddsra. Megint Craig és
Spear dontéshozatali modelijét fogjuk alkalmazni.

(a) Az egyének dontései

Ennek az id&szaknak két olyan jellemzGje van, amelyek a nekilendiilés iddszakdtol
megkiilonboztetik, de amelyeket onnan 6rokolt. El6szor is megsziint az iskoldzassal
szembeni k6zombosség: az emberek belattdk, hogy az oktatds fontos dolog, s ez a
tobbségiikke! még azelStt tortént meg, hogy a kotelez6 iskoldzds bevezetése ezt egy-
értelmiivé tette volna. Mdsodszor az a tény, hogy a gyerekek az (elemi szintii) okta-
tisba mdr beléptek, az egész ifju korcsoport szimdra olyan \j tapasztalatot jelentett,
aminek a természete meghatdrozza a késGbbi dontéseket. A fiatalsdg mint tdrsadalmi
csoport ténylegesen elkiiloniilt az idGsebb népességtdl, és a kozos cselekvési modellje
is szikségszerlien mds lett. Mindez banalitdsnak tiinhet, de ennek a kdvetkezményei
igen tdvolra mutatok. Igazolt tény, hogy az oktatdssal szembeni k6zombosség meg-
sz{inése igen hamar a ,,névekvd elvarisok forradalmdva» alakul (lésd a 26. jegyzetet),
s az is, hogy a valamilyen mértéki iskoldzottsdg erGsen korreldl a még tobbre valé
igénnyel (ldsd a 49. jegyzetet). Ezeknek a viltozdsoknak a megmagyardzdsa persze a
mikroszint folyamatok tovabbi vizsgalatdt igényli, hiszen az egyének nem hoznak uj-
fajta dontéseket, ha az elSttiik dll6 alternativdk s ezek értékelésének a médja tényle-
gesen nem valtozik.
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(b) A ténylegesen meglévd vilasztdsi lehetdségek

Nyilvinvald, hogy a novekedés csak akkor lehetséges, ha a kotelez clemi iskokin
tdl is vannak oktatdsi lehetoségek, maskiilonben az expanzié csak a demogrifiai hul-
limlokéseket tiikrozi vissza. Ezek a lehetGségek a szervezett csoportoknak a kordbban
vizsgilt tevékenysége eredményeként alakultak dt: tobb iskola lett, s ezek némelyike
hozzaférhetSbb lett a népesség tjabb csoportjai szdmadra.

Tovdbbd, a rendszer progressziv diverziﬁkélédésas 0/ a kozépfoku oktatds szintjén
tobb lehetdséget kindlt, az ebben az iddszakban (részben a keresetnovekedésre adott
vilaszként) bevezetett ingyenesség pedig a bennmaradis melletti dontés egyik legna-
gyobb gitjdt hdritotta el.

Mindazonadltal, a lehetGségeket az oktatdsban és a tdrsadalomban lezajlé vdltozdsok
dsszekapcsoloddsa alakitotta dt gyokeresen, s magdt ezt az Osszekapcesoloddst a mak-
ro- és mikroszintli hatdsoknak az a dialektikus egyiittjitéka hozta létre, amely a mi-
sodik szakaszban kumulativ hatdsivd vilt.

Csak a leglényegesebbekre utalva: ahogy egyre tobben és tobben maradtak tarto-
san az oktatdsban, a munkaltatok a korai kilépSk kozott egyre kevesebb értelmes
fiatalt taldlhattak a nem rutinszerii munkdkra. Azt megtehették persze, hogy munka-
helyi képzést szerveznek, de ez gyakorlatilag azt jelentette volna, hogy kétszer fizet-
nek: el6szor azokon az addkon keresztiil, melyeket az dltaluk nem hasznositott kozép-
foku oktatisra forditanak, masodszor a cégikk kozvetlen képzési kiaddsain keresztiil.
Hogy valamit kapjanak a pénziikért, egyre inkdbb a kozépfoku oktatdsbdl kilépdk ko-
zil kezdtek toborozni, aminek a nyomdn a tobbletiskoldzds munkaerGpiaci értéke
felszokott, ugyanakkor lezarultak egyéb mobilitdsi csatorndk, igy példdul a munkahe-
lyi elémenetelé.5 1 Ez a korkoros hatds az egymdst kovetS korosztilyokkal egyre
erdsebb lett, mignem a munkdltatok rdkényszeriltek, hogy kizarélag kozépfoki isko-
lat végzetteket alkalmazzanak. Az oktatds vilt a munkaerGpiaci elényok elérésének
és a munkahelyek elosztisdnak a legfontosabb eszkozévé. (Erdemes megjegyezni egy
dolgot, amit a folyamatoknak e durva felvizolasa is jelez: ahhoz, hogy megmagyariz-
zuk az oktatdsi és tdrsadalmi hatdsok Osszekapcsoléddsdt, ami egyszeriien az Osszegzo-
dS hatdsok nem szindékolt kovetkezményeként jon létre, nincs sziikség olyan norma-
tiv elvek bevezetésére, mint példdul az, hogy a hosszabb iskoldzds hatékonyabb, vagy
hogy ennek alapjin megfelelsbb médon lehet elosztani a munkahelyeket.)

Az elsé szakaszhoz képest az egyének szdmadra eltérGen alakulnak a bennmaradds
vagy a korai kilépés vdlasztisdnak a koltségei. Ebben az id6szakban a bennmaradds
egyre tobb eldnyt igér, ami a vdrhat6 jovedelemtobbletben fejezédik ki. Az iskold-
zottak javdra mutatkozé jovedelmkiilonbségek a k6zépsG szakaszdba lépnek annak a
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Green, Seidman és Ericson dtal felvdzolt novekedési gorbének, amely a tartds iskoldban
maradds cl6nyeit veti ossze az iskoliban maradok ar:inyn’val.b 2 Vajon az egyének tuda-
tiban vannak-e ennek, és ez készteti-¢ Sket arra, hogy tartésan bennimaradjanak?

(c) Az egyének rendelkezésére dllo informdcick

A fenti kérdésre adott vilasznak részben igenlének kell lennie, mivel a népesség
egyre nagyobb részének kozwetlen tapasztalatai lesznek arrél, hogy a hosszabb benn-
maradds elonyokkel jar. Az informédciét most maga a rendszer, a benne dolgozok és
a rendszer struktirdja kozvetiti, s foleg a rendszernek azok az elemi, melyekkel a ta-
nulék kilonbozd csoportjai kozvetlen kapcsolatba keriilnek. A nevelSk dltaldban arra
serkentik a tanulékat, hogy nyomuljanak még tovidbb, s az expanzié melletti szakmai
elkotelezettségiik is hozzgjdrul egy olyan tildltaldnositott mitosz kialakuldsihoz,
amely elvonatkoztat attdl, hogy a kiilonboz6 iskoldk, tanuldsi irinyok és teriletek
nem egyforma lehetGségeket kindlnak. Mivel a tanuldk kiilonb6zé csoportjai kiilon-
b6z6 tirsadalmi komyezettel taldlkoznak, s igy nagyon eltéré mértékben jutnak hoz-
zd az olyan informdcidkhoz, hogy melyek a ,legjobb iskoldk» és melyek a legelényo-
sebb utak, e mitosz korrekciGjdra igen kis esély van. Az oktatdsi rendszer és a tdrsa-
dalom egyardnt elferditi az informdciékat, aminek legfGbb kovetkezménye az, hogy
a tanulok dltaldban abban az iskoldban és azon a teriileten igyekeznek bennmaradni,
ahovd eredetileg kertiltek. Az dltaldnos expanzi6 és a véltozatlan diszkrimindcié zavar-
talanul egyiitt jamak, s ezt erdsitik a kétféle forrdsbél kapott és tovibbitott informa-
ciok.

(d) Az egyéneknek az iskoldzdshoz valo viszonya

A 1. szakasz legfontosabb tendencidja az, hogy az egyéneknek az iskoldzdshoz
val6 viszonya egyre inkdbb pozitiv lesz. Ezt hirom tényez6re lehet visszavezetni.
El8szor is az iskoldzdsbol szirmazé elényok novekedésével novekszik az eszkozjellegii
elemekhez kapcsol6dé motivdcié. Green és munkatdrsai mutatjdk be azt, hogy az idd
sordn hogyan vilik e két tényezs egymdst megerdsitGvé, és hogyan hoznak létre az
els6 évtizedekben egy meredek ndvekedési gorbét. Mdsodszor, miként Bourdieu meg-
gy5z4 érvei igazoljdk a nevelsi szakma szorgalmasan ujraértékelte a kulturdlis és okta-
tasi teljesitményeket, és észrevétleniil leértékelte mindazokat az eredményeket, tudds-
formakat és szakértelem-tipusokat, melyek kiviil estek a tanitds formdlis meghatdro--
zisin. >3 Ahhoz, hogy az emberek inditékaiban jelents elcsiiszds kovetkezzék
be, nem kell persze azt feltételezniink, hogy a neveldk mindig sikeresnek bizonyultak
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mindebben. Harmadszor ugyanis folyamatosan nagy erdvel hatott az a tendencia,
hogy az emberek egyre nagyobb értéket tulajdonitottak a nevelésnek a politikai cé-
lok elérésében, mint példiul a vélasztdjog dltalinos (férfiakra és ndkre vald) kiterjesz-
tése, a hatékony szakszervezet megszervezése, az etnikai fiiggetlenség clnyerésc vagy
a faji egyenlGség kivivdsa esetében.

(e) Az egyének dltal észlelt lehetGségek és ezek értékelése

A szervezett csoportok csak az oktatdsi rendszer szerkezetének a megviltoztatdsd-
ra torekedhetnek, magiban a rendszerben az egyének mikodnek. Az egyének legilta-
linosabban jellemzd szdndéka az volt, hogy, bdrhol is vannak, a lehetd legtovdbb
bennmaradjanak, majd tovibbhaladjanak ahovd csak lehet, hozzdjdrulva ezzel a meg-
1év6 lehetGségek kibbviiléséhez. Az egyéni egyitt-cselekvés ilymodon a részvétel no-
vekedéséhez vezet, ami idGben megelGzi a szervezett csoportok novekedést serkentd
szindékdt és meghatdrozza azokat a kereteket, melyek kozé a kés6bbi terveiket be
kell illesztenidk. Az a pozitiv visszacsatoldsi ciklus, amit az iskoldzottak még tobb
iskoldzasra val6 vdgya hoz létre, a sziikebb komyezetben jelentkezd létszdmemelke-
dés néma nyomdsdt kozvetiti a tigabb kontextus felé.

Ugyanakkor a rendszer szerkezete és a tirsadalom rétegzettsége egylittesen azt
eredményezik, hogy az egytitt-cselekvés Osszegz6dG hatdsai a tdrsadalmi osztdlyokat
elvdlaszto vonalakat kovetik. Az egyik oldalon vannak a munkdisosztdlyba tartozok,
akik tobb iskoldzdst akamnak, de a pozitiv hierarchikus szervez6dés megjelenése elStt
az elemi szektorba szorulnak, aminek kovetkeztében ezt 16kik a folfelé valo terjesz-
kedés irdnydba. Az elemi szintii oktatds tehdt egyre magasabbra n6, amint azt az an-
gol fels6 elemi iskolai osztdlyok (Higher Grade Schools) vagy a francia ismétld isko-
lék (Cours Complémentaires) esetében lithatjuk. Ez problémit jelent az iskolafenn-
tartok szdmdra, akiknek kompromisszumos megolddst kell taldlniuk: e kinovéseket
egyidében kell nyesegetniiik, integrilniuk és visszafogniuk. A legtobb orszdgban
olyan kompromisszum sziiletett, amely lehetGvé tette, hogy a munkdsosztdly az isko-
ldba jards idejének a kitoldsdval ,,ko6zépiskolai” oktatdshoz jusson, még mielstt a ko-
zépiskoldk ténylegesen megnyitottdk volna elStte a kapuikat, s az iskolafenntarték
csupdn olyan alacsonyabb rangi csatorndk felé irinyitottdk a munkds szirmazdsiakat,
mint amilyen az angol modem kozépiskola (Secondary Modern School), a ddn nem
vizsgaorientdlt k6zépiskolai osztdlyok vagy a francia alsé kozépiskola (College d’Enseig-
nement Générale) .

A tokéletes visszafogdsra persze nem volt lehetGség. A munkdsosztdly nem volt
hajlandé ezeket az intézményeket befejezGként elfogadni és tovdbbi nyomdst gyako-
rolt folfelé a kilonbozd felnSttoktatdsi formdkon (Adult Education) majd késébb az
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iskola utdni oktatds (Further Education) intézményein keresztiil, melyek a szdmbeli
nyomdsnak tett ujabb engedményt jelzik. Ezenkiviil arra is torekedett, hogy a zsik-
utcds jelleg megsziintetésével dtalakitsa a sajat kozépfokii iskoldit. A nevelGi szakma
timogatdsdval a nem vizsgaorientilt iskoldk olyan irinyba fejlédtek, hogy kezdték
tanitvinyaikat a nyilvdnos vizsgikra felkésziteni, amivel részben attorték a hagyomd-
nyos kozépiskoliktdl valé elszigeteltségiiket. Gyakran éppen ez vetett fényt az ala-
csonyabbrendiiségiikre és ez korrigilta a munk4sosztily 4ltal kapott informdcidkat,
illetve alakitotta 4t ennek kollektiv, éitékelési sémdit. Az egyiitt-cselekvés és ennek
eredményei elGsegitették az osztdly kollektiv tapasztalatainak a gyarapoddsit, s amint
tudatdra ébredt annak, hogy a rendszer szerkezete korldtozza az oktatis lehetGségeit,
elindult a , komprehenziv> oktatds hiveinek a gyarapodisa.

A misik oldalon a kdzéposztilyba tartozék vannak, akik a ,legjobb» iskoldzast
akarjdk és abbol is a lehetS legtobbet, ami ugyancsak meghatdrozott nyomdst gyako-
rol az iskoldk szervezGire. A polgirsig cselekvése is a rendszer folfelé valo kitoldsanak
az irdnydba hatott, de e cselekvés OsszegzGdésének a hatdsa fGleg a felsGfoki oktatds
szintjén jelentkezett. Ugyanakkor a ,,legjobbat> keresve sokan ragaszkodtak a hagyo-
mdnyos, nagypresztizsii utakhoz, ami kétfajta problémit is el6idézett. Egyfeldl eze-
ket az utakat és kivezetéseiket ugyan ki lehetett szélesiteni, de nem lehetett beloliik
nagyforgalmi sugdrutakat épiteni anélkiil, hogy ne kezdjék ontani magukbdl az olyan
végzetteket, akik azutdn tovabbi képzésre tartanak igényt. Mdsfel6l ez a megoldds
szembendllt a modernizicidra valé torekvéssel, melyet a tdrsadalmi csoportok egy ré-
sze vagy onmagdban val6 értéknek, vagy a terjeszkedés racionalizildsahoz nélkiilozhe-
tetlen elemnek tekintett.

Egészében véve az ilyen torekvések nem tudtdk befolydsolni az egyéni egyiitt-cse-
lekvést. Ha a , Jegjobbat” nem lehetett megkapni a nyilvinos szektorban, akkor hozzd
lehetett jutni a magdnoktatisban, amely a legtobb orszdgban szimottevéen noveke-
dett — gyakran egyidejiileg ellehetetlenitve az oktatds modernizilisira és demokrati-
zdldsdra torekvs dllami politikit. A kozéposztdlynak a rendszer folfelé nyomdsdra va-
16 torekvését és jobb informadltsdgit mutatja, hogy Anglidban a maginoktatisba valé
befektetés dlland6an a felsGbb oktatdsi fokozatok, az idGsebb korcsoportok és azok
felé a pontok felé tolédott el, amelyeknek az iskoldzdsi lehetSségek és az. életesélyek
elosztisa szempontjab6l meghatdrozo jelentdségik volt. 54

Az emlitett két tirsadalmi osztdlyba tartozok egyutt-cselekvéseinek az dsszegzddé-
se a differencidléddsnak és a specializdloddsnak a magasabbra toléddsit eredményezte.
Az alapfoku oktatds lényegében ,.elGkészitGvé» vilt azdltal, hogy a tobbség azt kove-
tden is a rendszerben maradt. A kozépiskola als6 fokozatival kés6bb ugyanez tértént.
Ez a szervezett csoportok szintjén zajlé cselekvésre is visszahatott: egyrészt a kiils§
tranzakciok az alapfoku oktatdsrdl az uj kimeneti pontokra tevodtek dt, masrészt azon-
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ban ez enyhitette az alsébb fokozalokra nehezedd nyomast és joval szabadabb utat
engedett a bels kezdeményezések szdmdra. Mivel a politikai befolydsolds maga is
nagy mértékben hozzdjirult a novekedéshez, a kozponti (és helyi) hatésdgok a II.
szakasz végén egy \ij problémival taldltik szembe magukat — szabdlyozniuk és racio-
nalizdlniuk kellett a novekedést.

A munkadsosztilyba és a kozéposztilyba tartozoknak az egyéni cselekvés szintjén
valé megkiilonboztetés arra indithatna, hogy az egész Il. szakaszra a stdtusz-versenges
modelljét alkalmazzuk, vagyis a k6zéposztdlynak a ,legjobb* keresésére irinyul6
szdndékdra gy tekintsiink, hogy az nem mds, mint a munkdsosztilytdl valé tdvolsdg
fenntartdsat szolgdlé egyre foljebb torekvés. En tigy gondolom azonban, hogy ez fél-
revezetd lenne, mert alapvetden fontos kiilonbséget tenni a versengési szindékok (me-
lyek valéban jelen lehettek) és az ezek realizdldsit lehetGvé tevs strukturilis feltételek
kozott (melyek viszont a Il. szakasz nagy részében hidnyoztak).

Konkrétan fogalmazva, éppen az alapfoku és a kozépfoku oktatds egymadsra épiilé-
sének a hidnya miatt a rendszer struktirdja e periédus legnagyobb részében olyan volt,
hogy alkalmazhatatlan a stdtusz-versengés elméleti modellje, hiszen dthidalhatatlan
szakadékok folott nem lehet versenyt futni. Tovdbbd, amikor az elsé torékeny kis
hidakat lefektették, nem indult el rajtuk azonnal a tiillekedés. Igy példaul 1926-ban
Franciaorszdgban olymédon prébdltik meg demokratizdlni a kozépfoku oktatdst,
hogy osztondijakat biztositottak az elemi iskoldbdl kikeriil6 tehetséges gyerekek szd-
mdra. Ezek vdlaszthattak akozott, hogy az elemi iskola fels6bb osztilyaiban (Ecoles
Primaires Supérieures) vagy a rendes kozépiskoldkban tanulnak tovibb, de minden
két olyan tanuldra, aki az utébbi utat valasztotta, tizenkét olyan jutott, aki a fels6
elemi osztilyokba iratkozott be.55! Eat tobb dolog is magyardzza: a kozépiskola nem
volt még ingyenes; nagyon hosszi volt; nem sok értéke volt, ha nem fejezték be; s
végiil, foleg az érettségin megbukok magas ardnya volt elriaszt6 hatdsi. E feltételek
littdn az érintett sziil6k inkdbb a biztos nyereségre jitszottak: a stdtusz-versengés
tilsdgosan sok kockdzattal jart.

Mindezzel szemben azt lehetne felhozni, hogy a versengés mégis jelen volt a ko-
zépfoku oktatdsban, csak éppen a kozéposztdly killonb6zs rétegei kozott. Ezt aldtd-
maszthatja példdul az angol villalkozéi rétegnek a nagy magdniskoldk (Public Schools)
felé fordulisa a XIX. szdzadban. Ez azonban semmiképpen sem jelentette a tobbséget,
s velilkk szemben ott taldljuk azokat, akiket inkdbb a praktikus eredmények érdekel-
tek, s akik ezért inkdbb az urdalmi vagy miiszaki iskoldk, majd az egyetemekbdl ki-
nové foiskoldk felé fordultak. Franciaorszdgban a XIX. szdzad végén a rovid és gya-
korlatibb jellegli szakképzés (Special Education) volt az, amely a polgdrsig legna-
gyobb részét vonzotta (s amely a kozépfoki oktatds expanziGjdnak csaknem kizdr6-
lagos formdja volt). Nem olyan oktatdsrél volt tehdt sz6, amely a gyerekeket elcsibi-
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totta volna a boltokbdl, a kis iizleketekbdl, a miihelyekbél, hanem olyanrél, amely
,visszavezette Gket a sziilok élethelyzetébe, csak éppen egy kicsit jobban félszerelkez-
ve, hogy a lassan véltozé iizleti kornyezetben megtehessék a kovetkezd lépést”.s 6f
kiilonosen j6 példa, mert mutatja azt is, hogy miutdn az 1880-as években a ,,szakkép-
zés» szakmai jellege megsziint s ez az oktatdsi forma ,,modem* jellegli kozépiskoldvd
alakult (hogy végiil az érettségihez vezetS utak egyike legyen) a stdtusz-versengés a
szdzadforduléra komolyabban beindult.®’

Bz

Mindez azt mutatja, hogy a stitusz-dinamikibdl fakadé mozgids komolyabban csak
akkor indul el, ha érvényesiil az egymadsra épilés elve és a kozépfoki oktatisban
megszinnek az eltérS alternativik. Ezek alapvetd foltételei annak, hogy a stitusz-ver-
sengés elmélete haszndlhatdvd viljék. Lattuk persze, hogy a Il. szakaszban a népesség
z0me éppen az egymdsra épiilés elvének vagy a létraelvnek az érvényesiiléséért kiiz-
dott. Littuk tovdbbad azt is, hogy a differencidltsig csokkenésének az elérehaladdsa
elvilaszthatatlanul hozziko6t6dik a novekedés dinamikdjdhoz, ami a specializdciot egy-
re feljebb tolta.
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HARMADIK SZAKASZ: AZ INFLACIO

A megel6z6 periédusban az oktatasi rendszerek nagysiga jelentdsen megnétt, ami
ebben a ma is tarté idGszakban a novekedés yjfajta dinamikdjit eredményezte. Konk-
rétan amrél van szd, hogy kifejldésének egy pontjin az oktatdsi rendszer elkezdi sa-
jdt letét éIni>8 vagyis mint térsadalmi intézmény egyre onalobba vilik és egyre ke-
vésbé szabdlyozzdk a tirsadalom mas elemei. AlapvetGen megerdsodik a testiileti on-
meghatdrozis, kiilonésen a neveldi szakmdé, ami az egyéni cselekvés hatdsaival egyiitt
minden dtfogé rendszerszabdlyozisban érvényesil.

Altaldban felgyorsulnak azok a pozitiv visszacsatolssi ciklusok, amelyek a kin4lati
és a keresleti oldal, a tigabb kontextus és a sziikebb kémyezet, illetve: a makro- és
mikroszintii hatdsok kozott jonnek létre. E hatdsok kolcsonossége, ami a 1l. szakasz-
ban alakult ki, a rendszer novekedésének az irdnyitatlansdgit vonja maga utin. Ez
mintegy intézményi illusztriciéjat adja Etzioni érvelésének, mely szerint .a tdrsadalmi
fejlsdésre még mindig az irdnyitatlan véltozs a jellemz6.9! Ugyanakkor ez azt is
jelenti, hogy az egyszerd kibernetikai modellek alkalmazhatatlanok az oktatdsi rend-
szerre, hiszen nincs olyan ellendrzési kozpont, amely kijelolné a célokat, ellenSrizné
a folyamatokat és korrekcids intézkedéseket hozhatna.GOI Ha mindségi szempontbdl
az oktatds fejlodését irdnyitatlan novekedésnek mindsitjiik, ennek a mennyiségi meg-
felelSje az inflici6. Ez utobbi, éppligy mint az el6bbi, a szervezett és egyéni cselek-
vés hatdsdnak az Osszekapcsoldddsdbol fakadd, nem szdindékolt kovetkezmény.

Réviden tehit a nagysigiban és hatokorében kiterjedt rendszer ondll6 életre kelt,
de minthogy mozgisa a kiilonbozs irdnyu szervezett és egyéni nyomdsgyakorlasok
ereddjét koveti, az eredmény olyasvalami, amire senki sem torekedett. Ez a kordbbi
id6szakkal szemben a legnagyobb viltozds: az I. szakaszban ugyanis az iskolafenntart6
csoportok j6részt ahhoz jutottak hozzd, amit 6k maguk akartak (s az oktatisba csak
azok léptek be, akik att6] valami hasznot virtak); a I1. szakaszban pedig a kindlat és
a kereslet pozitiv egymast erdsitése szintén elényds volt a szervezett csoportok s az
egycének t('ibbségének.ﬁl, Ez a ma is tart6 szakasz ett6l eltér, mert a nevel6i szakma
egy részét leszimitva kevesen vannak a folytonosan hasznot hizok és csekély a kor-
litlan timogatds. Ez minden mdsndl jobban mutatja, hogy a rendszer sajit életre kelt,
létrehozva egy emberi cselekvésb6l szirmazd, de az ellendrzés aldl kikerild Franken-
stein-szerd gépezetet.
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A szervezett csoportok cselekvése és az mflicio

A szervezett csoportok cselekvése immar egy Oridsira nétt oktatdsi villalkozds ke-
retein belul zajlik, s ez dtalakitja azokat a mechanizmusokat, melyek a Il. szakasz
sordn a viltozdsokhoz vezettek. A f6bb szervezett csoportokat a fejlodés eltéré mo-
don érinti, s a kozottik 16vd kapcsolatok ennek megfeleléen megviltoznak. A felek
kozotti alkun és cserén alapuld érdekérvényesitési forma egyre inkdbb hdttérbe szo-
rul. A neveldi szakma esetében ennek a helyébe egyre inkdbb a kommunikdcién ala-
pul6 érdekkozvetitési forma lép,62/ mig a politikdn keresztil torténd érdekérvényesi-
tést a kényszerits szabdlyozdsra valé torekvések véltjdk fel. Csupdn a kiils6 érdekcso-
portok tekintik a kiviilr6l valé alkudozist tovdbbra is az oktatds viltozisok elérése
legfébb eszkozének. A kovetkezokben a szervezett érdekérvényesités hirom legfGbb
elemének a vizsgdlatival prébdljuk meg nyomonkdvetni ennek az dtalakulisnak a no-
vekedés dinamikdjdra gyakorolt hatdsdt.

(a) A neveldi szakma

A rendszer nagysdginak a novekedésével egyre inkdbb kiterjedt abelsé kezdemé-
nyezések hatékore. Ez azonban nem kozvetlen és automatikus kovetkezmény. Valé-
jdban a legtobb orszigban két olyan strukturdlis vdltozds tette ezt lehet6vé, melyek
eltér6 mértékben ugyan, de mindeniitt a tanitis meghatirozisdnak j médjihoz vezet-
tek. Ezek a viltozdsok az oktatdsi rendszereknek a II. szakaszban tortént alakviltozd-
sabol fakadnak. El8szor is nagysdguknak és hatokorilkknek a kiterjedésével a rendsze-
rek mindeniitt sajit termékeik egyre nagyobb folhaszndljdvd véltak: egyik 6 feladatuk
a nevel6i szakma jratermelése lett. Mdsodszor, — ugyancsak mindeniitt — az oktatdis
hosszusagdnak a novekedésével és az egymaisra épiilés elvének az érvényre jutdsdval
a rendszerek egyre inkdbb sajit termékeik tdroldedényeivé is véltak. Ezek egyiitt az
onmeghatdrozis jelentds novekedéséhez vezettek, meglehetdsen fliggetlenil a gazdasi-
gi és politikai feltételektsl.

A differencidltsdg fokozatos felszimoldsa a rendszer alsGbb szintjein, amit az egy-
mdsra épulés elvének a bevezetésébdl kovetkezdnek tekintettek, jelentGsen lecsokken-
tette a kiilsé érdekcsoportok ,,beavatkozdsdnak” a lehetdségét. Az érdekcsoportok ko-
ziil a legvagyonosabbak voltak a legbefolydsosabbak, s ahogy ezek igényeikkel a rend-
szer egyre magasabban 1év6 kilépési pontjai felé fordultak, az ,,elhagyott szinteken
egyre nott a szakmai 6nmeghatdrozds szabadsdga. Ez persze nem jelenti azt, hogy a
parhuzamosan kialakul6 szakmai Onszabalyozds nélkiil, melyet a strukturdlis feltételek
dtalakuldsa nyomdn (kiilonb6z6 mértékben) a legtobb orszigban sikerult kiharcolni,
csokkent volna a politikai szfératél vald éltalinos figgés vagy a felsGbb szinteken meg-
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sz(int volna a gazdasigi szféra dltal keményen eldirt hangszere]és.63" E fejlédés olyan
strukturdlis adottsigokat alakitott ki, melyek eredményeként a tanulok egyre hosz-
szabb pdlyit futottak be magdn a rendszeren beliil, s a neveili szakmdt vilasztva so-
kan koziiliik vissza is léptek a rendszerbe — a nevelSk pedig e valtozisck kulturdlis
megfelelGjét keresve arra torekedtek, hogy a tanitds mddjat a rendszer belso logikdja
alapjin hatdrozzék meg.

A szakmai testiilet egészének az Onszabdlyozdsa elStt 4ll6 kilsS akaddlyok sikeres
lekiizdésével (vagyis azzal, hogy a nevelSk képzésében az egyetemi-tudomdnyos szfé-
ra lett a legf6bb tekintély) a belsG véltozasok lehetdségét megszabo tényezok radikd-
lisan megvéltoztak,64/ s a bels6 kezdeményezés ennek megfelelen dtalakult. Az ér-
dekérvényesitésnek ez a formdja egyre inkdbb a gondolatok kommunikdlisin alapuld
folyamattd vélt, amit mir nem korldtoz az alkuhelyzet, hiszen az informaciok szét-
szérdsa nem keriil sokba (a koltségeket nem befolydsolja az, hogy mekkora kozénség-
hez jut el az tizenet) és bérkinek lehetnek gondolatai, melyek a tranzakciok sordn
nem veszitik el az értékiiket (nem ugyanugy haszndljik fel Gket, mint a forrdsokat).
Tovdbba, az érdekérvényesités e formdja a szakmai testillet integraléddsit is elsegiti.
A kiilonboz6 szakmai folyéiratok és konferencidk kiépilS rendszere az informdcidk
dramlasdnak gyorsabb médjat teszik lehetSvé. Mivel az informdcikat a rendszer min-
den pontjdra azonnal el lehet juttatni, s informdcidk érkezhetnek is a rendszer bar-
mely pontjdrdl, novekszik a nevelSk és az egyetemi-tudomdnyos korék bels6 integri-
tdsa. A stdtusz-kilonbségeknek és képzettségbeli eltéréseknek, melyek kordbban szét-
szabdaltdk a szakmdt, csokken a jelentdségiik. Végulis bekovetkezhet az, amit Teune
és Mlinar igy imak le: ,,mivel az iizenetek a rendszer egészébdl érkeznek s a rendszer
egészéhez szolnak, az egyének elkezdenek a rendszer egészéhez kot6dni s nem kozve-
tit6 struktirdkon és alrendszereken keresztiil lépnek kapcsolatba vele.»65/

Az expanziét tekintve a kommunikdicion alapulé érdekérvényesités témyerésénck
hirom f6bb kovetkezménye van, s ezek egymdssal Osszefiiggenek. ElGszor is az egye-
temi-tudomdnyos korok, melyek immdr inkdbb a nemzetkozivé vilt tudomanydgak-
hoz, mintsem egy-egy helyi intézményhez kétédnek, mindenekelStt a ,,véltozatossdgot”
— a magas presztizst biztosité uj gyakorlatot, magyardzatmodokat és megkozelitése-
ket — kozvetitik egymds felé. Ezzel nemcsak a tanitis hagyomdnyos meghatirozdsa
foszlik szét, de malékonnya vilik minden Gj meghatdrozas, melyek feliilvizsgélat ald
keriilnek, amint tj ismeretek sarjadnak ki és vdlnak elfogadottd. Ez kozhellyé vdlt a
természettudomdnyokban, de a tirsadalomtudomdnyok virdgzisa is az ilyen kozveti-
tések eredménye, hiszen ezek alacsonyabb forrdsigények miatt az alku-elem kisebb
jelentGségii volt a fejlodésiikben. Ezen az viton a tercier szintjén tj tudomdnydgak,
szakteriletek és koztes-teriiletek jelentek meg. Erre dnmagdban az expanzié nem tud
magyardzatot adni a szakmai integracié fentebb bemutatott megerdsodése nélkiil.
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Misodszor az érdekkozvetités uj formdja azt is jelenti, hogy az egyetemi-tudoma-
nyos szfériban keletkezett jabb gondolatok gyorsabban lesziirGdnek, s az iskolikban
megjelennek az ,,\ij matematika’, az ,,integrilt természettudomdny” s a kiilonféle
mds Uj tantdrgyak és médszerek formzijziban.66’ A kozépiskola felsé szakaszinak a
tanuldi elott egyre tobb vélasztdsi lehetdség, a témdk nagyobb gazdagsdiga és relevan-
sabb témdk jelennek meg, s a kovetkezd fokozaton midr meg is vannak azok a helyek,
ahol a vdlasztott tirgyat tovibbvihetik. Van-e a nevelSi szakma 4ltal gyakorolt belsé
nyomderd mellett mds oka is annak, hogy ezt tegyék? Van, éspedig a hiizéerd, amely
szintén a szakmai-tudomdnyos szfériban zajlé érdekkozvetitésekbdl szirmazik. Végso-
soron ezek magyardzzik meg a bels6 kezdeményezés és az expanzié Osszefiiggését.

Harmadszor, az iskolai jellegl ismeretek a kiilonb6z6 foglalkozadsi teriiletek egyre
nagyobb hidnyaddt hilézzik be, s ezek a képzést, diplomdt és tovibbképzést nynijto
egyetemekkel kolcsonos fiiggésbe keriilnek — igy példdul a tirsadalmi szolgiltatdsok,
az igazgatds, a tervezés, a gyermekelldtds, az jsdgirds, s6t még a vendégldtds is. A
hagyominyos foglalkozasok igy szokds szerint képzési igényeikkel egyiitt bekeriilnek
az egyetemekre: az egyetemi-tudomdnyos szfériban Gj emberek tiinnek fel, akik vj
szakmdkban nyujtanak alapképzést. Az ismeretek, a funkciok és az eredmények
kiterjedése egyardnt a tercier szektor szimbeli kiterjedését hozzdk magukkal.

(b) Kiilso érdekcsoportok

Az egyetemek dltal kezelt tuddsanyagnak az érdekérvényesitési akciok nyomdn
torténd kiterjedése kozvetlen hatdst gyakorolt a kiilsé érdekcsoportokra, melyek egy-
re kevésbé fordulhatnak sajdtos szolgiltatdsokra val6 igényeikkel s az ezek kielégité-
séért felajanlott forrdsaikkal a rendszer egyes részeihez. Valéjiban ezek koziil a leg-
inkdbb szokatlanul djszer(i kutatdsi és fejlesztési szolgiltatdsokat igénylok maguk is
belépnek az érdekkozvetitési hilézatba, s ezéltal a rendszer legfelsd részén ujabb for-
mdk kialakuldsdt idézik el6. A kevésbé bonyolult igények megfogalmazdsdt viszont
egyre inkdbb maguk az egyetemi-tudoményos korok diktdljdk. A szakmai érdekekbdl
az kovetkezik, hogy a kiilsd igények kielégitésének a helye a rendszer legmagasabb
pontjaira keriiljon. Az egyetemi-tudomanyos szférdval egyuttmiikod6 vagy annak en-
gedményeket tevd kiilsG érdekcsoportok igy az expanzidt erdsitik, bar sokan koziilik
ezzel egyidGben mir 1gy érzik, hogy a folyamat tilsidgosan messzire jutott.

A kiils6 érdekcsoportok kollektiv stratégidja kétszeresen is hdtranyosnak bizonyult.
Egyfeldl a tercier szint kiépitésében valé kozremiikodésiik oda vezetett, hogy tul sok
»elorehaladott’> tanuléval van dolguk, akik til sokba keriilnek és til nagy elvdrdsaik
vannak. Masfeldl, az alsébb szintekrdl valé kivonuldsuk, amit gazdasigi érdekeiknek
megfelelonek éreztek, azt eredményezte, hogy az alacsonyabb szintli alkalmazottaik
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vagy munkavdllaléik olyan képzéssel jelentkeznek, melynek a tartalmdt a neveldi
szakma hatdrozta meg. Mdrpedig a ,,progressziv> iskolikbdl kikeruldk kilonféle kész-
ségkivinalmaknak és értéckeknek nem felelnek meg. Az emiatt sirinkozé érdekcsopor-
tok szeretnék, ha ezt valamilyen meglévé tuddsra alapozott tanuldsi forma bevezeté-
sével hozndk helyre, de a gyakorlatban a korrigdldsra a felnGttoktatdsban keriil sor.
Itt megint kétarci helyzetben taldljak magukat, mert ha a rendszer a sziikséges kép-
zést a felnSttoktatds keretein belil ingyen tudja nyjtani, s gy6z a megtakaritds szel-
leme, akkor az elégedetlenkedés eredménye ismét djabb oktatdsi cxpanzié lesz, nem
pedig a munkahelyi képzés fejlédése amivel persze az eredeti probléma sem feltétle-
nil oldédott meg.

Ezt a mozgdst nemcsak az egyetemi-tudomdnyos szférdban zajlé érdekérvényesitési
tevékenység hozza magdval: fakad ez maginak a rendszernek a nagysdgdbdl is, ami
hozziférhetetlenné teszi a fiatalabb munkavillalékat, gazdasdgtalannd teszi az alterna-
tiv képzési formdk kialakitdsdt és erSsiti a magasabbrendlinek hitt diplomdsokért valé
versengést (amely magasabbrendiiségben a szelekcié és a diplomdsokra forditott koz-
kiaddsok tiikroz6dnek vissza).

(c) A politikai szféra

Az oktatds kozponti hatésagai kétségteleniil maguk is osztjak a kiils6 érdekcsopor-
tok elégedetlenségét: az expanzié tul sokba keriilt, tiil messzre terjedt és végsGsoron
nem erdsiti a politikai integraciot sem. A hatdsdgok azonban a demokricidkban épp-
ugy, mint a nem demokricidkban alapvetden megosztottak. Mint kozponti hatésigok
visszafejlesztést, racionalizdldst és mindenekfelett a novekedés szabdlyozdsdt szeretnék,
mint politikai hatésdgok nem tudjdk visszautasitani a demokratizdlasra, az esélyek
egyenlOsitésére és a képességeknek megfelelS tanitds biztositdsdra irinyulé kovetelé-
seket, melyeket a politikai befolydsolds csatomdi folyamatosan kozvetitenek feléjik.
Ezek a kikiiszobolhetetlen kettdségek gdtoljak meg a politikdt abban, hogy olyan ha-
tékony regulativ tényezdvé viljon, amely képes a sajdt magit vezet6 neveldi szakma
visszafogdsdra és a rendszer novekedésének a vezérlésére.

Azonnal megjegyezziik, hogy a legtébb kormdny megprobal valamilyen szabédlyozé
szerepet eljitszani, de litnunk kell, hogy ebben nem tilsigosan sikeresek, annak elle-
nére, hogy a jelenlegi vildggazdasdgi visszaesés lehetGvé teszi, hogy megkettézzék az
erbfeszitéseiket. Valamivel hosszabb idGtivot nézve mindenképp vildgos, hogy a kiilon-
b6z8 racionalizdldsi és visszafejlesztési kisérletek nem vezettek eredményre.

A centralizdlt rendszerekben a rovidebb képzési formdk jra meg \jra torténg dif-
ferencidldsa minden szinten meglehetGsen népszeritlennek bizonyult: az ,,alacsonyabb-
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rendii> alternativikat elutasitjik s az expanzié nem 4ll le. Hasonléképpen, az a kelet-
eur6pai megoldds, amely olymédon prébdlja visszafogni a fédram novekedését, hogy
jelentds kiterjedési felnSttoktatdsi szektort enged miikodni, mennyiségi szempontbdl
maga ellen fordul, amikor ez utébbi elkezd dtndni a permanens képzés gradiézus for-
mdjdba. A kiilonboz6 szabdlyozé eszk6zok alkalmazdsa a decentralizdlt rendszerek-

ben is ellendlldsba iitkozik vagy felfordulishoz vezet. Azok a prébilkozdsok, melyek
az USA egyes részein a meglévd tuddsra alapozott bizonyitvinyokat akartik bevezetni,
rogton beleiitkoztek a feketék ellendllisdba; a kozvetlen koltségvetési megszoritdsok
Anglidban csak éles tiltakozdsokat és kisebb 1étszimbeli korldtozdsokat eredményez-
tek, de racionalizdldsdt nem. A lényeg az, hogy az ilyen intézkedések csakigy, mint
a legkidolgozottabb kézponti reformok (amilyen pl. a felsGoktatds dtszervezésérol
rendelkezd 1968-as torvény volt Franciaorszdgban) ténylegesen nem akndzzdk ald a
szakmai 6nmeghatdrozdst — az érdekérvényesitd akcidk sordn torténd dtcsoportositd-
sokkal és ujradefinidldsokkal ki lehet jdtszani azokat a meglehetdsen torékeny politi-
kai kényszeritSeszkozoket, melyek a forrisok cseréjén nyugszanak (pontosabban a
csereardny csokkentésén).

Nem arrél van szd, hogy a szakmai Onirdnyitast ne lehetne ellenérzés ald vonni —
cgy tényleges forraselvondssal ezt meg tudndk tenni —, hanem arrél, hogy a politiki-
nak az az alapvet ellentmonddsa, amely a sziilok reagdldsatol valo félelembdl fakad,
nem enged meg tobbet konnytli diétdndl. A legtdbb, amit el lehet émni az, hogy a
rendszer lassan zsugorodni kezd, de az 6nmeghatdrozist nem éri csorba — vagyis az
érdekérvényesités motorja tovibb jdr s a szabdlyozist nem lehet érvényesiteni. To-
vdbbd, a megbdntottsdg mai pesszimista légkorében csak kevesen ismerik fel, hogy a
koltségvetési megszoritdsok hatdsait mennyire jévd tudjdk tenni a kilonbozd érdekér-
vényesitési akciok s a belsd kezdeményezés nyoméan megjelend uj tanitdsi médszerek,
oktatdsi technoldgidk és tananyagpdrositdsok.

Mindeziddig a 1I1. szakasszal kapcsolatban amelett érveltem, hogy a szervezett tir-
sadalmi csoportok tevékenysége az oktatdsi rendszer szabdlyozatlan novekedését ered-
ményezi. Olyan tdgabb kontextus alakul ezzel ki, amely az oktatési viltozdsok irdnyi-
tatlan folyamatit jelenti, ami azonban onmagiban még nem vonnd magdval az infla-
ciét. Inflaciordl csak akkor lehet beszélni, ha a tdgabb kontextust és a sziikebb kor-
nyezetet egyiittesen vizsgdljuk. Most tehdt a mikroszint(i folyamatok felé fordulunk,
hogy lissuk, az egyének hogyan alkalmazkodnak a tandri Onirdnyitishoz és hogyan
teszik semmissé a kozponti hatdsigok szabdlyozdsi probilkozisait.
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Az egyéni cselekvés

Az egyének ebben az idGszakban egyszerre dldozatai az expanziénak, s — a rend-
szer mikddésére adott kollektiv vilaszaik révén — okozo6i is az dldozattd vdldsuknak.
A tigabb kontextus és a sziikebb kornyezet pozitivan megerdsiti ket s ez gyorsuld,
de szabdlyozatlan expanziét eredményez. Tovibbra is az egyiitt-cselekvés az uralkodo,
s végsdsoron az egyéni dontések Osszegzddésének a hatdsa hozza létre az inflaciét.

Az egyitt-cselekvés azonban mikroszinten kezd dtalakulni k6z6s cselekvéssé, ami a
strukturdlis adottsigok valaszmeghatdrozé szerepének s a tdrsadalmi tanuldsnak az
egylittes hatdsdra jon létre. Akdrcsak a II. szakaszban, a rendszer most is eltéré isko-
laztatasi pozicioba (vagyis a lehetGségeket eltéré médon strukturdlé iskoldkba és kép-
zési irdinyokba) helyezi a kilonboz§ tarsadalmi csoportokat, de a III. szakasz idejére
az egyének mdr sokat megtanultak abbdl, hogy a rendszer egészével, illetve a tobbi
tirsadalmi csoporttal és osztdllyal szemben milyen relativ elonyokkel vagy hdtrinyok-
kal rendelkeznek.

A térsadalmi osztilyok kozotti hatdrvonalakat kovetd szovetkezési formdk, illetve
az ezen alapuldé cselekvés jelentGségre tesz szert, s ez lesz a novekedés 1j motorja. Az
egyéni dontéseket immdr részben az orientilja, hogy informalisan felmérik, a tobbi
tarsadalmi csoport mit csindl s annak mi a haszna. A tigabb kontextus a versengést
erdsiti, s az egyének maguk elkezdik megtanulni a versengésnek megfeleld viselkedést.
Ez a kolesonos orientdcié az expanziot erdsiti. Ennél korlitozottabb mértékben hat-
nak a kiilonféle sajitos formdju, szovetkezésen alapulé — nyelvi, etnikai vagy nemi
alapon szervez6ds , a népesség hdtrinyos helyzetii rétegeihez kot6dd, orszdgos fogyasz-
téi érdekszervezetek dltal vagy egy-egy konkrét iigy koril szervezett — akciék.67
Mivel a ko6z6s akcidk célja vagy meglévs privilégiumok megdrzése, vagy vj elonyok-
hoz valé hozzdjutis (pl. igazsdgos starthelyzet, egyenlS lehetdségek, pozitiv diszkrimi-
nicié), ezek kumulativ hatdsa is az expanziét erdsiti.

(a) Az egyeni dontések

Az infliciés folyamat dinamikdjdban az egyéni dontések kulcselemet alkotnak. E
dontések még azt a fényt tikrozik, amely a Il. szakaszbdl sugdrzik dt az \j periédus-
ra, s elfedik a novekvd belsé homdlyt. Az el6zG periédusban a bennmaradds mellett
hozott dontés kifizet3dd volt; hatott a rendszemek az a jellegzetessége, amit Green
és munkatdrsai ugy imak le, hogy a beiskoldzdsi ardny még nem érte el a zéré-korre-
laci6 pontjdt. Azok, akik az iskolakdtelezettség életkordn til bennmaradtak, a nove-
kedési gorbe kozepén voltak, ahol az iskoldzottsdgi szint emelkedése gazdasagi és tar-
sadalmi elonyokkel jirt egyiitt, s ennek learathattdk a gyumolcsét. Egyéni és tdrsadal-
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mi szinten ennek megfeleld iizenetet kozvetitettek a gyerekeik felé, dm az ennek
megfeleléen reagdlé egymadst kovetd korosztilyok az elényzéndbdl lefelé kezdték el
hajlitani a gorbét.

(b) A ténylegesen meglévd vilasztdsi lehetSségek

Minthogy az iskoldzdsi 1étra egyre inkdbb egy elevitorra hasonlit, s az egymdsra
épiilés elvének a megvaldsitdsdt az alsébb szinteken, mint lattuk, a differencidltsig
komoly csokkenése kiséri, a ténylegesen meglévé vdlasztasi lehetdségek nagyon elté-
r6ek lettek attdl, amilyenek a Il. szakaszban voltak. Mivel a rendszer biarmelyik szint-
je elvégzésének az értéke, vagyis az, hogy ez milyen gazdasigi és tirsadalmi hasznot
hoz, gorbeszerlen fiigg dssze azzal, hogy az egyes korcsoportok hany szdzaléka végzi
el ezt a szintet, a novekedési gorbe kiilonboz6 pontjai a bennmaradisbél fakadé els-
nyok eltéré mértékét jelzik, tehat a koltségek és a haszon ardnya az idd sordn eltolo-
dik. Amikor a rendszer az n-dik szinten novekedni kezd, az ide eljuték haszna is né-
vekszik (a II. szakasz k6zepén ez tikrozddik a nekik kijaré magasabb jovedelmekben);
amikor a novekedési gorbe meredekké vilik, az elényok csokkenni kezdenek (a I1.
szakasz végén ez tikkroz6dik abban, hogy az iskoldbdl az n-dik szint el6tt kilépdk s
az ezt elvégzdk kozott csokkennek a jovedelemkiilonbségek); s amikor a gorbe eljut
az n-dik szint teljes beiskoldzdsdig, a jovedelemkiilonbségek megint meredeken felfelé
emelkednek, mert e szint el nem végzése immdr rdfizetesésessé vilik. Igy az idS el6re-
haladtdval a rendszer nagysigdnak a novekedése (a II. szakasztdl a II1. szakaszig) azt
eredményezi, hogy a tarsadalmi elénydk elosztdsdnak a helyébe a tdrsadalmi hatra-
nyok elosztdsa 1ép. Mindez a rendszer novekedéséb6l fakad és nem a munkaerSpia

viselkedésének a visszatikrozédése.68/ '

A tdrvényes iskolakotelezettségen tili iskoldbajdras azért vélik elkeriilhetetlen ko-
telezettséggé, mert ennek az elmaraddsa ardnytalan hditrinyt jelentene, vagyis a korai
kilépésnek a vilasztisa objektive biintetést von maga utdn. Mivel a tirsadalmi intéz-
mények, szervezetek és szovetkezések egyre inkdbb kolesonos fliggésbe keriilnek az
oktatdssal, a hosszabb iskoldzis gyakorlatilag elkeriilhetetlenné vilik — taldn a popvi-
lig ezaldl az egyetlen kivétel, hiszen ez az egyetlen olyan fuggetlen mobilitdsi csator-
na, ahol, mint az egyik ismert dalban éneklik, ,,nem kell nekiink iskola”. Tovibba, a
bennmaradék el6tt dllo tényleges vilasztdsi lehetGségeket az adott oktatdsi szinten a
zéré-korreldcié megjelenésekor az is dtalakitja, hogy az adott szint elérését a még ma-
gasabbra val¢ feljutdsra lehet felhaszndlni. Az oktatdsbol fakadé tdrsadalmi haszon kol-
lektiv keresése azt jelenti, hogy egyetlen olyan eszkdz marad, amellyel egyéni haszon-
hoz lehet jutni, s ez a még tobb oktatds.
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(c) Az egyének rendelkezésére dllo informidcick

Az cgyének rendelkezésére dllé informicidkban dltaldban két elem keveredik: egy-
felol az a Il. szakaszbdl ered6 tudds, hogy a hosszabb iskoldzds eldnyokkel jir, mds-
fel- az a III. szakaszban megtanult Gsszefiiggés, hogy a korai kilépés rifizetést jelent.
Mindkét féle tudds a hosszabb iskoldkban maraddsra batorit, tehit a névekedést erd-
siti. Mindazonailtal, akdrcsak kordbban, a kiilonb6zd tdrsadalmi csoportok eltéré mér-
tékben juthatnak hozzd az informdciéhoz és a tdrsadalmi osztilyok szerint eltérd
a tirsadalmi tanulds mértéke is.

Altaldban a k6zéposztilyok hamarabb lerdzzdk magukrél a I1. szakaszban keltett
illivziok elvesztése miatt érzett elkeseredésiiket: 5k fogadjdk el elGszor az egyre hosz-
szabb bennmaradds elkeriilhetetlenségét, s 1épnek be az egyetemekre, a posztgraduilis
képzésbe vagy a hosszabb szakmai el6képzési formdkba. Kollektive megtanultik, hogy
elényre csak az tehet szert, aki az dllandéan foljebb csiszé norma felett teljesit: tob-
bé nem rogzitett elonyokkel jird, vdltozatlan kornyezetet litnak maguk eltt, hanem,
immadr tébb tényezSt szimba véve, maguk is elkezdik foljebb 16kni a célokat. Infor-
macidszerzésik modja kifinomultabba vilik, s ez nem csak az értelmesebb gyermekeik-
nek biztosithaté elonyok szimbavételét jelenti. Tudjdk, hogy mindig valami t&bbletre
van sziikség és rendkiviili talilékonysdgot mutatnak a kilonbozs, roévid idGtartami
plusz kurzusok létrehozdsdban (dltaliban a magdnszektor keretein beliill), melyek fog-
lalkozdsi vagy tdrsadalmi tobbletet adhatnak azoknak, akik nem végeztek egyetemet:
kélszalagos szakdcsok, végzett gyermekgondozdk, dekoratdrok, formatervezok, specid-
lis szakmdk mesterei, nyelvtudissal rendelkez6k és hasonl6k vilhatnak belé’liik.69’

Az alsébb osztilyokhoz dltaldban ugyancsak az a nevelSi szakma dltal folyamato-
san tovdbbitott iizenet érkezik, hogy haladjanak tovibb, de az 6 rendelkezésiikre 4li6
informdciok még a Il. szakaszbél valok. Eppen azért, mert a munkdisszirmazisi gye-
rekeknek csak egy kis hinyada marad benn és aratja le a gyiimolcsoket, ezek sikere
nagyon felting, s ez a példa erdsen eltorzitotta az osztdly egészére jellemzé tdrsadal-
mi tanuldst. Azt ,tanitotta nekik, hogy egy kis tobblettanulds lényeges hasznot hoz-
hat, 4m amikor nagy szimban kezdtek erre az utra lépni, az \j iskolai fokozat szint-
jén bekovetkezett a zéré-korrelicié, s a virt haszon elmaradt. A magasabb osztilyok-
kal val6 osszehasonlitisbdl az deriilt ki, hogy az elonyokre mindig azok tettek szert,
akik még egy évig vagy még tovibb bennmaradtak, igyhogy az alacsonyabb osztilyok-
ba tartozdk lassan feljebb kényszeritették magukat, amivel kialakult az egymadsra épii-
Iés elvének 6nrombold hatdsa: ezt ifja le Green az ,,utolsé belépd t6rvényével”.70
Kérdéses persze, hogy itt valéban torvényszeriiségrdl van-e sz6, mint ahogy az is kér-
déses, amit Millot mond az osztdlyok stratégiai versengésérdl, s aminek az a lényege,

49



hogy az uralkodé hizé erdk dltal megszervezett pazarlds egy rést hoz létre, s ezt pro-
bdljidk meg betomni az alivetett tolé erdk, amikor beillnak a vcnsengésbe.7 1 Mind-
két szerzonek igaza van, amikor a mikroszint{i cselekvésnek az infliciéra gyakorolt
hatdsat akarjdk bemutatni, de én gy vélem, az egyenlétlen informaltsdg dnmagdban
is megmagyardzza az infliciés mechanizmusokat, azok nélkiil a tovibbi és sokkal vi-
tathatbb feltételezések nélkiil is, melyeket e szerz6k megfogalmaznak.

(d) Az egyéneknek az iskolizdshoz valo viszonya

Az \ij objektiv feltételek kozott a tanulék szandékai is elcsisznak. Egy adott okta-
tisi szint elvégzése ezentil nem az el6nyokhoz valé hozzdjutist szolgilja, hanem a
biintetés elkeriilését. A kollektiv tanulds lassan rdébreszti a hallgatokat arra, hogy
»a diploma semmit sem ér, de ha nincs, az katasztréfa.”n/ Az iskoldzdshoz vald vi-
szony pozitivbol negativvd viltozik. Az attitidok a fegyelmezetlen morgolédistol a
konok ritualizmuson 4t a végigjutast célul kitiiz6 dddz elszintsagig terjednek. Azon-
ban még az utébbi sem garantilja a kollektiv el6nyoket — s marad a 27 éves filozo-
fiadoktor végss csalodisa, aki engedelmesen aldvetette magdt minden egyetemi beavat-
kozisnak, tiszteletben tartotta a rendszer minden elGirdsdt s most ott taldlja magit a
munkanélkiiliek és munkat nem is remélok kozott.>| Az ilyen tapasztalatok negativ
modon hatnak az iskoldzdshoz val6 viszonyra, leszdmitva azon kevés szerencséseket,
akik elsdként érkeznek be és le tudjdk aratni a gyiimolcsoket, illetve azt a korvonala-
zatlan csoportot, melynek tagjait valéban az Gszinte belsé érdeklGdés vezérli: a nagy
tobbség szdmdra az oktatds puszta védekezs fegyverré vilik.

(e) Az egyének dltal észlelt lehetGségek és ezek ertekelése

Az érintett tanuldk és hallgatdk alapvetGen két vilasztisi lehetGséget érzékelnek:
bennmaradni a biintetés elkeriilése érdekében vagy kihullani. (A hallgatéknak csak
egy kisebbsége kezd szervezett akcioba a rendszer radikilis dtalakitisinak az igényé-
vel.) A valésigban a tobbség tovdbbhalad s maga is téplilja az oktatdsi infliciét an-
nak a reményében, hogy taldin egyénileg védettséghez jut. lronikus médon az egyé-
nek formdlédo szovetkezése is a rendszer expanzidjit erdsiti. Koveteléseiknek, me-
lyek a misodik lehetGség megaddsdra, a létszimkvotik biztositdsdra vagy a pozitiv
diszkrimindcidra irdnyulnak, kettds hatdsa van: egyfelSl kozvetleniil novelik a 1étszi-
mot minden szinten, mésfell csékkentik a szinvonalat (vagy meghosszabbitjik az
ott toltott id6t) azon a szinten, amelyik éppen belend az iskoldzds dltalinos meghosz-
szabbodisdba.
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Ugyanakkor odavezetnek ezek a kovetelések, hogy egyik szinten sem lesz elegendd
mértékii lemorzsolédds ahhoz, hogy a beiskolidzisi ardny a gorbe hasznot jelz6 oldalid-
ra szoruljon vissza, ami csokkentené az infliciot, s ami a tovabbhaladdst valéban sza-
badon vilaszthato lehet6séggé tenné.

T I T

®

" Osszefoglalva megillapithatjuk, hogy az egyéni cselekvés nem hat fékezSen az
expanziora, hanem, éppen ellenkezéleg, az infliciét erssiti. Ezt az dsszefuggést egy-
fajta idedltipusos modellben mutattuk be, melynek a dinamikéjit az jellemzi, hogy
ha a beiskoldzds egy adott szinten dltaldnossd vilik, akkor az iskoldzds elkezd az n+1
szintre terjedni, majd amika itt vélik dltaldnossd, akkor a cél az n+2 szint lesz, és igy
tovdbb. Ennek az infliciés magyardzatnak a példdkkal valé aldtdmasztdsa egy sor
olyan tényezd meglétét feltételezi, melyek kultirinként viltoznak, s amelyeket a ma-
guk teljességében és egyiittesen ritkdn lehet megtaldlni. Ezek koziil az aldbbiak a leg-
fontosabbak:

— az egyetlen sikerlétrdtol eltérd dt ne legyen (az egymdsra épiilés elvének tokéle-
tes érvényesiilése);

— a kézépfoku oktatds nagy részében ne legyen jelentds programbeli differencid-
14s;

— anevel6i szakma folyamatosan elkotelezett legyen az expanzié irdnt;

— a tanulé6i/hallgatéi lemorzsolédési rita ne emelkedjen jelentosen,

— a kozponti hatésdgok ne hajtsanak végre komolyabb koltségmegvonist.

(E tényezsk ellentétének kiilonbozd kombindciéi nyilvdn az inflicié csokkentését
eredményeznék.)

Az eddig elmondottakban megprébaltam bemutatni, hogy a tirsadalmi interakcié
kellképpen megmagyardzza, hogy a fenti feltételek miért dllnak kozel a teljesiilés-
hez. Az, hogy kozel dllnak, azt jelenti, az oktatisi expanzié keleten és nyugaton egya-
rdnt elveszitette a kapcsolatit a munkaerdpiaccal, és a dolgok olyan dlldsa alakult ki,
amely fényévekre van attdl, amit a munkaerStervezés elmélete megfogalmaz. Mindazon-
dltal, nemcsak azért fontos hangsilyozni, hogy az expanzié ebben a stidiumban e
feltételek fiiggvénye, mert az idedltipus: néhdny rendszerre jobban illik, mint masok-
ra, hanem azért is, mert egyes elméletalkoték kikeriilhetetlen ,.logikdt” vélnek felfe-
dezni az oktatisi rendszer e novekedési hajlamiban. Ennek a kisértésnek, gy vélem,
ellen kell éllni.
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Tanulminyom az oktatdsi novekedést az utolsé szakaszban csakigy mint a meg-
el6zBekben, a szervezett és az egyéni cselekvdk egyiittes jitékdnak a szindékolatlan
kévetkezményeként mutatta be. Ez azonban nem jelenti a tagaddsit sem annak,
hogy igen gyakran és igen sokan tudatosan akartdk a novekedést, sem annak, hogy
a rendszer sajit életre tett szert, s hogy ez maga is a novekedés meghatdrozéjdvd valt.
Az, amit e tanulmdny hatdrozottan elutasit, nem mds, mint annak a feltételezése,
hogy a novekedés ténylegesen megfigyelhets mértékére kozvetlen (vagy funkcionili-
san) magyardzatot adhat barmely tdrsadalmi csoport torekvése (ahogy azt a konspi-
riciés vagy a komplementaritdsra épité elméletekben litjuk). Ugyanilyen erélyesen
elvet minden olyan feltételezést, mely szerint a novekedés a rendszer dinamikdjibol
kovetkezd logikai sziikségszeriiség. Ezekkel ellentétben azt dllitom, hogy az okratdsi
expanzio jelenlegi természete olyasvalami, amit senki sem akart, és ami semmilyen
értelemben sem sziikségszeni.
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(A struktura: az dllami rendszerek és az alkufolyamatok)

7. i.m. p.105-126.

8. ,,Az egyhdz dgai lenyilnak a legkisebb pardkidkig, ahol azt egy tanultabbnak
szimit6 ember képviseli, aki, ha a tanitdst ald is veti a vallisnak, semmiképpen sem
tartja azt elhanyagolhaténak. O az aki meg tudja gydzni a parasztokat arrél, hogy

-
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sziikségiik van egy iskolamesterre.”” Antoine Prost, Historie de I’Enseignement en
France 1800—1967, i.m. p.89.

9. Két intézkedést emlithetiink illusztricioképpen: azoknak, akik magdniskoldbél
jelentkeztek az érettségire, egy olyan ,,tanulmdnyi igazoldst> kellett bemutatniuk,
amely tanisitotta, hogy az utolsé iskolaéviiket nyilvinos intézményben toltotték.

A mdsik ilyen intézkedés az volt, hogy a ,.kis szemindriumok* hallgatéinak a szdmdt
20.000-ben maximaltdk, ami éppen a papi utinpétlds fedezésére volt elegendd. Ily
mddon mindségileg és mennyiségileg egyarant visszafogtdk a magidnoktatadst.

10. V.6. Fritz Ringer, Education and Society in Modern Europe (Oktatds és tdarsa-
dalom a modern Eurdpdban), Bloomington and London, Indiana University Press, 1979.
p- 200. En inkdbb annak a bemutatdsira torekszem, hogy mindkét orszigban ugyan-
az a mechanizmus, a szervezett csoportok versengése, okozta a nekilendiilést. Azt iga-
zolandd, hogy a helyettesits stratégia gyorsabb novekedést eredményez, tobb dsszeha-
sonlité adatra lenne szikség, hiszen nyilvin nem csupan logikai sziikségszerliségrél van
$z0.

11. V.6. Michalina Vaughan és Margaret S. Archer, Social Conflict and Educational
Change in England and France 1789—1848 ( Tdrsadalmi konfliktus és Oktatdsiigyi
vdltozds Anglidban és Franciaorszdgban 1789—1848), Cambridge: Cambridge University
Press, 1971, 3,5 és 6. fejezet.

12. Eric E. Rich, The Education Act 1870 (Az 1870-es Oktatdsi térveny) London:
Longmans, 1970, p.64.

13. Newcastle Commission, Report of the Royal Comission on the State of Popular
Education in England and Wales, 1861 (A4 kirdlyi bizottsdg jelentése az oktatds dllapo-
tdrol Anglidban és Walesben), Part VI, Statistical Report, p.581.

14. A.S. Bishop, The Rise of a Central Authority for English Education (Az okta-
tds kozponti irdnyitdsdinak kiépiilése Anglidban), Cambridge: Cambridge University
Press, 1971, p.101,

15. Az 1870-es oktatdsi torvényt6l 1900-ig 1.372 magdiniskola alakult dt nyilvdnos
iskoldva. Ebbdl 973 az anglikdn egyhdzé volt, 24 a metodistdké, 271 pedig a Brit és
kiilfoldi iskolatdrsasagé. V.6. E. Rich, i.m. p.109.

16. A novekedésnek e jellegzetességével kapcsolatban Levynek ugy tiinik, igaza
van, amikor amellett érvel, hogy az erds dllamoknak a maginszektorral szembeni el-
lendlldsa ritkdn tudja meggdtolni a privdt iskoldk kialakuldsdt (még Napdleon mono-
poliuma sem volt soha teljes), ugyanakkor azok a rendszerek, melyek korldtozzik az
dllamot ¢és elfogadjdk a privdt hil6zat novekedését, ennek gyakran azt a részét timo-
gatjak, amely alkalmazkodik hozzdjuk, mig a kevésbé beilleszhetd részeket igyekeznek
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visszafogni. V.6. Daniel Levy, The Risc of Private Universities in Latin America and
the USA (A magdnegyetemek kialakulisa Latin-Amerikdiban és az USA-ban), M.S.
Archer (szerk.) The Sociology Educational Expansion (Az oktatdsi expanzio szociolo-
gidja) London and Beverly Hills, Sage, 1982, pp.93-122.

17. Iohin E. Craig and Norman Spear, Rational Actors, Group Processes, and the
Development of Educational Systems (Racionalis cselekvék, csoportfolyamatok és
az oktatdsi rendszerek fejlodése), M.S. Archer (szerk.) The Sociology of Educational
Expansion, i.m. pp. 65—-92. '

18. Erre a legszélsGségesebb példa az orosz ortodox egyhdznak az a prébdlkozisa,
hogy egyetemessé tegye hittételeit. LegfGbb alapitvinya, a Moszkvai Szldv-Gorog-Latin
Akadémia az ortodox hittételek propagilisit szolgilta, s a tanitisnak e lehatdrolt
meghatdrozdsdt az egyhdz olyan intézkedésekkel is alditimasztotta, melyek az eretnek
konyveket tiltottik,be a nyugati tudomdannyal valé érintkezés szilait metszették el,
illetve a nem ortodox hitiiek gyermekei szdmdra lehetetlenné tették a tanuldst. V.6.
S.M. Johnson, Russia’s Educational Heritage (OQroszorszdg nevelési droksege), Pittsburg,
Carnegie Press 1950.

19. D. Diderot, Plan d’une université pour le gouvernement de Russie ou d’une
éducation publique dans toutes les sciences, (Tervezet az orosz kormdnyzat szdimdra

Oeuvres Complétes (Assezat-Tourneux szerk.) Paris: Garnier, 1875, p.441.

20. V.6. Willis Dixon, Education in Denmark (Az oktatds Ddnidban), Copenhagen:
Centraltrykkeriet, 1958, p.29.

21. Hogy emeljék az ditaluk nyijtott szolgiltatds vonzerejét a Keresztény Testvé-
rek Franciaorszigban kozvetlenil a forradalom elGtt ingyenesen és a helyi dialektus
alkalmazdsdval tanitottak, illetve a valldsi nevelés és az irni-olvasni tanitds mellett a
virosi igényekre vilaszolva francidt, foldrajzot, szimtant, kereskedelmi ismeretcket,
miiszaki rajzot és szdmvitelt tanitottak. ,,A Keresztény Testvérek egyfajta modem
szakmai oktatist nydJtottak, ami a kisiskoldk és a college-ok koz6tt helyezhetd el”,
F.Ponteil, i.m.16.

22. A Newcastel Bizottsdg érdekes eltéréseket fedett fel a mezGgazdasdgi, kézmii-
ipari és nagyvarosi korzetek iskoldinak a tantervei kozétt. Noha a durva felszines min-
tavételi eljérds miatt minden statisztikai adatt 6vatosan kell kezelni, az adatok annyit
mindenképpen jeleznek, hogy a nagyvdrosi korzetekben tobb meohanikdt, algebrit,
mértant, fizikit, zenét és rajzot tanitottak. Report of the Royal Comission on the
State of Popular Education, i.m. Part VI, Statistical Report, p. 664.
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23. Thaubault kimutatja, hogy Mazieres-en-Gatine-ban a boltosok, a kézmiivesek,
a pékek, a fiiszeresek, a kotélgy:irtok, az asztalosok és patkolékovicsok rendszercsen
iskoldba kiildték a gycrekeiket, mig a mezGgazdasdgi népesség visszatartotta ket.
Roger Thaubault, L’ascension du peuple, Mon village ses hommes, ses routes, son
¢école, (1848—1944). (A nép folemelkedése. Sziilofalum, lakoi, utjai és iskoldja, 1848—
1944), Paris, Delagrave, 1944, p.247.

24. Ez a bevett eurépai minta, amely kiilonésen Dénidra jellemzd. Franciaorszag-
ban példdul az 1834-es évben ny:iron kevesebb mint fele annyian jirtak iskoldba,
mint télen. Ez az ariny 1840-ra 58%, 1950-r¢ 65%, és 1867/77-re 79% lett. Antoine
Prost, i.m. p.102.

25. Thomas F. Green, David P. Ericson és Robert M. Seidman, Predicting the
Behavior of the Educational System (Az oktatdsi rendszerek viselkedésének az elére-
Jjelzése), Syracuse, Sysracue University Press, 1980.

26. Lawrence, J. Saha, National Development and the Revolution of Rising
Expectations: Determinants of Career Orientations Among School Students in Com-
parative perspective (A nemzeti fejlodés és a ndvekvd igeények forradalma: a tanulok
(szerk.), The Sociology of Educational Expansion, i.m. pp. 241-266.

27. M.S. Archer, Social Origins of Educational Systems, i.m. 5. fejezet.

28. u.o0. pp. 239-262

29. Nem lehet eléggé hangsiilyozni, hogy itt nem logikai sziikségszeriiségrol van
sz0: az, hogy a belsG kezdeményezést, a kiilsd tranzakciékat és a politikai befolyd-
soldst mire haszndltik fel, az érintett csoportok értékeitdl, céljaitél és a rendelkezésiik-
re dll6 forrasoktél fiiggott.

30. Ezek koziil néhiny koélcsondsen feltételezi egymist, misok nem. Igy példdul
az iskoldk szdmdnak a novekedése nagyobb szimbeli (és nem tirsadalmi) hozziférhe-
téséget jelent, viszont a hosszabb iskoldzds nem vonja magival a hozziférhetsség ki-
szélesedését stb.

31. Ez a befejez6 pontok koriili tillekedés nemcsak a kollektiv beruhdzdsi stratégiak-
ban nyilvinul meg, hanem az egyéniekben is. Igy példdul Anglidban az 1950-es évek-
ben a magdnoktatdsra koltott csalddi kiaddsok mértéke a gyermekek kordval egytitt
emelkedett. Ugyanigy, az Gsszes iskolds koziil a magdniskoldba jirék ardnya a 11 éve-
seknél még csak 7% volt, de a 14 éveseknél mdr 11%, a 15 éveseknél 33% és a 16
éveseknél 50%. V.6. John Vazey és John Sheehan, Ressources for Education (4z ok-
tatds forrdsai), London, Allen and Unwin, 1968, p. 107.

32. wo. p. 122,
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33. E példak kozé tartozik a ddniai, ahol végil is egyetemi stituszt adtak a virdg-
z6 mezSgazdasagi, kereskedelmi és miiszaki maganiskoliknak, mert a tradiciondlis
egyetemek a XX. szizad kozepén is ellendlltak a modemizdciénak.

34. A kiegészitd tipusu ellitis korai példdjit jelentik az amerikai Woman’s Colle-
ge-ok. Az ilyen intézményi formdk az id6 sordn ugyanazoknak a tdrsadalmi-demogri-
fiai tényezSknek a hatdsdra terjedtek el, mint amelyek a kozoktatis kiszélesedését
okoztik.

35. A szakmai szovetségeknek mint nyomasgyakorl6 csoportoknak a kormdnyzat-
ra és a helyi hatésigokra gyakorolt befolydsa a politikai befolydsolds egyik formdja,
igy ezzel itt nem foglalkozom.

36. A centralizdlt rendszerekben ez egy hosszu és nehéz kiizdelmekkel tarkitott
folyamat, melyre az jellemzs, hogy a szakmai szovetségek dllami pénzbdl timogatott
szervezetek maradnak (mint a legtobb kelet-eurépai és néhiny dél-eurépai orszdgban),
vagy pedig — esetleg emellett — a neveldkre szigori kozponti kontroll nehezedik s a
kozalkalmazottak jogai csak korlitozott mértékben illetik meg Gket. A decentralizdlt
oktatdsi rendszerekben az erGs szakmai szovetségek kialakuldsa dltaliban jéval kordb-
ban zajlott le s ezek jelentdsebb mértékben élveznek szakszervezeti tipusu jogokat.

37. V.6. példiul R.J.W. Selleck, English Primary Education and the Progressives.
(Az angol elemi oktatds és a progresszivek, 1914—1939), London, Routledge and
Kegan Paul, 1972

38. Harold Perkin, Key Profession (Kulcsszakma), London, Routledge and Kegan
Paul, Ladon, 1969 '

39. V.o6. Michael Sanderson, The Universities and British Industry, 1850—1970
(Az egyetemek és a brit ipar), 18501970, London, Routledge and Kegan Paul, 1972,
p- 370. Kulonosen érdekes annak a bemutatdsa, hogy a tudomdnyos-egyetemi szféra
kezdeményezésére hogyan vezették be az egyetemi fokozatokat a kereskedelmi és az
alkalmazott kozgazdasigtani képzésben.

40. Ezeket a kezdeményezéseket is a kitiizott s a politikai befolydsolds eszkozével
elért célokkal osszefiiggésben kell szemlélni: Anglidban az egyetemi oktatok ij egyete-
meket hoztak létre, elsegitették a fGiskolik magasabb fokra emelését, elhdritottdk
a rovid miiszaki kurzusok szervezésére irinyulé terveket és kiterjesztették az elsd és
a magasabb fokozatok megszerzésének a lehetoségét.

41. A belsd kezdeményezések kozponti korlitozisinak a természetét illetGen —
a politikai rendszerek jelentGs eltérését figyelembe véve — ldsd a francia és orosz-szov-
jet oktatasi rendszerek fejlédésének az elemzését Social Origins of Educational Sys-
tems c. konyvemben, i.m. pp. 285-289, 306—309, 327331 és 357—359.



42. P. Bourdieu — J-C. Passeron, Les Héritiers (A2 6rokdsck), Paris, Editions de
Minuit, 1964, 3. fejezet (,,Apprentis ou Apprentus Sorciers”), pp. 83—-99.

43. A nevelGképzés idGtartamdt megnovelték és a szinvonalit fokozatosan az egye-
temi képzés elsd ciklusdval egynértékiivé tették azokban az orszigokban is, ahol a
nevel6knek még nem minden kategdridjitol kovetelik meg a fels6fokii végzettséget,
igy pl. Danidban.

44. Seymour E. Harris, A Statistical Portrait of Higher Education (A felséoktatds
szamokban), New York, McGraw-Hill, p. 318., 2. 3-4.sz. tibldzat.

45. Amikor és ahol az 6nmeghatdrozdsra irdnyul6 kozvetlen koveteléseket hivata-
losan elutasitottdk (vagyis a politikai befolydsolds kudarcot szenvedett) ennek lénye-
gesebb elemei gyakran a belsG kezdeményezésen keresztiil valésultak meg.

46. Antoine Prost, i.m. p. 329.

47. A.H. Halsey, A.F. Heath és J.M. 'Ridge, Origins and Destinations Family, Class
and Education in Modem Britain ( Kiindulopontok és céldllomdsok: Csaldd, osztdly
és oktatds a modern Anglidban), Oxford, Clarendon Press, 1980, kiilénosen a 9. feje-
zet.

48. Fritz K. Ringer, i.m. p.185.

49. Wladislaw W. Adamski, Social Structure Versus Educational Policy: Polish and
European Perspectives (7drsadalmi szerkezet kontra oktatdspolitika: lengyel és euro-.
pai taviatok), i.m. M.S. Archer (ed.) The Sociology of Educational Expansion, i.m.
pp. 161-204.

50. V.6. M.S. Archer, Social Origins ... i.m. 6.,7. és kiillondsen a 8. fejezet.

51. A mobilitds egyéb csatorndinak a beszikitésében jelentds szerepet jdtszott az
is, hogy kisebb iizletek életben maradisa a jovedelem egyre nagyobb hinyadinak a
tokésitését kivanta meg, valamint az is, hogy az imperializmus tengerében egyre ki-
sebb lehetdség kindlkozott a gyors gazdasdgi-tirsadalmi felemelkedésre.

52. Thomas F. Green és mtsai, i.m. pp. 92—93.

53. Pierre Bourdieu és J-C. Passeron, La Reproduction (Az ujratermelés) Edition
de Minuit, 1970, p. 66.

54. Margaret S. Archer, Social Origins of Educational Systems, i.m. pp. 704—70S5.
55. Antoine Prost, i.m. p. 416.
56. Fritz K. Ringer, i.m. p. 164.

57. ,,A tradiciondlis kozépiskolai itt6]1 mar nem az kilonboztette meg, hogy az
oktatds egy eltér6 modelljét alkotta, hanem pusztin az, hogy a kozéposztily spektru-
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min belill a tdrsadalmi felemelkedés cltéré lehetdségét nydjtotta. A klasszikus és
modem kozépiskolai oktatdst szembedllité konfliktus, amely a szdzadfordulé idején
robbant ki Franciaorszigban, lényegében a kozéposztdly alsé és felsS rétegei kozotti
versengést jelezte.” U.o. p. 166.

58. Robert H. Seidman, The Logic and Behavioural Principles of Educational
Systems: Social Independence or Dependence (Az oktatisi rendszerek logikdja és
visclkedési elvei: tdrsadalmi fiiggetlenség vagy fiiggdség), In: M.S. Archer (szerk.),
The Sociology of Educational Expansion, i.m. pp. 267-292.

59. Amitai Etzioni, The Active Society {4z aktiv tdrsadalom), New York, Free
Press, 1968, kiilonosen a 18. fejezet (,,A nehezen mozdulé tdrsadalmak és dtalakuld-
suk”).

60. Walter Buckley, Sociology and Modern Systems Theory (Szociologia és mo-
dern rendszerelmélet), New York, Prentice Hall, 1967. A szerzd a lehetd legfrappin- '
sabban birdlja azt, hogy a tévedésszabilyozison alapuld visszacsatoldsi rendszerek dl- -
talinos kibernetikai modelljének 6t f6 stddiumadt leiré kijelentések nincsenek Gssz-
hangban a legtobb tdrsadalmi-kulturdlis rendszer 1ényegi jellemzdivel (pp. 173—-176).
E birdlat teljes egészében helytill6 az oktatdsi rendszereket illetden.

61. Altaldban a politikai jobboldalt leszamitva.

62. Henry Teune és Zdravko Mlinar, The Development Logic of Social System
(A tdrsadalmi rendszerek fejlédési logikdja), London and Beverly Hills, Sage, 1978,
pp. 98—100. i

63. Az egyetemi-tudomdnyos korok, melyek a huszadik szizadban folyamatosan .
arra torekedtek, hogy a nevelGképzésben legfGbb tekintéllyé viljanak, erds ellendrzd
hatalomra tettek szert a szelekci6, a vizsgdztatis, a diplomdk elismerése és a diploma-
kiadas felett. ‘

64. Henry Teune és Zdravko Mlinar, i.m. pp. 121 és 132-135. 65. I.m. p.121.
65. I.m. p.121.

66. Mindazoniltal nem szabad elfelejteni, hogy ezek az tj ,,megkozelitések” és
»tantirgyak» egy integrdlt tanuldsi médszeren beliil jelentkeznek, minélfogva novelik
a diverzifikdciét, de nem erdsitik a kiilonb6z6 programokra, tagozatokra vagy tanulé-
csoportokra valé differencidlédast.

67. Anglidt illetéen lisd Maurice Kogan, Educational Policy Making: A Study of
Interest Groups and Parliament (Oktatdspolitika: tanulmdny az érdekcsoportokrol és
a parlamentrél), London, Allen and Unwin, 1975; és Michael Locke, Power and Poli-
tica in the School System (Hatalom és politika az oktatdsi rendszerben), London,
Routledge and Kegan Paul, 1974.
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68. Ez az egyéni cselekvésr6l sz616 rész ersen épit Green és munkatdrsai miivé-
re (Predicting the Behavior...i.m.), kiilonosen annak VI. fejezetére (,,A rendszer moz-
gisban»). Mint mashol kifejtettem (a fenti mii ismertetésében a British Journal of
Sociology of Education c. folyéiratban, Vol. 2., No. 2., 1981), Green és munkatdirsai
a véleményem szerint tévednek, amikor azt dllitjdk, hogy az oktatdsi rendszerck visel-
kedésének, szerkezetének és dinamikdjinak van valamilyen sajitos ,,Jogikdja”, ugyan-
akkor igazuk van abban, hogy az oktatisi rendszerek cgyre inkdbb a ,sajdt életiiket
élik». Ez ut6bbi tétel az, amihez tanulminyomnak cz a részc a leginkdbb kapcsolé-
dik.

69. Erdekes elemzését talilhatjuk annak, hogy a felsdbb osztilyokbdl jovok mi-
képpen kompenziljik iskolai kudarcukat a munkavégzés sordn , kulturdlis tékéjiiknek?,
a sziildktl kapott anyagi tdmogatisnak és informdciéknak a felhasznildsdval (pl. a
kézmiives szakmdkban vagy a régiségkereskedésben), v.6. P. Bourdieu és L. Boltanski,
*Changes in Social Structure and Changes in the Demand for Education’ in: S Giner
é M.S. Archer (szerk.), Contemporary Europe: Social Structures and Cultural
Patterns (A mai Eurdpa: tdrsadalmi strukturdk és kulturdlis mintdk), London,
Routledge and Kegan Paul, 1978, pp. 211-214.

70. T.F. Green, D.P. Ericson és R.M. Seidman, Predicting the Behavior of the
Educational System, i.m. pp. 108—112.

71. i.m. p.103.
72. P. Bourdieu és J-C. Passeron, La Reproduction, i.m.
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SZAKOSZTALYI HIREK

A Magyar Szociol6giai Tarsasag oktatasszocioldgiai szakosztalya majus 17-én tar-
totta ez évi harmadik Ulését, Budapesten, az Oktataskutatd Intézetben.

Az (lés el6ad6i Andor Mihaly (M(ivelédéskutatd Intézet) és Liskéd Ilona (Oktatés-
kutatd Intézet) voltak. Témaul az iskolai igazgatdvalasztassal kapcsolatos kutatasaikat
valasztottak, és ismertették az els6 eredményeket. Minthogy az igazgatdvalasztasokat
Uj, demokratikusabb jellegl minisztériumi iranyelvek szabalyozzak, indokoltnak l4t-
szott, hogy a kutatas ezeknek az iranyelveknek az érvényesiilését probalja kdvetni,
és a megvaldsithatésag fényében jelezze az iranyelvek el6nyeit is, hatranyait is.

Az el6adas és vitaja soran kideriilt, hogy egyfelél az iskolak ,,0lyan igazgatdt kap-
nak, amilyent megérdemelnek”. A tantestiiletek vétdjoga elég ahhoz, hogy megakada-
lyozzak egyes igazgatok megbizasat; arra azonban nem elég, hogy a szdmukra kivana-
tos személyt a pozicidba juttassdk. A vita sordn méasfel6l az is kiderilt, hogy az irany-
elvek sok ponton értelmezési lazasdgokat engedélyeznek, s ezeket az érdekelt felek
(testuiletek, tanacsok és partszervek) sajat torekvéseiknek megfeleléen alkalmazhatjak.
E tekintetben az iranyelvek mddositasai sem jelentenek tokéletes megoldast.

<r

Belépés a Nemzetkdzi Szociol6giai Tarsasdg oktatasszocioldgiai kutatasi bizottsa-
gaba. (Research Committee Sociology of Education of the International Sociological
Association) Az oktatasszocioldgiai kutatasi bizottsdg 1987. novemberi tajékoztat6ja
szerint a csatlakozas egészen egyszer(i. Nem kell egyéb hozza, mint egy angol nyelv(
levél, amelyben valaki a belépését és egyuttmiikddési szandékat jelzi. Legjobb, ha ezt
a levelet a kutatasi bizottsag jelenlegi titkaranak cimezzik: Mr. Jaap Dronkers,
Department of Sociology, Tilburg University, P.O.Box 90153, 5000 LE TILBURG,
Netherland (Hollandia): De ha a csatlakozasi szandékot valaki levélben a kutatasi bi-
zottsag jelenlegi magyar vezet6ségi tagjanak, Kozma Tamasnak bejelenti, az is elegen-
d6é (Oktataskutatd Intézet, Pf. 427. Budapest, 1395). Bar a tagsagi dij évi 5 USA $
az 1986-os delhi szocioldgiai vilagkongresszuson az oktatasszocioldgiai kutatasi bizott-
s&g Ugy hatarozott, hogy akinek nem konvertibilis a valutaja, az - atmenetileg - fi-
zetség nélkill is tag lehet. Erdemes is belépni, hiszen nemzetkozi kapcsolatokat és el-
s6 kézbdl nyert kutatasi informéacidkat jelent.



Az Oktataskutatd Intézet és az oktatasszocioldgiai szakosztaly meghivasara ju-
nius 17-én kutatasi konzultaciot tartott Ralph W. Harbison, a washingtoni Vilagbank
osztalyvezetfje. Konzultacidjanak témaja az az oktataspolitikai attekintés volt, ame-
lyet a Vilagbank Magyarorszag oktatasugyérdl tervez. Az attekintés f6 témai: a szak-
képzés és az ipari szerkezetvaltas kapcsolata, killonds tekintettel a munkanélkiliek
at- és tovabbképzésére; a (mliszaki) fels6oktatas és az (ipari) kutatdsok viszonya;
iliet%£ a pedagdégusok és szakoktatok ki- és tovabbképzése Magyarorszagon. Egy ko-
rabbi megallapodas alapjan, amelyet a Vilagbank és a Magyar Nemzeti Bank kotott,
ezt az attekintést magyar részrol Balassa Akos (Orszagos Mliszaki Fejlesztési Bizott-
sag) fogja vezetni, a Vilagbank részér6l pedig Julian Schweitzer felel érte. A kutatési
konzultacion részt vevOk azonban egyetértettek abban, hogy egy szakért6i anyag ki-
munkalasa nem rekedhet meg a kormanyhivatalok szintjén. Kivanatosnak tartottak
ezért kutatéhelyek kozvetlen bevonasat is az 1988—89. kdzt folyé munkaba, amely
kdzvetlen kormanyajanlasokkal zarul majd.

Junius 20-an zarult az az oktatasszociol6giai szeminarium, amelyet a Mvel6dési
Minisztérium egyetemi f6osztalya mellett m({ik6dé szocioldgiai szakbizottsaga és a
pedagogiai szakbizottsdg rendezett az Oktatadskutatd Intézet, valamint a budapesti
Tanitoképzd kozrem(kddésével. A szeminarium, amely az 1987/88. tanévben m(iko-
détt 23 hallgatoval (kézlluk rendszeres latogatd 17), els6sorban felsGoktatasi intéz-
mények neveléstudomanyi, szociol6giai és marxizmus tanszékeinek oktatéit hivta
meg. Célja volt a pedagdgusképzéshen bevezetésre keriil6 nevelésszociol6gia oktatasra
vald el6készités. Emellett azonban a szeminarium résztvevéi —el6adok és hallgatok —
arra is torekedtek, hogy idészer( oktataspolitikai kérdéseket az oktatasszocioldgia
megkozelitésébdl értelmezzenek; illetve hogy kutatasi egyuttmiikddéseket Iétesitsenek
oktatasszociologiai mihelyek - elsGsorban az Oktataskutatd Intézet illetve fels6-
oktatasi tanszékek kozott. A szeminarium el6adasainak és hallgatoi korreferatumainak
anyagat az IskolaMester kés6bbi szamaban kézreadjuk.

OKTATASKUTATO INTEZET
»Iskolamester”
Pf. 427. Bp., 1395





