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'.ELészd‘ww-~":

E Wolfgang Mltter profeaszor, a frankfurt1 Deutsches ,
Instltut fur Internatlonale Padagoglsche Forschung ossze—.
'hasonllto osztalyanak vezeto:e 1984 marciusaban Jart Magyar;.
orszagon, az Oktataskutato Intezet oktatasterveze51 oszta-
'lyanak vendegekent Elozetesen arra kertuk fdl hogy tart-‘
son eloadast és konzultac1ot a kdzbs kozeplskolak nyugat-g
g nemet tapasztalatalrol; o azonban egyuttal nemzetkoz1 k1—_ 
teklntesre 1s vallalkozott, amikor a Gesamtschule egyfajta
‘szakmal merleget megvonta. Eloadasa es az azt koveto konzul—
tacié tanulsagos volt a kdzepfoku oktatas fejlesztesetol |
folyé hazai v1tak szempontjabol is. Ezert az alabblakban
kozreadjuk az eloadas teljes 1rott szoveget angol nyelvu

eredetljeben és magyar fordltasban. /fordlto- Bank1 Dezso/

- A szerkeszté



' Wolfgang Mitter

Conception and reslity of comprehensive schools in Europe

l.'IntroduGtoryccomments‘onﬁaefinitionﬁproblems.

Let me . begin by proposing some thoughts concerning
vthe interreletion between "comprehensive school" and "integra-
pftion" First the horizontal drmension comes into the picture.
In most Western European countries the definition "compre-
hensive school" end the: adequate definitions "Gesamtschule"
 "éoole unique" and “scuola media" comprise a ‘secondary school.
eThis fact 1s based on the assumption that primary schools
have an "integrated" character - in Germany for example this .
"has been true sinoe the passing of the "Reichsgrundschule'
/Primary School Act/ in. 1920 Other countries, such ag Spain
and the Scandinsvian_countrles, show‘a different structure by
combining;»lowerﬂsecondery,education<end primary‘education in
one'conprehensive~school sjsten..lnnSweden'there is & nine-
-year "grundskole“ ‘the7official‘English translation for this
school is "comprehensive school"

The problem of "1ntegration" is. also relevant lower
secondary eduoatlon. The continuous integration efforts in
Sweden /"gymnasieskola"/ and in ltaly /"biennio"/ are good
examples. "Integration" is also a topic where modern
uniVersity policies_are-concerned. In the Pederal Republic

of Germeny there are so-called "comprehensi#e universities™



Wolfgang Mitter

A komprehenziv iskola koncepcidja és megvalésulésa Eurdpaban

1. Bevezetd megjégyzések néhény definiciés.ptoblémérél

) VMéhdandémaflhaddbkezdjém,néhéﬁy goﬁdo;at felvetésével
a "komprehen21§ iskqla“ éstai “ihtégrécié“5viszényéféi."Az el-
sS8ként felmerﬁlé-fogalom ébbeh az’6532éfﬁggésbén.a.horizoﬁtélis
~dimenzid fogalma. A "komprehen21v 1skola" meghatarozas es a meg-
feleld "Gesatschule" "ecole unlque" és “scuola medla" def1n1—
'c1ok a legtobb nyugat europa1 orszégban egyfajta kozepfoku is~
koldt jelentenek. Ez azon a feltevesen alapul hogy az e1em1 is-
kolaknak egyfajta "1ntegra1t" Jellege van - Nemetorszagban pl.
ez a “Relchsgrundschule" /Eleml Oktata51 Torveny/ 1920~as elfo-
gadasa 46ta van lgy. Mas orszagok pl Spanyolorszag vagy a skan-
dinav orszagok elterofajta strukturat mutatnak, mely az alsébb
kézépfoku és az eleml foku oktatast egyetlen komprehenziv iskola-
rendszerben egye51t1.-Svedorszagban egy 9 éves grundskola" van,
amlnek a hlvatalos,angol fprdltasa "comprehe51ve school®, komp-
rehenziv iskola. | | . N |

Az "intégrécié“ probléméja ﬁgyanésak fohtés az élsébb_

kézépfoku oktatés,széméré. Jél.példézzék er a folyémétos svéd
/gymna51eskola"/ és olasz /“brennlo“/ 1ntegrac1os torekvesek.
Az "integracio" temajaval osszefuggo kerdes a modern egvetem1
oktatéspolitikék kérdése is. A Német Szovetsegl Koztarsasagban

léteznek u.n. "komprehenziv egyetemek"” /"Gesamthochschulen“/



Ji/Gesamthocheohulen/ a8 & relict’of reformative efforts that
started ﬁhei§=high goals ten years ago. The."polytechnics"
oflthe B?ﬁtiSh university system can be considered under the
same“39peot;' | o
| . The vertical dimen51on on the other hand also
‘raises problems in regards to 1nterrelat1ng "integration”
‘fand "comprehensive school". In the Federal Republic there
are different types of comprehensive schools, i, e. "co=-
—operative" and "1ntegrated" compreheneive schools. Here
‘fthe word “integration" implies a strict standardisation and
’ concentration. In contrast‘ "integration" does not necessarily
have to'beerestricted‘to st:uctural standardisation, it could
also givevpriorit&uto‘the ourriculum. Wilhelm von Humboldt
italked about the unity and indivisibility of general /liberal/
_education .and thus developed the 1dea of a standard school
'/Einheitsschule/ However, he emphasised the standardisation
~of. dldactlcs and curricula and did- not intend to send all
children to the same type of school. Under a structural
aspect,lit could be'enough5when the school system is
pervious. | o N | ,
Further'veriety is added to the definition problem
by comparingbthe expressions used in different languages ~
idictionafies dOfnot prove to'be coogruent in this respeot.
i"Gesamtsohule" and "école unique“ have other implications
than "“"comprehensive school". Thelhame ﬁpeople’s.SChool"
/"folkeekole"/ for the ten~year school in Denmark is in~l
formetive in a historic sense, in this the development from

e class-oriented to-a demoeratic'schoolzsystem is clearly




| maradvanyalkent azon reformlsta torekveseknek, amelyek 10 évvel
ezelctt tuztek k1 magas celjalkat Az angol egyetpml rendszer-
ben a "polytechnlcs" hasonlonak teklntheto.,

| Masfelol a vertlkalls d1men21o is vet fel problemakat
az "1ntegra01o" és a"komprehen21v 1skola“ égymasra vonatkoztata«'
saval A Nemet SiéQetsegl Koztarsasagban a komprehenz1v 1skola
kulonbozo t1pusa1 leteznek° "kooperatlv“ és 1ntegra1t" kompre~
henziv 1skolak Az "1ntegrac10" szo 1tt 521goru sztenderdlzac1ot
és koncentrac1ot foglal magaban. Ezzel szemben az "1ntegrac1o“-_'
nak nem kell feltetlenul a strukturalls sztenderdlzac1ora kor- .
latozddnia, hanem a tantervnek 1s elsobbseget nyujthatna.' -
;,Wllhelm von Humboldt az altalanos /llberalls/ oktatas egysegerol
és oszthatatlansagarol beszelt es 1gy eljutott egy Qztenderd 1s?
kola /Elnheltsvchule/ gondolatahoz. 6 azonban a dldaktlka es a
tantervek sztende;dlzalasat hangsulyozta,’es nem akarta, hogy
mlnden gyerek ugyanolyan 1skolaba Jarjon. Strukturalls szempont—
bol nézve eleq lehetett ha az 1skolarendszeren belul lehet
" mozogni. | , .

| A deflnlC1OS problemat tovabb bonyolltja a kulonbozo
‘nyelvekben hasznalt klfejezesek osszehasonlltasa —'a szotarak
nem egybehangzoak ebben a teklntetben. A "Gesamtschule“ és az
"ecole unlque" mellekjelentesel masok mlnt a "comprehen51ve-
school”-éi. A tizéves danvlskola'elnevezese - "népiskola"
/"folkeskole"/ - torténeti éitélembén infpfmativ, vildgosan
kifejezdédik benne az osztdlyorientdlt iskolaréndszertél a de-

mokratikus iskolarendszerhez vezetd fejlédési ut.
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eipressed.

These few examples may have shown fhat interpreting
definitions simultaneously is explaining ideas. I intend to
meke the topic more preciée by concentrating'on "comprehensive
schools", However, I do‘noﬁ wiéh tq dismiss completely the
agpect of "integration" - with ifs wider scope of definition

and praCtiée - I will refer fo‘this agpect later.

2. Some history and geography in connection with

comprehensive schools

‘The comprehensivé school is a #school of lower
secohdafy education" for all dhildren, i. e. for children
of all social backgrouﬁds, with different talénté_and
intefests.,ln'tracing back the long history of conceptions
‘finally leading to modérn comprehénsive échools, we can refer
to Amos Coméniusfwhose concept of a uniquely 6rganised
education system was-bésed on theological considerations. In
1792, Antoine‘deACondorcet presented a plan for "national
educatioﬁ" to the French Nafional Asgsembly -~ right in the
Amiddle of the French Revolution; the,ideological importance
of this‘plan is obvious. With Condorcet the conception of &
comprehensive school has been introduced to the agenda of
pedagogic models and education politicies.

The realisation of the comprehensive school as an
institution is far beyond its trial stage too. It is note-
worthy that this school type was introduced in the USA and

the Soviet Union at the same time: in the USA this was done



A megadott példékbél bizonyéta kitlinik, hogy a defini-.

ciék értelmezése egyidejﬁlegfgbndolatok kifejtését is jelenti.

Szeretném>pontdsabbé tenni a témét-és a'“koﬁprehenziv iskolék"~
ra koncentralnl.,Nem akarom azonban a - tagabb def1n1c103u és
szélesebb alkalmazasu - "1ntegrac1o" aspektusat teljesen ki-

hagynl' a kesobblekben utaln1 fogok ra. B T

2. Tortenelml es foldra3z1 osszefuggesek a komprehen21v 1skolak-

kal kagcsolatban

A komprehenziv'iskola‘"aisébb’kézépfoku.6ktatést vég~

z8 1skola“ mlnden gyermek szamara, vagyis mlndenfele tarsadalml

'hatteru, kiildnbdz8 tehetsegu és kulorbozo erdeklodesu gyerekek
szémara. Véglil almodern komprehen21V'1skolakhoz vezetd elkep—

-zelesek hosszu tortenetet v1zsgalva Amos Comenlusra utalhatunk,

akinek az egysegesen szervezett oktata51 rendszerrol alkotott

-elképzelése teologlal-elveken alapult. 1792-ben Antqlne de

Condorcet isme;tétte a Francia Némzetéyﬁlés_elétt égy "nemzeti
oktatas" tervét. - ;-franciaAforradalom'kellés kézepén; a terv
ideoldbgiai fonﬁdsééga'nyilvénﬁalé,‘Cbﬁdoréét—ﬁal a komprehenziv
iskola koncep0103a elfoglalta allando helyét a pedagog1a1 model~
lek és oktata51 1ranyvona1ak celk1tuzese1 kozott.

A kqmprehenz1v,1skplanak mlnt 1ntezmenynek a megvaldsi-
tdsa rég tul van hér a prébaszakészdn'is.-Figyelémremélté, hogy
ezt az iskolatipust‘az‘ﬁsé—bAn és a Szovjetuniéban ugyanabban
az iddében vezet*ek be: az USA-ban ez a "progressziv oktatas"

folyaman valosult meqg, amely a pedagoglal reformmozgalom amerikai




in the'oouree off"progreesive‘education“,which ig the American
version of‘the‘pedagogic reform movement, and in Russia in
_191$_es.one;o£ the first measureS'after‘the Russian Revolution
in November 1917.. After World Wer II a modified form of the
Sowiet ﬁéfendardlechoolﬁ /edinaje,ékola/ was introduced into
all oounfriee:in Eastefnnaﬁd Central,Europe which were in-
: oorporatedeinto;the Soeialist power system:'In Weste:n Eﬁropev
‘the infroduoﬁion'of'oomprehensive schools was discussed and -
,demanded in the time between the two World Wers, especially
in Great Brltaln and Germany. After World War I1I, however,
Sweden was the first country to finally initiate the develop-
,ment of the comprehensive school system.-;-

At this point let me explain the difference between
| the German formulatlons»"Elnheitsschule" /standard school/ :
and "Gesamtschﬁle“ /comﬁrehensive eohool/ ‘In.the pedagogio
‘ discuss1on during the Republic of Weim&r the term "Einheits-
schule" was used by 8001allst as well as llberal reformers_
and still appeered in plans and discussions in West Germany
»after 1945;;:Ih the'60s, however, the term "Gesamtschule"v
popﬁed up With an explicit definitioo against the term "Bin-.
’heitsschule“ which then galned a denounced 'socialist" /1n
the sense of the GDR/ aspect With the two contrasting terms,
’dlfgerentbdefinltlons were brought‘ihto the comparison'of‘the
twoeGermanies,-whichzrefer to the different sdﬁowphilosophioal
"and socio- politlcel condltions of each school In an inter-
national comparlson, however, with the empha31s on structures,‘
contents and methods, the situation gains more dlfferentlation;

end then the generic term "Gesamtschule" resp. the English
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»vélioiafa, Oroszorszégbéh pedig lQiS—ban,:az‘1917-és'Novemberi

Forradalom utan1 elso 1ntezkedesek egylke volt. A II. v11agu

v~haboru utan a szovget ”egyseges 1skola“ /jegylnaja skola/ moé-

d051tott valtozatat vezettek be Kelet-Europa es Kozep—Europav

minden olyan orszagaban, amelyek a. szoc1allsta hatalm1 rendszer

»reszelve valtak_ Nyugat-Europaban a komprehenzxv 1skolak beveu'

 zeteset koveteltek es meg 1s v1tattak a ket v1laghaboru kozott1

1doben, kulonosen Nagy-Brltannlaban és Nemetorszagban. A II.
v1laghaboru utan azonban Svedo;szag-vqlt_az az.prszag, amely‘
végﬁl.ténylégeSénvkézaeményezte;isialkdméreheﬁéiv istia;end—A
szer klalakltasat. | . -', ~. - ‘ v.

Ezen ‘a ponton hadd magyarazzaﬁ.meg a kulonbseget a né-

met “hlnheltsschule“ /egyseges 1skola/ es "Gesamtschule“ /komp~

rehenziv iskola/ megfogalmazasok kozott. A We1mar~;'Kozta:sasag

' alatt lezajlott pedagog1a1 v1taban az. "Eihheitsschdle" kifeje—'
zeset egyarant hasznaltak 52001allsta es liberélis teoretikusok,
“es megjelent tervekben és V1takban ez a211945‘Uténi>Nyugat4Német—

‘orszagban is. 1 A 60—as evekben azonban megjelent a "Gesamtschule"

megjeloles es jelenteset teklntve v1lagosan elkulonult az
"Elnheltsschule" klfejezestol, amely egyfajta 52001allsta szine-
zetet nyert. A két termlnus szembeallltasat kovetoen tovabbl
kulonbozo d1f1n1c10katvvonultattak fel_a,ket'NemetQ;szag Ossze-
hasqnlitéséboz; melyek az egyes isko1ék'kﬁl§ﬁb6z6 tarsadalom-

filozéfiai és tarsdalompoltikai feltételeire vonatkoznak. Nem-

zetkdzi Ssszehasonlitdsban azonban, ahol héngsulyczottak a

strukturék, a tartalmak &s médszerek; a helyzet differencidltabb
megvilégitésba kerlil, s akkor a "Gesamtschule" &altaldnos terminus,

illetve az angol megfeleld "comprehensive school" Hasznélata mind-

két rendszerre nézve igazolhatod.
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equivalent "comprehenSive school" cen be justified fOr_boths

'systems.

Let us take a look now at the current situation of the -
"comprehensive school“ in an international comparison. To

begin with,'since 1945 all.nations.of ‘the Socialist hemisphere

in Eastern'and Central Europe /including the Germsn Democratic
‘Republic/ introduced a standard school system. They 8ll
diollcwed the Soviet example, but the individual _systems show

| different structures due to the socio-economic conditions and

the national cultural and educational heritage. Even ‘the

1ndustrial nations outside Europe, mainly the USA, Canada and

’ Japan, have comprehensive schools which are obligatory institut-

ions of public secondary eduaﬂdon.The same is true for most of -

 the developing countries and countries with a progressing

economic development The 1971 great»school reform in Brazil
for example has been concentrated on establishing comprehensive
schoolsz. Problems arise in former French and British ‘colonies

because the elites of these countries often have extreme

'difflculties in breaking away from the old structured system,

much more difficulties than the former "master countrles" have .

’in the development of their own educational systems.

? The current situation in Western Europé on which we

'concentrate in the follow1ng, is based on three factors.

a/ Since 1962 comprehensive schools as mandatory
1nstitutions of lower secondary education have been introduced
in nine countries. Great Britain is added where the comprehen—
give schoolfcompetes with the traditional schools on & national

level and where 85 % of all secondary gtudents attend a compre-
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Vessunk most egy plllantast a "komprehen21v 1skola"}
'jelenlegl helyzetere nemzetk021 osszehasonlitasban. Eloszor is:
-A1945 ota a kelet— és kozepeuropa1 szoc1allsta felteke mlnden
orszaga /a Nemet Demokratlkus Koztarsasagot is beleextve/ egy—v'

_seges 1skolarendszert vezetett be. Mlndannylan a szovget pel-

ydat kovettek, az egyes letrejott rendbzerek azonban a tarsadalmlﬁ

' 5gazdasag1 felteteleknek és a nemzetkoz1 kulturalls, 111 ,okta—

£a51 oroksegeknek megfeleloen kulonbozo strukturakat mutatnak.
Az Europan k1vu11 orszagokban 1s vannak komprehenz1v 1skolak,r
.‘melyek a nyllvanos kozepfoku oktatas kotelezo 1ntezmenye1, fo—
kent az USA—ban, Kanadaban és Japanban. Ugyanez all a legtobb |
fejlodo orszagra es elorehalado gazdaoagl fnjlodesu orszagra.‘
A nagy 1971 -es. brazll 1skolareform pl. a komprehen21v 1skolak
 létrehozisdra’ korcentralodott.2 Problematlkusabbak a korabb1
lfran01a és angcl gvarmatok, mlvel ezen orszagok vezeto retege1 K
:gyakran csak rendklvul nehemﬂa tudnak elszakadnl a regl struk- |
rﬁuralt rendszertol sokkal nagyobb nehezséget okoz ez nekik,
vmlnt az egykorl anyaorszagoknak sajat oktata51 rendszeruk fej—‘
lesztese,‘ ' 7 .
A Jelenlegl Nyugat Europa1 helyzet, melyre a kovetkezok—

-.ben koncentralnl fogok, harom tenyezon alapul

| a/ 1962 ota kllenc orszagban vezettek be a komprehen-b
ziv 1skolakat mlnt az alsobb kozepfoku oktatas kotelezo intéz~
:menyelt Ehhez hozz4 lehet venni Nagy-Brltannlat is, ahol a'.
komprehenz1v 1skola Qrszagos 521n;en verseng a hagyoményos is-
',kolékkal’éé ahol a»kézépfokﬁ,tanuiék 85 %-a;kompteheﬁziv iskold-

ba jér.3 Ezt azt jélehti,'hogy a koﬁprehenziv iskola a legtébb



. hensive schoolB. This means that in most Western European
‘fcountries the comprehensive school has become the dominant

school type of 1ower secondary education.’lﬁf'

' b/ In France and Greece the governmental changes of

"the past three years led to a stabilisation of comprehen51ve
'schools, since the present innovation plans aim at structural
Zand curricular standardieation as well as internal school re—l
:formation4 Basically the same cen be observed in Italy. the
”curriculum innovations at the "scuola media" /middle school/ |
were - initiated in the late seventies. The development in Great .
nBritain of the past 20 yeais is reflected by parliamentary and .
'_maaority changes' the present ccnservative government has .
«vslowed down the comprehensive school expansion and supports i,‘
- the private schocls more, whose significance as alternative ,;3
~and, selective institutions must be consmdered in the 1nter--;_-j
'national comparison. chever, the educational development

: generally favoured comprehensive schools despite sevexal

: changes of government This is due to the fact that deci31ons )
ton establishing new schools are made by the local education |

_ authorities and not by the central government.

c/ Tn the past 20, years comprehensive schools were
introdnced as experimental school models in -the other Western~
EurOpean countries. Different parliamentarv maaoritles and
governments_contribnted to‘different views on comprehensive
schools‘- they-either‘pioneered extensive innovation procedures
or were tolerated merely as ‘unwanted competition for ex1sting

school structures. Different trends can be observed in the

present situation. The-development in the Netherlends is still



NYugat—Eurépa—i orézégbén a?ia1s$bb‘k&zéﬁfokh.oktatés domindns
'iskdlatipuslfa‘ le"tta.,";‘» o R R E |

| b/ Francxaorszagban es Gorogorszagban az’ elmult harom
| év kormanyvaltozasal a komprehen21v 1skolak 1skolak stablllzam--
Alodasahoz veaettek, mlvel a Jelenlegl u31ta51 tervek a struktum
'ralls és tanterv1 sztenderciza01ot mlnt a belso 1skolareformot
celozzak.4 Alapvetoen ugyanez flgyelheto meg Olaszorszagban 1so
- a "scuola medla"-ban /kozeplskolaban/’a hetvenes evek'vegen tan-
:terv1 u31tasokat vezettek be. A 1egutobb1 20 ev fejlodese Nagy— 
Brltannlaban parlamentarls es tobbsegl valtozasokban fejezodlk '
' k1~ a jelenlegl konzervatlv kormany le1a351totta a komprehenz1v
_1skola terjeszkedeset és Jobban tamogatja a maganlskolakat Ezek-
 nek mint alternatlv es szelektlv 1ntezmenyeknek a Jelentoseget
'»nemzetkOZJ osszehasonlltasban ke]l merlegelnunk A7onbar az ok~
itata51 rendszer fejlodesenek 1ranya altalanossagban kedvezett
a komprehen21v 1skolaknak, a szamos kormanyvaltozas ellenere 15.,‘
' Ez annak a tenynek tudhato be,=hogyvaz uj 1skolak letrehozasarol
szolo donteseket nem a kozpontl kormany hozza, hanem a helyl ok~
tata31 hatosagok. A |

'c/»Az elmuit'ﬁo évbeﬁ‘a kompiehenziv“iskolékétrkisérf

leti iskbl'améde_li_k'ént vezették be a tébbi 'Ngug_at+$ﬁ.£épa—_i orszég-
‘ban. A kﬁlbﬁbbzé pérlémentirtébbsééek és kbfménybk a'komprehenziv
,>1skolaval kapcsolatosan kulonbozo nezetek klalakulasat er051tet—
ték: a komprehen21v 1skolakra egyszer ugy teklnteﬁtek, mint

amelyek élenjarnak széleskorii u]lto eljarasok bevezeteseben,
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chntinuing, AnStria»stopped its experimental programme, the
:'same ig true for most of the Lénder of the Federal Republic,
where comprehensive school experiments have come to an end or
j will do so in the ‘near future.v | | v |
In short the spectrum in Western Durope is variegated~. V
yet open. This alone is reason enough for a comparative 1nter-

national discussion. Another reason beside ‘the topicality 1s

- the experience reflected 1n empiric research work Helmut.
' Fend pointed out with good arguments that the evaluations of %
comprehensive school models 1n the Federal Republic of Germany
- and in other countries - contributed strongly to the develop—
ment cf contents and methods. Not only the evaluation of
comprehensive schools profited from the experience made, but
deep insights into the functioning of the traditionel school
Systems could be gathered es well5. The following remarks on

the present problems of comprehensive schools are based on the

results of recent reSearch work. First I would like to deal
with specifiq problems cf'the ccmprehensive schcolj.later I
will pick tWo criteria Which in my opinion clearly define the
relationship between comprehensive school and traditionel

’school structures.'

3. The Comprehensive school as a multiferious system

There is no such thing as- t h e ‘comprehensivesschocl.
Education researchers and experts realise this not only by
looking through laws, innovation plans and research reports,

but even more so by visiting schools under different political,
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maskor mint a meglevo 1skola—strukturak nemklvandtos konkurren-r
' c1a3ara. A jelenlegl helyzetben kulonbozo trendek flgyelhetok
meg. A hollandlal fe;lodeSL folyamat tovabbra is tart, Ausztrla
azonban leallltotta klserletl programjat s ugyanez all a. Nemet,
Szovetsegl Koztarsasag legtobb tartomanyara, ahol a komprehenz1v

1skola1 k1sexletek lezarultak, vagy a koze11ovoben veget fognak
 ern1.' N 4 "7 o |
Rovxden,‘a Nfugat—Eﬁropa~1 spektrum valtozatos, de nyi=-
tott Mar onmagaban ez is kellokeppen 1ndokol egy nemzetk021
'osszehasonllto targyalast Tovabb1 ok az 1doszerusegen tul az
'emplrlkus kutatasok tapasztalata. Helmut Fend nyomds ervekkel
'alatamasztva klmutattay hogy a komprehenz1v 1skolamodellek
‘ 'ertekelesel a Nemet Szbvetsegl Koztarsasagban - eb mas orszagokw
]Vban -.erosen hazaajarultak a tartalcm es a forma fe]lodesehez.
A szerzett tapasztalatbol nemcsak a komprehen21v 1skolak erte-
“kelése profltalt hanem kello melysegben feltarult a hagyomanyos
 1skolarendszerek mukodese 1s.5 Az 1tt kovetkezo megjegyzesek
a komprehenz1v lskolak jelenlegl problemalrol az UJabb kutato-‘
‘;munka eredmenyeln alapulnak Eloszor a komprehenz1v 1ssola spe-
‘fc1f1kus problemalval szeretnek foglalkoznl; kesobb pedlg klra—
.gadok ket krlterxumot, melyek velemenyem szerlnt v1lagosan
meghatarozzak a komprehen21v 1skola és a haqyomanyos 1skolastruk—

" turdk VLSzonyat.

3. A komprehenziv iskola mint szertedgazd rendszer

Olyan;doldg, hogy kompréhehziv iskola: nem létezik,

Az oktatdskutatdkat és oktatdsi szakembereket nem csak a tdrvények,
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-feconomic and social factorsG. When examing national and
regional comprehensive school system, it is necessary to
'study the examination criteria in order to get an obaective
',comparison. In the following I point out the most important
identification criteria7. .' SRS y o

k a/ In order to compare structural characteristics, the
definition of primary education and lower secondary education
’has to be made clear. I already mentioned that in several
,school systems there are no clear boundaries between the

structures of- the two. However, even in those cages. primary |

education offers more general subjects whereas more different-

_.iation can be found in lower secondary education- in addition,
fthere are teachers with different qualifications. Another
‘significant iactor is the duration of the established primary
school, usually three to six years, and the presence of
supporting and orientation courses, The tran81tlon from
zvlower to higher secondary education is more obV1ous since up‘
to now: the end of the lower gec. dary education level has

, 001ncided with the completicn of compulsory education8 every-
where. Differences only derive from varied durations of |
‘compulsory eduoation.‘_' C fj» |

| Another important factor for a comparison is the

' pos1tion of the comprehensive school lw i thin the lower -
_secondary'education,level. Internationally, there are examples
where COmprehensite schoOls are~genera1'mandatorybschools of
blower secondary education that are completely separated from

the selective system..other examples show the comprehensive

school as an alternative, competing institution. In this
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u31ta51 tervek es kutata81 beszamolok attanulmanyozasa gy021i
‘meg errol hanem meg ennel is 1nkabb az,_amlkor felkere51k a
f»kulonbozo polltlkal, gazdasagl es tarsada1m1 feltefelek kozott
:mukodo J.skolakat,6 Az orszagos és reglonalls komprehenz1v rend—
qzer v1zsgalatanal a v1zsgalat1 krlterlumok tanulmanyozasa

v

 szukseges ahhoz, hogy objektiv osszehasonlltast kapjunk A ko—'

vetkezokben klfejtem a legfontesabb azonos1ta31 krlterlumokat.

‘ a/ A strukturalls Jellegzetessegek osszehasonlltasahoz‘
tlsztaznl kell az eleml oktatas es az alsobb kozepfoku oktatas |
1def1n1003at Mar emlltettem, hogy ‘e ketto struktura1 kozott
'szamos 1skolarendszerben nlncsenek v1lagos hctarok. Ilyen ese— 
ftekben lS 1gaz azonban, hoqy az eleml oktatas altalanosabb
‘targyakat klnaly mlg az alsobb kozepfoku oktatasban tobb a .
dlfferen01a010w ezen klvul kulonb021k a tanarok m1n031tese 1s;~
‘~Ma51k fontos tenyezo a 1etre30tt eleml 1skola 1dotartama-rend—
 szer1nt harom-hat ev =»es a klseglto és’ orlentalo kurzusok lete.‘
Az alsobb kozepfoku oktatasbol a felsobb kozepfoku oktatasba
'valo atmenet eszrevehetobb mlvel az alsobb kozepfoku oktata51
521nt vége ez1delg mlndenhol egybe-esett a kotelezo oktata58
'befejezeoevel, Kulonbsegek-csak a,kotelezo qktatas kulonbozo
tartamdbél adédtak. - | | '

:Tévébbivfoﬁtos:ééémppnt az 6sséehas¢nlités,széméra a
‘kdmprehehziv:iskola helye azvalsébb kézépfoku oktatdsi szinten
'belﬁl Tobb orszagban ‘van ré pelda, hogy a komprehenziv iskoldk
az alsdébb kozepfoku oktatas olyan altalanos kotelezo 1skola1,
amelyek teljesen elkulonulnek a szelektiv rendszergol.‘De arra

is van példa, hogy‘é komprehenziv iskola alternativ, mésokkal
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'connection; private schools have to be reconsidered which on
one hand preserve selective functions, and on the other hand
.have helped,to develop'andxpropagate comprehensive;schools in-
many 1ocetien89. o 'nvw ‘,i | \“ ‘ .

Finally, inner and outer forms of differentiation have
to be pointed out as decis1ve crlteria, but I will get tc that
later. i "‘ | - |
Bt l_ b/ The development and realisation of comprehensive
vschool systems have strongly been influenced by the structures
of school administrations with all their general and specific
educational policies reflecting the discrepancies between
continuity and change. There were "1nnovatlons from above"
in centralised systems with different party influences asg
for example in "conservative“ France and "social-demoeratic“
Sveden. Great Britain and Denmark on the other hand are good
examples for the establishment of comprehensive schools on’
regional levels. Important variations are the education system
of the Netherlands which 1s based on the different religious
~denominat10ns and the federallstic structures of the Federal
Republic of Germany and Switzerland,

" An advantage of centralised adminlstration forms "from

above" is the more.rapid and effective realisation of measures;

’however, thesevsystems‘tend to.petrification. Innovations in
decentralised schoolisystems‘on the other hend can be carried
‘ through more flexibility;7offer the opportunity of individual
variations and are more open to deficiency corrections; since
these'would not necessarily hate to affect the school system

2ll over the country.-
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versenjben 4116 iﬁﬁézményo Ebben az 6sszéfﬁggéébenlujbél-meg
kell v1zsgaln1 a maganlskolakat, melyek egyfelol fenntartjak

a szelektlv funkc1ot, masfelol pedlg szamos helyen segltettek
a komprehen21v lskolak fejleszteset és propagalasat.9

Végiil ra kell mutatnunk hogy a d1fferenc1a01o belsoi

és kiilsd forma1 donto krlterlumok Erre azonban a kesobblekben

fogok kitérni.

b/ & kdmprehenéiv iskolarehdszerek kidoigdzését és meg-
va1051tasat erosen befolyasoltak az 1skola1rany1ta51 strukturdk.
~a hozzéjuk kapcsolodo altalanos es spe01f1kus oktata51 irédny-~
vonalakkal, melyek tukroztek a.folyamatossag es.a;valtozas ko=
zottl aranytaldnsagokat VOltak‘"feiﬁlkél“ j6v6“ujitésok“ kﬁléhm
bozo pdrtok befolyésa alatt allo kozpont051tott rendszerekben
mint pl. a "konzervatlv"'Fran01aorszagban vagy a “52001aldemok—
rata” Svedorszagbanu Masfelol Nagy Brltannla és Danla jé.  pél-
dai a komprehen21v 1skolak reglonalls 521ntu klalakltasanak.
Jelentos valtozatnak szamltanak a holland oktata51 rendszerek,
mely vallési felekezetek szerlntl, es a Nemet Szovetsegl KOz=-
tdrsaség és‘Svéjc‘federalisétikus‘strukfuréif

A "felﬁlréla'valé, cehtraiizélt irdnyitdsi formdk egyik
eldnye az intézkedések gybrsabb és hétékonyabb mégvalééitésa;
.hajlamésak azonban a megmerévedéske. Ezzel szemben a decentra- -
lizdlt iékolarendszerékben az ujitdsok rugalmasabban keresztil-
vihet8k, azok lehetdéséget nyujtanak éz egyéni variéciékhak, s
tlymédon nyitottak az ujitdsok hibdinak korrigdléasa irényéban,
ugyanis az egyes ujitésokat ném kell Szﬁkségképpen_az egész

orszag iskolarendszerére kiterjeszteni.




c/ The final form of comprehensive schools, “and schools

;jin general, strongly depends on the teachers’ training. The

'teacher training systems in many countries seem to . persist in

“ traditional training towards a selective school system. There-—

ffore reforms may be endangered solely because teachers are not‘

7 trained to teach at comprehenSive schools and are simply ‘not _

capable to- deal properly With status differences, lesson

| lanning etc."w

d/ Probably the most 1mportant identification criterlon

is set by the drafting and realisation of the curriculum,

especially in consideration of introduC1ng comprehensive

”schools. What 1s more important demonstration of superiority '

' over the traditional system and at ‘the same time orientation

on standards of curriculum and didectics of that system or

the 1ntention to set different pedagogic goals and realige

G-‘_them‘> Both ways play & role in the comprehen31ve school

"concepts that could be realised 80 far. Even hard core

followers of "alternative methods" are often confronted with
the "superiority argumentation" and have to make compromises ,
in that direction - which are seldom favourable for the new
school. This is especially true in taking over evidently or
apparently successful achievement and examination standards.
Reformers have to deal with social and political }
conditions as well as the influence of speCific national

education traditions. The Greek school reform of 1976 is &

- good example for consideration of such traditions. At that.

‘time’ a standard school /"gymnasion"/ with comprehensive school

character was created. The curriculum was based on the



- 23 -

‘c/'A koﬁpréheﬁéiv’iékolék}'és’éitaiéban aé7isk615k‘
vegleges arculata erosen fugg a tanarok kepzettsegetol ‘A ta—
narkepzes rendszere1 szamos orszagban ugy tunlk ragaszkodnak
'é hagyomanyos szelektlv 1skolarendszerre 1ranyulo tanarkepzes—"'
hez. Ezert a reformokat onmagaban mar az is veszelyeztethptl,:'
‘hogy a tanarokat nem a komprehen21v 1skolakban valo tanltasra‘
kepez1k kl, s ezert azok egyszeruen nem kepesek megfeleloen
;kezelnl a statuszkulonbsegeket, az. oratervezest.-iff" |

d/ Va;0521nuleg a legfontosabb azon051taS‘ krlterlum.

'Aa tanterv megtervezese és megva1051tasa, kulonosen a kompre-

hen21v lskolak bevezetesevel kapcsolatosan, Meg ennel is fon-
'tosabb a hagyomanyos rendszerrel szembenl foleny blzonyltasa,
‘de egyuttal tanterv1 és dldaktlka1 sztenderdjelnek kovetese
vagy mas pedagoglal celok kltuzesenek es megva1051tasanak szan-
-deka’ Mlndket ut szerepet jat521k azokban a komprehen21v 1skola—t
koncepc1okban, amelyeket eleddlg meg tudtak va1051tan1._Meg az
"alternatlv modszerek" leg521lardabb h1ve1 1s gyakran kerulnek:
\szembe a "felsobbrendﬁseg erve"—vel es kenytelenek 1lyen1ranyu
kompromlsszumokat kotn1 - melyek rltkan kedvezoek az 1skola"\
szémara. Ez kulonosen 1§az a nyllvanvaloan vagy latszolag 31-
keres telje51tmeny es v1zsgamercek atvetelere.

A reformereknek egyarant foglalkoznlok kell tarsadal—v
mi és pOlltlkal feltetelekkel, valamlnt a spec1f1kus nemzeti .
'>oktata51 hacyomanyok hatasaval Az 1976 -0s gbrog 1skolareform
jé példaja az ilyen tradlclok flgyelembevetelenek Egy komp-

rehenz1v 1skola~jellegu sztenderd iskolat /"gumnasz1on"/ hoztak
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'traditional selective grammar schools which had 4 t6 5 lessons

per week of reading ancie n t Greek literature /elthough
in modern Greek translatione/lo

| It is quite obv1ous that the absolute classification of
chool designations leads into e deadlock in the international

comparison. This problem hae to be con31dered also when two

oriteria whioh are. important factors in the comprehensive

~ school issue come into the picture- I am talking about eduoat—‘

ional achievement and the relationship between support and

‘seleotion.

4. Educational achievement as an idEhtification criterion

 Much emphesis was placed on educationsal achievement as-

‘an identification and evaluation'ciiterioh in the comparison

between structured and integrated systems. he results are by

no means clear. Findinge of research work by the "International
Association for the Eveluation of Educational Achievement"
/IEA/ which, wes carried through in the first half of the
seventies élowed that comprehensive sohools came off not

worse than selective schools11

. However, this statement has

not remained uncontested. Geneially it can be said that contro~
versies arise because of & deficit in the'methodological
standard,heven_though progress ih individual methods need to

be appreciated. The still open research situatioh is even more
coarsened by critics who are not familiar with methodology by

limiting controversies to the inadmissible comparison "good -

bed". It should not be surprising that by doing this, un-



~

'nmdern gorog fordltasban/
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' fletre. A tanterv a hagyomanyos szelektlv glmnaz1umokon alapult,_

;amelyekben hetl 4~ 5 oraban okorl gorog 1roda1mat olvastak /bar

10

Nyllvanvalo, hogy az. 1skola - megjelolesek abszolvt»

‘osztalyozasa nemzetk021 osszehasonlltasban zsakutcaba vezet Ezt

problemat flgyelembe kell vennl akkor 1s, amlkor felmerul ket

‘krlterlum, melyek fontos tenyezok a komprehen21v 1skola kerdesben-j

- az oktata31 telje51tmenyre és a. tamogatas es a szelekc1o kozott1

v1szonyra gondolok.

4. Az oktataSiTtéljesitméhy'mint?aéohbsitééi‘kritériuma

: Nagy hangsullyal szerepelt az oktata51 te13e31tmeny

‘mint azon051ta51 és ertekele51 krlterium a. strukturalt es 1n-f‘
;tegralt rendszerek osszehasonlltasaban. Az eredmenyek tavolrol.

ﬂsem egyertelmuek Az IEA /Internatlonal Assoc1at10n for the

Evalvatlon of . Educat10na1 Achlevement Nemzetk021 Szovetseg

az oktatas1 telje81tmeny ertekelesere/ altal a 70 es evek e130'4
feleben vegzett kutatas eredmenyel azt mutattak hogy a kompre-;,vﬁ
hen21v 1skolak telje51tmenye nem rosszabb a szelektlv 1skolakenal.11
Ez az allltas azonban nem maradt megkerdogelezetlen.iAltalanos—
sagban azt mondhatnl, hogy bar az egyes modszem* eredmenyelt el

kell ‘ismerni, a vitdk mégis a modszertanl sztenderd hidnyos volta

koriil keletkeznek. Avkﬁtatésftovébbralis eldéntetlen kimeneteli

‘helyzetét még durvéabban eéYSze:ﬁsitik le azok a metodolégiabaq

jaratlan kritikusok, akik a vitadt az elfogadhatatlan "jé-rossz"

ellentétpar séméjénak keretei kdzé prébaljék szoritani.



’attainable expectetione are awakened in politiciane and ad—
ministration officials ae well as in parents, teachere and
pupile.-Juet take medicine as an example. We accept that
kidney trouble can be remedied by eurgery as well as through
| treetment with medication. The decision which method ia
‘finally applied depende on verioue factore euch as the general
* condition of the ectual patient | | | _
| Empiric etudies on. education of the past few yeere have
repeatedly emphaeised that the clerification cf the following
basic facte has to precede achievament comparisone12
a/ Firet of all the definition of "educational achieve-
ment" hes to be made clear. The answer is reletively easy -
wnere success in basic qualificetions especially the cultural
techniques are coﬁcerned. The ‘definition is more problematic
when standards eﬁd-curricule play.e.role@JUsuelly assessments
.are meaeured ageinet existing curricula end‘examination
procedureeo These, however, contain a lot of erbitrarineee,-
historic fortultouenees and traditione. There are no "eternal"
staﬂierds, and the definition of the- term "general knowledge"
immediately becomes problematic in international comperieon
 when mowing away from vague aesumptions.

b/ The aeseesment problem hes to be clerified eepeeially

when the school systems under comparison do not have any B

"objective".standards in form of centralised exeminetions,

The school in Italy and the Federal Republic are close examples
gince they are‘comparatively autonomous'institutione when it |
comes to educational ~goals, contents and methode.

It has not been possible . to properly assess school types
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Blzonyara nem meglepo, hogy ezzel aztan telJe51thetet en elvé—
'rasokat keltenek polltlkusokban es vegrehajta°1 tlsztv1selok—
ben csakugy mlnt szulokben, tanarokban es tanulokban. A pelda”
-kedveert vegyuk az orvostudomanyt Elfogadjuk hogy a veseba)
mitéti beavatkozassal 1s es gyogyszeres kezelessel is orvosolhato.
A dontes? hogy vegulls melylk modszert valasztjuk, szamos te—
nyezo fuggvenyep mlnt pl. az adott beteg altalanos kond1c103' .
Az elmult nehany év emplrlkus oktataskutatasal ismé-
telten hangsulyoztak hogy a teljes1tmeny-osszevetesek elott

.tlsztazn1 kell a kovetkezo alapveto tenyeket.l?

a/ Mlndenekelott azv"oktata51 telJe51tmeny" def1n1c1o—h
13at kell t1sztazn1. A valasz v1szonylag konnyu ott, ahol alap-'
=veto kvallflkac1ok kulonosen a kulturalls technlkak 51keres
elsajatltasarol van szo.'Problematlkusabb a deflnlalas, amlkor.
bevonjuk a sztenderéeket es-a tantervet. Az értékeléseket 4lta-
l4ban a létez6 tahtéf&ekre éé viisgéztatési eljéféédkfé vonaEKOZj
tatva vegz1k« Ezek azouban szamos onkenyes mozzanatot tortene—
tlleg veletlen 1ll hagyomanybol fakado elemet tartalmaznak.
Nlncsenek "orok"‘mercek,‘es az “altalanos tudas" termlnus de-
.flnlcOJaiegycsapasravproblematlkussa vallk-nemzetk021 8ssze~
hasdhlitésbany amikorlélhagyjuk'a homélyos sejtésék télajét.

b/ Az értékelés - pfoblémét kﬁlénésén akkor kell tisz-
'tééni, émikogvaz'éssiéhasoniitdtt‘iskolarendszereknek ~nincse-
nek "objektiv" mércéiAkézpontositott vizsgék formdjéban. Az
olaszorszégi és a szévetségi kSztérsaségi iskola jélpélda_erre,
mivel ai*Pktatési célck,'ta:talmék és médszerek terén mihdketté

viszonylag autondm intézmény.,
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. by oomperison:of'pupils? eohierements because sorutinous '
individnal stﬁdies”Would be neoessaryeto clerifiy:the two
A.difiicult'preoonditions‘mentioned aboves This complex problem
has to be regarded 1n connection with another difficulty. |
Achievement comparisons only show 1solated results when they
- are not simultaneously exemined with other evaluetion areas
such as-‘ | v

a/ Educational objeotives‘ I have already mentioned the
:‘correlation between educational objectives and pupils achieve~_'
ment in view of the various definitions of thls term. Foreign
_languege lessons are an often disoussed example: It is & big
difference if the traditional knowledge of formel rules and
'literature is emphasieed or - asg is the case in meny cumpre-
hengive sohools - the furtherance of communicative competence.

” b/ Structuring of leerning proceduree' British Dutch

and Danish primary schools for example support oreativity and
the ability to express oneself a lot more than primary gchools
in the Federel Republic, Franoe end Itely where selection is
practised in secondery education. There are even differences
within secondery education, espeoielly'in regards to selective
examinations at the end of lower secondary education before
entering the upper seoondery education level.,

¢/ Composition of time tables: The effect must not_be
overestimeted»whether there are 3 or 5 weekly lessons of
mathematics; however, such a difference oerteinly-does play
a role needs to be examined |

d/ The presence of supporting lessons in the comperison

of all-day and half-dey schools.
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A tanu101 telje31tmeny osszehasonlltasan keresztul
eddig nem blzonyult lehetsegesnek kulonbozo 1skolat1pusokat
megfeleloen klertekelnl, mlvel reszletekbe meno egyen1 tanulma-
nyok kellenenek a fentebb emlltett ket nehez erofeltetel tlsz—"
tdzédsahoz. Ezt a komplex problemat egy ma51k nehezseggel valo
osszefuggesben kell tekinteniink. A teljes1tmenyosszehason11tasok
csak eISZLgetelt eredmenyeket hoznakrakkor, ha nem mas ertekele51

teriiletekkel egyldejuleg v1zsgaljuk oket, mlnt peldaul

a/ thata31~celk1tu2esek: mlltettem mar az oktata31
célkitilizések és a‘tahuléi,teljeSitmenyek kolcspnvxszonyat‘az
utdbbi terminus.kﬁiénbéz6 definicibival kapcsolatosan; Gyakran
szébakerild példéak éz idegen nyélv—érék; Jelent8s kﬁlénbség,‘
hogy a formalis szabdlyok és az irodalom hagypményos'iémerétéré
fektetik—e a hangsﬁlyt, a#agy pedig - mint szémos kompreheﬁziv

_ iskdléban - a kommunikativ kompetenéia éiémbzditéséra.A

b/ A tanuldsi folyamatok strukturalasa-.a br1t holland
és dan elemi iskolak peldaul sokkal 1nkabb tamogatjak a kreativi-
tast és az onklfejezes kepesseget,'mlnt az elem1 iskoldk a Szo—
vetségi, Koztarsasagban, Franczaorszagban és Olaszorszagoan, ahol
a szelekcidt a kozepfoku oktatasban gyakoroljak Még a kozep-
foku oktatédson belill is vannak kulonbsegek,,kulonosen az alsobb
kdzépfoku oktatas végén, a felsdbb kézépfoku oktatisi szintre
valé tovabbmenetel eldtt kévétkezé ézelektiv vizsgdk tekintetében.

c/ Az 6rarendék Ssszedllitésa: nem szabad tulbecsﬁini
annak hatdsat, hogy hetente 3 vagy 5 matematika déra van; mind— )
azondltal az ilyen kiildbnbség kétségkiviil szerepet jdtszik, amelyet

vizsgadlni kell.
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'e/'speoislfattenrion'must be_paid_fo tne presence of
 "newn snbjeefslsooh‘as 1eoour'trsiningA/or='indusfrial erts/,
polyteehnics and economios. The seme is‘troe in rererence to
~the. struoture of optional subjects as complementary or
'additional subjects in the overall curriculum.‘}

£t/ Finally 1 wzsh to point out the presence resp. the
degree of support in social-affective abilities as expressed
:by the German word "soziales Lernen" /social 1earn1ng/ ‘This
V'1s not only referred to during 1essons but even more SO in the
relationship of the school with its social environment.

_ I wish to peint out how difficult it is o compare
pupils achievement and how 1mportant it 1s to beware of
1ightminded conolusionsoin‘referenee to the estimstion of
school.t&pes,by eombining theirepresenietionsJon "edncationsl'
achierement"'as identificatiOn and sssessment oriteria; The
same is true for the second example of criteris- "gupport"

and "selection"

-5, Support=and Selection in,ngprehensive Schools

First some'basic considerationsjon the definition
probiem: The relationship between support and selection is to
be understood ag discrepancy which cannot be aboiished within
the framework of a n y educational end social system in
which - notwithstanding political and ideologicalAdifferences-
division of labour, decision making and accomplishing tasks
are the basic conditions for personal and socisal existence;

This discrepancy leads to two major factors each of which in _
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d/ Klseglto orak lete az. egesznapos és felnapos 1sko-

 1ak osszehasonlltasaban.

e/ Kulonosen flgyelmet kell szentelnl olyan "uj" tar—

gyak jelenletenek mlnt pl. a munka—oktatas /vagy kezmu1paragak/,

tpolltechnlka es kozgazdasagtan. Ugyanez a helyzet az altalanos

'tantervhez hozzatartozo,’vagy ahhoz ]érulekos szabadon valaszt-'

hato targyak szerkezetevel._,.f.V"-3*'V !

f/ Vegezetul szeretnem felh1vn1 a. flgyelmet a nemet

v“5021ales Lernen" szo /szoc1alis tanulas/ altal klfejezett sz0-

cxalls~affekt1v kepessegek tamogatasanak Jelenletere 111 fokara.

Erre nem csak az érdk alatt utalnak hanem meg 1nkabb az 1sko-

: 1anak tarsadalml kornyezetevel valo v1szonyaban. f N

Az oktata51 telje81tmeny reprezenta0101nak mlnt azono—

.sitdsi és ertekele51 krlterlumoknak a komb1nalasava1 szeretnem

klmutatnl, hogy mllyen nehez 1s a tanu101 tel]e51tmenyek Ossze~
hasonlltasa, es hogy milyen fontos, hogy ovakodjunk az elhamar~
kodott kovetkeztetesek levonasatol az 1skolat1pusok ertekelese-
vel kapcsolatosan. Ugyanez vonatkoz1k a mas1k két krlteriumra-

a “tamogatas"—ra és a “szelekc1o"-rag

5. Tédmogatis és szelekcid a komprehenziv iskoldkban

Eloszor is nehany alapfontossagu megjegyzes a deflnl-
cids problemarol° a tamogatas és a szelek01o v1szonyat’olyan

diszkrepanciaként kell felfqgnunk, mely nem szilintethetd meg

olyan tdrsadalomban - politikai és ideolégiai‘kﬁlénbségektél

filggetleniil —:melyben a_munkamegosztés, a déntéshozatal és a
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turn is the basis of two theses:

The first factor refers to the individual and purports

a/ that humans are capable of developing and are there-
fore supportable, |

b/ that.humans'afe unequél due to theif biological and
social life‘conditions and fherefbre they can only be supported
within their individual iife situation, which, howéver,vmust
not be understood sfatic&liy,

The second :éqtor refers to society and purports

a/ that\the survivai‘and develppment of making can
only be realised in an organisation of dividéd 1abour, no
matter how distinct the‘disposition'of.individuals and groups
may Be for.the correlationé of functions. A seleqtion baged
on effectiveness of social /not just economic!/ procedures is
neceséary,-evén if there is a wide‘disposition basis.

b/ The principles of humén dignity and quality of
living demand that selection is based as much as possible on
fairneSS;v | |

These fwo cduples of;theses imply that support refers
to individuals and selection to_socieﬁy. This comparison
- makes affiniﬁies bbvious: the inevitable interrelstion of
the theses couples iﬁ bfought forth by the concurrence of
social and personal existencé, thus saying that both is
necessary: supporit and selection.

The first conclusion drawn from this sentehce is that
no school can avoid its selective funétion, unless this task
is transferred to other social institutions. Lately some

theories on the separation of education and employment
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feladatteljesités jelentik a személyes és a tdrsadalmi létezds
alapvetd feltételeit. Ez a diszkrepancia két igen fontos té-—

nyezéhdéz vezet, melyekbdl viszont két-két tétel eredeztethetd:

Az elsd tényezd az egyénnél kapcsolatos és ugy fogal-
mazhaté,még, hogy , | ' |

é/ az emberek képesek a fejldédésre és ezé;t témogathatégi

»b/~a; emberek bioldgiai és tarsadalmi életfeltételeik
kévetkéztében égyénlétlenek éé ezért csak egyedi élethelyzetei-
ken belil témogaﬁhaték, ezt azonban nem szabad sﬁatikusan fel-

fogni.

A masodik tényezd a tarsadalommal kapcsolatos és ugy
‘fogalmazhatd meg,-hogy

a/ a toOkéletesedés tovibbélése és fejlddése csak a munka-
megosztads szervezetében valdsithatd még, fliggetleniil attdl, hogy
mennyire eltérd lehet az egyes egyének és csoportok hajlanddsaga
a funkcidk kblcsénviézpnyéra. Egy, a séociélis /nem ésak gazda-
sdgil/ eljéréébk hatékonységéh alapuld szelekcid siﬁkséges még
akkor is, he a»hajlahdéségok spektruma széles;

b/ Az emberi méltdsdg és életmindség elvei azt kEvete-
lik, hogy a szelekcid, amennyire lehet, tisztességes alapokon

nyugodjék.

Ez a két tézis azt implikalja, hogy a témogatés egyének-
kel, a szelekcid pedig a tarsadalommal kapcsolatos. Ez az &ssze-~
hasonlitéds nyilvanvaldvi teszi az affinitasokat: a tézisek elke-

riilhetetlen egymasravonatkozdsa a tarsadalmi és az egyéni létezés
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systems ﬁave_come'into the picture. Certain tendenciés.inlthis
direction are effective, which is shown in industriasl countries
whenever companies disregerd school certificatee and administer
their:own selectioh mechenisme. External examination systems,
on the other hand, such as 1n Great Brltain, are no real
examples for this separation since the schools partlcipate
- at. 1east indlrectly - by cocrdlnatlng their lessons with the
'examinations and by maklng teachers available as internal or
external examlners. ‘ | »

When acknowledglng the nece551ty of selectlon, this
does not automatlcelly 1mply a prefdec181on on priorities in
regards fo;supportvand selection ae’imbortaht functions of the
educetionaljsystem. Historical'situ&tions'certainly play e
dec151ve role When this question is con31dered Economic
deflciencies as well as natural catastrophes and wars had vast
influences on 11fe 1n the past, therefore selectlon pleyed en
accentuated role at schools. | )

~ ‘However, competent crltics sﬁch a8 the authors of the

report "No limits to learning" by the Club of Rome, plead for
the priorit& of pupil sﬁpport due to hﬁmanitarian considerations
as well ag the inslght that highly induetrialised societies can
*afford" to acknowledge the priority of support without
disclaimlng seleotionl3

Accordlng to theee promlnent critics, student support
ags a constribution to "anticipative learning" reached a far
quality than that of earlier times. A 1 1 individuals
- pupils in our case e.afe entitled to support: pupils with

slow and medium progress abilities as well as good progress
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egybeesésébbl fakad, s ilymdédon azt mondﬂék ki, hogy mindkettd
-szﬁkséges: a?témogatés is és_a szelekcid is.

Ebbol a mondatbol az elso kovetkeztetes az, hogy egyet-
len 1skola sem kerulhetl el szelektlv funkcidjat, hacsak nem
ruhézza at ezt a feladatot mas tarsadalm1 1ntezmenyekre. A ko-
zelmdltgan nehany elmelet Jelent meg az oktata51 és a munkilta-
tasi rendszerek elkulonuleserol Blzonyos tendenczak ebben az
~1ranyban hatekonyak, am1 1par1 orszagokban nyllvanul meg, amikor
. eqgy vallalat nem veszi teklntetbe az 1skola1 blzonyltvanyokat
és sajat szelekc*os mechanlzmusalt alkalmazza. A kulso vizsgaz-
. tatédsi rendszerek ezzel szemben - m1nt a Nagy- Brltanna i - nem
1gazan peldal ennek,az e;kulonulgsnek, mivel az iskoldk - leg-
alébbis kézve£Ve #‘ebbén részt vesznek, amennyiben Orédikat &sz-
szehangoljék'étyizsgékké; és_belé6.vagy kiilsd Vizsgéztatéi mi-
nééégben tanéraikat‘rendélkézésre bocsétjék.

Amlkor ellsmerjuk a szelek01o szuksegess gét, ebbdl
nem- kovetke21k automatlkusan egy elozetes ddntés az oktatéasi
rendszer fontos funk0101va1 'a tamogatassal és a szelekcidval
kapcsclatos prlorltasokrol A tortenelm1 helyzetek kétségkivil
donto szerepet Jatszanak ennek a kerdesnek a tdrgvaldsanal.

A gaidaség hidnyossagai, CSARUgyfmiﬁt‘a természeti katasztréfék
és hébofuk, Eetémésen befoiyé901ték az életet, ezért a szelek-
cid kiemel£ szerepet jéﬁszqtt az iskolakban. |

Azonban olyan hozz4ért8k mint pl. a Club of Rome altal
irt "No limits to learning" /Ne korldtozzuk a tanuldst/ c. je-

lentés szerzdi is a tanuldk tdmogatdsanak elsSdlegességét .
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abilities /including the "exceptionally talented ones"/.
| The next question in our considerations refers to the
organisation of support and selection which mekes ﬁs directly
return to the theme "comprehensive schools and integration",
There'afe two basic‘typeé of organisétioh:
a/ ségregation according to the principle which governed

the parallel of selective and non-selective schools for

"centuries,

b/ the countertype which can be described best by the

term "intégration".'The,constitutional contributions of all

'"integrating" elements are eésential for differentiating
between'"integration" end “"assimiletion”, The term "integration"
emphésises'thé principle of concenfration, combination and
gstandardisation. The mentioned»accentuations of fhis principle
form into graduated structures of "integrated systems" which
are expressed in these forms: easy_tfanslations between
different édhobl typés, adjﬁstment of learning objectives and
curricula in all'age gfoups of all school types, combination
of individual types in "school centresﬁ and - with advancing
integration -'the establishment of "co-operative comprehensive
schools", Under the present circumstances, "integrated compre-~
hengive schools"_are the most advanced form of integrated
systems., They in turn are graded in a milder form, i. e. outer
différentiation, aﬁd in a strict form, i. e. inner different-
iation. |

Within the last few decades, internal differentiaﬁion
on all levels of integration has been deVeloped.énd suppofted :

as a means of flexible lesson arrangement éndvpupil mobilisation.



gj},

- 37 -

szorgalmazzak humanitériﬁs meggondoldsokbdl is, és arfa a
belédtasra hivatkozva is, hogy az iparilag fejlett orszagok
"megengedhetik" maéuknék, hogy elismerjék a tdmogatds elséd-
legességét anélkﬁl, hogy a szelekcidt el kellene utasitaniok.l3

E kiemelkedd kritikusok szerint a tanulék tamogatdsa
mint az "antiéipativ tanulés";hoz vald hnizéjérulés sokkal jobb
minéséget ért el, mint korébbi idékben. Minden ggyén - jelen
esetben: tanuld - jogosult a tdmogatdsra: a lassu és kOzepes
fejlédésre képesek csakugy mint a gyorsan fejldédni tuddk /bele-
értve a "kivételesen tehetségesek"—e?/.

Gondolatmenetink kovetkezd kérdése a tamogatas és a
szelekcid megszervezésével kapcsolatos, s ez kézvetlenﬁl‘viSZw
szavezet minket a "komprehenziv iskoldk és integréacié" témdhos.

A szervezésnek két alapvetd tipusa van:

a/ szegreqgacid azon elv szerint, amely a szelektiv
és nemszelektiv iskoldk parhuzamat évszdzadokon keresztill meg-

hatdrozta;

b/ az az ellentipus,‘mely legjobban az "inteardcid"
kifejezéssel irhaté le. Az 6§szes "iﬁtegrélé" elem alkotd Log-
zéjéruiésa lényeges ahhoz, hogy elkiilénitsiik az "integricid"-t
és az "asszimildcid"-t. Az "integracid" terminus a koncentracio,
a kombindcid és a sztenderdizacid elvét hangsulyozza. Ezen ely
emlitett kiemelései "integralt rendszerek" fokozatos strukturait
alkotjdk, melyek ezekben a formakban vannak kifejezve: kiilén-
b6z8 iskolatipusok k&zotti kdnnyli lefordithatdsdg, minden is-
kolatipus minden korcsoportjaban a tanulasi célok és a tanter-

vek hozzdhangoldsa az iskolatipushoz és korcsoporthoz, egyedi
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" In fhecinternational comperison, the'preference of "mixed

ability gmx@ing" 0ver homogenous grouping has become more

and more obvious.

| - We now ralse & V1tal question- Which schools can prov1de

vfbetter pupll support - schools of integrated or schools of
‘seglegated systems° In my answer I will concentrate on the vast
vmagorlty of pupil population and, disregard the specific problems
| of hmnhcapped14 and exceptlonally talentedl5 pupils.

The international comparlson does not provide any.general

frueles due to the complcxity of 1nd1vidual factors. The Rutter

: report and other research studiesl6

have found tnat in this
connection the-lndiV1duel school w;th»all its qualltles and
deficiencies;plays_a.gignifiQEnt role. Generellyg'the research
situation implies an unconfested preferencerof_integrated
eystems as’conpared ﬁo'traditionaljsegreé&ted systems. Further-
fmore,-existing comprehensiVe schools are considered to be worthy
of support and development even in cases where deficiencies in
the concrete formatlon are criticised, where the common subject
and 1earn1ng dlsp081tlon for the vast maaorlty of one age group
is considered as belng too big, and where controversies exist
on achievement sfandards,‘curriculum'and teaching style. -

I keep these facts in mind when ohanglng from the

'explanatlon of comparatLVe analys1s to final remarks of the

following theses and argumentations.



tipﬁsok "iskolékézpbntokﬁ-ban vald kombinéléSa, és - az inte§— 
récié elérehaladéséval - "kéoperativ k¢mprehenziv iskoiékﬁ
létrehozésa: Aijélenleéi koriilmények kozdtt az "integrdlt komp-
réhenziv igkélék? jelentik az inteérélt_rendszerek legfejlettebb
.forméjét: Ezek,viszont enyhébben'vannak fokozatoéitva - ézaz
'kﬁlséﬂdifferenéiégiél- és szigOru forméban - belsé differenciéeié,
Az ﬁtébbiwpér‘évﬁizédben a‘belsé différenciéciét az
. integrac1o mlnden 521ntjen fejlesztettek és tamogattak mlnt a
rugalmas orarend klalakltas es a tanuldk moblllzalasanak esz-
- kozét. Nemzetk021 osszehasonlltasban mind ny11vanvalobba»valt
a "Vegyes képeséégﬁACSonrtdsités“,elényben részesitése a,homogén
‘ csoportositassal ézeﬁbeh{
| Most pedig felvetunk egy életbevagd kérdést: mely is-
kolak képesek ‘a tanuldknak jobb . tamogatast nyujtanl. az 1nteg—
ralt, vagy a szegregalt rendszerek iskolai?
Valaszomban a tanulotomegek hatalmas tobbsegere fogok
korlatozodnl, nem véve tekintetbe a hatraltatott14 ill. a kivé-

telesen,tehefseges15 tanuldkat.

A nemzetkozi 6sszéhasonlité§ éz egyéni tényezlk Gésze-
tettségébdl kifolydlag nem nyujt dltalanos szabdlyokat. A Rutter-
jelentés és mas kutatdsi tanulménybkl6 azt taldltak, hogy ebben
az 6sszefﬁggésbenAjeleﬁtés szerepet jatszik Osszes kvalitasaval
és hidnyossdgaval az egyes iskola. A kutatds éltalénos allasa
a hagyoméhyos szegregalt rendszerekkel szembedllitott integrdlt
.rendszerek nem is vitatott preferdlasat tiikrdzi. Ezen tul a lé-

tezd komprehenziv iskoldkat tamogatdsra és fejlesztésre érdemesnek
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‘6 Final remarks. Theses and aggumentetions on the evaluation

- of compreheneive schools

6.1, 'The comprehenéitepechool ts_en institution»which_in the
past two decedeevhes sccceededAin most Westein‘Euiopeanb
countries ag an exclusive, dominant and at least competlng

- with the schools of the tradltional system ~ school type of
_lower secondary education. The comprehenslve school has been
vaccepted, certainly not. by all, but by most citlzens of these
countries, although reservations and r991stance were eometlmes
'very strong.-This hlstoric experience verlfles that camuehen51ve
schools cen.be realised as_e‘schoolltype of lower secondary
education for the'vast’majority of the age groups in question,
in successfully preparing pupils for further educationel careers

as well es vocational training.

_6 2. Primarilp, echool reforms aie'politicalldecisione which
- are based on socio-philosophlcal ideals and pragmatlc expectat-
‘ions of economic end soclal character. In reference to our
topic, this thesis is 111ustrated when related to the priority
between support and selectlon in the educatlon system. Although
the responsible pollticians bas1cally acknowledge both princip-
les of school education and their ihevitable interrelation, it
is their decieion and regponsibility to choose, which of the
two principlee is to be emphesised more in laws, decrees and
practical measures. Examination procedures play a decisive role.
ih this respect. In everyday politics this priority conflict

expresges itself by e i t herx emphasiﬁingnselection of
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talaljak még olyan esetekben is, ahol blraljak a konkret for—

-

mac1o h1ba1t, ahol a kozos targyat és a tanulésra valo hajlan—

désédgot egy korcsoport tu]nyomo tobbsege szamara tul nagynak
itélik, es aholAtovabbra,ls Vltatottak a tel:esxtmeny-mercek,

a tanterv és a tanitési,stilus.

i -
i

Mlndezeket a tenyeket szem elott tartva . szeretnek most
az osszehasonllto elemzes klfejteserol tovabbmenn1 befejezo meg-

Jegyzeselmhez a kovetkezo tezlsekrol es ervelesekrol.

6. Befejezo megjegyzesek° te21sek és ervelesek a komprehen21v

iskolak ertekeleserol

6.1 A komprehenziv.iSkolé'6lyan ihtézmény,vmelfvaz.élf '
mult két évtizedben é,legﬁébb>Nyugat-Eutépa-i qrszégbéh'éikefre
jutott mint éz alsébb kézépfokufoktétés kizérélagbs,_dominéns
de legaldbbis - a,hagyoménydsigehdszefﬁ iskoiékkal57 versengd
iskolatipusa._A'kbmbrehehiiv'iékOlétiéZéﬁ orézégok polgérainék

ha nem is osszessége, de legtSbbje élfogédta, bir olykor nagyon

erbsek voltak a fenntartdsok és az ellenéllés;'Ez a torténelmi

tapasztalat igazolja ézﬁ az'elképzéiéét; hogy'aYKOmpréhenziﬁ
iskoldk mint az alsébb kézépfoku oktatas iskolatipusa a széban-
forgd korcsoportok nagy tobbsege szamara megva1051thatok, ameny—"f
fiyiben 51keresen elokeSZLtlk a tanulokat mind a tovabbtanulasra,

mind pedig a szakmai kepzettseg megszerzesere.

6.2. Az 1skolareformok elsodlegesen pOlltlkal dontesek,
melyek tarsadalomfilozdéfiai 1dealok és gazdasagl valam1nt tar-

sadalmi Jellegu pragmatlkus elvarasok talajén jonnek létre.
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students with good progress o r emphasising the support of

weak students.

6.3, Lohg—térm:perSpéCtives as}wéll as widerspread consent
by the population are important factors for the success of
school reforms. Reforms usually influence the total school
education of chlldren and adolescents and at least part of
“their vocational trainlng thus dlrectly influencing the liVes
end 1ifefsty1es ofgentire families,iTherefore these reforms
hed their strongest‘inflﬁenéérin countries where a large
majority of cltizens accepted - though passively - the

establlshment af comprehen51ve schools,

6.4; ‘vThe déﬁelopmeﬁt in SWeden hds‘shown, that educational
aﬁd sodial reséardh cannot replacé politiéal decisions but
long-term, well-prepared experlmental models with complementary
regsearch help to bring about the w1derspread consent of the
population. On the other hand, the situation in Great Britain
“has made obvidus thét this cen also be supported hy local and

regional initiatives.

6.5 There is no school system whlch can harmonise advantages
and disadvantages. The citizen of a democratic natlon can

expect an educatlon policy'which aims at converglng the

support measures for pupils with fast, medium ahd weak progress
abilities, The international comperison leaves open, if separate
schools are needed fdr’exceptionaily talented and handicapped

pupils = the two "poles" of pupils populatidh - although
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:Jelen]egl temankon akkor tudj@k ezt a tetelt 1llusztraln1, ha

a tdmogatés és a szelek01o oktata51 rendszeren belull elsdd~
legessegenek kerdesere vonatkoztatjuk Bar a felelossegteljes
politikusok alapvetoen ellsmerlk az 1skola1 oktatas mindkét el
vét és kolcsonv1szonyukat, az o dontesuk es az & felelosseguk
valasztani, a két elv koziil melylk‘leszaz az egy,‘amelyet a
torvények, rendeiétek és éYakdriéti ifényelvek hangsﬁlycznak..

A vizsgéztatési‘éljéréSOk dénté séé#epet‘jétszanak ebben a Vo=
tatkozasban. A mindennapi politikébaq ez avpriofités korili
konfliktus vagy a jél>halad6 tanﬁlék.szelektélésénak, vagy pedig

a gyengék tamogatdsdnak hangsulyozasadban fejezddik ki.

6.3 A hosszutdvu perspektivék és a népesség széleskdril
jévahagydsa fontos téhyezéi az iskolareformok sikerességének.
A reformok reﬁdszeriﬁt kihatnak a gyermekek és felnSttek egész
-iskolai oktatéséra.és 1egaiébb részben szakmai képzésiikre, s
ilymédon kézvetleniil befoiyésoljék egész csaladok életét‘és élat.-
stilusdt. Ezért ézek a reformok olyan orszdgokban fejtették
ki a legerdsebb hatést, ahol a polgérok nagy tSbbsége - ha csak

paészivan is -~ elfogadta a komprehenZiv iskoldk létrehozdsat.

6.4 A svédorszdgi fejldédés megmutatta, hogy az okta-
tdsi és tarsadalmi kutatds nem helyettesitheti a politikai dén-
téseket, de a kutatdssal kiegészitett'jél elékészitett kisér~
leti modellek segitik a népesség széleskdrii jévahagyasanak meg-
szerzését. Masfeldl a Nagy—Britannia-i helyzet nyilvanvaldva

tette, hogy ezt helyi és regiondlis iniciativak is témogathatjék.



respectiﬁe integration tendencies can be observed in Italy
and»Sweden.‘invthis connecti@n,_it musf be mentioned that the
selective private‘séhoois of Great Britain, France, the USA
and other countries as well as the spec1a1 schools for
exceptionally talented pupils in the Soviet Union and Eastern
Europe are no longer the same as the grammer schools in the ‘
. Federal Republic of Germany and Austria, which have turned
'into educational mess institutlons. Thelr former exclusive
function aiming at the preparation for unlver51ty attendance
has been more and more complemented by the function of pre-
‘paring puplls for vocation&l training and occupation 7
6.6, ' Findingﬁ-and iﬁtérpretations on the insufficient support
of fast prbgressihg students in,cdmprehensive schools need to

18, Contentions, that comprehensive schools -

be taken seriously
were progress reducing institutiqns in the general comparison
with selective échooié,‘could'nét be kept up %o a 1arge extent.
In those oéses, the fact had been disregarded fhat the étandards
‘of comparison had béen chosen incofrectlyu It is,-namely, not
possible‘to compare findings on progress in ooﬁpfehensive
schools comprising'alm0st all age group populations of lbwer
secondary.educétion with grammer schools and their partisl age
groups. | | | .

Tn comparative educational literature the following
argumentation is brought forth in favour of comprehensive
schools in comparison to tradicionally structured secondary

schoolsg:

e/ Children from lower social classes are supported
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6.5 Nincsen. olyan 1skolarendszer, amely az elonyok
megtartasa mellett ki tudna kuszobolnl a hatréanyokat. Egy de-
mokratlkuS'nemzet polgara olyanvoktataspolltlkara szamithat,
ameiynek péljb a'gyoﬁsah#'kézepéséniés gyengén haladd tanuldk-
nak nyﬁjtandéatémogatés.konveigenciéja. A nemzetkOzi &sszeha-
sonlitds nem~é&dja;eldénteni,‘hoéy séﬁkség van¥e kilén iskoldk- .
ra a kulonosen tehetsegesek és a hatraltatott tanulok - a "ta-
nu101 népesség ket palusa" - szamara, bar 1lyen 1ntegra01os
tenden01ak megflgyelhe¢ok Svedorszagban és Olaszorszagban. Meg
kell emliteni ebben aZ“ésszerggésben, hogy a szelektiv'magéq—

iskolék Nagy-Britanniéban,'Frahciaorséégban, az USA-ban és mis

'orszégokban, valamint a kivételesen tehetséges tanuldk iskoldi

a Szovjetunidban és Kelet—Eurépéban mar nem ugyanolyanok mint
a Német SzOvetségi Koztarsasag és Ausztria gimndziumai, amelyek
oktatasi témegintézményekké alakultak at. Korabbi, kizardlag az
egyetemi bejutdsra irényuld funkcidjukat fokozatosan egyre in-
kdbb kiegészitette avézakmai tovébbképzéére és munkabadllésra

valé képzés fu.nkciéja.l7

6.6 Komelyan»ke11 vennﬁnk az arrdl szdélé beszamolodkat
és interpretdcidkat, hogy é komprehenziv iskolakban a gyoréan
haladé tanuldk nem talélnak_témogatésra.l8 Az olyan éllitéspkat,
hogy a komprehénziv iskoiék a ézelektiv iskolakkal valdé alta-
lanos Osszehasonlitdsban a tanulmdnyi haladdst csdkkentd in-
tézmények lennének, nem nagyon lehetett fenntartani. Az érintett
esetekben nem vették figyelembe azt a tényt, hogy az Osszehason=~

litdsban alkalmazott mércék helyteleniil voltak megvalasztva.
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more and reach higher educational 1evels. =

b/ School courses and d30131ons on regards to professional
careers are open for a longer period of time thus leaving &
greater chance for adolescents to participate in decisions which
are 1mportant for their future. |

¢/ The variety of curriculum prov1sions satisfies
individual talents and interests better, This sentence has an
accentuated significance for regions with a relatively low pupil
populetion - an 1mportant problem in an epoch of 1ow birth
rates, | | _' .

| 4/ The Rutter report and many other empiric studiea_
prove~thet'socio-erfectiye ebilities and willingness are
gupported more effectively in comprehensive schools. "Social
1earning“ in pupll groups of different social, religlous,
ethnic and cultural backgrounds is a speCial aspect in this
argumentation, | | | v
As I see it, much mey be said in favour of combrehensive

séhcols, egspecially in regions with low pupil population, where
mainteining structured systems:keeps the danger of a reducing
quality for lower secondary education in its entirety. Usually,
'pupils of non-selective schools are effected in reference to
class frequency, equipment, facilities etc. This evaluation
implies the possibility to establish»comprehensive_schools as
a competing school type or experimental school wherevere
parents and local authorities wish to do so.

As an educationist, I do not wish to answer the
additional question on the value of comprehensive schools as

compared to the mentioned "moderated" forms of integration in
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_Neﬁ lehet dgyanis az alsébb kééépféku aktatéétminden korcsopértv
jat atfogo komprehen21v 1skolakban elert tanulmany1 eldrehala-
dasrél szolo tenyeket glmn321umokkal es azok reszleges korcso—
portjalval osszehasonlltanl. ‘ ' '

Az oktatasrol szolo osszehasonllto munkak a kovetkezo
‘erveket hozzak fel a komprehen21v 1skolak vedelmeben a hagyo~-
manyosan strukturalt kozeplskolakkal szemben-u

,a/ Az alacsonyabb tarsadalm1 oeztalyokbol szatmazo gyer-
mekek nagyobb tamogatasban reszesulnek, s 1gy magasabb oktatasi
921nteket ernek el ‘ | | | : |

b/ Az 1skola1 kurzusok és a szakma1 palyakkal kapcsola-
-tos dontesek hosszabb 1dore nyltva maradnak, s 1lymodon nagyobb
eselyt adnak a serdulokoruaknak a Jov03uk szempontjabol fontos
dontesekben valéd reszvetelre. - ' '

c/ A tanterv1 klnalat valtozatossaga Jobban klelegltl az
egyenl talentumot és erdeklodest Ennek a kljelentesnek kulonos
. Jelentosege van .olyan teruletekre vonatkoztatva, ahol viszony-
lag kevés a tanuld —‘foﬁtos probléma ez az ala¢sony szﬁletési
aradnyszdmok korszakaban. o o

d/ A Ruttef-jelentéé és sok més émpirikUs tanulmany
blzonysaga :zerlnt a szoc1o-effekt1v kepessegeket és készséget
jobban tamogatjak a komprehen21v 1skolak A kulonbozo tarsadal-
mi, vallasi, etnikai és a "szocidlis tanulds" kulturdlis hat-
terii tanuldcsoportokban speciéiis aspektusa ennek az érvelésnek.

Ahogy én latom, a komprehenziv iskoldk mellett sokmiﬁ-

dent lehet felhozni, kiilondsen az.alacsony tanulé-népességli te=-

riiletek vonatkozasdban, ahol a strukturélt,rendszeiek fenntartdasa



the educetion system, since the present empiric findings in
reference to socio-economic conditions, national traditions and
individuel expectaticns do not allow any definite conclusions.
1 do not oonsider this restraintvis being inconsistent with
the thesis that I think the argumentations In favour of the
comprehensive school are plausible and stimulating. In this
connection, the historic exporience hes to be considered,
that schooi reforms fail orﬂceuse sooial discord if they are
not carried by a vast magority of the affected population.
The reasons for this were pointed out earlier. To acknowledge’
this experience is not.ignoring the possibility of a change in
pinlons of maaorities provided the change is caused by

’oritical ratlonality and pedagogic engagement _

Despite this open problemati¢ question I wish to end
with the thesis,fhat integration of school types within a
horizontal 1eve1, in our case secondary education, I, is a
decisive pedagogic task in democratic societies. The "system
comparisons" of the past decade have informed us on different
integration efforts and have'snown thet all forms of "in-

tegrated systems" can learn from each other,
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azéal a Veszéllyel jér; hogy a teljes alsébb kézépfoku ok~
tatds minésége romlik. Rehdszéfint a nemASZelektiv iskolék
tanuléi vannak érintve aéléragyakoriség; a felszerelés, a lé-
tesitmények stb;As:émpontjébél. Ebbél_ai'értékelésbél kovet-
kezik annak a_léhetésége, hogy: a :égivel'Veﬁélkedﬁ vagy kisér-
leti iskolatipuskéﬁfnksmpiehénzivviskolékat hozzanak létre,
ahol csak a szulok és. a hely1 hatosagok ugy klvanjak.

M1nt oktata51 szakember nem akarok vadlaszt adni arra
a tovabbi kerdesre,.hogy a komprehen21vtlskolak értéke az ok-
tatési‘integrécié‘emlitett “ﬁo&erélf”.forméival valé bsszeve-
tésben, mivel a,jgleniegi empifikus adatok éﬁtérsadalmi-gazda-
sagi viszonyokfél,unemiéti‘haéyoményoktél, és egyéni elvarasok-~
rél nem tesznek lehetdvé semmilyen hatéfézott‘kaetkeztetést
Ugy gondolom, az ettol valo tartozkodas nem osszeegyeztethetet-
len azzal az altalam vallott tetellel, mely szerlnt a kompre-~
henziv iskola mellett felhozott ervelesek helytdllénak latsza-
nak és gondolatébresztéek Ebben az. 6§SZefﬁggé§ben fontolora
kell venn1 azt a torténelmi tapasztalatot, hogy az iskolarefor-
mok kudarcot vallanak, vaagy tgrsadalml nyugtalansaghoz vezetnek
akkor, ha nem tudjak maguk mogot; az érintett nepe;seg szamot-
tevé tobbségét. Ennek okaira korabban mér‘utaltam. Ennek a ta-
pasztalatnak éz elismerése nem jelenti, hogy figyelmen kiviil
hagynank a t&bbségek Véleményének lehetséges megvaltozasat, fel-
téve, ha ezt a vélﬁozést kritikus raéionalités és pedagdgiai

elkdtelezettség hozza létre.



Eme nyitott, problematikus kérdés ellenére szeretném
azzal a tétéllel zérni'mondahdémat, hogy az iskolatipusok in-
tegréciéja‘egy,horizontélis szinten beliil, -esetiinkben az alsdébb
kbzépfokq bktatééqn beiﬁl; fqntos pédagégiai feladata a demok-—
ratikus tdrsadalomnak. Az elmult évtized "rendszerdsszehasonlita-
sai" kiilénbdézd integfééiésretéfészitésektéLrinforméitak és meg-
mutatték,'hogflaz’"integrélt'rendszerek” minden fajtaja tanulhat

a misiktdl.
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