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Abban a tarsadalomban, amely megveti a kivalosagot a vizvezeték-szerelésben,
mert a vizvezeték-szerelést alacsonyrendii tevékenységnek tartja, és tolerdlja a
vacaksagot a filozdfiaban, mert a filozéfia emelkedett tevékenység, nem lesz sem
JO vizvezeték-szerelés, sem jo filozofia. Sem a cséveik, sem az elméleteik nem
lesznek vizallak.

John Gardner!
ElGszo

A tudoményos kutatas és az eredmények kozlésének modszertanarél szamos
konyv jelent meg, nagyobb részben angolul. Magyarul is egyre t6bb altalanos
szemléletii és a konkrét eljarasok leirasaval foglalkozo kutatas-modszertani pub-
likécio lat napvilagot, a nyelvtudomany teriiletér6l azonban hianyzik egy, az alta-
lanos elméleti és modszertani alapokba bevezetést nydjtd, dsszefoglalod jellegli
munka. A sajat kutatdsaim soran tobbszor szembesiiltem azzal, hogy mekkora
sziikség volna a nyelvészek szamara irt olyan kutatas-modszertani kézikonyvre,
amely a kutatas egyes fazisainak algoritmusan til a tudomanyos kutatas fogalmi
rendszerében valo eligazodashoz is segitséget ad. Az 6tlet, hogy nyelvészek sza-
mara irjak a kutatas alapjairol, mégis akkor vetodott fel bennem, amikor kutatas-
modszertan-orat tartottam alkalmazott nyelvészet szakos hallgatoknak. A tan-
anyag kialakitasa soran tisztazni kellett, hogyan lehet Gigy altalanos képet nyujta-
ni a kurzus hallgatoinak tudomanyrol, kutatasrol, modszerekr6l és eszk6zokrol,
hogy az a nyelvészeti tanulmanyaikat és késGbbi munkajukat megfeleléen eloké-
szitse. A konkrét modszerek ismertetése sem lehetséges anélkiil, hogy a tudoma-
nyos szemléletmod lényegével, a tudomanyos kutatas alapfogalmaival ne ismer-
kednének meg a hallgatok. A lexikografia és a terminologia targyaban széles kor-
ben kibontakozott hazai kutatisok tapasztalatai szintén azt mutatjak, hogy a
nyelvészet, kiilondsen az alkalmazott nyelvészet fogalmi rendszerében talalhato
ellentmondasok feloldasa a tudomanyos kutatas elveinek, modszereinek az egy-
séges értelmezésén keresztiil tehetdé meg. A nyelvészeti kutatdas modszere a
nyelvtudomany kiilonb6z6 agaiban mas és mas, eltéré modon dolgozik a leird, a
generativ grammatikaval foglalkozo, a szociolingvista vagy az idegennyelv-elsa-

1 J. Gardner 1961: 86, idézi H. Gardner 1998: 160, ford.: Farkas E.
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jatitast vizsgalo nyelvész. Azonban az eltérések ellenére valamennyi kutatas ko-
z0s alapokon nyugszik, és sok kozos tulajdonsaggal rendelkezik, ezek egy része
minden konkrét munkéban megtalalhatd, mas része a vizsgalt téma sajatossagai-
tol figgden jelenik meg. Szamos olyan modszert is alkalmaznak a kutatasok so-
ran, amelyeket a szocioldgia, a pszichologia vagy a matematika modszereibdl
kolcsonoztek. A feladat tehat a tudomanyos kutatasmodszertan altalanos kérdé-
seibe valo bevezetés nyelvészek szamara. Ehhez tisztazni kell, mi a tudomany,
mi a tudomanyos kutatas, milyen modszerek léteznek, és ezek koziil melyek fon-
tosak egy nyelvész szamara. Ezért ebben a kényvben nem az egyes nyelvészeti
agak modszertani kérdéseit targyalom részletesen — ezt részben megteszik ezek
Osszefoglald monografiai, részben pedig a nyelvészekre var, hogy megirjék a
még hidnyz6 munkakat a szamos részletkérdésrol —, hanem a kutatas altaldnos
kérdéseit tekintem at.

A nyelvtudomany az emberi nyelvet tanulmanyozza. Arrdl, hogy a nyelv tanul-
manyozasa filozofiai, biologiai, tarsadalmi, pszichologiai vagy filologiai szemlé-
letmoddal kozelithet6-e meg célszeriibben, szamos vita folyt és folyik napjainkban
is. A nyelvnek, az egyes természetes nyelveknek a torténeti vizsgalata, a nyelvek
szerkezetének vagy a nyelvhasznalat kérdéseinek tanulmanyozasa, a nyelv és a
gondolkodés viszonyanak analizise stb. szamos megkdzelitésmod és nyelvészeti
ag kialakulasat eredményezte. A ko6z0s ezekben a tudomanyos szemlélet, kiilon-
boznek viszont kutatdsi modszereikben. Egységes fogalmi és terminolégiai ala-
pokrol is csak részben beszélhetiink a nyelvészetben, ami megneheziti és lassitja a
kutatasokat és az egységes gondolkodasmaod kialakulasat.

A tudoményos kutatds modszertani alapjainak kidolgozasa a természettudo-
manyokbdl indult, és ma is ezeken a teriileteken a legfejlettebb és a legponto-
sabban kimunkalt. Kialakitottak példaul azokat az algoritmusokat, melyek
egy-egy tipusu kisérletsor elvégzéséhez sziikségesek. A természettudomanyos
egyetemi oktatdsban a laboratoriumi gyakorlatok és/vagy a terepgyakorlatok
természetes részei a hallgatok képzésének, ahol a feladat — tobbek kozott —
azoknak az algoritmusoknak az elsajatitasa, amelyek a kutatishoz és a kés6bbi
munkavégzéshez feltétleniil sziikségesek. A nyelvészeti oktatas legtobb teriile-
tén egyeldre még nincs kidolgozva olyan jellegii gyakorlatsorozat, amely a kii-
16nb6z6 nyelvészeti teriiletek egy-egy jellegzetes adatgyiijtési és feldolgozasi
fazisat fejlesztené készségszintre.

Szamos nyelvész allaspontja az, hogy a nyelvészet a természettudoméanyok
modszereit hasznalja (példaul E. Kiss 2002, 2007). Masok lényegi kiilonbséget
latnak a tarsadalomtudomanyok és a természettudomanyok modszerei kozott:
Csanyi a természettudomanyok alapvetd, kozponti tézisét — és egyben kiilonb-
ségét a tarsadalomtudomanyoktol és bolcsészettudomanyoktdl — az elmélet és a



Elészo

gyakorlat kdzotti kapcsolatban latja (Csanyi 2007); Banczerowski szerint pedig
a f6 kiilonbség a human tudomanyok és a természettudomanyok kozott az,
hogy mig a nyelvi jelenségek kiilonb6z6 szempontok alapjan, de nem targyi
modszerekkel vizsgalhatoak, a természettudomanyok kutatasaikat targyi min-
tazat szerint folytatjak (Banczerowski 2006).

Meggy6z6désem, hogy a részletek kiilonb6zdsége ellenére a tudomany egy-
séges, alapelvei és f6 modszerei minden tudomanyteriileten hasonléak. Ebben a
konyvben a természettudomanyos szemléletmodbol kiindulva, nyelvészeti pél-
dékat felsorolva és parhuzamba allitva arra teszek kisérletet, hogy egy olyan at-
tekintést adjak az egyetemi tanulmanyaikat végzé és kezd6 kutatoknak, amely
biztos alapként szolgalhat tovabbi tanulmanyaik és kutatasaik soran. Egyetemi
éveim alatt két évet toltéttem fizika szakon, és ez alapvetden meghatirozza a
gondolkodasmodomat. A nyelvészet és a fizika alapkérdéseivel egy idében tor-
ténd mélyebb megismerkedés, majd a lexikografia és a terminologia teriiletén
kezdett kutatasaim — a kett6sségbol adodo nehézségeik mellett — kivalo lehetd-
séget adtak a kiilonb6z6 tudomanyteriiletek eltérd és kozos vondsainak felisme-
résére. A tudomanyos gondolkodasnak szigort logikai rendszere és szabalyai
vannak, az alapfogalmak és alapelvek, a tudomanyos gondolkodas elsajatitasa
mindenkire nézve kotelez, mert aki ezeket nem kezeli nagy magabiztossaggal,
az vitara, tovabblépésre nem lesz képes. Ebben a szemléletben irva ezt a kony-
vet, a kutatds alapfogalmainak, altalanos modszereinek megismertetésén ke-
resztiil kisérlem meg végigvezetni az olvasot a vizsgalatok f6bb 1épésein, az
eredmények kiértékelésén keresztiil a tarsadalmi hasznositas kérdéséig. Nem-
csak a kutatas irott és iratlan szabalyaira térek ki, hanem olyan érvényes jogsza-
balyokra is, amelyek a kutatokra és munkajukra érvényesek.

A kutatasmodszertan egyik kiemelt feladata a tudomanyos megismerési folya-
mat egészét atfogo, a kutatds eredményességét meghatarozo tudomanyos gon-
dolkodas elemeinek, kialakitott modszereinek, eljarasainak a bemutatasa. Kony-
vem tulajdonképpen a tudomanyos gondolkodas kialakulasdhoz vezetd egyes lé-
pések sorat mutatja be, amit a kutatd végigjar, amikor kisérletekkel vagy elméleti
levezetésekkel, modellek, algoritmusok alkalmazasival kozeliti meg a még is-
meretlen vilagot. Nem allt szandékomban a targyalt kérdéseken keresztiil beve-
zetést adni a nyelvtudomanyba, az méreteiben és mélységében messze megha-
ladna célkitiizésemet, a kutatas alapkérdéseinek a targyalasat. Meggy6z6désem,
hogy a tudomanyos kutatds altalam elemzett részleteinek megismerése nemcsak
azok szdmara lesz hasznos, akik tudomanyos palyara késziilnek, hanem a tudo-
many eredményeinek elsajatitasa, az ismeretek alkalmazasa soran is segitséget
jelentenek, mivel a tudoményos gondolkodés kialakuldsihoz, a tudoméanyos
eredmények sikeres felhasznalasahoz segitenek hozza.
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A kényvben feldolgozott anyag, a targyalas modja és szemlélete tilmutat a
szakdolgozathoz kapcsolodo kutatas és dolgozatiras témakorén; nem bocsatko-
zom a kutatas apré részleteinek kibontasaba, hanem a kutatdsmodszertan alta-
lanos kérdéseit irom le. A részletkérdések utan érdeklodoket a rendelkezésre
allo irodalom felsorolasaval szeretném segiteni.

E kényv irdsa soran szamos fontos alapmiivet hasznaltam fel, amelyeket a témat
mélyebben megismerni kivand olvas6é szamara ajanlok. Mindenekel6tt Simonyi
Karoly immar klasszikus kézikonyvét, A fizika kulturtorténete (Simonyi 1986)
cimmel megjelent kivalé miivet ajinlom, amely olvasmanyosan és érdekfeszitGen
mutatja be a megismerés legfontosabb modszereit és alapelveit. Alapveté tudo-
manyfilozofiai kérdéseket targyal az empirikus kutatasok modszertana teriiletérol
A tarsadalomtudomanyi fogalmak logikdja cimmel megjelent konyv, amely
klasszikus tudomanyfilozofiai irasokat tartalmaz magyar forditdsban (Bertalan
2005). Ugyancsak ajanlom a magyarul 4 felfedezés oréme cimmel megjelent,
Richard P. Feynman Nobel-dijas fizikus ismeretterjesztd irdsaibol osszeallitott
munkat, amely szemléletében nyiijt sokat az olvasénak (Feynman 2002). Altalanos
kérdésekben a Kutatds és kizlés a természettudomanyokban (Csermely et al. 1999)
és az Altaldnos kutatdsmodszertan (Tomesanyi 2000) cimii kényvekre, a térsa-
dalomtudomanyi kutatds modszertanaval foglalkozo kétetek koziil a Hogyan ir-
Jjunk szakdolgozatot? (Eco 1996), A kutatdsmodszertan alapjai (Majoros [é. n.]),
A tanulas- és kutatdsmodszertan alapjai (Cserné 1999), A tarsadalomtudomanyi
kutatas gyakorlata (Babbie 1995), a Bevezetés a szociologiaba (Andorka 1999,
Andorka—Spéder 2006), valamint A tudomadnyos gondolkodas alapfogalmai
(Wartofsky 1977) cimii miiveket javaslom, amelyekben nagyszamu tovabbi szak-
irodalmi adatot is talalhat az érdekl6d6.

Kifejezetten a nyelvészeti kutatassal foglalkozo Gsszefoglalo jellegli miivek
els6sorban angol nyelven hozzaférhet6ek, ilyenek példaul Research Methods in
Linguistics (Cermék 2002), a forditastudomany teriiletérél a The Map. A Be-
ginner’s Guide to Doing Research in Translation Studies (Williams—Chesterman
2002), a szociolingvisztikai kutatdsi modszerekkel pedig a Sociolinguistics:
Method and Interpretation (Milroy—Gordon 2003) cimii kétet foglalkozik.
A nyelvpedagogiai kutatas és az idegennyelv-elsajatitas kutatdsanak modszerta-
nat targyaljak az Understanding Research in Second Language Learning (Brown
1988) és a Handbook of Research in Second Language Teaching and Learning
(Hinkel 2005), valamint a Reserach Methods in Applied Linguistics cimii ktetek
(Dérnyei 2007). A magyar nyelven megjelent nyelvészeti munkak koziil feltétle-
niil meg kell emliteni 4 19. szdzadi nyelvtudomadny révid torténete és A 20. sziza-
di nyelvtudomany torténetének f6bb elméletei és iranyzatai (Maté 1997, 1998)
cimmel megjelent konyveket, amelyekben a szerzé a tudomanytodrténet oldalarol
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kozeliti meg a nyelvészetet, €s torténeti informaciokon til a jelentds nemzetk6zi
és magyar nyelvészeti iranyzatokat, elméleteket és eredményeiket is targyalja.
A nyelvtudomany eredményeit és hasznositasuk lehetéségeit is targyalja a Mire
jo a nyelvtudomany? cimmel megjelent kotet (Fodor 2001). Ezeken kiviil f6leg
olyan tanulmanyok érhetéek el a nyelvészeti kutatdsok modszertani kérdéseir6l,
amelyek konkrét kutatasi modszereket ismertetnek.

Fontosnak tartom megemliteni Papp Ferenc irdsait, aki a természettudoményos
modszereket és szemléletet mindig is a nyelvtudomany részének tartotta, minden
irasa err6l taniskodik. Munkatarsainak és azota neves nyelvéssz¢é valt tanitvanyai-
nak gondozasaban sziiletett meg a Papp Ferenc olvasokényv, amely ebben az in-
terdiszciplinaris szemléletben irt, valogatott nyelvészeti tanulmanyait tartalmazza
(Klaudy 2006), és amely szemléletes példainak, kozérthet6 stilusanak koszonhe-
toen a nyelvészeti kutatasba t6rténé bevezetéshez kivalo segédanyag.

Ebben a kényvben az egyes témak a kovetkezd csoportositasban keriilnek
targyalasra:

Az elso fejezetben a tudomany, tudomanyossag és a tudomanyos kutatas fogal-
maval, majd a tudomany osztalyozasaval, a tudomanyos kutatas céljaval, eszkozei-
vel, végiil az dltudomanyossaggal foglalkozom. A masodik fejezetben a tudoma-
nyos kutatas osztalyozasanak kérdéseit elemzem részletesen: az alap — alkalma-
zott, elméleti — empirikus, induktiv — deduktiv, kvalitativ — kvantitativ, primer —
szekunder parokba rendezve irom le jellemzéiket, majd a fejezet utolso részében a
nyelvészeti kutatdsok osztalyozasi lehetdségeire térek ki. A harmadik fejezetben a
tudoményos kutatas legfontosabb fogalmait részletezem: az elmélet, az alapfogal-
mak és alaptételek, a definicid, a mérés, az osztalyozas, az absztrakcio, a hipotézis,
amodell, a kod, az algoritmus és a haldémodell kérdései kovetik egymast. A negye-
dik fejezetben az adatgyiijtés és feldolgozas legfontosabb modszereit irom le: az al-
taldnos kovetelmények utan kovetkezik a megfigyelés, a kisérlet, az esettanul-
many, az interju, a kérdbives adatfelvétel, a publikalt adatok masodelemzése, a for-
raselemzés, a mintavétel, a korpusz és a hibaszamitas legfontosabb tudnivaléinak
ismertetése. Az 6tddik fejezetben az eredmények kozlésével, a publikdcidval fog-
lalkozom, az alabbi sorrendben targyalva a publikaciok tipusait: folyoiratban meg-
jelend tudoményos kozlemény, kritika, recenzio, eléadas tudomanyos konferen-
cian, kdnyv, doktori értekezés, szakdolgozat, kutatasi beszamolo; majd a téméhoz
kapcsolédo fontosabb kérdések kovetkeznek: a hivatkozas és idézés, az eredmé-
nyek értékelése (tudoméanymetria) és a vitak szerepe a tudoményos kutatasok so-
ran. A hatodik fejezetben a kutatas jogi kérdéseit részletezem, a legfontosabb tor-
vényekre kitérve: a szerzdi jogi torvény, a szabadalmi torvény, az innovdcios tor-
vény, az akadémiai torvény és a felsGoktatdsi torvény ismertetése utan az iratlan
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szabalyok, a kutatoi etika kérdéskore kovetkezik. A hetedik fejezetben a kutatas és
a gazdasag kapcsolatat elemzem. Végezetiil a nyolcadik fejezetben a kutatas és az
oktatas kapcsolatanak 1ényegi kérdéseire térek ki.

* % %k

A tudomanyos kutatids modszereinek tanulmanyozasa arrol gy6z meg benniin-
ket, hogy a kutatds a tarsadalom széles korére kiterjedd kollektiv folyamat.
E konyv irdsa kdzben a szerz6 akkor is radobbent volna erre a tényre, ha az irds
megkezdése el6tt nem az lett volna az elhatarozasa, hogy kiemelt hangsulyt helyez
atudomany és a tudomanyos kutatasok belso kapcsolatrendszerének bemutatasara.
Ennek a célkitiizésnek a megvaldsitdsahoz a konyv lektorai nyujtottak sok segitsé-
get, akik a tudomany kiilonbozo teriiletén végzett kutatasaik tapasztalataival jarul-
tak hozz4 a kotet anyaganak véglegesitéséhez. A lektorok segitsége nemcsak a kéz-
irat szoveggére tett megjegyzésekben jelent meg, hanem azoknak a konzultacioknak
a soraban is, amelyeket egyes kérdések megvitatiasahoz biztositottak szamomra.
Azt terveztem, hogy Banczerowski Janusz professzortol a tudomanyfilozdfia és a
kognitiv nyelvészet, Klaudy Kinga professzortdl az alkalmazott nyelvészet és a tu-
doményos kozlés, Kozma Laszl6 professzortdl a természettudomanyok kutatasa,
Proszéky Gébor professzortol pedig a szamitogépes nyelvészeti és nyelvtechnolo-
giai kutatasok témakdrében kérek véleményt, azonban a konkrétan felvet6do kér-
dések koriil, az esetek tobbségében, a konyv teljes anyagat érintd véleménycsere
alakult ki. A szerz6 a sok felvetddott gondolatnak csupan egy részét tudta a szoveg-
be foglalni, nyitva maradt ezzel a tovabbi munka lehetGsége.

Koszonetemet fejezem ki a konyv lektorainak egyiitt és kiilon-kiilon is megjegy-
zéseikért, és kiilondsen a tudomanyos 1égkorben folytatott eszmecsere lehetoségéért.

Koszonet illeti tovabba a konyv kiadasat tamogatdé Nyugat-magyarorszagi
Egyetem Savaria Egyetemi Kozpontjat, a Pécsi Tudomanyegyetem Felnétt-
képzési és Emberi Er6forras Fejlesztési Karat és a Széchenyi Istvan Egyetem
Nemzetk6zi Kommunikacié Tanszékét.

Kiilon koszonetet mondok a Nemzeti Tankonyvkiadonak, mert vallalta ennek a
korabbi hazai kiadasu kutatds-mddszertani konyvekt6l eltérd szemléleti munkéanak a
kiadasat, a kiad6 munkatarsainak pedig azért, mert mindent megtettek, hogy a szer-
z6nek a kényv hasznélhatosagat szolgalo formai és tartalmi igényei teljesiiljenek.

A tankényv anyagat a Bolyai Janos Kutatoi Osztondij altal timogatott termi-
nologiai targyu kutatdsaim eredményeibdl allitottam Gssze.

Pécs—Szombathely, 2008. februar 5
Foris Agota
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1. A tudomény

A XXI. szazad tarsadalmat tudasalapu tarsadalomnak is nevezik, mert mikkddé-
sében alapvetd szerepet jatszanak a tudoményos eredmények. A tudomany
eredményei a feltart ismeretek, az (1j ismeretek dont6 tobbségét pedig a tudo-
manyos kutatas szolgaltatja.

A tudomanyos kutatas halozata az emberi tarsadalom miikddésében olyan
szerepet tolt be, mint az egyén bioldgiai szervezetében az idegrendszer. A bio-
logiai rendszerekben 1évo érzékeldszervek (szem, borben 1évo receptorok stb.)
rogzitik és az idegeken tovabbitjak a kozpontba (az agyba) a kiilsé kornyezet
véletlen vagy tervezetten megfigyelt jeleit. A kdzpontban megtorténik a jelek
értékelése, ahonnan a sziikséges intézkedés az idegrendszer halozatan jut
vissza a végrehajto szervhez. Hasonlo modon gyiijtik a kutatohelyeken a tarsa-
dalom szamara sziikséges ismereteket, amelyeket vagy kozvetlen kapcsolat so-
ran, vagy a konferenciak, folyéiratok, kényvek haldzatan keresztiil terjesztenek
eld tarsadalmi értékelésre, a felhasznalasra vonatkozo dontések meghozatalara
¢és a megvalositohoz valé eljuttatasra (vo. Kozma 2002). A tudomany miivel6i
tehat feltarjak az emberiség szamara fontos ismereteket, rogzitik, rendszerezik
azokat, kozremiikodnek a feltart ismeretek kozkincesé tételében, elterjesztésében
és felhasznalasaban.

A koérnyezetr6l valo ismeretszerzés a XV. szazad végétol kezdve fokozato-
san alakult 4t azza, amit ma tudomanyos informaciogyijtésnek és -feldolgozas-
nak, mas néven tudomdnyos kutatdsnak neveziink. (Az egyszerli megismerd te-
vékenységet nem nevezziik tudomanyos kutatasnak.) Kepler és Kopernikusz az
elédeik altal 6sszegyiijtott megfigyelési adatok hosszi sordnak értékelése koz-
ben az oksagi kapcsolatok keresésével fejtette meg a naprendszer szerkezeté-
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nek titkat. Galilet kezdte meg a XVII. szazadban a korabbi természeti megfi-
gyelések mellett a tudatosan eléidézett jelenségek megfigyelését, a kisérlete-
zést, amely a modern tudoméany kialakuldsinak és mai modszereinek
nélkiilozhetetlen része. Erre az id6szakra alakult ki az a folyamat, amelynek so-
ran a megfigyelési adatok gyijtését és logikai feldolgozasat, az egyes kompo-
nensek kapcsolatrendszerének és az altaldnos torvényszertiségeknek a megalla-
pitasat végezték és végzik napjainkban is. Ilyen nagy altalanos térvények, ame-
lyek egy adott témakorbe tartozé valamennyi jelenséget, fogalmat egy
egységes rendszerbe foglalnak, példaul a mozgasokat leir6 Newton-térvények,
a héfolyamatokra vonatkoz6 termodinamikai f6tételek, az elektromos és mag-
neses jelenségeket leiro Maxwell-féle térvények, a mikrofolyamatokra vonat-
kozdan a kvantumelmélet. A nyelvtudoméanynak ugyanilyen altalanos érvényii
torvényei a természetes nyelvek grammatikai szabalyai vagy a kvantitativ nyel-
vészet statisztikai torvényei.

1.1. A tudomany, a tudomanyossag és a tudomanyos kutatas

A tudomany és a tudomanyos kutatas két kiilonboz6 fogalom. Nem tekintjiik e
konyv feladatdnak a tudomanyfogalom jelentésének meghatarozasat, célul
minddssze a tudomanyos kutatas modszereibe vald bevezetést tliztiik ki, még-
sem hagyhatjuk figyelmen kiviil, hogy kitérjiink a tudomdny és a tudomdnyos-
sag fogalmak értelmezésének kérdéseire, mivel az altalunk targyalt anyagban
ezek a fogalmak alapvet6 fontossaguak. Természetesen léteznek kiilonféle defi-
niciok, néhany ilyenre fogunk is hivatkozni, a legfontosabb azonban az, hogy
aki tudomanyos kutatassal szeretne foglalkozni, annak el kell sajatitania a tudo-
manyos gondolkodéas modszereit, és torekednie kell arra, hogy tudomanyosan
szocializalédjon. Ez pedig els6sorban Gigy lehetséges, ha olyanok kozott tolti az
idejét, akik tudomanyos kutatassal foglalkoznak, és maga is igyekszik minél
tobb 1d6t eltdlteni a tudomany kérdéseivel valod foglalkozassal, ugy, hogy az
¢letformajava valjon. Természetesen lehetséges, hogy valaki (latszolag) egye-
diil végzett kutatasai soran kivald eredményeket produkal — bar ez inkabb a
multra volt jellemzd —, azonban a valdsagban ezeket a kutatokat is erds szalak
kotottek az elézményekhez, a korabban folytatott kutatasok halojahoz. A mai
kutaté nem maganyos, része a tudomanyos kozosségnek, feladatanak jelentés
része a kapcsolatépités mas kutatokkal és az alland6 eszmecsere. A vélemé-
nyek cseréje torténhet kozvetleniil személyesen, torténhet leveleken, e-mailen,
MSN-en keresztiil és természetesen a publikaciok kozlésével és olvasasaval.
A kutat6 tehat a tudomanyos kozosség része, és maganak is torekednie kell
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arra, hogy minél jobban megismerje ezt a k6zosséget, ¢s minél szervesebben
integralodjon ebbe a halozatba.

A tudomany héldjan valo eligazodas viszont csak a fogalmak pontos értelmezé-
se alapjan és a terminushasznalat elsajatitasa segitségével valosulhat meg. A fogal-
mak értelmezése definiciokkal torténik, a megnevezésiik pedig terminusokkal,
amelyeket jol kell ismemiink ahhoz, hogy kutatasokat folytathassunk.

,»A tudomany szotaranak — nagy altalanossagban — két alapvet6 funkcidja
van: elGszor is lehet6vé kell tenni a tudomanyos vizsgalddas targyat alko-
t6 dolgok és események megfeleld leirasat; masodszor pedig modot kell
nyujtani altalanos térvények vagy elméletek megfogalmazasara, amelyek
segitségével megmagyarazhatjuk, elére jelezhetjiik, és igy tudomanyosan
megérthetjiik a vizsgalt eseményeket. (...) a tudomanyos diszciplinak fej-
16dése gyakran valamiféle »természettorténeti« stadiummal kezdédik,
majd egyre inkabb »elméleti« jelleglivé valik. (...) Az els6 szakaszban a
kutatok foként a vizsgalt jelenségek leirasara torekszenek, illetve arra,
hogy a vizsgalt jelenségekre vonatkozo egyszerii empirikus altalanosita-
sokat fogalmazzanak meg. A késébbi szakaszban viszont egyre fonto-
sabbnak tiinik az empirikus valosag atfogo, elméleti elemzése. Az elsd
esetben olyan szotarra van sziikség, amely nagyrészt megfigyelési termi-
nusokbol all, hiszen a szotarat gy valasztjak meg, hogy alkalmas legyen a
jelenségek kozvetleniil megfigyelhetd vonasainak leirasara. Az elméleti
rendszerezés novekvo szerepét 1) nelméleti« terminusok bevezetése jelzi.
A szoban forgd terminusok kiilonféle, elméletileg posztulalt entitdsokra,
ezek jellemzoire, valamint a veliik kapcsolatos folyamatokra (...) vonat-
koznak.” (Hempel 2005: 22-23)

A tudomany és a tudomdnyos fogalmaknak sokfajta értelmezése 1étezik, ezek
koziil a két végletes allaspont a kovetkezd. Az egyik szerint a tudomanyos jelz6
csak az elvont elméletekkel, absztrakt modelleken végzett tevékenységre és az
ezekkel kapott eredmények jellemzésére alkalmazhato. Ez a nézet bizonyos fenn-
tartasokkal fogadja el a kisérleti és fejlesztési munkak tudomanyos voltat. A masik
—ezzel ellentétes — vélemény szerint tudomanyosnak min6sitheté minden olyan te-
vékenység, és ennek soran eléallt eredmény, amelyben a tudomanyos megismerés
szabalyainak vagy a tudomany jegyeinek egy része megtalalhato. Ebben a felfo-
gasban tudomanyos munka volna a masok altal elért eredmények ismertetése, ide-
gen nyelvrél forditott tudomanyos eredmények bemutatasa, a tudomanyos kutatas
sordn alkalmazott modszerekkel, eszkdzokkel végzett barmely munka. Az igazsag,
ahogy az lenni szokott, kdzépen, valahol e két értelmezés kozott keresendd.
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A Magyar értelmezd kéziszotar meghatarozasa szerint: ,,fudomadnyos mn
(...) 3. A tudomany kdvetelményeinek megfelels” (EKsz. 2003).

A meghatarozas részletes elemzése kozelebb visz a felvetett probléma meg-
oldasahoz. A megadott jelentés altalanos érvényt, tag lehet6séget ad a tudoma-
nyos sz0 jelz6ként valo alkalmazasara. A tudomanyos kozosség alakitja ki, és
koz6sen fogadja el azokat a konkrét jegyeket, amelyek megléte esetén egy adott
helyzetben a tudomanyos jelz6 hasznalhat6. Mindenképpen teljesiilni kell ,,a
tudomany kovetelményeinek megfelelé” kitételnek, ami jelenti példaul a bizo-
nyithatésagot. A tudomany kovetelményeinek vald megfelelés azonban na-
gyon sok modon és kiilonb6z6 szinteken valosulhat meg, igy a tudomanyos jel-
z6 lehet6séget ad a tarsadalom kiilonb6z4 szintjein, mas-mas modon jelen 1évo
fogalmak jellemzésére. Azt a kérdést, hogy hol van a hatara a tudomanyossag-
nak, mindig a konkrét korilmények dontik el.

A tudomanynak a tarsadalom gyakorlataban valé mindennapos jelenléte miatt
nehéz egyértelmilen megallapitani a tudomanyos tevékenység hatdrvonalait.
Azért, mert a tudoméany modszerei, eszkozei, fogalmai a mindennapos gyakorlat
részeivé valnak, helyes a XXI. szazad tarsadalmara a ,tudastarsadalom” jelzot
hasznalni, azonban ez nem jelenti azt, hogy a tudomanyos alapokon végzett tevé-
kenység tudomanyos kutatasnak minésitheté. A tudomanyos kutatas egy idoben
elnyalod, a tarsadalom egy részére kiterjed6 kollektiv tevékenység, amelynek az
egyik legfontosabb jegye az, hogy olyan ij ismeretek el6allitasdhoz vezet, amelyek
beilleszthet6k a tudomany fogalmi rendszerébe. A tudomanyos kutatasra valo fel-
késziilés a tarsadalom altal felhalmozott ismeretek altalanos alapjainak az elsajati-
tasaval, azaz az oktatas alsobb szintil folyamataival kezdddik, amit felsdbb szinte-
ken egyre céliranyosabb specialis felkészillés kovet (példaul az egyetemi képzés
valasztott szakjan). A kutatas ezekbo6l az elézetes ismeretekb6l agazik ki ugy, hogy
a sziikséges ismeretek elsajatitisaval a tudomanyos munkara felkésziilt kutato fel-
tarja azokat a megoldatlan tudomanyos kérdéseket és ezek megoldasahoz vezetd
lehetoségeket, amelyekkel a meglévo ismeretek gyarapithatoak.

Az azonban, hogy a tudomany hasznosithat6 része, foleg az 0j kutatasok
eredményei, megjelennek a tarsadalom mindennapi gyakorlataban, és bizonyos
mértékig formaljak a tarsadalomban kialakult vilagképet, nem jelenti azt, hogy
a tarsadalom minden tagjanak — az egyéneknek — a mai tudomanynak megfele-
16 lenne a vilagképe (v6. Banczerowski 2006). A XXI. szézad egyik problémaja
éppen az, hogy a tudomanyos-technikai fejlodés és a tarsadalmi gyakorlat tudo-
manyhoz igazodo6 fejlodésétdl messze elmarad az egyéni tudat valtozasa, a gon-
dolkodas atalakulasa. A tarsadalom kiilonb6z0 csoportjainak és egy-egy cso-
porton beliil az egyes egyedek gondolkodasanak a tudomanyos szintjében nagy
kiilonbségek vannak.
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Szintén gyakran fordul el6 a tudomany fogalmanak kiilonb6z6, egymasnak
ellentmondé értelmezése. A latszolagos ellentmondés felolddsahoz nézziik
meg, hogyan értelmezi a tudomany terminust a Magyar értelmezd keziszotar:

Htudomany fn 1. A természet, a tarsadalom és a gondolkodas dsszefliggé-
seirdl szerzett igazolhatd, ill. bizonyitottnak tekintett ismeretek rendszere.
2. Az egyéni ismeretek 0sszessége” (EKsz. 2003).

Az els6 és a masodik jelentés abban kiilonbdzik egymastol, hogy az els6 a
tarsadalom egészében megszerzett tudoményos ismeretek 0sszességét, a maso-
dik pedig az egyén ismereteinek az dsszességét jelenti. Ebben a konyvben a tu-
domany sz0t az itt feltiintetett els6 jelentésben hasznaljuk, vagyis az igazolhato,
bizonyitottnak tekintett ismeretek rendszereként. A meghatérozasnak fontos
része az igazolhato vagy bizonyitottnak tekintett kovetelmény, ugyanis olyan
spekulativ allitas, amely nem bizonyithatd tudoméanyos modszerekkel, nem fo-
gadhat6 el tudomanyos tényként. Ugyancsak fontos kiemelni, hogy a tudo-
many bizonyitott ismeretei logikai alapon felépitett rendszert képeznek, és az
ebbe a rendszerbe beleill ismeret tekinthet6 a tudomany részének. A tudoma-
nyos kutatasok ritkan ugyan, de feltarnak olyan 4j ismereteket is, amelyek a fel-
fedezés pillanataban nem illenek bele a létez6 fogalomrendszerbe, azonban ez
az ellentmondasos allapot csak rovid ideig allhat fenn. Az 4&tmeneti dllapot ren-
dezése gy torténik, hogy ha az ij ismeret igaznak bizonyul, akkor az ismeret-
rendszer modositasa, kiegészitése torténik meg. Ilyen esetekben paradigmaval-
tas jatszodik le (lasd Kuhn 2000), sok esetben akar 1ij tudomanyag keletkezhet,
amely egyuttal a tudomanyos fogalmak jelentds boviiléséhez is vezet. A nyelv-
tudomanyi paradigmak részletes Osszefoglalasa, elemzése és értékelése
Banczerowski (2001) tanulményaban olvashato.

A tudomanyos-technikai robbanas egyre gyorsulo folyamata szinte a tudo-
many minden teriiletén paradigmavaltast idéz eld, ami a tudoméany kdéznapi
dolgainkba valo beépiilésének kovetkeztében az egész tarsadalom rendszerét
atszovi.

Hangsulyozzuk, hogy ezeknél a paradigmavaltasoknal a régi elmélet nem
minden esetben vesziti el a korabbi teriileteken valo érvényességét, sok esetben
az 1j elméletnek specialis részét képezi. Példaul a koriilottiink 1évo kozmikus
rendszernek, a bolygok rendszerének a szerkezetére Kopernikusz altal tett fel-
fedezés a vilagnézet gyokeres megvaltozasat idézte eld. Ez a példa azt az esetet
mutatja, amikor a régi és az 1j elmélet nem egyeztethetd 6ssze. Mas a helyzet a
Bolyai-féle és az euklideszi geometriai elmélet vagy a relativisztikus és a new-
toni mechanikaelmélet kozott, ezekben az esetekben a régebbi elméletek az 1j
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elméletnek specialis esetei. Téves az az elképzelés, hogy a régi kutatasi ered-
mények az 01j felfedezésekkel mindig érvényiiket veszitik. A korabbi tudoma-
nyos eredmények k6z6tt nagyon sok olyan alaptételnek szamité megallapitas
van, amelyekre a napjainkban eldallitott Uj tudomanyos ismeretek halmaza
éptil. A kognitiv nyelvészetnek mas nyelvészeti iranyzatokhoz val6 kapcsolo-
dasat irja le Banczerowski:

,»A kognitiv nyelvészek azt valljak, hogy az emberi nyelv természete meg-
értésének a kulcsa az emberi megismerés folyamatainak a megértésében
és modellalasaban rejlik. A tagan értelmezett emberi tényezore« valo al-
lando hivatkozasok azt mutatjak, hogy a Langacker altal megalkotott kog-
nitiv grammatika még a strukturalizmus el6tti nyelvtudomanyi paradig-
mahoz is kapcsolodik, nevezetesen az indukcionizmushoz. Langacker
elméleti munkaiban, tanulméanyaiban felfedezhetjiik az indoeurépai nyel-
vészet XIX. szazadi klasszikusainak a gondolatait is. Az igynevezett »tra-
dicionalis«, »hagyomanyos« nyelvészet nobilitacidja nem jelenti azonban
azt, hogy a kognitiv nyelvészet teljes egészében ignoralja a strukturaliz-
mus alapvet6 elveit, téziseit. Ellenkez6leg, a Langacker-féle nyelvelmélet
a klasszikus strukturalizmus eredményein alapul, és ezeknek a folytatdja
1s.” (Banczerowski 2001: 20)

Az id6tallosag nemcsak az eredményekre, hanem a kutatas alapveté mod-
szereire, szemléletére is vonatkozik. A tudomanyos kutatas eszkdztardban az
egyre bonyolultabb kisérleti médszerek mellett teljes értékii helye van a korab-
ban altaldnosan alkalmazott megfigyelésen és masfajta adatgyijtésen alapuld
eljarasoknak. Gyakran taldlkozunk olyan esetekkel, hogy a technikai eszk6zok
gyors fejlodése kovetkeztében a kutatasok soran korabban alkalmazott eljaras
megvalositdsaban jelentds eltérés kovetkezik be. Ilyen helyzet allt el6 példaul a
nyelvészeti kutatasok adatainak a gytijtésében és feldolgozasaban. A tobb mil-
1i6 szovegszot tartalmazo annotalt szovegkorpuszok alig hasonlithatoak a ko-
rabban céduldkon vagy magnetofonszalagokon rogzitett adatgyiijtéshez, azon-
ban a valogatas szempontjainak, az adatok tulajdonsagainak mindkét esetben
ugyanazoknak a kovetelményeknek kell megfelelniiik. Azt, hogy egy tudoma-
nyos kérdés megoldasara milyen modszert, milyen eszkdzoket alkalmaznak, a
tudomanyteriilet sajatossagai €s a vizsgalando kérdés természete hatérozza
meg. A kutatdsi eredmény tudomanyos értékét, a tarsadalom szdmara valod
hasznossagat nem az donti el, hogy a feldolgozott adatokat tobb milli6 eur6 ér-
tékli mérérendszerrel vagy hagyomanyos megfigyelés soran valo lejegyzéssel
allitottak eld, hanem az, milyen fontos tényeket allapit meg, mennyiben jarul
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hozza az ismeretek gyarapodasahoz. Természetes azonban az a folyamat, hogy
amodern technika adta lehetdségek egyre jobban beépiilnek a tudomanyos ku-
tatas eszkozei k6z¢ (példaul a fonetika esetében az audiovizualis miiszerek, a
lexikogréfia teriiletén a szamitogépek és a multimédia eszkozei), és jelentdsen
kibdvitik az ismeretszerzés hatarait a mikrovilagtél a kozmikus méretekig.
Azonban ha csak az eszk6z modern, attol a kutatas eredménye még lehet érték-
telen. A kutatas értékét a benne termel6d6 tudomanyos gondolatok sulya és tar-
sadalmi hasznossaga hatarozza meg.

A tudomany fogalom tehat az emberiség altal feltart ismeretek 6sszességét
jelenti.

Ezek utan nézziikk meg, hogyan adja meg a Magyar értelmezé kéziszotar a
tudomanyos kutatas fogalom jelentését: ,,tudomanyos kutatdas fn tudoma-
nyos kérdés(ek) megoldasa érdekében folytatott szakszerii tevékenység”
(EKsz. 2003).

A definici6 szerint a tudomanyos kutatas célja tudomanyos kérdések megol-
dasa. A megoldand6 tudomanyos kérdés vonatkozhat alapveto ismeretek felta-
raséara (alapkutatas) vagy gyakorlati feladatok megoldasahoz sziikséges isme-
retek tisztazasara (alkalmazott kutatas) egyarant, ugyanigy a kutatds modszere
szintén széles hatarok kozott valtozhat, az eredménynek kell a tudomanyossag
kovetelményének megfelelnie (lasd bévebben 2. fejezet: A tudomanyos kutatas
osztalyozasa).

A tudomadnyos kutatas alatt tehat olyan, 0j ismereteket feltaro tevékenységet
értiink, amelynek eredménye megfelel a bizonyithatosag kovetelményének és
beilleszthetd a tudomany elméletébe. Tudomanyos kutatdsi eredményként tehat
csak olyan eredmény fogadhato el, amely korabban nem volt ismert, tovabba va-
lodisaga, igaz volta bizonyithatd. Az 4j tudomanyos eredménynek a tudomany
elméletébe valo beillesztése nemcsak a korabbi elméletcknek térténé megfelelést
jelenti, hiszen az ujabb felismerések gyakran ugy bévitik a kérnyezetiinkrol ko-
rabban kialakult képet, hogy korabbi elméleteinket modositani kell. A beilleszt-
hetdség gyakran a létez6 elmélet modositasat, atalakitasat jelenti. Ebben az érte-
lemben a régi és az uj eredmények gy képeznek egységet, hogy kozosen egy al-
talanosabb, szélesebb korben érvényes elméletet alkotnak. A valdésdgban a
vilagkép folyamatosan lejatszodo korrekcioja a kisebb felfedezések sora altal
eléidézett modosulasok hatasan keresztiil valosul meg. A korszakalkotd nagy
felfedezések alapvet6 modon valtoztatjak meg a vilagképet azért, mert az \ij fel-
fedezés régi ismeretekhez vald hozzaillesztése a korabbi elképzelés jelent6s mo-
dositasahoz — ritkabban pedig egy egészen Uj rendszer bevezetéséhez — vezet. Ezt
a folyamatot ismerte fel Kuhn és irta le a paradigma fogalmanak bevezetésével
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The Structure of Scientific Revolutions cimmel eredetileg 1962-ben megjelent
konyvében (Kuhn 2000). Meghatarozasa szerint paradigma az, amit a tudoma-
nyos k6z0sség minden tagja elfogad, és megforditva, az adott tudomanyos ko-
zOsséget azok alkotjak, akik elfogadnak egy bizonyos paradigmat.

,,Ha a tudos egy paradigmat magatol értetédének tekinthet, nem kényszeriil
tobbé arra, hogy jelentGsebb munkaiban megprobalja alapjaitol Gjra felépi-
teni tudomanyteriiletét és igyekezzék minden egyes bevezetett fogalom
alkalmazasat indokolni. (...) A kutatasi eredményeket rendszerint inkdbb
rovid cikkekben kozlik, amelyek csak a szakmabelieknek szolnak, akikrol
feltételezhet a k6zos paradigma ismerete, és akik altalaban e kozlemények
egyediili értd olvaso6inak bizonyulnak.” (Kuhn 2000: 32-33)

A tudomanyos kutatas fejlédésében két irany alakult ki. Egyrészrdl egy-egy
kutatasi feladat megoldasaban egyre jelentdsebb az interdiszciplinéris egytitt-
miikddés szerepe, masrészrol az egyes feladatok egyre sziikebb teriileten, egyre
mélyebb ismeretek felhasznalasat kivanjak meg. Ennek a kettds tendencidnak a
tobboldaluan felkésziilt kutatok és a kiilonboz6 szakteriiletek munkatérsaibol
szervezett kutatocsoportok tudnak megfelelni. A tudomanyos haladas legfon-
tosabb tényezdje a tudomanyos szintii kozos gondolkodas.

Téves viszont a tudomdnyos kutatis fogalom értelmezésének kritériumat
ugy meghatarozni, hogy csak a korabban nem ismert tudomanyos tényeket k6z-
vetleniil feltard kutatasokat fogadjuk el tudomanyos értékiinek. A tudomany-
torténetbdl szamos példat hozhatunk arra vonatkozoan, hogy a kijeldlt cél el-
érésére tudomanyos gondossaggal végzett sikertelen kisérletek kdzvetve hasz-
nosan jarultak hozza a tudomany fejlédéséhez. Ilyen sikertelen kutatasokat
végeztek példaul annak a feltételezésnek az igazolasara, hogy létezik egy kii-
lonleges tulajdonsagi anyag, az éter, amely kitolti a koriilottiink 1évo kozmikus
teret, €s ez az anyag kozvetiti a testek k6z6tti kdlcsonhatasokat. Szamos kutatés
indult ennek a feltételezésnek az igazolasara, azonban a leggondosabban vég-
zett kutatasok esetében sem sikeriilt az éter 1étezését kimutatni. Einstein ezek-
nek a kutatdsoknak az eredménytelenségét pozitiv modon fogalmazta meg, sza-
mara ezek azt bizonyitottak be, hogy az éter nem létezik, és ebbdl a kisérletek
sikertelenségével igazolt ténybol kiindulva dolgozta ki a relativitaselméletet.
Hasonloan tett Bolyai Janos, amikor az Eukleidész 5. axiémajaval kapcsolat-
ban végzett sikertelen kisérletek eredményét annak bizonyitasaként fogadta el,
hogy ennek az axidmanak a bevezetése nem sziikséges a geometria altalanos el-
méletének felallitasahoz, és ebbdl a felismerésbdl indult ki az 0j geometriai el-
mélet kidolgozasakor. A tudomanyossag, igy a kutatds tadoméanyos volta a tu-
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domanyos haladésban betoltott szerepétdl fiigg, s ennek megitélése nem kothe-
t§ tételes szabalyokhoz. A tudomanyos kutatas kozvetve vagy kozvetleniil, de
mindig ) tudomanyos ismeretek feltarasahoz vezet, mint azt a fenti két példa is
bizonyitja.

Egyszeriisitve azt mondhatjuk, hogy a tudomdny a megszerzett ismeretek
rendszere, a tudomanyos kutatas pedig az 0j ismeretek feltarasa érdekében ki-
fejtett tevékenység. Két olyan kiilonboz6 fogalomrodl van tehat szo, amelyek
szoros kapcsolatban allnak egymassal.

1.2. A tudomany osztalyozasa

A tudomany osztalyozasa tobb ok miatt is fontos kérdés. Egyrészrol a tudoma-
nyos ismeretek halmaza hatalmas méretei miatt nehezen attekinthet6, igy nehéz
eligazodni benne. Masrészrol a sok tarsadalmi vonatkozas miatt mindig tudni
kell azt, hogy a tudomany mely agat érinti egy-egy konkrét formaban megjele-
n6 tudomanyos kérdés. Ilyen kérdések példaul a tudomanyos eredmények okta-
tasa, a tudomanyos kutatasok tamogatasa, a tudomanyos halozat rendszerének
iranyitasa, a tudomanyos eredmények hasznositasa.

A felséoktatasi térvény a tudomanyagi besorolasnal az egyetemeken folyd ok-
tatds szempontjait vette alapul, az akadémiai torvény pedig az iranyitds szem-
pontjai alapjan hozta létre a tudomanyteriileti besorolasokat, és természetesen ez
a két felosztas nem fedi egymast. Mindkét felosztés teljes abban az értelemben,
hogy valamennyi tudomanyteriilet helye megtalalhato benne, azonban mind-
egyik tiikrdzi azt is, hogy ezeken az osztalyokon beliil tovabbi csoportok létreho-
zasa sziikséges. Ilyen csoportok példaul a foldtudomanyok teriiletén a geologia,
éghajlattan, geografia, nyelvészetben a morfologia, szemantika, forditastudo-
mény. Ezek a csoportok egy-egy tudomanyteriilet 6nallo részeit képezik.

A szaktudomanyok osztalyozasi rendszerében gyakran hasznaljak a tudo-
many egy részére az daltalanos jelz6t, példaul altalanos kémia, altalanos nyelvé-
szet. Van az egyetemeken ilyen néven meghirdetett tantargy, tankonyv, létez-
nek ilyen megnevezésii tanszékek. A fogalom az adott szaktudomany alapfo-
galmaihoz és 6 térvényszerliségeihez tartozé ismereteket jelenti. Ezeknek az
egész szaktudomanyt érinté részeknek az oktatdsa minden szakag teriiletén
fontos, ezért indokolt az oktatdsban a kiemelésiik. Az oktatando anyag megira-
sa vagy el6adasa sokoldalu felkésziiltséget kivan meg, ezért indokolt a feladat-
ra orientalt kiilon oktatasi egységet létrehozni. Hangstlyozzuk, hogy az ,,altala-
nos szaktudomany” elnevezés nem 6nallo, kiilon tudomanyteriiletet jelent, ha-
nem a szaktudomany egész€bdl a minden (vagy sok) teriileten jelen 1év6 fontos
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részt. Az altalanos kémia a kémiatudomanynak nem egy koriilhatarolhato ré-
sze, hanem annak egész teriiletérol kiemelt sulyponti részek dsszessége. Az al-
kalmazott kémia és példaul a kolloidkémia elnevezés tartalma nem hasonlitha-
t6 Ossze, mivel a kémiai tudomany nem azonos szempont szerinti felosztasabol
jott létre. Viszont a kolloidkémia, a szerves kémia, az analitikai kémia tudo-
maényagak parhuzamba allithatok egymassal, hiszen mindegyik a kémiai tudo-
many jol koériilhatarolhatd részét foglalja magaba (ez a felosztas a vizsgalt ké-
miai jelenségek f6 meghatarozé jegyei alapjan jott 1étre). Ehhez hasonléan az
»altalanos nyelvészet” sem komplementere az alkalmazott nyelvészetnek, mi-
vel nem azonos szempontu felosztasbdl jottek létre. (Részletesen a 2. fejezetben
foglalkozunk a tudomanyos kutatas osztalyozasaval.)

Miel6tt a nyelvtudomany osztalyozasara kitérnénk, feltétleniil figyelembe
kell venniink a nyelvnek minden mas entitastol valo 1ényeges kiilonbségét, ami
anyelvtudomany egészének €s kutatasi modszereinek is kiilonleges helyet biz-
tosit a tudomany egyes teriiletei kozott. Egyik oldalrdl a nyelv kognitiv jegyei
az agyban lejatszod6 folyamatokbol eredeztetheték, masik oldalrél a nyelv-
hasznalat kérdései a tarsadalomtudomanyokba agaznak bele. El6bbiek a termé-
szettudomanyokkal és a pszichologiaval, utobbiak a tarsadalomtudomanyok-
kal mutatnak szoros kapcsolatot. A kutatasban mindez ugy mutatkozik meg,
hogy a természettudomanyok modszerei, eszkozei ugyanugy alkalmazandok,
mint a tarsadalomtudomanyok modszerei. Ebbol kovetkezik, hogy a nyelvtu-
domany targya nagyon széles hatarok kozott jelolhet6 ki, s ennek megfelelden
kutatasi modszerei kozott megtalaljuk a napjainkban alkalmazott valamennyi
eljarast. Példaul a képalkoto diagnosztika csucstechnologiai eszkozeire alapo-
zott eljarasok lehet6vé teszik az agyban lejatszodo nyelvi folyamatok tanulma-
nyozasat; a hagyomanyos szociolingvisztikai vizsgalati modszerek a nyelv tar-
sadalomban betoltott szerepének fontos részleteit, az egyéni és a kozosségi
nyelv ismeretlen faktorait tarjak fel. A tudomanyos kutatas alapvetd kérdéseit
targyalo mi keretein messze tilvezetne akar a nyelvtudomany osztalyozasa-
nak, akar vizsgalati modszereinek aganként és iranyzatonként torténd részletes
bemutatdsa. A nyelvtudomany ellentmondasmentes osztalyozasanak, a széles
korii és Osszetett kutatasi modszereinek leirasa a jovo feladata.

A nyelvtudomany osztalyozasanak kérdése sokszor képezi vitak targyat.
Felvethetd példaul az a kérdés, hogy 1étezik-e magyar nyelvtudomany. (Ahogy
Kiefer [2005a] feltette és megvalaszolta a kérdést: Van-e magyar jelentéstan?)
A kérdésre egyarant adhato igen és nem valasz a magyar nyelvtudomany foga-
lom értelmezésétdl fiiggden. A tudomény arra a bonyolult haléra vonatkozo is-
meretek Osszessége, amelyben éliink. Ez a sokfelé eldgazo, de egymastol lat-
sz0lag tavol 1évo részei kozott is kapcsolatban 1év6 ismeretanyag sok szempont
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szerint, sok modszerrel kozelithetd meg. A tudomany nemzetkozileg elfogadott
osztalyozéasa a halo torvényeinek megkozelitése alapjan kiiloniti el az egyes tu-
domanyteriileteket biologia, matematika, logika, irodalom, torténelem stb.
megnevezéssel. A tudoménynak ez az osztdlyozasa tehat aszerint val6 csopor-
tositast jelent, hogy milyen jelenségcsoportok vizsgalatan keresztiil tarjak fel a
valosagot. Ebben a szemléletben nincs értelme magyar matematika-, holland
kémia- vagy japan atomfizika-tudomanyrdl beszélni. A nyelvtudomany az em-
beri 1étet meghatarozé gondolkodas és nyelv térvényszeriiségeinek a nyelv ol-
dalarél valo megkozelitésével foglalkozik. A vilagrol szerzett ismereteket tiik-
r6z6 gondolatok kodja a nyelv, és ennek a kddrendszernek a szerkezetére, mii-
kodést modjara vonatkozd torvényszerliségek feltarasa a nyelvtudomany
feladata. Ebben az értelemben a nyelvtudomany ugyanugy 6sszefliggd egysé-
get képez, mint a matematika vagy barmely mas tudomanyteriilet. Tehat a fel-
tett kérdésre adott valasz: a nyelvtudomany egységes egész, ennek egy részét
képezi az, amit mi magyar nyelvtudomanynak neveziink.

Azonban a nyelv természetes nyelvek sorabol tevodik dssze, més szoval a
kiilonb6z6 népek mas-mas kodolasi eljarast vezettek be gondolataik megjele-
nitésére. A nyelvészeti kutatasok targya a nyelvi kod vizsgalata, s ebben a
megkozelitésben sziikséges mindegyik hasznalt kodrendszert vizsgalat ala
vetni, hiszen a részletek alapos ismerete alapjan végezheto el a végso altala-
nositas, a nyelvre vonatkozo altalanos torvények felismerése és megfogalma-
zasa. Ahogy a természetre vonatkozo kérdések megkozelithetoek az élovilag
vagy a kozmikus rendszerek oldalarol, a nyelv térvényei is vizsgalhatok az
angol vagy a magyar nyelv oldalarol kozelitve, és megallapodas kérdése,
hogy a tudomanynak azt a részét, amely az angol vagy magyar nyelvi kodra
vonatkozo ismereteket foglalja magaba, angol és magyar nyelvtudomanynak
nevezziik-e, ahhoz hasonléan, ahogy a vizsgalt jelenségek alapjan elkiiloni-
tiink bioldgia és kozmologia tudoméanyokat. A fogalmak osztalyozasara ki-
alakult rendszer tehat mindenképpen indokolja a nemzeti nyelvek szerinti
nyelvtudomanyi fajfogalmak bevezetését. Indokolt tehat a nyelvtudomany
egészére vonatkozo ismeretek feltirasahoz a kiilonb6z6 természetes nyelve-
ket, igy a magyar nyelvet is vizsgalni. A végs6 célhoz, a nyelv altalanos torvé-
nyeinek a feltarasahoz azonban sok, az egyes természetes nyelveken beliil
nem ismert problémat kell megoldani.

Altalanossagban elmondhatjuk, hogy a nyelvtudomany agakra torténd fel-
osztasa kialakult gyakorlatanak szempontjai sokfélék, tobbnyire nem vilago-
sak, és sok esetben kovetkezetlenek (lasd még 2.6. fejezet). Kiefer (2006)
A nyelvtudomdny ma cimmel megjelent tanulmanyaban vazolja a nyelvészet
legfontosabb XX. szazadi elméleteit és iranyzatait, és a magyar kutatasok fébb
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iranyait 6sszegzi. Felhivja a figyelmet arra, hogy nemcsak a terminologiai sok-
féleség, hanem az egyes iranyzatok elméleti-modszertani kiilonbségei is nehe-
zitik a k6lcsonods megértést.

»A nagyfoku specializaloédas kovetkeztében a kiviilallo szaméra a mai
nyelvtudomany helyzete kaotikusnak tiinhet, az altalanos nyelvtudomany
miiveldje pedig mar régen feladta a reményt, hogy a nyelvtudomanyi ku-
tatasok kiilonféle irdnyairol attekinté képet alkosson maganak.” (Kiefer
2006: 801)

Banczerowski a nyelvtudomanyt olyan interdiszciplinris tudomanynak te-
kinti, ,,amely f6 feladatul tiizi maga elé az ember és a tirsadalom megértését, és
nem csak a nyelvi szovegek elemzésével, valamint az absztrakt modellek gyar-
tasaval foglalkozik (...)” (Banczerowski 2006: 196).

Szamos nyelvész két f6 nyelvészeti agat kiilonboztet meg: az elméleti nyel-
vészetet €s az alkalmazott nyelvészetet (pl. Kiefer 2005b). Masutt tobbféle cso-
portositast is talalunk, igy a Bevezetés a nyelvtudomanyba cimmel megjelent
konyvben a nyelvészetet négy nagyobb teriiletre osztjak a szerzok: (1) elméleti
nyelvészet (mas néven altalanos nyelvészet), (2) leird nyelvészet, (3) hatartu-
domanyok (pszicholingvisztika, neurolingvisztika, szociolingvisztika; irodal-
mi stilisztika, a retorika, a filologia), (4) alkalmazott nyelvészet (Kalman—Tron
2005: 9-10).

A terminolégiai bizonytalansag Gigy tiinik, régebbi eredetii. Példaként az al-
kalmazott nyelvészet fogalmat vizsgaljuk meg. Az Alkalmazott nyelvészeti
alapfogalmak cimmel megjelent kotet (Szerdahelyi 1989) részletesen attekinti
az alkalmazott nyelvészetrdl vallott felfogasokat, a fogalom altalanos definicid-
janak megadasara azonban nem vallalkozik, allaspontjat a kdvetkez6képpen
0sszegzi:

,,Mint a tovabbiakban latni fogjuk, az alkalmazott nyelvészet fogalma és tar-
gya szinte szerzkként valtozik. Annyi azonban egyértelmiien kideriil, hogy
az alkalmazott nyelvészet targya igen nagy teriiletet dlel fel és a legkiilonbo-
zObb tarsadalomtudomanyokkal érintkezik.” (Szerdahelyi 1989: 9)

Biztosabb és egyértelmiibb megfogalmazast ma sem igen talalhatunk, még a
magukat alkalmazott nyelvészeknek vallok irdsaiban sem. Ennek kovetkezté-
ben legtobbszor extenzionalis iranybol kozelitik meg az alkalmazott nyelvésze-
tet, vagyis azt soroljak fel, milyen agai vannak. Az 1999-ben Alkalmazott
Nyelvtudomany cimmel indult folyoirat elsé szdmaban nyelvészeket kértek
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meg, definidljak, mit is jelent az alkalmazott nyelvészet. A legkiilonfélébb
megfogalmazasokkal talalkozhatunk. Kiefer pl. abbol indul ki, hogy létezik
kozvetleniil a felhasznaloi szférat szolgalja, ill. gyakorlati feladatokat lat el”.
Arra a kovetkeztetésre jut, hogy ,,az alkalmazott nyelvészet (...) a nyelvészeti
elméletek, modszerek, elképzelések gyakorlati céli felhasznalasara vonatkozo
kutatasokat foglalja magaban”, valamint hogy ,,az alkalmazott nyelvészethez
csak igen kevés diszciplina tartozik, de a legtobb nyelvészeti diszciplinanak
van alkalmazott teriilete” (Korkérdés 2001: 5). Ugyanitt Kontra szerint ,,az al-
kalmazott nyelvészeti kutatas tehat olyan tudomanyos kutatas, amelynek pri-
mer célja a tarsadalmi problémak megoldasahoz sziikséges tudas megszerzése”
(2001: 6). Galgoczi, Navracsics az alkalmazott nyelvészetet a nyelvészet gya-
korlati alkalmazasanak tartja (i. m. 14-15).

Iranyadonak tekintheté Herman 1969-ben megjelent 6sszefoglald tanulma-
nyaban irott vélemény, amely szerint ,,mindenképpen téves tehat az alkalma-
zott nyelvészetet az elméleti nyelvészettel szembeallitani, mivel az alkalmazott
nyelvészetnek is vannak elméleti agai” (Herman 1989/1969: 43).

Bar a nyelvtudomany kategorizalasa, kiilonb6z6 szempontok szerinti tovab-
bi besorolésa tdbb okbol is fontos lehet, meggy6zddésiink, hogy a nyelvtudo-
many alapfogalmai és kutatasi modszertana osztalyozastol fiiggetlen, egységes
kiindulasi alapot kivannak meg. A 2. fejezetben részletesen kitériink tobbek ko-
z0Ott az alap- és alkalmazott kutatas, valamint az elméleti €s kisérleti kutatas fo-
galmak értelmezésére, ami szandékaink szerint a nyelvtudomany osztalyozasi
kérdéseihez is kozelebb viszi az olvasot.

Mint lattuk, a tudomdnyfogalomnak széles a jelentéstartomanya, ezért a fo-
galomkor egyes tartomanyai k6zott az eligazodast osztalyozassal konnyithet-
Jjik meg. A tudomdny az emberiség altal megszerzett ismeretek rendszerbe fog-
lalt 6sszességét jelenti, amely magaban foglalja a fogalmak Gsszességére, azok
kapcsolatara, felhasznalasara, tovabbi gyarapitasara stb. vonatkozo ismerete-
ket. Az egységes tudomany egyes részei egymastol elkiiloniilnek, ezeket a tob-
bé-kevésbé 6nallo részeket nevezik tudomadnyteriileteknek, ezek tovabbi oszta-
lyozésa soran létrehozott dgakat pedig tudomdnydgaknak. Az egyes konkrét tu-
domanyteriileteket és tudomanyagakat nehéz mereven elhatarolt kategériakba
besorolni, mivel a kiilonb6z6 fogalmaknak a jegyei részben lehetnek azonosak,
részben pedig eltéroek, igy az dont két lehetséges besorolasi helyrél, hogy mi-
lyen jegyek alapjan torténik az osztalyozas. A tudomanyos fejlédés kovetkezté-
ben viszonylag gyorsan véltozik a tudomanyteriiletek jellege, ennek megfeleld-
en idénként az osztalyozasi eljaras is valtoztatasra szorul. Példaul a tudomany-
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tertileti besorolas kezdeti id6szakaban a fizika és a biologia egyik elkiilonitd
jegyének azt tartottak, hogy az el6bbi az élettelen természetre, az utobbi az €16
természetre vonatkozo ismeretekkel foglalkozik. Az Gjabb tudoményos ered-
mények azt mutatjak, hogy sok, a fizika korébe sorolt jelenség (dramvezeteés,
elektrosztatikus kdlcsonhatasok, termikus folyamatok stb.) meghatarozo szere-
pet jatszik az élettani folyamatokban, ezek vizsgalatara alakult ki 6néllé tudo-
manyteriiletként a biofizika mint az el6z6 két tudomanyteriilet hatartudoma-
nya. A nyelvtudomany tudomanyagi besorolasa sem mindig egyértelmii: hol a
bolcsészettudomanyokhoz, hol a tarsadalomtudomanyokhoz soroljak. A nyelv-
tudomanynak is sok olyan hatarteriilete van, amely mas-mas tudomanyteriile-
tekkel van szoros kapcsolatban, pl. a neurolingvisztika a nyelvtudomany és az
idegtudomany, a szociolingvisztika a nyelvtudomany és a szociologia, a nyelv-
pedagogia pedig a nyelvtudomany és a pedagogiatudomany hatarteriiletén.

A magyar tudomanyos életben jelenleg elfogadott tudomanyteriileti besoro-
last az 1993. évi LXXX. torvény 169/2000. (IX. 29.) Kormanyrendelet mellék-
lete tartalmazza. E kormanyrendelet a tudomanyt nyolc tudomanyteriiletre,
azokat pedig tovabbi tudomanyagakra és miivészeti dgakra osztja fel. Eszerinta
tudomanyteriiletek az aldbbiak: természettudomanyok, miiszaki tudomanyok,
orvostudoményok, agrartudomanyok, tarsadalomtudomanyok, bolcsészettudo-
manyok, miivészetek, hittudomany. E rendelet szerint a nyelviudomadnyok tu-
doményag a bolcsészettudomanyok tudomaényteriiletén beliil talalhato.

Az MTA tudomanyos osztalyai mas felépitést kovetnek. ,,A tudomanyos osztaly
az Akadémianak egy vagy tobb, egymashoz viszonylag kdzel alléo tudoméanyagazat
szerint szervezett egysége” (http://www.mta.hw/index.php?id=osztalyok). Osszesen
tizenegy osztaly létezik, ezek a kovetkezok: I. Nyelv- és Irodalomtudomanyok
Osztalya; I1. Filozofiai és Torténettudomanyok Osztalya; IT1. Matematikai Tudo-
manyok Osztalya; IV. Agrartudomanyok Osztalya; V. Orvosi Tudomanyok Osz-
talya; VI. Miiszaki Tudomanyok Osztalya; VII. Kémiai Tudomanyok Osztalya;
VIIL Biologiai Tudomanyok Osztalya; IX. Gazdasag- és Jogtudomanyok Oszta-
lya; X. Foldtudoményok Osztalya; XI. Fizikai Tudoményok Osztalya. Ez a fajta
tudomanyagi besorolas a tudomanyteriilet ismeretanyaganak tulajdonsagai sze-
rint tortént.

A tudomanyteriilet vizsgalt objektumainak tulajdonsagai hatarozzak meg a
kutatasok soran alkalmazhat6 modszereket, eszkdzoket. A csillagaszati kutata-
sok megfigyeléseihez, adatgyiijtéséhez tavcsoveket, teleszkopokat, szinkép-
elemzOket hasznalnak, a kozmosz tulajdonsagainak kisérleti vizsgéalata nap-
jainkban kezd kibontakozni. A sejtkutatdsok soran mésfajta optikai eszkozoket,
mikroszkopokat alkalmaznak, a biologiai kisérleti modszerek pedig ma mar
igen magas szintre jutottak el. Egészen mas jellegli a nyelvtudomany vagy a
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torténelemtudomany valasztasi lehetdsége a kutatasi modszerek kozott. Ilyen
értelemben lehetséges az egyes tudomanyteriiletek csoportositisa aszerint,
hogy milyen mddszerrel végzik a tudomdnyos feldolgozashoz az ismeret-
anyagok gylijtését, a kutatasi eljarasok koziil melyiket alkalmazzak a leggyak-
rabban; azonban ez nem jelent mindsitést, értékrend-felallitasi lehetdséget az
egyes tudomanyteriiletek kozott.

1.3. A tudomanyos kutatas célja és a célok meghatarozasa

Az 1. fejezet bevezetGjében a kutatdhalozat tarsadalmi fontossagat a magasabb
rendii szervezetek idegrendszeréhez hasonlitottuk. Ahhoz, hogy eljussunk a
tudoméanyos kutatas céljanak a meghatarozasahoz, nézziik meg kissé részleteseb-
ben ennek az analogidnak mindkét oldalat. A magasabb rendii él6lények vi-
szonylag rovid ideig mitkodnek, élnek. Eletiik soran két f6 feladatot kell megol-
daniuk. Biztositani kell az egyedek sajat életfeltételeit, valamint a faj fennmara-
dasat. Az els6 egy rovid ciklusu feladat, amelynek id6tartama alatt a kiilsé
komyezetbdl szerzett informdaciok alapjan kell a koriilményekhez igazodni és a
lehet6ségeket optimalisan felhasznalni az életben maradashoz. A masodik
hosszabb tavra kihat6 feladat. A faj fennmaradasa akkor biztosabb, ha az egy-
mast kovetd nemzedékek egyedeinek tulajdonsagai ugy véltoznak meg, hogy a
kornyezet feltételeinek egyre jobban megfeleljenek. Mindkét kévetelmény telje-
siilésének elsddleges feltétele a kornyezeti hatdsok értékeléséhez sziikséges ada-
tok begylijtése, feldolgozasa és értékelése, valamint a sziikséges intézkedések
megtétele. A bioldgiai rendszerek ezeket az Gsszetett folyamatokat automatiku-
san végzik, egy résziik genetikailag kodolodik, vannak, amelyek reflexek kiépii-
lésével miikodnek, masok 0sztondk formajaban vannak jelen. Arra, hogy ilyen
nem tudatos tevékenységek soran milyen bonyolult folyamatok jatszodnak le, jo
példa a virusoknak a gyogyszerekkel szemben kifejlédé rezisztenciaja. Ebben a
folyamatban a virusegyedekben olyan valtozasok jatszodnak le a faj pusztulasa-
hoz vezetd vegyszer megjelenése utan, amelyek a kovetkezd nemzedék tagjainak
szervezetét ezekkel a hatdsokkal szemben ellenallova teszik.

Az emberekben €és a human tarsadalomban a spontan zajlé biologiai folya-
matok mellett meghatarozé szerepet jatszik a tudatos tevékenység. Az emberi
kornyezet Osszetett, bonyolult rendszer, amelyben nehéz akkor eligazodni, ha
nem ismerjiik ezt a rendszert megfelelé mértékben. A kdrnyezetiinkbe valo tu-
datos beavatkozas sziikségessé teszi az ismeretek tudatos megszerzését. Ez a
tudatosan megszervezett ismeretfeltards a tudomanyos kutatas, amely az embe-
ri tarsadalom és ezen keresztiil az ember 1étezését és az emberiség fennmarada-
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sat szolgalja. Ennek az éllitasnak az igazat sok esetben konnyen belatjuk. Ilye-
nek példaul a gyogyitast, az energiafeltarast, a tobb élelmiszer termelését, jobb
eszkozok eldallitasat szolgalo kutatasok. Nem latszik ilyen egyértelmilen az
emberkézpontusag a tavoli csillagrendszerek vagy az okor kutatdsaban. Az
el6bbi példaul az anyag tulajdonsagainak megismerésében biztosit kiilonleges
lehet6séget, utobbi pedig a tarsadalom fejlédésvonalanak pontos részleteit se-
git meghatarozni. A csillagaszati modszerekkel kapott felfedezések egyik
klasszikus példaja a hélium elem létezésének a Nap koronajaban valo elsé meg-
figyelése.

A kutatas céljanak fentebb adott altalanos megfogalmazasa mellett a kiilonbo-
z6 konkrét kutatasok esetében mas-mas a kutatasi cél, de minden elért eredmény-
nek az emberiség érdekeit kell szolgalnia. Az intézmények (kutatointézetek,
egyetemi egységek, kutatokollektivak stb.), tovabba az egyes kutatok kutatasai-
nak a célmeghatarozasa tobb tényez6tol fligg. Ennek a kérdéskornek a részlete-
sebb attekintése azért sziikséges, mert azzal, hogy a kutatas a mindennapi tarsa-
dalmi gyakorlatnak szerves része lett, a tudomanyos eredmények, az aruként
kezelt tudas eldallitasa sok vonatkozasban iizemi termékek modjara, elére meg-
hatarozott felhasznalasi célra, megrendelésre torténik. Korabban éltalanos volt a
tudomanyos kutatas témainak kivalasztasaban az az eljaras, hogy a megismerés
folyaman a kutatok beleiitkoztek még ismeretlen dolgokba, és egyéni megitélé-
siik és feltételeik szerint dontottek arrdl, melyik megoldatlan problémaval foglal-
koznak a tovabbi kutatasaik soran. A napjainkban dolgozo6 kutatok, kutatokollek-
tivak témavalasztasi lehetGségét tobb tényez6 befolyasolja, behatarolja, ezeket a
kiilénboz6 tényezbket targyaljuk részletesen a tovabbiakban.

A kutatointézmények kutatasainak céljat meghatirozé tényezék

1. Az intézmény tudomanyagi profilja

A tudomanyos kutatasok tematikai rendszerében két, latszolag egymassal ellen-
tétes tendencia er6sodott fel. Egyrészrdl az interdiszciplinaritas, masrészrol pe-
dig a nagyon mély szakmai specializalodas. Példaul egy komyezetvédelemmel
kapcsolatos kutatasban a kémia, biologia, miiszertechnika, orvostudomany, koz-
gazdasag, jogi szabalyozas és még sok mas teriilet ismereteit kell egyiittesen fel-
hasznalni. Ugyanakkor egy mérgez6 hatast vegyiiletcsoport kimutatasat, hatas-
talanitasat biztositd eljaras kidolgozasdhoz specidlis kémiai kutatisokra van
sziikség a veliik 6sszefiiggésben még nem ismert specidlis tulajdonsagok feltira-
sara (kimutathatosag feltételei, élettani hatdsok stb.). Amennyiben nem 4&ll ren-
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delkezésre minden sziikséges adat, akkor a kutatasok egyik feladata ezeknek az
ismereteknek az eléallitasa.

A nyelvészet tobb teriiletén — a komyezetvédelemhez hasonloan — széles kor,
interdiszciplindris kutatocsoportok egyiittmiikddésére van sziikség. Példaul a
lexikografia vagy a terminoldgia teriiletén a nyelvészek mellett informatikusok,
mémokok és a kutatasok jellegétol fliggben mas szakemberek, szakértok, pl. or-
vosok vagy irodalmarok alkothatjak a kutatocsoportok részét. Mindemellett a
nyelvészetben is sziikséges a specidlis, egyre kisebb egységek és folyamatok
megismerését szolgald kutatasok folytatdsa, pl. egy-egy ige, igei csoport gram-
matikai vagy szemantikai vagy mas jellegzetességeinek alapos vizsgalata. A ku-
tatointézeteket ma mar kutatasi témacsoportok szerint hozzak 1étre, amelyekben
integraljak a feladat megoldasahoz sziikséges tudomanyagak, szakteriiletek szel-
lemi és muszaki lehetGségeit. Az esetek nagy tobbségében az intézmény nevében
is megjelenik, hogy milyen témakorbe esé feladatok megoldasara szervezték az
adott intézetet, kutatocsoportot. Az intézmény valasztasat tehat a lehetséges kuta-
tasi témakbol az alapitas célja er6sen korlatozza.

2. A korabbi kutatasokbdl szarmazo tapasztalatok, hagyomanyok és eredmények
A korabban végzett kutatasok eredményeli jelolik ki az intézet helyét, sulyat a nem-
zetkozi tudoményos halozatban, és ennek a — sok esetben tételes megfogalmazas
nélkiili — mindsitésnek meghatarozo szerepe van abban, hogyan juthat jelentds ku-
tatasi megbizashoz (palyazat elnyerése, felkérés kutatasi feladat megoldasara, part-
nerkapcsolat 1étesitése nemzetkdzi projektekben valo részvételre stb.).

3. Az intézmény rendelkezésére allo szellemi kapacitasok
Az intézmény tudomanyos-szakmai megitélésében jelentés szerepet jatszik ve-
zetd szakembereinek hazai és nemzetkézi elismertsége. Lényeges az is, hogy
az intézmény valamennyi munkatarsa a vele egy kategoridba sorolhatokkal
oOsszehasonlitva nemzetkdzi viszonylatban is jo értékelést kapjon. A hosszabb
periodusi kutatasi témak megitélésénél kiilonosen fontos, hogy az intézmény-
nek legyenek jo eredményeket felmutato fiatal munkatérsai. A kutatassal fog-
lalkoz6 intézeteknek (igy az egyetemeknek is) személyi tervei vannak, ame-
lyekben megtervezik, hogy a kutatoi utanp6tlds hogyan biztosithaté megfeleléen.
Nem megfelel6 az az intézmény, amelynek kutatokorfja eléregedé allapotot
mutat. Példaul a jelenlegi magyar kutatoi rendszerben a kdzépgeneracios veze-
t6k kevesen vannak, a fiatal kutatok pedig a kevés allashely miatt kiilfoldre
vagy mds szakmakba partolnak at.

Mind a folyé kutatasokkal kapcsolatos informéacioaramlas, mind az intézet
tudomanyos szellemisége épitésében, hosszu tdvon valé fenntartisdban fontos
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szerepet jatszik az intézeti szeminariumok rendszere és az elére meghatarozott
rendszer szerint mitkodé munkabeszamolok sora. A tudomanyos iskoldnak ne-
vezett, egy-egy vezet6 tudos mellett kialakuld, k6zos szellemben dolgozo kuta-
tokollektivak meghatarozo szerepet toltenek be a kutatohalozatban.

4. A rendelkezésre allo eszkozrendszer
A szellemi kapacitasok mellett fontos dsszetevd az intézmény altal alkalmazott
eszk6zok, modszerek, informacios rendszerek stb. korszerlisége is.

A technikai fejl6dés kovetkeztében ma mar minden kutatas eszkdzigényes-
nek szamit, hiszen a korabban csak papir és ceruza felhasznalasat igényl6 kuta-
tasok (mint a matematika vagy a nyelvészet egyes agai) korszeri miiveléséhez
1s adatbazisokra, a nemzetk6zi informacios haldzathoz valo hozzaférésre van
sziikség, ezekhez szamitogépek, szoftverek, telefon- vagy egyéb Osszekottetés
sziikséges. A kutatas eszkozigényének a megitélésénél szem elott kell tartani az
eszk0zok gyors amortizacidjat, a korszerisités sziikségességét. A kutatasi fel-
adat kitlizése soran mérlegelni kell, hogy rendelkezésre allnak-e azok az eszko-
z0k, biztosithatok-e azok az eljarasok, amelyeket a szakteriilet kutatasai soran
masok alkalmaznak.

5. A cél megoldasaval elérhetd eredmények tudomanyos, gazdasagi jelentésége
Ha az intézményeknek van lehetdségiik a témak kozott valo valasztasra, akkor
a valasztast meghatarozé modon befolyasolja a varhatd eredmény értéke.

»A nagy kiilfoldi maganegyetemek célja nem csupan a tudomany és az ok-
tatas elvont kdzérdeket szolgaldo miivelése, hanem természetesen erds sa-
jat szervezeti céljaik is vannak. Igy pedig nem vérhato el toliik, hogy ke-
véssé népszeri kutatasokat timogassanak olyan alapkérdések tisztazasa-
ra, amelyek irant csekély a nemzetk6zi szakmai érdekl6dés, s megoldasuk
esetleg komoly korabbi eredményeket tehet kétségessé.” (Torok 2007:
1526)

Az eredmény tudomanyos értéke akkor nagy, ha olyan 1j ismereteket tar fel,
amelyek jelentésen hozzajarulnak a tudomanyos vilagkép teljesebbé tételéhez.
A tapasztalat azt mutatja, hogy a tudomanyos eredményeknek hosszabb tavon
kozvetleniil vagy kozvetve gazdasagi hatasai is megjelennek. Optimalis az, ha
az eredmény tudomanyos sulya és gazdasagi hasznosithatosaga egyarant jelen-
t6s. A célfeladatokra 1étrehozott intézetek esetében a témavalasztas lehetGsége
azok kozott a kutatasi feladatok kozott képzelhetd el, amelyek az intézmény
profiljaba esnek. Nemcsak a kutatési programban megjelolt cél megoldasa sza-

.
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mit tudomanyos eredménynek, hanem sok esetben a megoldas soran véalasztott
¢és megvalositott 1j modszerek Gnmagukban is. Ilyen eset allt el a lexikografia,
a korpusznyelvészet, a kvantitativ nyelvészet stb. feladatainak a szamitogépek
segitségével valé megoldasa soran. A kutatasok szamos teriiletén felhasznaljak
mas tudomanyteriiletek 0j eredményeit, sok esetben ezek vezetnek 0j tudo-
manyagak kialakulasahoz.

Altaldnos tapasztalat az, hogy a tudoményos felfedezések és a gyakorlati
felhasznalas kozo6tti id6tartam egyre jobban lerdvidiil, ezért altalanossa valt a
felhasznalok altal megrendelt €s finanszirozott kutatds, amelyek arbevétele
részben a kutatasok koltségeit, részben a fejlesztés igényeit szolgalja. Az alap-
kutatasok végzésére létrehozott intézetek, egyetemi kutatohelyek esetében a ta-
mogatas 0sszegét a kutatasokra elkiilonitett kozponti forrasbdl fedezik. Ezek
részben rendszeres koltségvetési eldirdnyzat, részben kutatdsi timogatési pa-
lyazatok formajaban érhet6ek el. Az alkalmazott kutatasok végzésére létesitett
intézetek joval erGsebben érdekeltek a megoldando kutatasi témak k6zott valo
valasztasnal a varhat6 gazdasagi haszon mérlegelésében.

6. Kiilsé megrendelés, megbizas esetén a megbizo eldirasai

A kutatasi megbizas feltételeit rogzitd szerzodés, legyen az irott forméaban vagy
szoban kotott megallapodas, az intézet szamara elény0s és hatranyos kikotéseket is
tartalmazhat. A megbizok elvarasai sok esetben eldre tudhatoak, ezek az informa-
ciok a valasztast (ha van erre lehet6ség) er6sen befolyasoljak. A kutatas szempont-
jabol nemcsak a feladat nehézsége és mérete, a vallalasi Gsszeg nagysaga vagy a
hataridok jatszanak fontos szerepet a megbizas értékelésénél, hanem példaul olyan
kikotések is, hogy ki publikalhatja, értékesitheti az eredményeket.

7. A kutatokollektiva innovativ képessége

Ezt a szempontot az intézet vezetésének (ha kutatasi megbizas, akkor a megbi-
zbnak is) figyelembe kell vennie a kutatasi téma kialakitasa elott. Barmely fel-
adat megoldasanal a tudomany gyors valtozasa, az egymas utdn megjelend na-
gyobb teljesitményii és bonyolultabb kutatoeszk6zok sziikségessé teszik 1j ku-
tatasi modszerek alkalmazasat, amelyeket csak az innovativ kutatokollektivak
képesek kifejleszteni vagy munkajukhoz adaptalni.

8. Az intézmény tudomdnyos, adminisztratiy és gazdasagi kapcsolatrendszere
A kutatasi feladat természetét6l fliggd mértékben kell a megoldashoz sziikséges
intézményen beliili feltételek mellett a kiilsé kapcsolatokat is mérlegelni. Min-
denképpen lényeges a kutatasi téma és az intézet tudoméanyos kozéletben elfog-
la]t helyének a viszonya. Az adminisztrativ és gazdasagi kapcsolatok a kutatasok
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feltételrendszerének biztositasa és az eredmények tudomanyos és gazdasagi érté-
kesitése szempontjabol fontosak. Nagyon lényeges példaul a jelentds tudoma-
nyos eredmények tekintélyes folyoiratban valo publikalasat megoldani.

Az egyének tudomanyos célkitiizését meghatarozé tényezok

Az egyén és a tarsadalom egészének érdeke, hogy a kutatas szabadsaganak elve
maradéktalanul megvalésuljon. A tudomanytorténet szamtalan példaval bizo-
nyitja, hogy a tudomanyos felfedezések nem programozhatoak, a korabbi évsza-
zadok soran a felfedezések jelentGs része a tuddsok intuicioi alapjan kezdemé-
nyezett kutatasok soran sziiletett. A kezdd kutatdk el6tt sokszor tigy tlinik, a vé-
letlen szeszélye vezet Gj felismerésekhez. A valosagban, ahogy a megismerés
végtelen folyamataban halad elére a tudomany, ujabb és ijabb ismeretlen kérdé-
sek vetddnek fel, s ezek koziil valaszthat a kutatd. Az egyén témavalasztasanak
szabadsagat azonban — hasonloan, mint az intézetek esetében — tobb tényez0 is
korlatozza, amelyek gondos mérlegelése utan lehet az egyéni kutatasi feladatokat
meghatdrozni. Nézziik meg, milyen szempontok hatarozzak meg a sikeresen
megoldhaté kutatasi feladat kivalasztasat.

1. A kutato tudomanyos felkésziiltsége, uj ismeretek megszerzésének lehetdsége
Fliggetleniil attol, hogy a kutatasi feladatot egyediil vagy egy kutatocsoport tagja-
ként kell megoldani, a valasztas el6tt mindenképpen mérlegelni kell az egyén sa-
jat elméleti és modszertani felkésziiltségét. A jelenlegi gyors tudomanyos fejlo-
dés kovetkeztében természetes, hogy minden 1j feladat a kutato korabbi ismere-
teinek bovitését kivanja meg, és az 1j ismeretek megszerzésének is alapfeltétele a
megfeleld alapismeretek birtoklasa. A nyelvészeti kutatasok szamos teriiletén az
ismeretek megszerzési modjanak a legujabb lehet6ségekre kell kiterjednie, pél-
déul a szamitogépes modszerekre, korpuszok alkalmazasara, ) szoftverek hasz-
nalatara. A jelenleg rendelkezésre all6 informacios rendszerek (internet, konyv-
tarhalozat), a nagy szamban megjelend szakkonyvek, a kutatoi mobilitas leheto-
ségei (konferencia-részvétel, kiilfoldi tanulmanyt) sok lehetdséget biztositanak
a tervezett kutatashoz sziikséges 0j ismeretek megszerzésére. Ezek elérhetdségé-
nek lehetdségei befolyasoljak a kutatasi téma kivalasztasat.

2. A kutato viszonya a tudomanyos kutatds halozatiahoz

A kutaté tudomanyos kapcsolatrendszere 1ényeges a kutatasi téma megvalasz-
tasaban, mert ez szabja meg annak lehetdségét, hogy a munka kdzben el6alld
nehézségeken valo atjutashoz tampontokat taldljon. A munka soran folytathatd

32



1. A tudomany

véleménycserék szempontjabol az egy- vagy néhany fés kis csoportokkal
szemben el6nyos helyzetben van az a kutato, aki kutatdintézet, egyetemi tan-
szék, nemzetkozi csoport keretében dolgozik. A jelenleg rendelkezésre all6 in-
formacios haldzatok a kis csoportok hatranyos helyzetét feloldhatjak ha sike-
riil kialakitani a sziikséges személyes kapcsolatokat.

3. A kutatoval szemben tamasztott munkakori és tarsadalmi elvarasok

Az egyének kutatdsi témavalasztasat mindenekel6tt a munkakori feladataik ha-
tarozzak meg. Amennyiben nem kutatoi statuszon dolgozik valaki, szabadab-
ban valaszthat a kutatasi lehetdségek k6z6tt, azonban a kivitelezésben erGsen
korlatozza a kutatas Osszetett feladataira fordithato kevesebb 1d6. A kutatoi al-
lason levok feladatainak f6 iranyait a foglalkoztaté hatirozza meg. Az egyén
valasztasa a részfeladatok elosztasanal jelenik meg, természetesen a masok va-
lasztasi jogaval korlatozott modon. A kutatasi téma kivalasztasanak szabadsa-
ga abban jelentkezik, hogy a kutat6 szabadon valaszthat olyan munkahelyet,
amelynek kutatdsi profilja egybeesik egyéni tudomanyos elképzelésével.

Ha minden kutatas egyarant fontos volna, akkor sem az intézmények, sem
az egyének kutatdsi témavalasztasat nem kellene befolyasolni. Azonban a tar-
sadalomnak vannak olyan, tudomanyos eredmények segitségével megoldando
problémai, amelyek fontossaga a tobbiek fol¢ emeli 6ket. Jelenleg ilyen példaul
az energiaellatas, a klimavaltozas, a fejlodés iitemének fenntarthatosaga, a tu-
dati tényezOknek a tudomanyos-technikai robbanas kériilményeihez valo igazi-
tasanak a kérdéskore. A tudomanyos kutatas-iranyitas rendszere, meghagyva
barmely téma kutatasanak lehetdségét, kiemelt erkolcsi és anyagi tamogatast
biztosit a fontossagi sorrendben el6l 1évo problémak megoldasat célzo kutata-
soknak. A kiemelt tdmogatassal egyiitt jar6 nagyobb lehetdségek egyfajta
kényszert jelentenek a kutatasi témak kialakitasaban.

4. A feladatok megolddisahoz rendelkezésre allo feltételek rendszere
Mindenekel6tt azt kell mérlegelni, hogy sajat felkésziiltségen til az egyéb fel-
tételek rendelkezésre allnak-e, vagy valamilyen médon biztosithatdak-e.
Amennyiben a feltételek nem biztosithatoak, a kutatast nem lehet elvégezni. Lé-
nyeges még a kapcsolatrendszer (bel- és kiilfoldi utazasok, konferencia-részvéte-
lek stb.) miikédtetésének és bovitési lehetoségének mérlegelése.

5. Kordabbi kutatdsok sordn szerzett tapasztalatok, eredmények

T6bb téma kozotti valasztas esetén érdemes mérlegelni, hogy a kutato korabbi
munkai soran szerzett tapasztalatai melyik teriileten hasznalhatoak fel. Kiilo-
nos értéke lehet az olyan 1j kutatasi témanak, amely a kutaté korabbi eredmé-
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nyeit jelent6s mértékben hasznositja, és egyben jabb tudoményos kérdések te-
riiletére vezet. Az egymasra épiil§ kutatasok teszik lehet6vé atfogo jelentdségii
tudomanyos eredmények elérését. A kutatasok teriiletén is zajlé gyors valtoza-
sok, a tudomanyteriiletek erés integralodasa a kutatokat gyakran kényszeritik
jelentds témavaltasra. A mer6ben ) téma kidolgozasa soran pedig igen értékes
a korabbi kutatdsok soran kialakult szemlélet, a felhalmozodott elméleti és
modszertani ismeret, a kutatott teriileteken szerzett jartassag. Interdiszciplina-
ris nagy kutatasi témak megoldasara olyan csoportok alakulnak, amelyeknek
tagjai korabban mas-mas tudomanyteriileten dolgoztak, ezeknek a kollektivak-
nak éppen az ad kiilonleges innovativ jelleget, hogy tavoli kutatasi teriiletek ta-
pasztalatait kozvetleniil tudjak felhasznalni.

6. Sajat érdeklédés

A kutatasi téma megtervezése soran mindig fontos szempont a kutato sajat ér-
deklédése, azonban a fentebb felsorolt tényezok erdsen befolyasoljak a végsod
dontést. Alapjaiban természetesen teljesiil a sajat érdeklodés szerinti témava-
lasztés, hiszen egy nyelvész barmilyen témaban sajat valasztott tudoményterii-
letén dogozik, viszont a konkrét témavalasztast a fentebb vazolt koriilmények
és lehetdségek hatarozzak meg.

1.4. A tudomanyos kutatas targyi eszkozei

A kutatasi cél megvalositasahoz a tudomanyteriilet és a kutatasi feladat altal
er6sen meghatdrozott természetii munkat kell végezni, amihez viszont kiilon-
b6z06 anyagokra, eszk6zokre van sziikség. A munkaeszk6zok hasznalata — ha-
sonldan, mint a mindennapi életben és kiilonGsen a termelésben — kiterjeszti az
ismeretszerzés teriiletét, megnoveli az adatfeltaras, -feldolgozas, -tarolas,
-tovabbitds pontossagat, sebességét és kapacitasat. A kutatds eszkoztaranak
ujabb és egyre jobb eszkozokkel valo bovitése évszazadok ota folyamatosan
torténik. Gondoljunk csak arra, hogy a tavcsé megjelenése tette lehetévé a koz-
mikus térség nagy tavolsagra 1évo részének a kutatasat. A mikroszkop a mikro-
vilag vizsgalatdhoz, az elektronika, az anyagtudomanyok fejlédése az automa-
tizélt, Osszetett miiszerek épitéséhez vezetett. A modern fonetika vizsgalati
modszereit a XX. szazad elején a fizika teriiletén kifejlesztett miiszerek nyelvé-
szeti alkalmazasa Wjitotta meg. Az orvostudomany teriiletén elért 1j eredmé-
nyek szamos jitast hoztak a nyelvészetben, kiilondsen a neurolingvisztika, a
pszicholingvisztika és a fonoldgia teriiletén. Az informatika és az anyagtudo-
ményok korszakalkot6 eredményei tették sziikségessé a nyelvleiras (j modsze-
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reit, valamint lehetévé valt korpuszalapu kutatdsok végzése. A nyelvtudomany
eredményei is beépiiltek mas tudomanyteriiletek kutatdsaiba, pl. az interneten
keresztiil miikddd szamos szolgaltatds megvalositasa a nyelvészet eredményei-
nek felhasznalasaval valt lehetségessé. A gépek és az emberek k6z6tti kapcso-
lat biztositasa a nyelv segitségével torténik, pl. a mobiltelefonok vagy a kiilén-
b6z6 robotok irott vagy beszélt nyelvvel torténd vezérelhetdsége nyelvészeti
eredmények alkalmazasba vitelével lehetséges.

Korabban a kutatasokat az eszkozigény szempontjabol két csoportra osztot-
tak. Voltak eszkdzigényes kutatasok, mint péld4ul a miiszaki tudomanyok, a
természet- és orvostudomanyok, és voltak olyanok, amelyeknek 1ényegében
nem volt eszkdzigénye. Az utobbiak tipikus példaja volt a matematika vagy a
nyelv- és irodalomkutatés. A kutatasi eszk6zoknek a technikai fejlédéssel jaro
boviilése azt eredményezte, hogy minden kutatési teriilet eszkézigénye meg-
nétt. Erre jo példat szolgaltat a nyelvtudomany. A mai nyelvészeti kutatasok
egy része nagy teljesitményli szamitégépen, bonyolult feladatok automatikus
megoldasat biztosito szoftverekkel folyik. A kutatds soran hasznalt eszk6zok-
héz sorolhatjuk a tobb millio szévegszot tartalmaz6 annotalt adatbazisokat,
amelyek el6allitasahoz szakmai ismeretek, szamitogépek, szoftverek és mun-
kabefektetés sziikséges, ugyanigy, mint mas kutatasok méromiiszerei eseté-
ben. A korabban is eszk6zigényesnek tartott kutatasok miiszereinek jellege a
még nagyobb teljesitményii miiszerek irdnyaba tolodott el. Egy kdzepes méretii
miiszaki vagy természettudomanyos kutatélaboratérium kialakitasahoz tobb
tizmilli6 eurd befektetés sziikséges. Azt lehet tehat megallapitani, hogy a mii-
szerezettség minGségi mutatdinak a megvaltozasa mindenfajta kutatas koltsé-
geinek jelent6s megndvekedéséhez vezetett, igy a képzeletbeli koltségsorrend
alsobb részéhez tartozo nyelvészet esetében is.

A kutatasok megndvekedett eszkdzigénye, tovabba az a tény, hogy ezek a
modern eszk6z6k a gyors fejlodés kovetkeztében nagyon rovid id6 alatt eloreg-
szenek, a kutatas modszereiben és szervezetében jelentGs valtozasokat idézett
elé. Korabban a kutatasokat néhany f6bdl all6 kis csoportok végezték, kis 1ét-
szamu egyetemi tanszékeken, kutatolaboratoriumokban. A vizsgalatok soran
hasznalt eszkdzpark allaga, teljesit6képessége hosszabb idén keresztiil nem
véltozott meg. Az egyes kutatasok k6zotti kapcsolat, elsdsorban az eredmények
bemutatasa soran, a tudomanyos folydiratok és konferenciak halozatan keresz-
tiil valosult meg.

Az eszk6z0k gyors valtozasa kovetkeztében a kutatasnak ez a korabbi szer-
vezeti formaja nem tarthat6 fenn. A nagy teljesitményii eszk6zok rovid id6 alatt
korszerlitlenné vélnak, és az iizemelés barmely id6pontjdban sem tudjék folya-
matosan kihasznalni a kis 1étszami kutatocsoportok a nagy teljesitoképességet.
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Ez nemcsak a természettudomanyi kutatasokban hasznalt szazmilliés értékii
miszerekre, hanem a nyelvészetben hasznalt szamitogépekre és szoftverekre,
valamint a milliés nagysagrendii adatokat tartalmaz6 adatbazisokra is vonatko-
zik. Ezért is tamogatjak a nagyméretii, nyilvanosan elérhetd korpuszok épité-
sét, hiszen az annotalt szovegek — mint eszk6z6k — nyilvanos, koltségtakarékos
hozzaférési lehetGségét biztositja nagyszamu kutatoé szamara. Részben a kuta-
tas eszkozparkjanak jobb kihasznalasa érdekében, részben pedig a kiilonbozo
helyeken meglévo, kiilonb6z6 tudomanyteriiletek korébe tartozd tudomad-
nyos-szellemi kapacitasok integralasa kovetkeztében megvaltozott a kutatés-
szervezés szerkezete és a kutatds modszere is. A néhany évtizeddel kordbban
kialakult kutatasi feladatok nagy része még olyan volt, hogy a megoldasukhoz
sziikséges feltételeket az elobb emlitett kisebb létszamu kutatohelyek is tudtdk
biztositani. Napjainkban nagyméretii, kiilonb6z6 tudoményagak részvételét
1génylo interdiszciplinaris kutatdsi feladatokat kell megoldani, amelyek megol-
dasara célszeriibb a szétszortan meglévo eszk6z- és tudomanyos kapacitasokat
halézatba szervezni. A kutatastimogatasi rendszer az egy-egy helyen meglévo
kapacitasok bovitésével a nagy kutatasi programok részfeladatainak megolda-
sara alkalmas helyeket alakit ki. Ennek a megvalositasat nagy palyazatok ugy
segitik eld, hogy a kiiras tartalmazza a kutatasba bevonandé kutatohelyek
Osszetételére vonatkozo kotelezo eloirasokat, és az utazasi (mobilitasi) koltsé-
geket is biztositjak. A személyes konzultaciok kozotti idoben az eredmények
megbeszélése, a szakmai vitak virtualis halozatokon, a csoport szamara elérhe-
t6 internetes felilleteken biztosithatoak. Nagy elénye ennek a szervezésnek,
hogy a nagy értéki eszkdzoket nem egyetlen helyre, hanem egy feladatra kon-
centralhatjak. A feladat megoldasa utan pedig nem kell az egyes munkahelye-
ken profilt valtani, valtozatlan helyi feltételekkel lehet keresni olyan ujabb tar-
sulast, amelyben a kutatohely eredményesen tud k6zremiikodni. Lényeges ki-
emelni, hogy a ma rendelkezésre 116 informatikai rendszerekkel a térben nagy
tavolsagra 1év6 kutatoegységek kozott biztosithato a folyamatos munkakapcso-
lat. Az adatok és minden informacié barmilyen formaban valé (hang, grafikon,
tablazat, 4llo- és mozgokép) tovabbithatosaga miatt szinte mindegy, hogy két
kutatéegység munkaja egymassal szomszédos szobaban vagy t6bb szaz kilo-
méter tavolsagban folyik.

A nyelvészet szamara is elony0s a kutatdsnak ez az 0ij szemléletii szervezése.
A magyar nyelvészeti kutatdsok szdméra a nemzeti vagy unids tamogatassal
létrehozott forrasok, a nagy feladatok megoldéasara szervezett kutatasi projek-
tek jo lehetdségeket biztositanak. Az Eurépai Unio kutatasi programjai kereté-
ben t6bb ilyen integralt projekt munkalatai folynak. Mindenekel6tt a kutatast és
a gyakorlati feladatok megoldasanal val6 felhasznalast célzé annotalt egy- és
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tobbnyelvii szovegkorpuszok, adatbazisok, terminologiai szétarak kutato-
fejlesztdé munkaélatait kell megemliteni. Ilyen projekt példdul a hat nemzet
részvételével 2005 és 2006 kozott megvalositott EuroTermBank adatbazis
(http://www.eurotermbank.com). Szintén igy késziil a nemzetkdzi szemantikai
halo, vagyis a Szemantikus Web, amely ma mar a kutatds fazisabol kilépve szé-
les korben elfogadott, kereskedelmi szinten is tamogatott rendszerré valt (lasd
pl. Gottdank 2005). Napjaink legnépszeriibb szamitogépes jelentésleirasahoz,
a WordNet adatbazishoz kapcsolodik a Magyar WordNet, amelynek célja az
EuroWordNet eredményeire és formalizmuséra €pitd, szemantikailag struktu-
ralt, altalanos céli fogalomtar 1étrehozasa a magyar nyelvre. A W3C Szemanti-
kus Web magyar munkairél bévebb informaciok talalhatok az interneten
(http://www.w3c.hu). Nagyszabast lexikografiai projektek indultak példaul
zenel lexikografiai adatbazisok létrehozaséara és nyilvanos elérhetdvé tételére
(részletesen lasd Foris—Bérces 2007).

Jelentds eszkozigényt jelent tobb tipust kutatas esetében is a feladatok meg-
oldasahoz sziikséges anyagok beszerzése. Ilyenek lehetnek vegyszerek, specia-
lis anyagok (példaul kristalyok), kiilonleges alkatrészek stb. Ezek fajlagos ara
gyakran tobbszordse az arany aranak. A nyelvészeti kutatisok ilyen jellegii igé-
nye abszolut értékben sem nagy, ebbdl a szempontbol valtozatlanul szerény
anyagi igénytinek szamitanak.

1.5. Altudomény

Sziikségesnek latszik ennek a kérdéskornek a koriiljardsa, mert napjainkban
— tobb ok miatt — megerdsodott az altudomanyos szemlélet, és terjednek ,ta-
nai”. Altudoményos kozleményekkel és szemlélettel gyakran talalkozunk,
ezekre jellemz6, hogy a tudomanyos megismerés modszereitdl eltéré modon
kozelitenek meg tudomanyos kérdéseket.

Az altudomanyossag terjedésének sokféle oka lehet. A tudomény gyors fej-
16désének kdvetkeztében az ismeretek gyors iitemben terjednek, de ezzel egy
1d6ben az ismeretlen fehér foltok is novekszenek. Ez a helyzet Gigy vezethet az
dltudoméanyos szemlélet meger6sodéséhez, hogy a tudoméany miiveldi altal ka-
pacitds hidnya miatt meghagyott fehér foltok megvalaszolatlan kérdéseit nem
tudoméanyos modszerekkel probaljak megvalaszolni. A tarsadalom ismeret-
szintjének a tudoményos ismeretek szintjének kozelébe valo keriilése hozzaja-
rul az ismeretlen dolgok ,,bator”, intuitiv értelmezéséhez, bar a kutatishoz
szitkséges tudoményos és szervezeti feltételek hidnyoznak.

Az informécios halozatba idénként belekeriilnek téves értelmezésen alapuld
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allitasok és adatok, amelyek téves kovetkeztetések forrasai lehetnek. Ez a fo-
lyamat feler6s6dik az elektronikus és telematikus hirhalézatok rendszerén.

El6fordul, hogy a tudomany miivel6i mas, altaluk nem miivelt szakmai kér-
désekben kelld megalapozottsag nélkiil is allast foglalnak, és még az is megtor-
ténik, hogy a tudomany hivatalos forumai, intézményei és mivel6i idonként a
nyilvanossag el6tt egymasnak ellentmondo allitasokat hangoztatnak. Ha a nyil-
vanossag el6tt folynak olyan vitak, amelyeket szakmai berkekben kellene foly-
tatni, az a tudomany presztizsvesztéséhez, a tudomanyos allitasok megkérddje-
lezéséhez vezethet.

Tobbféle modon lehet dltudomanyos, tudomanytalan eredményekhez jutni,
példaul hibas modellek, modszerek, eljarasok alkalmazasaval, téves logikai ko-
vetkeztetésekkel, megalapozatlan hipotézisbél kiindulva. Ez torténik abban az
esetben, amikor modellekbél, analdgidk alapjan vonnak le kovetkeztetéseket, de
nem végzik el a modell és a modellezett valdsig viszonyanak a pontos megfelelé-
sére vonatkozo vizsgalatat. Az ,.eredményeket” nem vetik ald a tudomanyban
megkovetelt tobboldalu ellenérzésnek. Ennek a hosszadalmas 1épésnek a kiha-
gyasaval latszolag gyorsan haladnak elére az akadémiai kutatdsokhoz viszonyit-
va. El6fordul, hogy az altudomanyos allitasokat nem probaljak a kialakult vilag-
képbe beilleszteni, igy nem szembesiilnek az allitas ellentmondasaival.

A téves nézetek népszeriiségét noveli, hogy a hirkozlés a tudoméanyos mod-
szerekkel nem igazolt és a gyakorlat altal meggy6z06 alatamasztast nélkiilozo,
gyorsan elért ,,szenzacios” eredményekrél szamol be, a késobb tapasztalhato
kudarcok pedig alig keriilnek nyilvanossagra.

Az altudomanyos szemlélet elterjedése a tarsadalom miikodésében artalmas,
mivel a téves allitasok bizonyos kérdések téves megitéléséhez vezetnek, feles-
leges vitakat valtanak ki, anyagi és erkolcsi karokat okoznak.

Az alabbiakban olyan nyelvészeti példakat emlitiink, amelyek a nagy nyilva-
nossag elott, a magyar sajtoban folytak tudomanyos/altudoményos kérdésekrol
az utdbbi években. A nyelv mindenkié, mindenki beszél valamilyen nyelvet,
ezért sokan érzik 0gy, hogy kell6 ismeretekkel is rendelkeznek a nyelvészet bi-
zonyos kérdéseirdl, és ezért joguk van azokrol véleményt formalni.

Gyakran jelennek meg a magyar nyelv eredetével, 6storténetével és rokonsa-
gaval kapcsolatos altudomanyos nézetek, szdmtalan tlet meriilt fel e témaban.
»A finnugor nyelvcsaladon kiviil a magyart legalabb hatvan nyelvvel vagy
nyelvcsoporttal hoztak rokonsagba”, irja Gheno (2004: 490) abban a kritik4ja-
ban, amely Alineinek a magyar és az etruszk nyelvrokonsagrol irott konyvér6l
jelent meg. Az Etrusco: una forma arcaica di ungherese cimii konyv (Alinei
2003) neves olasz kiadonal jelent meg, majd révidesen magyar forditasa is nap-
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vilagot latott — hatalmas rekldmot kapva a médidban. Szerz6je azt igyekszik bi-
zonyitani, hogy az etruszkok a magyaroktdl szarmaznak. A konyvében megfo-
galmazott allitasok jo része ellentmond a magyar 8storténeti és nyelvrokonsagi
kutatdsok eredményeinek, forrasai koziil alapvetd munkak hianyoznak; mind-
ezeket az allitasokat a teriilet szakértdi tobb tudomanyos férumon, kritikaban,
radio- és televizio-miisorban céfoltak, ennek ellenére a téves tanok nagyon nép-
szertiek és tovabb terjednek. Errdl a vitarél irja Honti:

,,Elég gyakoriak az ilyenféle nézeteket népszeriisiteni igyekvo és el6adoi-
kat a nyilvanossag el6tt hodolattal bemutaté radio- és tv-miisorok, 0jsag-
cikkek és kiadvanyok. Ha szakember ezekre nyilvanosan reagalni kivan,
érdekes modon mind a jobb-, mind a baloldali sajto, radio és televizio alig
ad erre lehet6séget.” (Honti 2006: 7)

Természetes, hogy egyes jelenségek tobbféleképpen magyarazhatoak, ezért
is jelentés a tudomanyos vitak szerepe (35.10. fejezet). Honti (i. m.) hangsulyoz-
za a tudomanyos kozosség felelosségét abban, hogy alacsony szinvonali, tudo-
maénytalan munkék a tudomanyos rendezvényeken és nyomtatott formaban ne
keriilhessenek napvilagra. Az eredmények bizonyithatdsagat (elméleti, kisérle-
ti vagy tapasztalati iton) nem lehet kikeriilni, nem elegendé benyomasokra
vagy szimpla analogidkra hagyatkozni a jelenségek mélyebb megismerése és
leirasa, az Osszefliggések megkeresése helyett. Az informaciok, adatok ellendr-
zése és ellendrizhetdsége is lényeges, ellenkezd esetben a téves informéciok
gyorsan terjednek, akar kiilf61don is. Egyetértiink az alabbi véleménnyel:

»lapasztalatom szerint, és ezzel a vélekedéssel nem vagyok egyediil, sok
kiilfoldi altalanos nyelvészeti munkéban rég elavult, gyakran masod-
vagy harmadkézbol, esetleg csak hallomasbol szarmaz6 téves informa-
ciok, olykor pedig az impresszionista nyelvészkedés termékei olvashatok
a magyarrdl és mas urali nyelvekrol is.” (Honti 2006: 5-6)

A tudomanyos folyoiratokban, a tudomanyos rendezvényeken ezért 1énye-
ges a lektoralas szerepe, ezért is jelent egyfajta ,,biztositékot” az adott témaban
jartas, a teriiletet mélyen ismerd szakember nevének feltiintetése a szerkeszto-
bizottsigban (részletesen lasd 5. fejezef).

Egy masik, az utobbi években nagy vitdkat kivalto téma a nyelvmiivelés tu-
domanyos vagy dltudoményos volta. Az errél hosszu ideig foly6 vitdk idénként

elcsendesiilnek, megoldas, megallapodas a vitazé felek kozott azonban nem
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sziiletik. A vita 1997-ben langolt fel annak kapcsan, hogy sziikség van-e nyelv-
torvényre, majd pedig folytatodott a késziil reklamtdrvénnyel kapcsolatosan
kiilonb6z6 napi- €s hetilapokban, kés6bb pedig altalaban a nyelvmiivelésrol (a
vita részleteinek osszefoglalasat 1asd pl. Balazs 1998, Kontra—Saly 1998, San-
dor 2001, Nadasdy 2003, Minya 2005). Nem kivanjuk ebben a munkéaban érté-
kelni ezt a vitat, tény azonban, hogy a szakmaisagon — mindegyik vitatkozé fél
—jocskan tilment. A szakmai vitdkat a tudomanyos kozosségnek kell megviv-
nia, sajat berkeiben, sajat médszereivel, ellenkezd esetben ,,a nagyk6zonség
el6tt zajlo nyelvészeti vitak rendszerint szitkozddasba és vagdalkozasba torkol-
lanak” — irja Crystal (1998: 12). Véleményiink szerint nem lehet altalanossag-
ban donteni ilyen kérdésekben, a tudomanyossag szempontjabdl azt érdemes
megvizsgalni, hogy az egyes szerzéknek vannak-e a tudomany modszereivel
bizonyithaté allitasai.

Honti hangsilyozza a tudosok €s a tudomanyos kdzosségek tennivaloit az al-
tudomanyos nézetek visszaszoritasaért. Négy pontban fogalmazza meg, miben
all az uralisztika felelGssége a magyar nyelv eredetével kapcsolatban kialakult
téves nézetek elterjedéséért. Az altala négy pontban megfogalmazott tenniva-
16k, véleményiink szerint, a nyelvészet tobbi agara és tobb mas tudomanyterii-
letre is igazak:

»1. a kutatds soran maximalisan torekedni kell jol megalapozott eredmé-
nyekre vagy legalabb nagyon valdszinsitheté hipotézisekre; 2. ezeket
nemzetkozileg is hozzaférhetévé kell tenni, vagyis ismertebb idegen nyel-
veken (is) publikalni kell 6ket; 3. a kiilonb6z6 tudoményos forumok (kon-
ferencidk és kiadvanyok) csak megfeleld szinvonali el6adasoknak és
publikacioknak adjanak zold utat; 4. mindent meg kell tenni azért, hogy
ezeket az eredményeket nem szakemberek szamara érthetéen megformal-
va is interpretaljuk, s igy beépiilhessenek az anyanyelve irant érdekl6d6
miivelt nagyk6zonség ismerettaraba, de lehet6leg minél szélesebb rétegek
is hozzajussanak az anyanyelviink multjardl és jelenér6l sz6l6 korszeri,
megbizhat6 informacidkhoz.” (Honti 2006: 1)

A tarsadalmi gyakorlat gyors litemben valo kiszélesedése, az ismeretek egy-
re bonyolultabb és nehezen érthetdbb volta sziikségessé teszi a tudomanyos
gondolkodas modszereinek széles korii terjesztését, ez pedig segithet az altu-
domanyos gondolkodasmod visszaszoritasaban.
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A kutatas a tudoményos megismerés soran alkalmazott eljarasok 6sszessége, és
nem azonos magaval a tudomannyal. A kutatas megvalosulasa sokféle modon
torténhet, ez pedig nincs szoros kapcsolatban a tudomanyagi besorolassal — bar
az igaz, hogy a tudomanyteriilet természete meghatarozza az alkalmazhato ku-
tatasi eljarasok tipusat. A tudomanyos kutatast tehat a tudomany osztalyozasi
szempontjaitdl eltéré modon osztilyozhatjuk, és az egyes kategoriakba bar-
mely tudoményag kutatasa beletartozhat, ha a kutatas folyamatanak jellemz6
jegyei megfelelnek az osztalyozas szempontjainak (az osztalyozas altalanos
kérdéseivel a 3.5. fejezetben foglalkozunk részletesen).

A kutatas tobbféle eredmény elérését célozhatja meg, és tobbféle modon jelol-
hetjiik ki a vizsgalatok sordn alkalmazott munkamodszert. Az egymastol sok
jegyben eltéré kutatasokat, ugyantigy, mint barmely mas sokasagot, kiilonboz6
szempontok szerint kategorizalhatjuk. Az osztalyozasra azért van sziikség, mert
a besorolas alapjan eldonthetd, hogy egy konkrét kutatasnak milyen a jellege, a
véarhaté eredmény természete, hasznosulasi kore. Barmely sokasag kiilonbozé
szempontok szerint osztilyozhato, és ennek kovetkeztében ugyanabbol a soka-
sagbol az osztalyozas szempontjait megvaltoztatva mas csoportok alakithatok ki
(bSvebben lasd pl. Bertalan 2005, Féris 2005). Kiemeljiik, hogy akar egy tudo-
manyagon beliil is, a kiilénbdz6 osztélyba sorolassal 1étrehozott csoportok egy-
massal valé 6sszehasonlitisanak csak az azonos szempont szerinti besorolésban
van értelme. Két elem az egyik besorolasban lehet egy csoportban, ha jegyeik a
besorolas szempontjabol azonosak. Egy masik szempont alapjan egy masik, akér
ellentétes jegyekkel elkiilonitett csoportba is bekeriilhetnek.

Véleményiink szerint a tudomanyos kutatis modszertanaval foglalkozé ha-
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zai és kiilfoldi irodalomban gyakran Gsszekeveredik az osztalyozas ,techni-
kai”, rendszerezési szerepe a mindsités kérdésével. A tudomanyos kutatas osz-
talyozésa alatt a kutatasok kiilonb6z6 szempontok alapjan valo rendszerbe fog-
lalasat értjiik, és az igy kialakitott kategoridkat semmiképpen nem tekintjiik
mindségi, értékmérd sorrendnek; egy konkrét vizsgalat modszeréiil mindig a
kutatasi feladatnak legjobban megfelel6t kell kivalasztani.

Igaz ugyan, hogy minden kutatas célja a human tarsadalom igényeinek valami-
lyen szinten val6 kielégitése, hiszen minden ismeret el6bb vagy utobb felhaszna-
lasra keriil, mégis vannak olyan kutatasok, amelyek eredményeikkel kimondottan
a meglévo ismereteink kiegészitését célozzak meg, és vannak olyanok, amelyek
valamilyen felhasznalasra varo konkrét probléma megoldasat kivanjak biztositani
az 01 ismeretek feltarasaval. A XXI. szazad tirsadalmanak miik6désében a tudo-
ményos ismereteken alapulé innovacié meghatarozé szerepet jatszik, ezért ezt a
bonyolult, a mindennapi életet atsz6vo rendszert térvényekkel szabalyozzak. Erre
azért van sziikség, mert az innovacio folyamata a kutatas sokoldalii megjelenését6l
az eredmények felhasznélasaig terjed, azonban ekdzben olyan kérdéseket érint,
mint az oktats, az anyagi finanszirozas, hasznositas, szervezeti, jogi és etikai sza-
balyozas stb. Az innovdcids térvény a tudomanyos kutatast az innovdcié meghata-
roz6 részének tekinti, és szabalyozza annak miikodési, finanszirozasi és egyéb fon-
tos kérdéseit. A térvény osztalyozasi rendszere nem terjed ki valamennyi felosztasi
lehetdségre, csak azokat a csoportositasokat sorolja fel, amelyek a kutatas eredmé-
nyeinek szempontjait veszik figyelembe (részletesen lasd a 6.4. fejezetben).

Az alabbiakban a kutatasok tobb szempont szerint val6 olyan altalanos osz-
talyozasat adjuk, amely minden tudomanyteriileten alkalmazhat6. A szaktudo-
manyi kutatdsok osztalyozasi lehetGségeire e fejezet végén roviden tériink ki
azért, hogy kiegészitést adjunk az altalanos osztilyozashoz, és segitsiink eliga-
zodni a sokféle kutatasi besorolas kozott.

2.1. A kutatas célja szerint: alapkutatas és alkalmazott kutatas
A kutatasi cél kijelolése alapjan két nagy csoportot szokas megkiilonboztetni,
nevezetesen alapkutatas és alkalmazott kutatds felosztas 1étezik.

Alapkutatas

Az alapkutatds az innovacios torvény értelmezésének megfelelden olyan 4j isme-
retek létrehozasat célozza meg, amelyek az adott tudomanyteriiletnek és ezen ke-
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resztiil az egész tudomény alapvetd Osszefliggéseinek, objektumainak, azok tulaj-
donségﬁinak, a lejatszodo folyamatok torvényszertiségeinek megismeréséhez ja-
rulnak hozza. Ebbe a csoportba tartoznak példaul a matematika, a fizika, a kémia, a
biologia alapismereteit feltaro kisérleti és elméleti kutatasok, a gazdasag, a tarsada-
lom, a térténelem, a nyelv térvényszerliségeit feltaré kutatasok.

A nyelvtudomanyi alapkutatasok célkitlizése az emberi megismerés legalap-
vet6bb kérdésfeltevéseinek a megvalaszolasa, példaul, hogy milyen kapcsolat-
ban van egymassal a beszéd és a gondolkodas, hogyan tiikr6zi egy nyelv a ben-
niinket koriilvevo valosagot, milyen a strukturaja, és hogyan valtozik a nyelv
szokészlete. Ezeknek a kérdéseknek a megvalaszolasa mind nagy atfogd kap-
csolatrendszerek felismerését, azok tulajdonsagainak a megallapitasat jelentik,
tehat tipikus példai az alapkutatasoknak. A fentieken kiviil részletes alapkutata-
sok sziikségesek a szaknyelvek vagy a terminologia torvényeinek a feltarasa-
hoz is. Kiterjedt alapkutatasok folynak a nyelv altalanos térvényeinek, a kiilon-
bozd nyelvek kdzos alapjainak, a nyelvek matematikai modellekkel valo leira-
sanak, a szamitogépes forditas, a beszédfelismerés tudoméanyos kérdéseinek a
feltarasara. Alapkutatasok soran tisztazzak a szamitogépes ontologiak 1étesité-
sének, a szemantikai halok épitésének alapkérdéseit.

Megjegyezziik, hogy a nyelvészeti alapkutatds nem azonos sem az elméleti
nyelvészeti kutatassal, sem az altalanos nyelvészettel.

Alkalmazott kutatas

Az alkalmazott kutatads célja az alapkutatasok soran kapott eredmények, isme-
retek felhasznalasaval és kiegészitésével olyan 1j ismeretek eléallitasa, ame-
lyek lehet6vé teszik 0j modellek vagy kordbban nem létezé eszkozok vagy
modszerek kidolgozasat. Maga a kutatotevékenység tudomanyos szinvonala-
ban nem kiilonbozik az alapkutatasoktdl. Az alkalmazott kutatas feladata vj is-
meretek szerzése konkrét feladat megoldasahoz, a kutatasokhoz pedig kiindu-
lasként hasznaljak az alapkutatisok eredményeit, modszereit, eszkozeit. Bar a
vizsgalatok célja nem az alapdsszefiiggések gazdagitasa, mégis, ezek a kutaté-
sok is gazdagithatjak az alapismeretek tarat. Utalhatunk itt arra, milyen fontos
szerepet jatszottak a modern elektrotechnika kialakuldsaban az elektrodinami-
kai alapkutatasok eredményei. Ezeknek az ismereteknek a felhasznalaséaval fej-
lesztették ki hasznalati eszkozeink, gépeink sokasagat (beszél6 automata, mo-
biltelefon). A szamos tudomanyteriilet paradigmavaltaséhoz vezeté tudomé-
nyos-technikai robbands nagyszamu alkalmazott kutatds meginditdsat tette
sziikségessé a nyelvtudomany teriiletén is. Jelentdsen megn6tt az alkalmazott
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kutatisok szama példaul a lexikografia, az idegennyelv-oktatas, a szamitogeé-
pes nyelvészet vagy a pszicholingvisztika témakorében. A szamitogépes adat-
kezelés uj helyzetet teremtett azzal, hogy segitségével hatalmas tomegi adat ta-
rolhat6 és nagy sebességgel dolgozhato fel. Ez a lehet6ség viszont j modsze-
rek kidolgozasat kivanta meg. Ilyen j modszerek példaul a szovegkorpuszok
annotalasinak és lemmatizalasanak az eljarasai, amelyek megfelelé mikddte-
tése és nyilvanosan hozzaférhetové tétele tobb nyelvtudomanyi 4g alapvetd ér-
deke.

Az alapkutatisok sokszor csak hosszi id6 utian hoznak hasznot, nem tériil-
nek meg révid id6n beliil, ezért dllami finanszirozas sziikséges hozzajuk. Nap-
jainkban jelent6sen n6 az alkalmazott kutatdsok szama, mivel nagy igény van
rajuk, és megtériilési idejiik rovidebb, de ezek végzéséhez is sziikséges az alla-
mi timogatds. A magantéke a sajat igényeit szolgal6 kutatasokat tobb modon
tamogatja. A nagy multinacionalis vallalatok részben sajat kutatohalozatot tar-
tanak fenn, részben mas kutatohelyekt6l rendelnek meg kutatasokat, vagy érté-
kesitésre atvesznek kutatdsi eredményeket. Nyereségiik tovabbi kutatastimo-
gatasra forditott részét alapitvanyokon keresztiil meghirdetett kutatési palyaza-
tok és az allam altal eldirt, az allamhaztartasi kasszaba valo befizetések forma-
jaban adjak at. A gazdasagi tevékenység jelentds része azonban kisvallalko-
zasok keretében folyik, amelyek jovedelme nem teszi lehetdvé a kutatas koz-
vetlen finanszirozasat, ugyanakkor a kisvallalkozasok kozvetve és esetenként
kozvetleniil is érdekeltek az eredmények hasznositisaban. Ezektdl a vallalko-
zasoktol kiilonboz6 cimeken elvont dsszeg egy részét az allamkasszabol kuta-
tasok tdmogatasara hasznaljak fel. Az allami szerepvallalas mind az alap-,
mind az alkalmazott kutatdsok esetében nagyon lényeges. E kategoriaba tarto-
zik a nyelvészeti kutatasok jelentds része. A terminologiai adatbazisok kialaki-
tasanak kidolgozasdhoz, és ezek létrehozasahoz egyes kisebb orszagok, mint
példaul a Benelux allamok, jelentds allami finanszirozasi hatteret biztositanak.

Gyakran el6fordul, hogy alkalmazott kutatas eredményeib6l egy teljesen )
tudomanyag fejlédik ki. Erre jo példa a holografia tudomanyteriiletének kiala-
kulasa, amelynek az volt a gyakorlati vonatkozast kérdésfelvetése, hogy a fény
természetére vonatkozd ismeretek felhasznalasaval milyen modon lehet a ko-
rabbi modszerekkel készithetd sikbeli képek mellett térbeli képet eldallitani.
Az optikai adatrogzités egy 0j elvének a felismerése vezetett a feladat megolda-
sat jelentd eljaras kidolgozasahoz. A Nobel-dijjal elismert eredményt nemcsak
széles korii felhasznalas kovette, hanem bel6le kiindulva tovabbi alap- és alkal-
mazott kutatasokkal 0j tudomanyégak fejlédtek ki. Hasonlé folyamat jatszo-
dott le a nyelvészetben: az adatkezelés modszerének korszeriisitésére igénybe
vett szamitégépekkel meginditott alkalmazott kutatdsok eredményei vezettek a
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szamitogépes nyelvészet, ezen beliil a szamitogépes lexikografia tudomanyos
kérdéskorének kialakuldsdhoz. Ahogy a holografia kutatasanak megindulasa-
kor megfogalmazott feladatot messze tilhaladva létrejott példaul a holografi-
kus interferometria mint 4j tudomanyag és mint a nagy pontossagu mérés gya-
korlati szakteriilete, igy jelent meg a szamitogépes nyelvészet mas kutatasi te-
riilletekkel 0sszekapcsolodva.

A nyelvvel kapcsolatos kiilonboz6 kérdések kutatdsa tobb nyelvészeti 4g ke-
retében folyik (lexikologia, lexikografia, generativ nyelvészet, terminolégia,
pszicholingvisztika, szemantika, szamitogépes nyelvészet stb.), €s az eredmé-
nyeknek nemcsak nyelvészeti jelentéségiik van, hanem felhasznaljak azokat
sok mas tudomanyos és alkalmazasi tertileten is. Példaul a kiilonb6z6 szakter-
minusok terminolégiai rendszerbe vald szervezédésének torvényszeriiségei a
modem technologiak tobb teriiletén is felhasznalhatoak. A logika, informatika,
konyvtartudomany miivel6i nemcsak alkalmazzak a nyelvészet kutatdsi ered-
ményeit, hanem felismerve a sajat diszciplinajukban betdltott szerepét, (ijabb
szemléletii célokkal a kutatdsokba is bekapcsolodnak.

A K+F tevékenységben tovabbi kategoriakat is elkiilonitenek a kutatas célja
szerint. Az alap- és alkalmazott kutatasok mellett a kutatas és a fejlesztés ko-
z6tt is kiilonbséget tesznek:

»A kutatasi-fejlesztési tevékenységnek is elsé 1épése az alapkutatds (1)
torvényszeriségek felfedezése). Rendszerint ezutan kovetkezhet az alkal-
mazott kutatas (a megismert torvények hasznositasanak keresése), végiil
pedig johet a fejlesztési kutatas (meglevo technologiak fejlesztése, a ter-
melés javitasa).

Természetesen ezek a szintek nem kiilontilnek el élesen, az alkalmazott
kutatasok melléktermékeként sziiletnek alapkutatas jellegii felfedezések,
és ennek forditottja is gyakori.” (Csermely et al. 1999: 38, lasd még 6.4. és
7. fejezer)

Szamos félreértés van az alapkutatasok és az alkalmazott kutatasok szerepének,
tudomanyos sulyanak a megitélésében. Még a kutatok kozott is 1étezik olyan véle-
mény, amely szerint az alkalmazott kutatas azonos a gyakorlati alkalmazassal. Egy
ilyen vélekedés szerint a fizika az a tudomany, amely 1j tudomanyos eredményeket
allit el6, a fizikdbol kidgazott miiszaki teriiletet pedig azonositja a méméki gyakor-
lattal, ezért fizikai kutatasrol és mérnéki alkalmazo gyakorlatrdl besz€l: ,,a mémok
tehét, mondhatnank, nem mas, mint alkalmazott fizikus”. Ilyen alapon az orvostu-
domany nem volna més, mint alkalmazott fizika, alkalmazott biologia és alkalma-
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zott kémia. Valoban mas a természet torvényeit feltaré fizikai kutatis modszere, és
masok az eredmények megjelenési formai, mint a miiszaki kutatasoké, de példaul a
budapesti Miivészetek Palotaja’, benne a hangversenyterem megtervezése és
megépitése a fizika eredményeinek tudomanyos szintii felhasznalasat és jelen-
t0s kiegészitését kivanta meg. Ahhoz ugyanis, hogy a hatalmas méretii akuszti-
kai rezonatort, magat a hangversenytermet nagy tomegii kapuk pontosan meg-
hatarozott modon valdé mozgatasaval az elhangz6 zenei mii optimélis akuszti-
kai igényeihez lehessen hangolni, a tudomanyos jelz6t maximalisan kiérdeml6
elméleti meggondolasokat, bonyolult szamitasokat kellett végezni. A kivitele-
zést biztositd miiszaki ismeretek az alaptudomanyok eredményei koz6tt nem
voltak megtalalhatoak, tipikus alkalmazott kutatasok vezettek a feladat megol-
dasahoz. A miiszaki tudomanyok eredményeit t6bbségében a tirsadalom igé-
nyeinek kielégitése céljabol, vagyis alkalmazasi céllal allitjak el6, azonban ez a
cél nem zarja ki altalanos elvek felismerésének lehetGségét.

Hasonl6 a helyzet az alkalmazott nyelvészeti kutatasok megitélésével is.
Példaul az elektronikus szotarak eléallitasat megalapozo interdiszciplinaris ku-
tatasok tudomanyos szinvonalat, sulyat nem lehet elvitatni. A lexikografia terii-
letén is lehet alap- és alkalmazott kutatasokat végezni, maga a sz6tarirds azon-
ban nem kutatas, hanem gyakorlat; ha pedig a kutatasi eredmények egy 0j sz6-
tar szerkesztése soran felhasznalasra keriilnek, hasznositasrol, mas szoval
alkalmazasrol beszélhetiink. A generativ nyelvészeti kutatasok sokaig kizaro-
lag alapkutatasnak szamitottak, mara azonban elérték azt a fazist, hogy alkal-
mazott kutatasokat végezzenek ezen a teriileten. Példaul alkalmazott kutatas-
nak tekinthetdek azok a feladatok, amelyek a korabbi alapkutatasok eredmé-
nyeinek ismeretében a szamitogépek szamara leirhatova teszik a nyelvet vagy
annak egyes szegmenseit. Az idegennyelv-oktatas nem kutatas, hanem olyan
gyakorlat, melynek sordn 0j eredmények és modszerek alkalmazhatok; de az
idegennyelv-oktatas hatékonysaganak novelésére, a nyelvelsajatitasi folyamat
vizsgélatara, 0j modszerek kidolgozasara, a modszerek optimalizasara stb. vé-
gezhetOk alkalmazott kutatasok, amelyek eredményei késdbb hasznosithatova
valnak a gyakorlati munka soran. Példaul egy \j algoritmus kidolgozasa a
nyelvoktatas hatékonyabba tételére kutatasi eredményként értékelhetd. Ma mar
egy szovegkorpusz megépitése alkalmazasnak tekinthetd, ha azonban 1j elvek-
re, 1 modszerek kidolgozéasara van sziikség e munka soran, alap- és alkalma-
zott kutatdsi feladatok egyarant felmeriilhetnek. Lényeges kiemelni, hogy al-

2 A Miivészetek Palotdja elnyerte az épitészeti, illetve ingatlanfejlesztési Oscar-dijként szamon tartott
AFIABCI Prix d’Excellence 2006” kitiintetést az Ugynevezett ,specialized” Kkategoriaban.
http://www.mupa.hu/epiteszetileiras.jsp
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kalmazott célu kutatast — ha a feladat természete megkivanja — egyarant lehet
elméleti és empirikus modszerekkel végezni.

Arra is ra kell mutatni, hogy az alapkutatasi eredményként kozétett publika-
ciok kozott egyarant eléfordulhatnak olyanok, amelyek tartalmaznak, és olya-
nok is, amelyek nem tartalmaznak tudomanyos értékii eredményeket.

2.2. A kutatasi médszerek szerint: elméleti kutatas és empirikus kutatas

A kozépkorban, a X1II. szazad el6tt a megismerés 6 formdinak a tekintélyt és a
logikat tartottdk. Az angol empirista filozéfia vezette be a tapasztaldst mint a
megismerés egy Ujabb formdjat. Koriilbeliil a XVII. szdzad vége 6ta a megis-
merés két 6 iranyat irjak le: ezek a tudati és a tapasztalati (,ratio et
experientia”). Bar szamos olyan idészak volt, amikor vita folyt filozofusok és
természettudosok korében arrdl, hogy az ész vagy a tapasztalas az elobbre valo
a tudomanyos megismerésben, valdjaban a kettd egyiitt, az ész és a tapasztalas
egyensulya adhat megfelelé eredményeket. Az ész (az elmélet) teriiletéhez az
elméleti kutatasokat és kovetkeztetéseket, a filozofia, a logika és a matematika
modszereivel és eszkozeivel torténd vizsgalatokat sorolhatjuk. A tapasztalds
(mas néven empiria) korébe sorolunk olyan modszereket, amilyen a megfigye-
lés, a kisérlet stb., valamint az eszkozokkel (mikroszkop, magnetofon,
hanganalizator, szamitogép stb.) megvalositott kutatasokat.

Engedjiink meg ezen a ponton egy kis kitérét, hogy jobban megértsiik, mit is
jelentenek ezek a fogalmak! Az empiria (tapasztalas, tapasztalat) és empirikus
(tapasztalaton alapuld, empirizmussal kapcsolatos), valamint az elméleti sza-
vak mindegyikét tobb eltérd jelentésben hasznaljak a megismerési folyamat le-
irdsa soran. A megismerési folyamatot, ezen beliil a megszerzett ismeretek ere-
detének kérdéseit az Okori filozofusok kezdték vizsgalni. A kérdés elsé megfo-
galmazasa és megvalaszolasa oOta eltelt tobb mint két évezred alatt tobbszor is
gy tiint, hogy elfogadhat6 vélasz sziiletett a lehetséges elképzelések koriili vita
lezarasahoz, azonban ezeket a latszolagos nyugvopontokat mind a mai napig
ijabb elméletek megjelenése és a vitdk felelevenedése koveti.

A tudomanyfilozo6fiai elméletek egyik csoportjanak kiindulopontjat az képe-
zi, hogy ismereteinket az objektiv valosighol szarmazé érzéki tapasztalatok
szolgaltatjak, amelyek logikai feldolgozasa vezet a tudomanyos megismerés-
hez. Az elméletek egy masik csoportja abbél indul ki, hogy a megismerési fo-
lyamat a tudat altal vezérelt folyamattal kezd6dik, amely feltarja a targyi vilag
jegyeit. E két csoport egyik szélséséges elmélete szerint megismeréshez csak a
tapasztalat vezet, a logikai feldolgozasnak nincs szamottevo szerepe. A mésik
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sz€lsOséges elmélet viszont azt tartja, hogy csak a tudatban meglévé fogalmak
léteznek, a tapasztalds nem vezethet a megismeréshez. A megismerés eredetére
vonatkoz6é mas-mas megkdozelitésbol kialakult elméletek pontositdsa még nem
vezetett minden vitatott kérdés megoldasahoz, a kérdéskor napjainkban folyd
logikai, filozofiai vizsgalataban az empiria és az elmélet viszonya ezen a filozo-
fiai mélységii és tartalmu szinten jelenik meg. A tobbféle értelmezés és iranyzat
hatasa a nyelvészeti kutatasokban is megmutatkozik (részletes elemzését 1asd
Banczerowski 2006).

A kutatasok felosztasa és modszertana szempontjabol az empirikus és elme-
leti fogalmak episztemologiai értelmezése nyujt segitséget, amely nem nyul
vissza a megismerés els6 1épésének filozofiai kérdésfelvetéséhez, hanem a nap-
jainkban folytatott ismeretfeltarasi folyamatokat, kutatasokat sorolja két cso-
portba aszerint, hogy milyen eljaras jatszik meghatarozo szerepet benniik.

Mi az elméleti és empirikus jelz6t ez utdbbi értelemben a tudomanyos kuta-
tas osztalyba sorolasara hasznaljuk, és nem a tudomany osztalyozasara. A szak-
tudomanyok miivelése soran egy adott idészakban tobbféle kutatasi eljaras is
alkalmazhatd, masrészrol a szaktudomanyok kiilonb6z6 fejlddési szakaszaiban
mas-mas modon jelenik meg példaul az empirikus és elméleti fazis. A kutatas-
modszertan targyaldsa soran tobb helyen kitériink az empirikus adatok és az el-
méleti feldolgozas egymast kiegészit6 fontos szerepére A tudomanyos ered-
mény akéar empirikus adatokon, akar atfogo elméleten alapszik, az emberi elme
kiilénleges szellemi terméke.

A kutatasi modszerek szerint tehat két nagy teriiletre kiilonithet6ek el a tudo-
manyos vizsgalatok: elméleti és empirikus Utja lehet az ismeretszerzésnek.

Megjegyezziik, hogy a természettudomanyokban ezt a felosztast elméleti és
kisérleti kutatasként emlitik; igy szerepel példaul az innovdcids térvényben is.
Ez a felosztas is, ugyanigy, mint az el6z6, mindig magaban hord kettGsséget,
hiszen ahogy minden alapkutatas hordozza az alkalmazas jegyeit is, igy az em-
pirikus kutatasokban is részt képez az elméleti modszer, és ez forditva is igaz.

Elméleti kutatas

Elméleti kutatasnak nevezziik azt az eljarast, amely objektumokra, jelenségekre,
folyamatokra stb. vonatkozoéan rendelkezésre allo, korabban megismert adatok,
torvényszeriiségek logikai feldolgozasaval tar fel (ijabb atfogo ismereteket.

Az elméleti kutatasok kétirdnytak lehetnek. Az egyik eljaras soran a tudomény
Osszegyiijtott részeredményei alapjan egy sziikebb vagy tgabb tudomanyteriilet
altalanos elméletét dolgozzak ki logikai iton, és torvényeket fogalmaznak meg, ez
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az induktiv modszer. Gyakori a modellek alkalmazasa, ezek kozott is kiemelt sze-
rephez jutnak a matematikai modellek. A természettudomanyok mintdjara a nyel-
vészetben is terjed az eredmények logikai szimbélumokkal és matematikai dssze-
fiiggésekkel torténd kifejezése. A nyelvészeti kutatasok egyes teriiletcken elért
eredményeinek altalanos elméletbe valo foglaldséra jo példa a Saussure nevéhez
kotott strukturalista elmélet vagy a generativ nyelvészet Chomsky-féle megalapo-
zasa, amelyek nagy hatdssal voltak a nyelvészet szinte minden 4géra, tovabba a
pszichologia és a filozofia bizonyos dgaira is.

A masik tipusu elméleti kutatési eljaras sordn a tudomanyteriilet altalanos
torvényeibdl olyan tovabbi részeredményeket vezetnek le — matematikai vagy
logikai eljarassal —, amelyek addig nem voltak ismertek. Bizonyos tudomany-
teriileteken ez a deduktiv megismerési folyamat szamitasok végzését jelenti
matematikai modelleken.

Az elméleti kutatasokhoz sziikséges adatok jelentds részét megfigyelés, kisérlet
vagy mas adatgyijtési modszer szolgaltatja, szamos esetben pedig az elméleti iton
kapott eredmények hitelesitdje a kisérleti vagy gyakorlatban torténd alatdmasztas.
A kisérleti és elméleti modszer kolesénds egymasra hatdsara nagyszamu példa
hozhat6, amelyek kozott az egyik legszemléletesebb a lexikografia utobbi néhany
évtizedben lejatszodott fejlodési folyamata. A szamitogépek adta lehet6ségek ki-
hasznalasara a lexikografia miivel6i olyan feladatokat fogalmaztak meg, amelyek
megoldasa a szotarak teljesen 0j tipusainak a kifejlesztéséhez vezetett, és kiilonbo-
20 nyelvtudomanyi 4gak és mas tudomanyteriiletek kapcsolodtak be a feltarult ku-
tatasi és alkalmazasi lehetGségekbe. (Magaval az elmélet fogalom értelmezésével a
tudomanyos kutatds alapfogalmai targyalasakor, a 3.1. fejezetben foglalkozunk
részletesen.)

Megjegyezziik, hogy téves a kutatas elméleti jellegét kizarolagosan a mate-
matikai formalizmus alkalmazasaval, kiilonosképpen annak numerikus maod-
szereivel azonositani.

Empirikus kutatdsi médszerek

Empirikusnak nevezziik azokat a kutatisokat, amelyekben kiilonbdzé tapasztalati
modszerekkel dsszegylijtott adatokbol vonnak le kovetkeztetéseket. Ezek az ada-
tok képezik az alapjat az 4j tudomanyos 4llitas kimondasanak. Az empirikus tudo-
manyok alapfogalmait — mint az osztalyozas, a rendszerezés vagy a modell —a 3.
fejezeiben targyaljuk (részletesen lasd még Bertalan 2005), az adatgytijtés és adat-
feldolgozas modszereit pedig a 4. fejezetben irjuk le részletesen.

Az empirikus kutatasok két alapvetd fajtaja a megfigyelés és a kisérlet.
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A megfigyelés az empirikus kutatasi modszerek egyik legrégebbi fajtaja.
(Lasd 4.2. fejezet.)

Kisérletinek nevezik az alkalmazott munkamaodszert, ha eszkdzokkel folyta-
tott méréssel, jelenségek megfigyelésével, tervezett gyiijtéssel objektumokrol,
folyamatokrol, jelenségekrdl adatokat szolgaltat, és ezzel objektumok, folyama-
tok, jelenségek 1étét, tulajdonsagait és az ezek kozott 1étez6 altaldnos Osszefliggé-
seket mutatja ki, illetve ezek felismeréséhez alapvetéen hozzajarul. A kisérleti
kutatds lényeges meghatarozo jegye az, hogy a vizsgalat menetét mesterségesen
allitjak 6ssze ugy, hogy a megfigyelt folyamatot elére meghatarozott médon be-
folyasolni lehessen. A kisérleti jelleg a folyamatok célszerii befolyasolaséban va-
l6sul meg. (A kisérleti modszer részletes leirasa a 4.3. fejezetben olvashato.)

A kisérlet a Magyar értelmezd kéziszotarban két jelentésben szerepel: ,,1. fo-
lyamat, jelenség mesterséges el6idézése tudomanyos megfigyelés végett,
2. Vminek a megvalositasara, elvégzésére, létrehozasara iranyuld probalkozas”
(EKsz. 2003). Ebbé! a két meghatarozasbol is kitlinik, hogy a tudoményos ki-
sérlet nem azonos e sz6 koznapi jelentésével, vagyis a probalkozéssal.

Ismét kiemeljiik, hogy az el6z6 két felosztasi szempont alapjan kialakitott
négy csoport nem zarja ki egymast. A kutatds soran megszerzendd ismeretek
célja szerinti alapkutatdst vagy alkalmazott kutatast egyarant lehet kisérleti
vagy elméleti modszerrel végezni. A tudomanyos kutatasok mai szintjén az a
természetes, hogy egy-egy feladat megoldasa soran alkalmazott eljarasokban a
kutatds szamos jellemzd vonasa egyiittesen van jelen. Példaul az utobbi idében
felfedezett ismeretek alapjan mik6dé 0 eszk6z konstrukcios feladata a kérdés-
kor nagyon magas tudomanyos szintii elméleti feldolgozasat, a megvalositas
pedig kiilonleges kisérleti technika alkalmazasat teszi sziikségessé. Barmelyik
hidnya a feladat megoldasaban kudarchoz vezethet. Hasonloképpen nem va-
laszthatok el egymastol egy generativ nyelvészeti kutatasi feladat megoldasa
soran a nyelv szerkezetére vonatkozo6 elméleti ismeretek a szamitogépekre ki-
fejlesztett algoritmusok alkalmazasi lehetéségeire vonatkozd ismeretektol.

2.3. A kutatasi folyamat iranya alapjan: induktiv kutatas és deduktiv
kutatas

A kutatasokat szokas jellemezni azzal is, hogy a valosag megismerését milyen
iranyba haladva végzik. A megismerés kezdeti szakaszan 4ltalanos volt az az
eljaras, hogy az egyes targyakra, jelenségekre, folyamatokra vonatkozd isme-
retektd] haladtak az altaldnosabb osszefliggések felé. Késdbb, amikor mar élta-
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lanos torvények formajaban megfogalmazott ismeretek is rendelkezésre alltak,
lehetévé valt ezekbdl az altaldnos térvényekbdl olyan egyedi ismereteket leve-
zetni, amelyek koradbban nem voltak ismertek. E felosztas szerint tendt tovabbi
Kkétféle kutatasi osztaly létezik, vagyis a kutatési folyamat iranya alapjan meg-
kiilonboztetiink induktiv és deduktiv kutatast.

Induktiv kutatas

Az induktiv modszer sok egyedi esetb6l kovetkeztet az dltalanosra. Az alab-
biakban Polya Gyorgy magyar matematikus A gondolkodas iskoldja cimi,
szamos kiadast megért konyvébol idézziik a meghatarozasat:

,,Az indukcio az a modszer, amellyel megfigyelés és egyes esetek kombi-
nacidja utjan altalanos térvényeket fedezhetiink fel. Minden tudomany-
ban, még a matematikaban is hasznalatos.” (Pdlya 2000: 118)

Az indukcié szabalyszeriiséget és Osszefiiggést akar a megfigyelések
mogott felfedezni. Legfontosabb segédeszkdzei ebben az altaldnosités, a
specializalas és az analogia. Altalanositani azért probalunk, hogy megért-
siik az észlelt tényeket. Az altalanositas analogidra tamaszkodik, probai a
tovabbi specialis esetek.” (1. m. 120-121)

Az adltalanositas soran az egyes targyakrol vagy sziikebb csoportokrol az
ezeket is magukban foglalo magasabb osztalyba Iépiink at. A specializalas so-
ran egy tagabb halmazrol (az annak részét képez0) sziikebb halmaz vagy egyed
vizsgalatara tériink at. Az analégia hasonlosagot jelent, az analogias eljaras az
egyedek vagy egyes esetek kozotti hasonlosagok felismerésére épiil.

Az indukcids kutatasi eljarast Simonyi a kévetkezé modon irja le:

,»0k egyedi konkrét empirikus esetb6l kell kihdAmoznunk az altalanosat.
(...) Ezt kissé ovatosan el6szor hipotézisként megkiséreljiik alkalmazni
olyan jelenségekre is, amelyek nem teljesen azonosak az eredeti konkrét
esetekkel (...). Igy végiil felallithatjuk a torvényt, altaldnos érvénylinek
posztuldlva vagy esetleg érvényességi korlatait is megadva.” (Simonyi
1986: 20)

Szemléletesen mutatja be az induktiv megismerés folyamatat a kozoktatés

tantargyainak tanitasi folyamata, amely az oktatas folyamatéban a részek meg-
1Ismerese utan halad az 4ltalanosabb fogalmak kialakitasa felé. Példaul a fizika-
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ban az elektromossag oktatasa soran a toltés, a térerésség, az aramlas térvényei,
amagnesesség alapjelensége, az aram-magnes kolcsonhatasok utan kdvetkezik
az elektrodinamika altalanos torvénye. A fizikai kutatasok pontosan ezt az in-
duktiv utat kovették.

A nyelvészeti kutatasokban a kvantitativ nyelvészet szolgaltat jo példat erre.
A mult szazad kozepén a szégyakorisagi vizsgalatok kimutattak, hogy a szavak
hasznélati gyakorisagi értéke és a rangja kozott matematikai Osszefliggéssel
megadhat6 kapcsolat all fenn. Tovabbi vizsgalatok igazoltak, hogy hasonl6 kap-
csolat all fenn a tulajdonnevek vagy a szavak jelentésszdma és az el6fordulési
gyakorisaguk kozott. A szazad utolsé évtizedében kidolgozott haléelmélet alap-
jan ezeket a részeredményeknek tekinthet6 felismeréseket egyetlen torvénybe, az
ugynevezett hatvanytorvénybe lehet 6sszefoglalni (részletesen lasd 3.11. fejezet).
Induktiv kutatdsi modszerrel dolgoznak példaul a dialektologusok, amikor
sok-sok adat Gsszegytijtése utan altalanos kovetkeztetéseket vonnak le az adott
nyelvjarasrol, és leirjak egy-egy nyelv nyelvjarasainak lexikajat, szabalyait és
normdit. A nyelvjarasi atlaszok, amelyeket a dialektologusok készitenek az
Osszegylijtott adatok kozzétételére, tulajdonképpen adattarak, amelyek alapjan
mas kutatok tovabbi kovetkeztetéseket vonhatnak le, melyekbdl végiil majd alta-
lanos elveket tudnak megfogalmazni (lasd Kiss J. 2001: 102-118). Hasonl6 in-
duktiv médszernek tekinthetok a szociolingvisztikai felmérések soran alkalma-
zott eljarasok, amilyen példaul a BUSZI (A Budapesti Szociolingvisztikai Inter-
JU, lasd Varadi 2003), hiszen ebben az esetben is f6 cél volt, hogy nagy
mennyiségi adatot gylijtsenek 6ssze, amelyek alapjan altalanos kovetkeztetések
vonhatoak le a budapestiek nyelvhasznalatira vonatkozdan.

Megjegyezziik, hogy az indukcié modszerétdl nagymértékben kiilonbozik a
teljes indukcio modszere, és csak elnevezésiikben hasonlitanak egymashoz.
Teljes indukcidt egyediil a matematika hasznal egyes tipusu tételek bizonyita-
sara (részletesen lasd Polya 2000).

Deduktiv kutatas

Az ismeretek megszerzése nem terjed ki az érintett valosag minden részletére, a
mélyebben rejtett jelenségek, objektumok rejtve maradhatnak. Az altalanos
torvények alapjan azonban ki lehet mutatni ezeknek a részeknek a 1étezését, tu-
lajdonsagait. A deduktiv modszer tehat az altalanosbol kiindulva kovetkeztet a
részletekre, 4ltaldban tisztan logikai torvényeket alkalmazva (ilyen pl. a mate-
matikai levezetés). Ez a deduktiv modszerrel torténd megismerés napjainkban
kiilondsen jelentds azért, mert egyrészr6l egyre altaldnosabb elméleteket dol-
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goznak ki, €s ezek alapjan sok potlolagos vizsgélat végezhets el; masrészrol a
gyors tudomanyos elorehaladéas miatt sok a feltaratlan részlet.

Az induktiv és deduktiv médszer egymashoz valo viszonya tehat a kovetke-
z6. A feltart véges szaml megfigyelési adat, résztdrvény nem fedheti le a valo-
sag minden részletet, azonban ha kell6 mennyiségii adatot tartalmaznak, akkor
a kozo6s vonasok alapjan az altalanos torvényt fel lehet allitani, az indukcios fo-
lyamat létrejon. Az altalanos torvénybdl viszont visszafelé valo kovetkeztetés-
sel eljuthatunk a még feltaratlan ismeretekhez, mivel az dltaldnositott térvény
kiterjed azokra az esetekre is, amelyek annak megalkotésa el6tt még nem vol-
tak ismertek. Az altalanositott torvény a jelenségek szélesebb tartomanyan le-
het érvényes, mint amit a megismert résztorvények lefedtek, ezért a dedukcid
atvezet az indukci6 folyaman nem vizsgalt teriiletekre is.

Ha létez6 elméletekbdl absztrahalnak egy altalanosabb elméletet, akkor ez induk-
cios eljaras. Ha egy éltalanos elméletbdl elméleti uton levezetnek korabban nem is-
mert elméleti tudomanyos tényeket, akkor deduktiv uton jarnak. A kisérletek dont6
tobbsége egy-egy konkrét probléma megoldasat célozza meg, és az ezek eredménye-
ként kapott ismereteknek az absztrahaldsabol jonnek létre az altalanositott tudoma-
nyos torvények. Ez az it tipikusan induktiv. Bizonyos értelemben a kisérleti kutata-
sokban is felfedezhetd a deduktiv jelleg. A kisérleti kutatisok soran gyakran el6for-
dul, hogy a megfelel6 vizsgalati modszer hianya miatt egyes teriiletekrol nincsenek
ismeretek. Amikor egy ilyen felderitetlen kérdés vizsgalata soran 4j elvek bevezeté-
sével dolgoznak ki egy megoldashoz vezetd, korabban nem ismert kisérleti eljarast,
ennek alapelve a tobbi megoldatlan mérési algoritmus kidolgozaséra is lehetdséget
ad. Ilyenkor az torténik, hogy kidolgozasra keriil egy olyan kisérleti eljaras, amelybdl
més részfeladatok vizsgalati modszerei szarmaztathatdak. Ilyen volt példaul az az
eset, amikor a rontgensugarak hullamtermészetét nem lehetett igazolni a lathato fény
vizsgalatanal alkalmazott, mechanikusan karcolt racsokkal, ezért ij eljarast dolgoz-
tak ki, amelynek az alapja a kristalyok természetben kialakult racsszerkezetének al-
kalmazasa a rontgensugarak elhajlasanak el6idézésére. Ezt a kisérleti eljarast késdbb
sok mas konkrét esetben modositott formaban hasznaltak, és hasznéljak azoéta is pél-
daul az anyagszerkezet vizsgalatara.

A kutatas soran tehat a tudomanyteriilet részeredményeinek el6allitasa fo-
lyik. Az 6sszegyiijtott adatok, a korabbi résztdrvényeken végzett indukcio so-
ran valosul meg az altalanos torvények felallitasa. Ez a megéllapités vonatko-
zik a matematikara is. Polya véleménye szerint:

»A szigorian felépitett matematika rendszeres, deduktiv tudomany, de a ma-
tematika alkotas kozben kisérleti, induktiv tudomany.” (Pélya 2000: 121)
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A mai kutatasok Osszetett jellegére nézziink egy a nyelvészet és egy a fizika
kutatasi teriiletérdl vett konkrét példat!

A formalis nyelvészeti kutatasok célkitiizése a matematika altal is alkalma-
zott modszerekkel olyan nyelvi modell megadasa, amely lehet6vé teszi tetszo-
leges szOveg generalasat. A jelenleg foly6 kutatasok a nyelvszerkezet 4ltaldnos
torvényeinek feltarasat, szamitogépen kezelhet6é formalizmussal val6 leirasat
célozzak. Ezek elméleti kutatasok mind a nyelvszerkezet, mind a modellszer-
kesztés és -miikddtetés szempontjabol. Bar a kutatas tavlati célja — természetes
modon —olyan gyakorlati igények kielégitését szolgalhatja, mint példaul az au-
tomatikus gépi forditas, a jelenlegi célkitlizés szerinti nyelvi modell kidolgoza-
sa alapkutatas. Ugyanakkor ezek induktiv kutatasok, hiszen a kiilonb6zé miihe-
lyekben jelenleg folyo kutatdsok eredményei teszik lehetdvé az elérendd cél-
ként megfogalmazott modell megalkotasat. A kutatas sikeres befejezése utin
ugyanazokkal az eszk6zokkel, modellekkel, formalizmusokkal, amelyekkel je-
lenleg az alapkutatdsok folynak, konkrét fejlesztést szolgalo kutatasokat kell
majd végezni, példaul a mar emlitett gépi forditas megoldasa érdekében.

A fizikai alapkutatasok az utobbi évtizedekben mar tisztaztak, hogyan visel-
kednek kiilonb6z6 anyagok nagyon nagy energiastiriiségii térben, tovabba azt,
hogy milyen jelenségek jatszodnak le, mikézben nagyon rovid fényimpulzusok
haladnak at kiil6nb6z6 kézegeken. A megfogalmazott altalanos torvények ma-
tematikai formalizmusokkal fejezhet6ek ki, a folyamatok matematikai eszko-
zokkel (differencialegyenletek) irhatdak le. Ezek birtokaban mar lehetséges
gyakorlati feladatok megoldasa, mindezek azonban tovabbi kérdések tiszta-
zasat kivanjak meg.

A bemutatott példak hasonlésaga abban van, hogy akar egy szakszoveg gépi
forditasa, akar a fény kozegen valo athaladasa altalanos érvényii elméleti mod-
szerekkel megallapitott torvények alapjan irhato le. Tovabba mindkét elmélet
konkrét esetekre valé alkalmazasa tovabbi alkalmazascéla kutatast kivan meg.

2.4. Kvalitativ kutatas és kvantitativ kutatas

A kutatasok soran végzett mérések felvetik az adatok kvalitativ és kvantitativ
meghatérozasanak kérdését. Els6 megkozelitésben egyszeriinek latszik ennek a
két fogalomnak az értelmezése és kiilonbségiik meghatdrozasa. Ezeknek a ter-
minusoknak a jelentése: mindségi és mennyiségi. A tudomanyos kutatasok szé-
les skaldjan azonban kisebb-nagyobb eltéréssel jelenik meg a mindség és
mennyiség kérdése, ami e fogalmak értelmezésében és a kutatas kvalitativ vagy
kvantitativ jellegének a megitélésében ellentmondashoz vezethet. Minden tu-
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doméanyteriilet — a termeészettudomanyos kutatdsokhoz hasonléan — arra torek-
szik, hogy térvényeit pontosan meghatérozott adatok alapjan fogalmazza meg.
Kvale irja szamos kutato irdsaira hivatkozva a kovetkezOket:

,,A modem tarsadalomtudoményok alland6 kdvetelménye, hogy a tudo-
manyos ismereteknek kvantitativnak kell lenniiik.” (Kvale 2005) ,,A meg-
figyelések kvantifikalhatosaganak (szamokka alakitdsanak) foka gyakran
jo mutatoja egy tudomany fejlettségének.” (i. m.)

Csakhogy 6nmagukban a szamok vagy a numerikus modszerek nem tesznek
valamit tudomanyossa. Gyakori érve a tarsadalomtud6soknak a kvantitativ ku-
tatasok tudomanyossaga mellett, hogy a természettudomanyokban is ezt a
modszert alkalmazzak. Erre csak azt lehet mondani, hogy a természettudo-
ményokban szdmos mddszert alkalmaznak — kvantitativ és kvalitativ vizsgala-
tokat egyarant —, ¢s mindegyiknek megvan a maga érvényességi kore.

A kémia teriiletén példaul a vegyiiletek tulajdonsagait egyszerre hatirozza
meg a mindség és a mennyiség, ugyanis a vegyi folyamatok létrejottét és a ki-
alakul6 termék tulajdonsagait egyszerre hatarozza meg az, hogy milyen min6-
ségiiek a kolcsonhatdsban részt vevé komponensek, és milyen ardnyban vesz-
nek részt a folyamatban. A vegyiileteket alkot6 elemek mindsége és mennyisé-
ge szigoruan meghatarozott.

A kvalitativ és a kvantitativ kutatasi modszer egyarant fontos szerepet jatszik
a tudomanyos megismerésben, és mindkét modszer fontos eredményeket szol-
galtat. Azt, hogy milyen aranyban jutnak szerephez egy meghatarozott vizsga-
latban, a konkrét kutatasi feladat, a kutatas kériilményei szabjak meg.

Kvantitativ kutatas

A kvantitativ terminust két kiilonboz6 méodon értelmezik. Az egyik értelmezés
szerint a kvantitativ mérés szamokkal pontosan kifejezett adatok meghataroza-
sat jelenti. A maésik értelmezés szerint a vizsgalt adatok értéktartomanyanak
pontos behatarolasa a mennyiségi meghatarozas.

A mennyiségi viszonyok eltéré modon jelennek meg kiilonbozé folyamatok-
ban. A Newton-féle klasszikus mechanika modszereivel, a feltételek ismereté-
ben, pontosan meg lehet hatérozni a mozgo test palyajat, barmely idépontban a
test helyét, sebességét, gyorsulasat, s ezek az adatok szamokkal pontosan megad-
hatéak. Ez az eljaras viszont nem alkalmazhat6 a mikrorendszerek folyamatai-
nak, példaul az elektron atomon beliili mozgasanak a leiraséra. A mikrofolya-
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matokat leiré hulliammechanika nem adja meg nagy pontossaggal az elektronpa-
lya vonalat, hanem ,,csak azt”, hogy hol és milyen valdsziniiséggel talalhaté meg
az elektron. A szamitott eredmények valosziniisitik a palya vonalat. A mikrovi-
lag kutatasara és az eredmények technikai felhasznalasara nagyon jol alkalmaz-
haté ez a valosziniiséget megado elmélet.

Sokan ugy értelmezik, hogy a kvantitativ tulajdonsag csak a matematika nu-
merikus modszereivel fejezheté ki, és ennek szimbolikajaval irhato le. A mate-
matika tobb aga azonban nem az aritmetika modszereit és szemléletét alkalmaz-
za, ennek megfelelden eredményei is mas természetiiek. Pontos numerikus meg-
hatarozas mellett, a kutatasok és gyakorlati feladatok soran sok esetben fordul elé
a kozelito adatmegadas, példaul szamintervallumokkal. Ilyen adatokat szolgaltat-
nak a valosziniiségi és statisztikai vizsgalatok. Mindez vonatkozik a nyelvészet-
ben is alkalmazott statisztikai és valosziniiségi modszerekre. A tapasztalat azt
mutatja, hogy nagy szamban, véletleniil bekovetkez6 jelenségek kozott hataro-
zott torvényszeriiségek vannak. ,,A valosziniiségszamits feladata: a véletlen to-
megjelenségek torvényeinek a matematikai vizsgalata.” (Fried et al. 1968: 486)
A kidolgozott szamitasi eljarasok arra adnak lehetGséget, hogy ha ismerjiik bizo-
nyos egyszeriibb események valosziniiségeit, ki lehessen szamitani mas, bonyo-
lultabb események valosziniliségét is.

Mas modon jelenik meg a mennyiségi viszony a statisztikai modszerek eseté-
ben. Ezzel a mddszerrel nagyszamu egyedbdl allo sokasag viselkedésére, fo-
lyamataira vonatkozo ismereteket, adatokat lehet meghatarozni. Az adatok az
esetek dontd tobbségében szamszeriien kifejezhetdk, ezért kvantitativ a mod-
szer. Az igy mért adatok a sokasagra vonatkoznak, és nem a sokasag egyes ele-
meire, ennek ellenére a mérési adatokbodl levonhatd térvényszeriiségek az
egyedek viselkedésérdl is meghatarozo informaciokat szolgéaltatnak. A mate-
matikai statisztika feladata nagyszamu adat szorasanak, eloszlasanak, valamely
adat varhato értékének stb. meghatarozasa. A modszer természetébol adodik,
hogy ,,a matematikai statisztika modszereivel sohasem kaphatunk a kérdéseinkre
biztos valaszt” (Fried et al. 1968: 520). Ezekkel a modszerekkel mégis a pontos-
sag kritériumat kielégitd mennyiségi meghatarozasokat lehet végezni adatok ren-
dezésében, értékelésében. Példaul a klinikai labordiagnosztika mérései soran
nagyszamu egyén mért adatait statisztikai modszerekkel értékelik, és meghatd-
rozzak az egészséges szervezetben talalhato kiilonb6z6 anyagok mennyiségének
intervallumat. Egy konkrét vizsgalat eredményének ezen intervallumhoz vald
viszonya alapjan biztonsaggal megallapithato a paciens egészségi allapotanak vi-
szonya a normalis miikodéshez.

A matematika szimbolikdjanak alkalmazasa is t6bb modon értelmezhetd.
A matematika tobb dgaban az alkalmazott szimbolumok nem szdmszerisithetd
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mennyiségeket fejeznek ki, hanem szoban megfogalmazott altalanositott fogal-
makat, viszonyokat, utasitasokat stb. helyettesitenek. Ilyen példéul a halmazel-
mélet, a matematikai logika, az operatorelmélet fogalom- €s jelrendszere. A lo-
gika tudomanya szintén alkalmazza a szimbolumok rendszerét a logika nem
szamszertisitett torvényeinek a leirdsara. A nyelvészeti kutatasok tobb teriiletén
hasznosnak bizonyul a nyelv kapcsolatrendszerének, a nyelvi folyamatoknak a
leirasara hasonlé szimbolumrendszer alkalmazasa. Erre jo példat szolgaltat a
generativ nyelvészet.

A leiré nyelvészetben a kvantitativ kutatas a vizsgalt nyelvi jelenségek
mennyiségi viszonyainak és azok mindségének feltardsat és leirdsat célozza
meg. Ebbe a csoportba tartoznak a nyelvstatisztikai kutatdsok, amelyek szam-
szeriisitett adatokat adnak meg a nyelv jellemzéit kifejez6 mennyiségek k6zott.
Az 1920-as évektdl bontakozott ki a nyelvstatisztika — késébbi nevén kvantita-
tiv nyelvészet vagy glottometria —, amely szdmos jelentds eredményhez veze-
tett a nyelvészetben (részletesen lasd pl. Nagy 1985, Li2002). Az egyik igen je-
lentds magyar eredmény 4 magyar nyelv szovégmutato szotara (Papp 1969)
létrejotte volt.

Kvantitativ kutatasokat végeznek a tartalomelemzés soran: statisztikai mod-
szerekkel allapitjak meg (pl. bizonyos szavak gyakorisaganak el6forduldsat
mérve vagy éppen hidnyat megallapitva) a szovegek jellemz6it (Antal 1970).
A tartalomelemzési modszereket a marketing teriiletén és az oktataskutatasban
hasznaljak gyakran.

A forditdstudomanyban példaul kovetkeztetéseket vonnak le a szovegek
hosszabol. Univerzaléként kezelik, hogy a forditott szoveg hosszabb, mint az
eredeti. Ahhoz azonban, hogy valaminek a hosszat meg tudjuk mérni, rogziteni
kell a mértékegységet (az etalont). Vagyis abban kell megegyezni, hogy mi
alapjan szamitjak a hosszat: karakter, sz6szam vagy mas egység alapjan. Pon-
tosabb, drnyaltabb vizsgalatoknal az is fontos, hogy az adott hosszusag a fordi-
tasi miivelet kovetkezménye-e, vagy az adott nyelv irott szvegeinek jellegze-
tessége-e (vagyis nyelvi vagy forditasi jellegzetesség-€). A karakterszam lehet
példaul objektiv mérés alapja, bar felvethetd az a kérdés is, hogy milyen vi-
szony van a karakterek és a fonémak kozott, ami viszont mar nyelvi sajatossag.
Ilyen numerikus 8sszehasonlitasnal figyelembe kell venni, hogy a sz6 nem uni-
verzalis egység (részletesen lasd Kenesei 2000). Ha ortografiai szavakkal sza-
molunk, akkor célszerii figyelembe venni, hogy az angol nyelvii szovegekben
r6videbb ortografiai szavak vannak, mig a magyar nyelvben hosszabbak. Cél-
szerii kijelolni, melyek azok a véltozok, amelyek az egyes nyelvek szdvegeit
jellemzik. Mennyiben fiigg az adott szoveg témajatol vagy miifajatdl a szove-
gek hossza?
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Fontos megjegyezni, hogy az ellentmondasosan bevezetett szamszerlisités
nem teszi tudomanyossa a mérést. Példaul a kvantitativ szoveganalizis sordn
megszamoljak az idegen szavakat, és ,,objektiv” statisztikai szamitasokat vé-
geznek a szavak szama és a mondatok hossza Osszevetésével. A kiindulas azon-
ban szubjektiv, nem pontosan meghatarozott a kivalasztott mérési modszer,
mivel nincs objektiv mértékegysége annak, hogy egy adott szt idegen szonak
vagy magyar szonak tekinthetiink-e, valamint az sincs pontosan meghatdrozva,
mit tartunk egy szonak (az ortografiai szavakat, a lexémakat vagy mast), ezért
ha a mérést mashol masok megismétlik, eltéré eredményre juthatnak.

A kvantitativ kutatasokban igen fontos szerepet jatszik a mérés elmélete, er-
10l a 3.4. fejezetben irunk részletesen.

Kvalitativ kutatas

A kvalitativ modszer a természettudomanyokban is fontos szerepet jatszik. Pél-
daként arra, hogy a kvalitativ modszerrel szerzett ismeret milyen fontos szere-
pet jatszik a tudomanyos megismerésben, nézziik meg a fizika két dgénak az
alaptételeit. A mechanika elsd Newton-féle axidomajanak megfogalmazasa:
,barmely test mozgasallapota csak akkor valtozik meg, ha er6 hat ra”. Hasonlé
jellegii a termodinamika harmadik f6tétele: ,,az abszolit zérusfok semmilyen
modszerrel nem érhetd el, csupan megkozeliteni lehet”. Ezek a kvantitativ je-
gyeket nélkiil6z6 torvények e tudomanyagak alaptorvényei. A kémia, bioldgia,
orvostudomany szamos torvénye kvalitativ megfogalmazasu, a vizsgalt rend-
szerek alapvetd Osszefliggéseit, a lejatszodo folyamatokat irjak le, és meghata-
roz6 részei ezeknek a tudomanyoknak.

A kvalitativ modszereket a tarsadalomtudomanyokban is széles korben al-
kalmazzak, példaul a piackutatasban, a feminista kutatdsokban és a pszichoana-
lizisben. Fajtai: megfigyelés, interju, dokumentaciokészités stb.

A leir6 nyelvészeti kutatasokban a kvalitativ kutatds a vizsgalt nyelvi jelen-
ségek mindségének feltarasat és leirasat célozza meg. Ebbe a csoportba tartozik
a klasszikus nyelvészeti kutatasok nagy része, mint példaul a grammatikai sza-
balyokra, a fonetikara, a jelentésre vonatkozok.

A kvalitativ kutatdsok modszereinek részletei megtalalhatok a 2.4. fejezetben.

A kvalitativ kutatdsokban gyakran alkalmazott modszer a heurisztikus okosko-
das. Heurisztikus okoskodasnak nevezik azt a modszert, amikor nem egzakt ma-
tematikai modszerekkel jutunk el egy feladat megolddsiahoz, hanem intuicid
vagy sejtés alapjan sikeriil megoldanunk egy problémat. A heurisztikus okosko-
das gyakran épiil indukcidra vagy analdgiara. Az indukci6s modszer soran sok
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cgyedi esetbd] vonunk le altalanos kdvetkeztetéseket: altalanositunk. Az analo-
gia egyfajta hasonldsagot jelent, az analogiara épiil6 kovetkeztetések soran felis-
merjitk valamiknek a hasonlosagat, ebbl olyan sejtéseink keletkeznek, amelye-
ket tapasztalati vagy elméleti uton igazolhatunk. Ha példaul egy feladatot korab-
ban mér sikeresen megoldottunk, és felismerjiik, hogy a feladat a korabbihoz
hasonlé modszerrel megoldhato, akkor egyszertien alkalmazzuk a mér ismert al-
goritmust. A sejtés, az intuicio, az okoskodéas mind igen hasznosak a tudomanyos
kutatdsban. A probléma abban van, ha az egyes modszereket 6sszekeverjiik,
vagy masnak tiintetjiik fel, mint amik. Ezt Polya igy fogalmazza meg:

,,A heurisztikus okoskodds 6nmagéaban jo. A rossz az, ha a heurisztikus
okoskodast 0sszevegyitjiik a szigori bizonyitassal. Még rosszabb az, ha a
heurisztikus okoskoddst szigoru bizonyitasként akarjuk feltiintetni.” (P6-
lya 2000: 118)

2.5. A kutatas az irodalmi el6zményekhez val6 viszony alapjan:
primer kutatds és szekunder kutatas

Egy adott halmaz elemeinek mds-més szempontok szerint valé osztélyozasat
addig célszeri folytatni, amig a kialakitott csoportok valoban szignifikansan
kiilonboznek egymastol, illetve a megel6z6 osztalyozas soran kapott csopor-
toktol. Az osztalyozast olyan jegyek alapjan célszerli végezni, amelyek hataro-
zottan elkiilonitik az egyik vagy masik csoportba tartozo egyedeket. A halmaz
nagyszamu osztalyozasi csoportja esetében egy-egy elem tobb, esetenként til
sok csoportba is beletartozik, s ez az osztalyok kozotti eligazodasban nehézsé-
gekhez vezet. Konnyen jutunk ebbe a helyzetbe, amikor az osztalyozas nem az
clemek legjellemzébb jegye alapjan torténik, hanem olyan mellékes jegyek
alapjan, amelyeknek nem elég erds a meghatarozo jellegiik.

A tarsadalomtudomaényi kutatasokat (pedagdgia, kozgazdasag, agrarkutata-
sok stb.) t3bb szerz6 is a két alabbi csoportra osztja: primer és szekunder kuta-
tasra. E két terminus meghatarozasat Tomcsanyi a kdvetkezé modon adja meg:

»~Primer kutatds: ) informaciot létrehozo tevékenység” (Tomcsanyi
2000: 14),

»Szekunder kutatds: 1. az olyan szakirodalom-kutatds, ami a szerzett iro-
dalmi informéciokat kiegésziti egyéb megszerezhetd — sajat és idegen —
megfigyelési, kisérleti, laboratoriumi, statisztikai, konyvelési stb. adatok-
kal, hogy valamennyit céljanak megfelelden egyiitt, valamely konkrét
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probléma megoldasara felhasznalja (i. m. 43), 2. meglévd informaciokat
hasznosité tevékenység” (i. m. 14).

Hasonloan osztja fel kétféle tipusra, primer és szekunder kutatasra Kéroly az al-
kalmazott nyelvészeti kutatasokat. Allaspontja szerint a primer kutatésok kézvet-
len adatelemzésen alapulnak, és 0j eredményt hoznak (pl. esettanulméanyok, sta-
tisztikai tanulmanyok), mig a szekunder kutatasok masok kutatsi eredményeinek
vagy elméleteinek Gsszegzései egy adott témaban (Karoly 2002).

Nézetiink szerint ez az osztalyozas a kutatds folyamatat osztja fel két részre
aszerint, hogy a forrasok hasznalata hogyan valosul meg, tovabba milyen sze-
repe van a forrasok adatainak a kutatas eredményeinek elallitasaban (részle-
tesen lasd a 4.8. fejezetben). Minden kutatast a szekunder kutatdsnak nevezett
szakirodalom tanulmanyozéasaval célszerii kezdeni, hiszen annak ismerete
nélkiil nehéz a kutatas céljat felelosséggel megadni, tudnunk kell, hogy med-
dig jutott el a tudomanyag az ismeretlen kérdések tisztazasaban, milyen mod-
szereket alkalmaznak stb. A kiilonboz6 formaban megjelené tudomanyos
kozlemények bevezet6 részének kotelezéen elvart médon ennek a szekunder
kutatasnak nevezett, az irodalmi eldzmények értékelt 6sszefoglalasat kell tar-
talmaznia.

A tudomanyos megismerés célja az egyes részteriiletekre vonatkozd torvé-
nyek kevés szamu altalanos érvényii torvényben valo 6sszefoglalasa. Ez az al-
talanos torvények felallitasahoz vezetd kutatasi folyamat (induktiv médszer)
csak a résztorvényeket k6z16 szakirodalmi adatok feldolgozasaval torténhet
meg. A tudomanytorténet sok példat ad erre a folyamatra, amikor egymas utan
kozo6lnek egy-egy részteriiletre érvényes torvényt, majd egy kiilonleges adott-
sagu kutat6 a kozolt adatok kritikai értékelésével, kiegészitésével teljesen uj al-
talanos elméletet hoz 1étre. Ez tortént példaul az elektromagneses jelenségek
kutatdsa soran, amikor Maxwell éltalanos elméletet dolgozott ki Faraday,
Kirchhoff, Lenz, Ohm, Lorentz, Oersted és masok eredményei alapjan. Az
egyes természetes nyelvek grammatikai szabalyait is a sok-sok egyedi eset le-
irasa utan lehetett altaldnositani.

A korabban kozzétett tudomanyos eredmények minden teriileten az Gjabb
kutatdsok alapjai, mégis az a helyzet, hogy az egyes tudomanyagakban
més-mas szerepe van a szakirodalmi adatoknak. A természettudomanyokban j
tények felfedezése ritkabban adodik az irodalmi adatok rendszerezésébdl, mint
kisérletek vagy modellek alapjan végzett elméleti levezetésekbdl, annak elle-
nére, hogy ezek mindegyikének — természetesen — terjedelmes irodalmi eléz-
ményei vannak. Ugyanakkor a kisérletezés és elméleti modellezés lehetdségét
korlatozottan alkalmaz6 tudomanyteriileteken — igy a nyelvészetben is — masok
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Kkozolt kutatasi eredményeinek rendszerezése, kiegészitése gyakrabban vezet-
het fontos felismerésekhez. Ugyancsak nagy a jelentdsége az irott formaban
megjelent, bizonyos célra Gsszegyljtott adatoknak példul a gazdasag bizo-
nyos folyamatai vagy szociologiai kérdések kutatasaban. Ezek mindegyikében
vannak olyan kutatasi feladatok, amelyek megoldaséhoz kitlinéen hasznalha-
t6k a statisztikai hivatal altal kozzétett adatok (lasd még a 4.7. fejezetet).

Kiilonos jelentoséget kap az egyetemen folyo szakképzésben, a szakdolgo-
zat készitését szolgalo kutatasban a szakirodalmi elézmények és més forrasok
feldolgozésa. A tudoményos szakirodalom feldolgozasa azért fontos része az
oktatasnak, mert tudoményos felkésziilést kivan meg a kozolt adatok kozott
valo eligazodas, és ennek a megszerzésére 0sztonzi a hallgatot. Masrészrol pe-
dig sok esetben éppen a kozlemények feldolgozasa alakitja a kutatast végzd
személy tudoményos szemléletét, és ezzel képessé teszi 1j tudoményos 6ssze-
fuggések meglatdsara, primer kutatds végzésére.

2.6. A nyelvészeti kutatasok osztalyozasi lehetdségei

Valamennyi szaktudomany keretében végzett kutatids besorolhaté a fentebb
adott kategoridk valamelyikébe, illetve egyszerre tobb besorolasnak is megfe-
lel. Vagyis létezik nyelvészeti alapkutatas, alkalmazott kutatas, elméleti kuta-
tas, empirikus kutatas, kvantitativ kutatas, kvalitativ kutatas stb. A szaktudo-
many jellege szerint azonban tovabbi széles lehetdsége van a kutatdsok oszta-
lyozasanak. Az egyik mod lehet a vizsgalat targya szerint valo felosztas, ami
csak egy-egy szaktudomany (esetleg a vele szoros kapcsolatban 1évé tarstudo-
many) esetében alkalmazhatd. Az 6kor-, kozépkor-, ijkorkutatés a torténelem;
a fonetikai, morfologiai, szemantikai, pragmatikai kutatas a nyelvtudomany; a
szervetlen kémiai, szerves kémiai, kolloid kémiai kutats besorolas csak a ké-
mia tudomanyteriiletén alkalmazhato.

A nyelvészeti kutatdsok nagyon sokfélék lehetnek, céljuk lehet példaul a
nyelv szerkezetének, valtozasanak, a kiilénbdz6 nyelvek kapcsolatanak, a kor-
nyezd vilag és a nyelv viszonyanak, a nyelvhasznalatot befolyasolo tényezok-
nek és még sok mas kérdésnek a vizsgalata.

A nyelvtudomanyi kutatasok osztalyozasa torténhet példaul aszerint, hogy mi
a kutatds targya, milyen szegmentumokra osztjak fel a nyelvet. Hagyomanyosan
a nyelvtanhoz sorolt teriiletek a hangtan (fonetikai és fonologiai vizsgalatok), a
morfologia (alaktan, foként a szavak belsé szerkezete, ragok és képzok vizsgala-
ta) €s a szintaxis (sz0- és mondattani szerkezetek vizsgélata). A nyelvtan és a je-
lentés kérdéseivel egyarant foglalkoznak a lexikologia (lexémak vizsgélata) és

61



Kutatasrol nyelvészeknek

szOvegtan (szovegek vizsgalata) teriiletén. A jelentés all a vizsgalatok kozép-
pontjaban — mas-mas megkdzelitéssel — a szemantikai és a pragmatikai kutata.
sokban. Vizsgalhato a nyelv szerkezete (formalis nyelvészeti kutatasok), elemez-
hetSek a nyelvhasznalat kérdései (pragmatika, szociolingvisztika) vagy pedig a
nyelv megismerési folyamatai (kognitiv nyelvészet, pszicholingvisztika, gyer-
meknyelvi vizsgalatok).

Szokas bizonyos kutatasokat az alkalmazott médszerrdl vagy eszkézrol elne-
vezni és kiilon osztalyba sorolni akkor, ha a vizsgalatban meghatarozo jelentd-
séggel van jelen a névadé médszer, illetve eszkoz. Igy kiilonitik el példaul a
kémcsovekben, lombikokban lejatszodé vegyi folyamatokat szabad szemmel
megfigyel$ analitikai modszertdl a miiszeres kémiai analitikai kutatdsi mod-
szert vagy a fizikai kutatasokban a klasszikus spektroszkopiai kutatasoktol a
lézerspektroszkopiai eljarast.

A nyelvtudomany egyes agali, illetve iranyzatai is modszeriikrol kapték a ne-
viiket. Az Osszehasonlito torténeti nyelvészet az alkalmazott modszerrdl lett elne-
vezve. Az aredlis® nyelvészet a térben egymas mellett 1étez6 nyelvek nyelvi kon-
taktusait vizsgalja, foként diakron megkdzelitésbol (pl. jovevényszavak, egyes ha-
sonl6 grammatikai szerkezetek); a nyelvi kontaktusokkal szinkrén szempontbél
foglalkozo nyelvészeti teriilet a kontaktnyelvészet, kontaktlingvisztika nevet viseli
(részletes fogalmi-terminologiai elemzése: Lanstyak 2002, Foldes 2005). A kont-
rasztiv nyelvészet az Osszevetd (kontrasztiv) modszerr6l kapta a nevét, amellyel a
két vagy tobb nyelv kozotti hasonlosagokat és kiilonbségeket vizsgaljak (szerke-
zet, szokincs). A nyelvtipolégia a nyelveket kiilonb6z6 szempontok szerint tipolo-
gizalja, vagyis osztalyozza. A matematikai nyelvészet a nyelv vizsgalataban alkal-
mazott matematikai modszerr6l kapta a nevét. A generativ nyelvészet célja monda-
tok létrehozasa (generalasa), elnevezése is ebbdl szarmazik. Az elméleti nyelvészet
a miivelGi altal gyakran alkalmazott elméleti modszerr6l lett elnevezve.

Mas nyelvészeti agak és irAnyzatok kdzvetlen vizsgalati targyukrol kaptak a
neviket. A korpusznyelvészet az elektronikus szévegkorpuszokrdl, vagyis a
kutatasa kozvetlen targyarol és eszk6zér6l nyerte az elnevezését. A struktura-
lista nyelvészet célja és targya a nyelv szerkezetének (struktirajanak) leirasa.
A kognitiv nyelvészet a megismerés (a kognicio) folyamatanak nyelvi vonatko-
zésait vizsgalja és irja le kiilonboz6 eszkozokkel.

Van olyan nyelvészeti ag, amelyik kozvetlen kutatasi céljarol kapta az elne-
vezését, ilyen az alkalmazott nyelvészet.

A nyelvészet szamos ponton érintkezik mas tudomanyagakkal, modszerei-
ket és elveiket is atveszi. Ez gyakran az elnevezésekben is tikkr6zodik, igy jot-

3 Latin area = térség.
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tek létre a ,,kotdjeles nyelvészetnek™ is nevezett nyelvészeti agak, mint példaul
a szociolingvisztika (amely a nyelv €és tarsadalom kapcsolatat vizsgalja), a
pszicholin gvisztika (a pszichologia és a nyelveészet hatérteriiletén) vagy a
neurolingvisztika (az idegtudomanyok és a nyelvészet hatarteriiletén).

Egyes nyelvtudomanyi agak és iranyzatok nem hordjak neviikben a ,,nyelvé-
szet” szot — eléfordul, hogy meg is kérddjelezik a nyelvészethez vald tartozasu-
kat, és kiilonallé diszciplinaként kezelik 6ket. Ilyen nyelvészeti agak a forditds-
(udomany, a lexikogrdfia vagy a terminologia.

Az dltaldnos nyelvészet terminus a nyelvtudomanybol azoknak a részeknek
a kiemelt részeit jeloli (az alapfogalmakat és a f6bb torvényszeriiségeket), ame-
lyek a nyelvészet tobb teriiletén meghatarozo jelleggel jelen vannak. Ilyen erte-
lemben az idegen nyelvet oktato tanarnak altaldnos nyelvészeti ismereteket kell
birtokolnia, ugyanakkor specialis képzettséggel kell rendelkeznie az oktatott
idegen nyelv és a nyelvpedagogia kérdéskorében. A specidlis nyelvészeti kuta-
tasok jelentés eredményei bekeriilhetnek az éltaldnos nyelvészeti ismeretek
csoportjaba.

A technikai fejlodés bizonyos teriileteken megvaltoztatta a nyelvészeti kuta-
tasok jellegét, és ez megjelent a kutatds megnevezésében is. Ebbe a csoportba
tartoznak tobbek kozott a (szamitogépes) korpusznyelvészeti, szamitogépes le-
xikografiai, szamitogépes nyelvészeti kutatasok. A szamitogépes nyelvészeti
kutatds terminus olyan nyelvészeti kutatast jelol, amelyben a szamitogép alkal-
mazasa meghatarozo elméleti vagy gyakorlati jelent6séggel van jelen. Ez ald a
besorolas ala egyarant eshet kisérleti és elméleti kutatas. Példaul a fonetikai és a
pszicholingvisztikai vizsgalatok soran rovid id6tartamu és gyenge jeleket kell
rogziteni és analizalni, ami csak szamitogéppel vezérelt modszer alkalmazasa-
val oldhaté meg. Hasonlé meghatarozé szerepe van az elméleti formalis nyel-
vészeti kutatasokban a szamitogép alkalmazasanak. A szdmitogépes jelzé bar-
mely témakorben foly6 vizsgalatnal azt jelenti, hogy a kutatas folyamataban 1¢-
nyeges szerepet jatszik a szamitogép.

A kutatas targyat képez6 objektumokrol, jelenségekrol, folyamatokrol szerzett
informéciok tébb modon megkozelithetdek, a jellemz6 tulajdonsagok tobb mo-
don adhatok meg. A kutatas célkitiizése vagy a kutatas eredménye megszabhatja,
hogy az ismeretek milyen szintjét kivanatos, illetve lehet elérni. Ennek megfele-
I6en azokat a kutatasokat, amelyek célja egy témakor objektumainak, jelenségei-
nek, ezek kozott 16v6 kapesolatoknak a meghatérozasa és leirdsa, leird kutatdsok-
nak nevezik. A leiré kutatds olyan kutatas, amely soran a vizsgalat targyat képe-
z6 objektumokra, folyamatokra vonatkozo tényeket pontosan feltarjak és azokat
leirjak. Nem vizsgaljak a témakor ok-okozati Gsszefiiggéseit. A kérdések: ,,Mi-
lyen?”, »Hogy jatszodik 1e?”, ,Mi jellemzi?”. Nem teszik fel a ,,Miért?”, ,,Mi tor-
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ténik, ha?” kérdéseket. Erre jo példa a fizikaban a kinematika, biologidban a
rendszertan. A legtobb nyelvészeti kutatds a leiro kutatidsokhoz sorolhato.

A jelenségek pontos leirasa utan a fizika is s a biologia is megkezdte az ok-oko-
zati kapcsolatok felkutatasat. A dinamika a mozgasok, a genetika a bioldgiai rend-
szerek sokféleségének okait keresi a ,,Miért?” és a ,,Mi torténik, ha?”’ kérdéseket
feltéve. Ezeknek a kérdéseknek a megvalaszolasa olyan ismeretekhez vezet, ame-
lyek a jelenségek, objektumok kapcsolatat torvényekbe foglaljak dssze. A torvé-
nyek alapjan egy valamilyen leirt allapotot az ismert ok-okozati kapcsolat alapjan
meg lehet valtoztatni, 0j allapotot lehet létrehozni. Példaul a kinematika leirja,
hogy egy test egyenletes mozgasanal a sebesség nem valtozik meg, a mozgas sorén
megtett Ut az eltelt id6vel szigoriian egyenes aranyban van. A dinamika térvényei
alapjan megadjak ennek az okat: nem valtozik a sebesség, ha nem hat a testre ero.
Az ok-okozati kapcsolat ismeretében feltehetd és megvalaszolhato a ,,Mi torténik,
ha?” kérdés. Ha a sebességgel azonos iranyu er6 hat a testre, akkor gyorsulo lesz a
mozgasa, a megtett Ut az eltelt id6 négyzetével aranyosan névekszik, a sebesség
megvaltozasat pedig a test tomegének és a hatderonek a nagysaga hatdrozza meg,
Ezekhez hasonldan a leir6 nyelvészet pontosan feltarja és leirja a nyelvi kodrend-
szer elemeire, szerkezetére vonatkozo ismereteket. A generativ nyelvészet pedig a
nyelv miikodésében 1évo ok-okozati kapcsolatokat, torvényeket tarja fel, és altala-
nositott formalizmus segitségével fogalmazza meg, majd ezek ismeretében dol-
gozza ki a nyelv miikodésének modelljét. A jelenleg folyo kutatasoktol azt varjak
el, hogy eredményeik alapozzak meg olyan tovabbi kutatasok lehetdségeit, mint a
természetes nyelvek kozos elméletének kidolgozasa, és tegyék lehetové olyan gya-
korlati feladatok megoldasat, mint példaul barmely két természetes nyelv kozotti
szamitogépes forditas modszerének kidolgozasa.

A diakron — szinkron kutatasfelosztas a nyelvészeti vizsgalatot a vizsgalt
1d6szak idSintervalluma alapjan osztja fel. A diakron nyelvészet a vizsgalt kér-
déskor idobeli folyamatat, a kérdéskor idében valo valtozasat, 1ényegében a
nyelvi jelenségek torténeti fejlédését tanulmanyozza, a szinkron nyelvészet pe-
dig a nyelvi jelenségeket egy adott idopont kornyezetében, példaul a vizsgalat
id6pontjaban kutatja. A szinkron vizsgalatok id6beli behatarolasara vezette be
Rey-Debove francia lexikologus a gyakoriati szinkronia fogalmat: eszerint a
gyakorlati szinkronia az a maximalis idéintervallum, amely megfelel a jelenle-
gi valos beszélok kozti valos valtozasok minimalis értékének, vagyis egy 60
évet felolelo életkori iv (Rey-Debove 1971, magyarul ismerteti Foris 2002).
Végezetiil, az alabbiakban két példan kozelebbrél megvilagitjuk, hogy a
diakrén és szinkron kutatdsok modszerei miben kiillonboznek egymastol.

A XIX. szazadban és a XX. szazad elején volt uralkodé nyelvészeti irdnyzat
az osszehasonlito torténeti nyelvészet. Hatalmas és értékes adatmennyiséget
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gylijtottek 0ssze és dolgoztak fel, szdmos kiilénbdz6 nyelv Osszetartozasat, ro-
konsagat allapitottdk meg. Az Osszehasonlitd torténeti nyelvészet alapelveit
Krist (2006) 0sszefoglalo irdsa alapjan ismertetjiik:

A meghatdrozds szerint »két vagy tobb nyelv akkor rokon, ha kozottiik és
a kozos alapnyelv kozott a leggyakoribb részrendszerek folyamatos moz-
gésa kimutathato« (Rona-Tas Andras). A definicié harom fontos pilléren
nyugszik. Az els6 az alapnyelv létezésének feltételezése. Hogy genetikai-
lag rokon nyelvek esetében az alapnyelvet kell feltételezni, az az esetek
egy részében vitathatatlan, hiszen maga az alapnyelv ismert, rank maradt.
Ilyen szerepet tolt be a klasszikus latin, amely, illetve amelynek helyi val-
tozatai valamennyi ujlatin nyelv alapnyelvét jelentik. M4as esetekben, ami-
kor az alapnyelv nem maradt rank, részben analdgias uton (tehat a latin
mint alapnyelv mintajara) feltételezhetjiik meglétét, részint pedig a rokon
nyelvek egyezései alapjan magét az ismeretlen alapnyelvet tobb-kevesebb
bizonyossaggal rekonstrudlni lehet. Ezt a rekonstrukciot elvégezték az
urali (finnugor) alapnyelv esetében is. A definicié masik pillére a rész-
rendszerek fogalma. Ide valtozatos nyelvi jelenségek tartoznak, olyanok,
mint a szokészlet, a hangrendszer, a nyelvtani szerkezet (...). Voltakép-
pen ez a lelke a nyelvrokonsag kimutatdsanak, hiszen olyan bonyolult,
komplex miiveletsorok dsszességét foglalja magaban, ami a véletlensze-
riséget, az esetlegességet teljesen kizarja. (...) Végiil a harmadik pillér a
vizsgalatok torténetiségének elvét mondja ki, azt, hogy nem a mai nyelv-
allapotbol kell kiindulni, hanem minden esetben vissza kell menni a nyelv
torténetének irott forrasokban ismert legrégibb rétegéhez. (...)” (Kristd
2006: 277)

A XX. szazadban kezdGdtek meg a szinkron nyelvészeti vizsgalatok. A tor-
t¢neti nyelvészet szerint a nyelv, a nyelvi tények egyszer(i leirdsa nem tudo-
manyos feladat. Kidertilt azonban, hogy a nyelvi tények mélyebb szabélysze-
riségeket kovetnek, és érdemes az ezek hétterében meghtizodé szabalyokat,
rendszereket kutatni. A két vezetd nyelvészeti iskola az eurdpai strukturalista
¢s az amerikai strukturalista iskola voltak. A strukturalizmus alapja az a felis-
merés, hogy minden nyelv életének minden pillanatiban egy rendszer. Antal
(2005/1964) alapjan ismertetjiik az elveit:

»A nyelv —mai legjobb tudasunk szerint — jelrendszer. Természetére nézve

hangos jelek rendszere, feladatara nézve pedig a tarsadalmi érintkezés, ezen
beliil is elsésorban a tarsadalmi termelés Osszehangolasanak az eszkoze.
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(...) Ha a nyelv jelek rendszere, akkor az természettudomanyos, helyeseb-
ben matematikai pontossaggal vizsgalhato, s a vizsgalat eredményei formu-
lakba, képletekbe foglalhatok. Tehat a nyelv — mint jelrendszer — olyan eg-
zakt modszerekkel vizsgalhato, amely modszerek a pontossag tekintetében
nem maradnak el a természettudomanyok modszerei mogott. (...)

A modemn nyelvtudomany (...) félté gonddal iigyel arra, hogy illetékessé-
gi korét at ne hagja, és ne vegyitse 0ssze a nyelv jelenségeit azokkal a je-
lenségekkel, amelyek csak tikroz6dnek, kifejezédnek a nyelvben. Mas a
nyelv, és megint mas az, amir6l beszéliink egy nyelven — ez a modem
nyelvtudomany egyik vezérelve.” (Antal 2005/1964: 24-25)

A XX. szazad mésodik felében tobb j nyelvtudomanyi paradigma és modell
jelent meg. Ezek koziil széles korben elterjedt a transzformacios-generativ és a
kognitiv irdnyzat. Viszonylag 0jfajta kategorizalasnak tekinthet6 a nyelvtudo-
many harom szempont szerint torténd felosztasa: kognitiv, nyelvészeti (nyelv-
leirds, grammatika) és kommunikéacios-pragmatikai. '
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A megismerés tobb évezredes folyamata sordn mar az 6korban felvetddott az
igény, hogy a tudati megismerés mibenlétét feltarjak. Utalunk itt olyan nagy
gondolkodok munkdssigara, mint Platon vagy Arisztotelész. E kérdéskor
vizsgalataval foglalkoz6 kutatésok tisztaztak a megismerési folyamat {0 jel-
lemz6it. A tudomanyos kutatas modszertandnak kérdései kozott azért érde-
mes kitérni az ismeretszerzés évszazadok soran kialakult legfontosabb fogal-
maira, mert a tudomanyos kutatas soran szerzett adatok rogzitése, rendszere-
z¢se, feldolgozéasa ezeknek a segitségével torténik meg. A megismerés
kérdéseivel a filozofia, a logika és a kognitiv tudoméanyok egyarant foglalkoz-
nak. A filoz6fia kiilonbozo agai, igy az ismeretelmélet (episztemologia) és a
tudomanyfilozo6fia korébe tartozik a megismeréssel kapcsolatos fogalmak és
irdnyzatok leirdsa.

A kutatasi folyamat Gsszetett rendszer, amelyben altalaban az alabbi 1épések
kovetik egymast:

+ felkésziilés a kutatasra,

* akutatas céljanak megjelolése,

* aszakirodalom felmérése, megismerése,

* adatgyijtés,

* adatfeldolgozas,

* adatok értékelése,

¢ kévetkeztetések levonasa, eredmények megfogalmazasa,

* kozlés (publikacio).

A megismerés minden formaja a megismerni kivant objektum, folyamat, jelen-
ség stb. megfigyelésével, a megfigyelés targyat jellemzé adatok gyijtésével kez-
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dédik. Kiilonosen igaz ez az allitas a tudoményos kutatasra. Az dsszegyiijtott ada-
tok halmaza 6nmagaban azonban nem szolgaltat hasznosithat6 informéciokat sem
a tudomanyos megismeréshez, sem a kozvetlen felhasznalashoz. Az adatok halma-
zat fel kell dolgozni, hogy lehetdvé valjon tudomanyos kovetkeztetések levonasa.
Ennek fontossagat a Kisérleti fizika I. cimii egyetemi tankonyv a kdvetkezé modon
emeli ki a fizika teriiletén tanulmanyaikat kezd6, leend6 szakemberek szamaéra;

,»A fizikai megismerés Gtjan az els6 1épés nyilvanvaldan a jelenségek meg-
figyelése. (...) Az egyes jelenségek tapasztalati uton talalt torvényeinek
puszta Osszeallitasa csak egy attekinthetetleniil nagy ismerethalmazt jelen-
tene. Tovabbi feladat ennek az ismerethalmaznak a rendezése, a jelenségek
belso Gsszefliggéseinek a feltarasa, a sok résztérvénynek kevesebb torvény-
be val6 dsszefoglalasa. A fizika fejlodése azt mutatta, hogy a rendkiviil sok
specialis torvény valoban leszarmaztathato (...) aranylag kis szamu, igen
altalanos érvényl alaptorvénybdl.” (Budo-Pocza 1962: 12-13)

Ahhoz, hogy a kutaté megkezdje a kutatasait, el6szor fel kell késziilnie a ku-
tatasra. A felkésziilés legfontosabb 1épései, hogy a sajat tudomanyteriiletét mé-
lyen és alaposan ismerje, valamint hogy a tudomany és a tudomanyos kutatas
legfontosabb fogalmait és térvényeit megismerje. A tovabbiakban olyan altala-
nos kérdéseket targyalunk részletesen, amelyek a kiilonb6z6 tipust kutatasok-
ban egyarant jelen vannak, és ismeretiik sziikséges a kutatok szamara.

3.1. A tudomanyos elmélet

A megismerési folyamat alapja a kornyezetre vonatkozé ismeretek gytijtése és
a konnyebb kezelhetdség és attekinthetdség megteremtése érdekében az ada-
tok, az azok kozotti kapcsolatok, résztérvények rendszerezése, csoportositasa.
A megismerés, igy a tudomanyos megismerés is mindig az ismeretanyag gytj-
tésével, rendszerezésével kezdddik és az ezek kozotti kapcsolatok egyre altala-
nosabb torvényekbe valo foglalasaval folytatodik. A folyamat kezdeti szakasza
tehat mindig indukcios folyamat, amely az absztrakcié segitségével megalko-
tott osztdlyozason keresztiil valosul meg. Kellé mennyiségii és tudomanyos tar-
talmu ismeret birtokaban pedig lehetség nyilik altalanos érvényii elmélet ki-
dolgozésara. Olyan tudomanyos elmélet nem létezik, amely minden el6zetes
megismerés nélkiil j6tt volna létre.

Egy tudomanyteriilet axiomarendszere és az ezekbdl levezethetd torvények
oOsszessége képezi ennek a tudomanyteriiletnek az elméletét. Egy tudomanyte-
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riilet elméletének kidolgozasa tehat ugy torténik, hogy régzitésre keriilnek az
alapfogalmak és a ko6zottiik bizonyitottnak tekintheté modon fennalld Gssze-
fiiggések €s az axiomadk (alaptorvények), majd ezek alapjan keriilnek beveze-
tésre tovabbi szdrmaztatott fogalmak, é€s a tudomanyteriilet médszereivel iga-
zolast nyernek a tudomanyos forvények. Azt allithatjuk tehat, hogy egy tudo-
manyteriilet Osszes tételét egyértelmiien kepviseli a tudomanyterilet
axiomarendszere, mivel azokbol barmely tétellel kifejezett allitas 1étrehozhato.
A tudomany axiomatikus felépitésén az elméletek fenti értelemben vett kiépité-
sét értjiik. Egy axiomatikusan felépitett tudomanyos elmélet tehat harom rész-
bol all: (1) az alapfogalmak Osszességébdl, (2) az azok kapcsolatait kifejezd
axiomakbol (3) és az ezek segitségével értelmezhetd szarmaztatott fogalmak és
a levezethetd tovabbi tételek Gsszességébol.

A tudomanyos eredmények gyarapodasaval az elmélet mint rendszer folya-
matosan boviil. A tudomanyos kutatas feladata nemcsak az1ij ismeretek feltara-
sa, hanem azoknak az egyes elméletekbe torténd beillesztése is.

Elfogadott tény, hogy az elméleteket bizonyitani/igazolni kell (verifikacio-
nizmus), egyes iskolak szerint pedig cafolni, és ha nem cafolhatéak meg, akkor
igazak (falszifikacionizmus).

Nézziink néhany példat arra, hogyan alakultak ki a ma is valtozatlan forma-
ban, széles korben alkalmazott elméletek, el6szor a geometria, majd az optika
teriiletén.

Eukleidész az i. e. III. szazadban kidolgozta a geometria axiomatikus elmé-
lctét, amely az Elemek cimi miivében jelent meg. Ez a tudomanyos elméletek
megalkotdsahoz mind a mai napig hasznalt, példaértéki munka nem elézmé-
nyek nélkiil sziiletett. A korabbrol 6sszegyiilt ismerethalmazban Eukleidész al-
talanos elveket ismert fel. Ugy jart el, hogy meghatérozta azokat az altala alap-
vetd jelentdséglinek itélt fogalmakat és az azok kozott fennallé kapcsolatokat,
amelyek segitségével az 6sszes geometriai fogalom értelmezhetévé és a kozot-
tik 1évé kapcsolat kifejezhetdvé valt. Az ismertnek elfogadott fogalmakat
alapfogalmaknak, az igazoltnak tekintett kapcsolatokat pedig axidmdknak,
alaptorvényeknek nevezik. Ezekbél az elemekbd] kiindulva, 0j, szarmaztatott
fogalmak és 1j kapcsolatok meghatérozasaval és azok rendszerbe foglalésaval
dolgozta ki a réla elnevezett euklideszi geometria elméletét.

Eukleidész axiomatikus elméletének kidolgozasa a geometria megismerési
folyamataban egyfajta csomépontot képez. Az ezt megel6zd idSk folyamén a
geometria torvényeinek induktiv modszerrel vald megismerése folyt. Ebben a
szakaszban ellentmondasokkal ugyan, de kialakultak a tudoményteriilet bizo-
nyos fogalmai, megismerték a fogalmak kézott 16v6 kapcsolatok egy részét, de
hidnyzott az ismeretek egységes rendszerbe foglalasa. Az ismeretek gylijtése
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induktiv folyamat volt abban az értelemben, hogy egyedi jelenségek megisme-
rése, résztorvények megallapitasa folyt. Az ltalanos elmélet hidnya miatt nem
volt lehet6ség deduktiv modszer alkalmazasara. Az Eukleidész éltal kidolgo-
zott altalanos érvényii elmélet felépitése utan viszont megnyilt az it a geometriai
ismeretek deduktiv iton valo bovitésére, azaz az elméletbdl olyan részismere-
tek levezetése valt lehetségessé, amelyek korabban nem voltak ismertek.

A XIX. szazad kutatasai bizonyitottak a fény hullamtermészetét. Igazolo-
dott, hogy a fényhullamok az elektromagneses hullamok k6z¢ tartoznak, azaz a
fényjelenségek a Maxwell-elmélettel irhatok le. A mikrofizikai kutatdsok
egyik felfedezése, a fényelektromos jelenség azonban nem volt értelmezheto a
fény hullamtermészete alapjan. A megoldashoz a fény részecsketermészetének
elfogadasa vezetett, és igy alakult ki a fény kettds természetére vonatkozo alli-
tas, vagyis tényként fogadtak el, hogy bizonyos kolcsonhatasokban a fénynek a
hullamtulajdonségai, masokban pedig a részecsketermészete jatszik szerepet.
Ezzel a szazad els6 évtizedeiben kialakult fényelméletet lezartnak tekintették, a
fizikusok figyelme mas kérdések felé iranyult. Az 1960-ban felfedezett 1ézerek
azonban kordbban ismeretlen optikai jelenségek sorat mutattadk meg. Az egyik
ilyen jelenségcsoportra az jellemzd, hogy extrém nagy energiaju fénnyel szem-
ben, amilyen csak 1ézerekkel allithato eld, a kiilonb6z6 anyagok teljesen mas
modon viselkednek, mint amit a korabbi tapasztalatok mutattak. Ilyen példaul
az a megfigyelés, hogy bizonyos atlatszo kristalyok a nagy energiju sugarakat
elnyelik, vagy hogy mas kristalyok megvaltoztatjak az athalado nagy energiaji
geket nemlinedris optikai jelenségeknek nevezik. A kisérleti megfigyelések a
régi elmélet keretében nem voltak értelmezhet6ek, a korabbi elmélet jelentds
kiegészitése valt sziikségessé. A tapasztalatok leirasa, a korabban nem ismert
kolcsonhatasok 1ij fogalmak bevezetését tették sziikségessé, amelyekkel ugy
modositottdk a korabbi fogalmi halézatot, hogy az ellentmondéas-mentesség
megmaradjon. A fogalmi halozat atalakitasa pedig a terminologiai rendszer at-
alakitasat is maga utin vonta.

A fenti példakbol kitlinik, hogy csak akkor végezhetd el a specialis résztor-
vények altaldnosabb elméletbe torténd osszefoglalasa, ha azok azonos szemlé-
letben kialakitott fogalmakra épiilnek. A természettudomanyos kutatasok soran
mindig torekedtek arra, hogy az jabb felfedezések fogalmait a mar meglévod
fogalomrendszerbe illesszék be, a fellelhetd kiilonbségeket nem az 0 teriilet el-
kiilonitésére, hanem a korabbi ismeretekhez valé viszonyanak a pontos megha-
tarozasara hasznaltak fel. Példaul a nagy energiaju fénysugarak teljesen 0j je-
lenségeit az optikai jelenségek nemfogalom ala, nemlinedris optikai jelenségek
fajfogalmaként illesztették be, valamennyi korabbrol ismert optikai jelenség
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pedig egy mésik fajfogalom, a linedris optikai jelenségek ala tartozik (az altala-
nosabb elmélet kialakulasat kovetd fogalmi és terminologiai véltozasokra vo-
natkozoan 1asd Féris 2005: 47).

Osszefoglalasul megéllapithatjuk, hogy az éltalanos érvényii elméletek ki-
alakuldsa hosszi ideig, akar tobb emberdltén at tart6 folyamat, s ebben a folya-
matban kiemelt csomOpontszerepet kap az a kor ¢s az a személy, aki tudomé-
nyos ismereteiben felkésziilt, és képes a rendelkezésre all6 részeredményeknek
tekintheté elézmények szintezisét elvégezni és az altalanos torvényt felismerni

és megfogalmazni.

3.2. Alapfogalmak, alaptételek

A bizonyitott allitdst nevezik tételnek (vagy térvénynek). Barmilyen jelentOs
vagy fontos is egy dllitas, csak akkor nevezik tételnek, ha bebizonyitottdk. Ha
nincs egy adott jelenségcsoportra kiterjedo altaldnos érvénnyel bebizonyitva,
akkor sejtésnek, hipotézisnek vagy feltételezésnek nevezik.

A tudoményos megismerés folyamata jellegében, alapvetd vondsaiban meg-
cgyezik az 0sztonds megismerés menetével, azonban meghatarozo kiilonbsé-
get jelent az, hogy az adatgytijtés és -feldolgozas lehetdségét nagymeértékben
kibovitették a korabbi kutatdsok eredményei, az ezek alapjan eldallitott techni-
kai eszk6z0k, és kivalo alapot szolgaltatnak a tovabbhaladashoz a mar feltart is-
meretek. Ennek kovetkeztében a mai kutatasok sokkal mélyebb ismeretek fel-
tarasat teszik lehetdvé, mint a korabbi kutatasok vagy a pusztan tapasztalatokon
alapulo megismerés. A kutatasok soran sok esetben alapismereteknek fogadjak
el a korabban feltart, mindenki altal elfogadott ismereteket, az ezeket rogzité
fogalmakat alapfogalomnak, a kozottiik fennélld kapcsolatokat kifejez6 torvé-
nyeket pedig alaptorvénynek (axiomdnak) tekintik.

Az alapfogalom (primitiv fogalom) tehat egy mindenki altal j61 ismert foga-
lom, ez azt jelenti, hogy a meghataroz6 tulajdonsagai ismertek, bérki fel tudja
sorolni 6ket, jollehet nem definiciokbol, hanem napi tapasztalatai soran ismerte
meg azokat. Ezekbol a jol ismert fogalmakbdl valasztjak ki azokat, amelyekre a
tudomanyos megismerés soran, egy meghatarozott targykérben visszavezetnek
minden tovabbi bevezetett fogalmat. Az alapfogalmakat azért nem kell értel-
mezni, mert mar ismertek, a tovabbi megismerés soran az jabb, szdrmaztatott
Jfogalmakat ezekre az alapfogalmakra vezetik vissza, ezek segitségével értel-
mezik azokat. Teh4t az alapfogalmakat ebben a fogalmi rendszerben nincs mi-
vel definidlni. Szamos félreértés adodik ezzel kapcsolatosan, példaul a szota-
rakban, tankényvekben ilyen allitisok olvashatok: ,,az alapfogalmakat nem de-
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finidljuk”, ,ismertként fogadjuk el, nem vezetjik vissza mas fogalmakra”,
Ezekb6l a helyes allitasokbol nem az kovetkezik, hogy az alapfogalmaknak
nem tudjuk pontosan megadni a meghatarozo jegyeit, hanem az, hogy a jelentés
megadasahoz sziikséges ismereteink nem az adott tudoméanybol, hanem mas-
honnan, legtobbszor a tapasztalatokbol szarmaznak. Tehat az alapfogalmak
meghatarozo jegyei pontosan megadhatok, hiszen ha ez nem volna igy, akkor a
tudomanyag bizonytalan alapokra épiilne.

Egy tudomanyag felépitéséhez sziikséges és elégséges alapfogalmak szdma
pontosan meghatarozhat6. Amennyiben az alapfogalmak szdma nem elegendo,
akkor elébb-utobb olyan ujabb szarmaztatott fogalom keletkezik, amely nem
definialhat6 az elfogadott alapfogalmakkal. Ebben az esetben 0jabb alapfogal-
makat kell bevezetni. Ilyen esetek allhatnak el6 a tudomany fejlédése soran, 1j
tudomanyagak keletkezésénél. Forditott esetben, amikor indokolatlanul sok
alapfogalmat vezetnek be, a tudomanyteriilet fogalmi rendszere bonyolultta, el-
lentmondasossa, nehezen attekinthetévé valik.

Hasonloan jarak el a tudomanyos axiomak bevezetése soran is. A tapaszta-
latok vagy korabbi kutatdsok eredményei alapjan levont, az ellendrzés soran
mindig igaznak talalt kiilonb6z6 mennyiségek kozotti Osszefliggéseket olyan
alaptérvénynek fogadjak el, amelyeket nem sziikséges igazolni, és amelyeket a
tudomanyag tovabbi tételeinek az igazolasahoz lehet felhasznalni. Ezeket szo-
kas alaptérvénynek, axiomanak, elvnek, fotételnek is nevezni.

Mint a 3.1. fejezetben leirtuk, egy tudomanyteriilet axiomarendszere és az ezek-
bél levezethetd torvények Gsszessége képezi ennek a tudomanyteriiletnek az elmé-
letét. Egy axiomatikusan felépitett tudomanyos elmélet tehat harom részb6l all: az
alapfogalmak Gsszességébol, az azok kapcsolatait kifejez6 axiomakbol és az ezek
segitségével értelmezhet6 fogalmak és a levezethetd tovabbi tételek Gsszességébol.
Nézziink néhany példat az alapfogalmakra és alaptorvényekre.

A fizika az alapfogalmak meghatarozasaval egyiitt mindig megadja azok
egységét és mérési eljarasat is. Nemzetk6zi megallapodas szerint a fizika alap-
mennyiségeinek a tavolsdagot, az idét és tomeget valasztottak. Ezekkel az alap-
mennyiségekkel adjak meg az sszes fizikai fogalmat és mértékegységet, mint
példaul a sebességet, a gyorsulast, a gravitacios vonzasnal fellép6 er6t, az elekt-
romos toltést, a testek szinét, a hang magassagat stb. A fizika alaptérvényei ko-
ziil a Newton-torvények, a termodinamika f6tételei, az energiamegmaradas té-
tele stb. ismeretes iskolai tanulmanyainkbol.

Matematikai alapfogalmak példaul a pont, az egyenes, a halmaz. Szarmazta-
tott fogalmak példaul a szakasz vagy két egyenes metszéspontja. A matematika
az euklideszi geometria rendszerének felépitésével szolgaltat szemléletes pél-
dat az alapfogalmaknak és alaptérvényeknek a tudomanyos megismerésben be-
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151tott szerepére. Eukleidész az okori geometriai ismereteket foglalta egységes
rendszerbe, amely azdta sik- és térgeometria néven ismert tudoményag és a
mindennapi gyakorlat nélkiilozhetetlen eszkoze. Az Eukleidész altal elfogadott
alapfogalmak ko6zott szerepelnek tobbek kozott a pont, az egyenes, a parhuza-
mossdg fogalmai, azaz ezeknek a fogalmaknak ismerték minden meghatarozo
jegyét. A korabban mar megismert geometriai torvények koziil alaptérvénynek
(axioménak) fogadta el azokat, amelyek igaz volta a tapasztalatok szerint bizo-
nyitottnak volt tekintheto, és ezek segitségével a geometria bonyolult kapcso-
Jatrendszere leirhatonak latszott. Az alaptérvények koziil leghiresebb az Euk-
leidész altal otodikként rangsorolt pdrhuzamossagi axioma: egy adott egyene-
sen kiviil fekvé ponton keresztiil csak egy olyan egyenes huzhatd, amely
parhuzamos az adott egyenessel. Ezekkel az alapfogalmakkal és axiomakkal
bizonyithato a sikgeometria valamennyi, a kdzoktatisban ma is tanitott 4llitésa,
mint példaul az, hogy a haromszog bels6 szdgeinek dsszege 180 fok.

Az 6todik axidma bevezetésével kapcsolatban tobb kérdés felvet6dott a ma-
tematikusok kozott. Szamos sikertelen probalkozas tortént arra, hogy visszave-
zessék a tobbi alaptételre, és igy kimutassak, hogy felesleges az alaptételek ko-
z6tt szerepeltetni. Bolyai Janos (és vele koriilbeliil egy iddben az orosz Loba-
csevszkij) a kérdés tisztdzasdhoz mas utat valasztott. A parhuzamossag tételét
kihagyta az axiomak sordbdl, és a megmaradt axiomak alkalmazésaval épitett
fel geometriai rendszert. Bebizonyitotta, hogy a parhuzamossagra vonatkozo
axioma bevezetése nélkiil, hasonloan az euklideszi sikgeometriahoz, zart rend-
szer hozhato létre, amelyben azonban mas torvényszertiségek érvényesek. Pél-
daul a haromszog bels6 szdgeinek Osszege nem 180 fok, és a parhuzamossag
torvénye sem teljesiil. A modemn fizika igazolta a Bolyai-geometria kovetkez-
ményeként adodo gorbiilt tér 1étét.

A nyelvészetben is 1ényeges volna egy dltalanosan elfogadott alapfogalom- és
axiémarendszer és az erre tamaszkodo6 terminolégia, hiszen ennek hidnya a
nyelvészek kozotti kolesonos megértést nagyon megneheziti. Ez nem azt jelen-
ti, hogy nincsenek a nyelvészet egyes dgaiban fogalmi-terminol6giai rendsze-
rek, azonban ezek egymadssal tSbbnyire nem kompatibilisek. A rengetegféle ér-
telmezésen (és félreértelmezésen), szinonimékon, kvaziszinonimékon és tobb-
értelmii alakokon tallépve, kizarolag a nyelvészek és az 6sszes nyelvészeti ag
altal elfogadott, létez6 rendszer megléte mellett lehet egységes fogalmi rend-
szer alapjan a nyelvtudoményt miivelni. Ennek hangsilyozésa kiilondsen fon-
tos, mivel az 4ltalanos alapfogalmak és axiomak elfogadasa 6nkéntes és meg-
egyezésen alapuld, alaposan kidolgozott és felépitett rendszerben lehetséges.
Az els6 ilyen altaldnosan elfogadott elmélet Saussure dltalanos nyelvészetinek
nevezett rendszere. Ebben kaptak végleges és altalanosan elfogadott jelentést
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olyan terminusok, mint szinkrénia, diakrénia, langue, langage, parole®, jel, je.
lolt, jelold, fonéma, fonologia, kod, modell stb. (Saussure 1997, De Maurg
1997). Herman irja ennek az 0j rendszernek a megalapozasarol:

»Saussure az 6t megel6z6 és vele egykort nyelvtudomany eredményeinek
és problémainak ismeretében, kora szinvonalanak megfeleld filozofiaj
szociologiai miiveltséggel, természettudomanyi olvasottsaggal, igen ma-
gas logikai igényességgel és, nem utolsosorban, radikalis 0jité batorsag-
gal attekintette a nyelvvel foglalkozé tudomany helyzetét, alapelveinek
rendszerét, és ugy talalta — joggal —, hogy kora nyelvtudoménya pontatlan
terminusokkal, rosszul definialt vagy definialatlan fogalmi rendszerrel,
inadekvat belsé felosztassal dolgozik, s e tekintetben mas tudoméanyokhoz
képest elmaradt. Kifejezett matematikai vagy formalis logikai apparatus
nélkiil megkisérelte olyan axiomak, definiciok, dichotomias osztalyozasi
eljarasok kiépitését, amelynek segitségével a nyelvtudoméany megtalalja
helyét a tudomanyok rendszerében és vilagosan megalapozott, pontos
szabalyokkal és terminusokkal dolgozé tudomannya vélik.” (Herman
1997: 377)

Egy masik, 0j utat keresé jelentds nyelvész, Chomsky a nyelvi szerkezet le-

irdséara készitett modelleket; Mondattani szerkezetek cimii, 1957-ben megjelent
kényve paradigmavaltast hozott a nyelvészetbe (Chomsky 1995/1957). Pléh
irja rendszerének matematikai modelljérol:

,»Generalni mondatokat ugyanaz, mint a matematikai elméletek értelmezésé-
ben levezetéseket létrehozni. Egy axiomatizalt matematikai elméletben kis-
szamu axidémabol s levezetési szabalybol végtelen szamu tétel vezetheto le.
Chomsky ezt a metamatematikai ihletést alkalmazza a nyelvre. Csakhogy itt
a dolgok formajat tekintve az axidmaknak olyan terminusok fognak megfe-
lelni, mint a Mondat, a Fénév, az Ige s igy tovabb, a levezetési szabalyoknak
pedig a szerkezetalkotasi szabalyok.” (Pléh 1995: 266-267)

Chomsky rendszerének finomitasan és mas nyelvekre térténd kiterjesztésén

— a generativ grammatikai rendszer altalanossa tételén és modositasain — sza-

4
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mos nyelvész dolgozik azota is. Tovéabbra is hidnyzik azonban a nyelvészet
egészére altalanosan elfogadott, részletesen kidolgozott fogalmi rendszer.

A legtobb tudomanyag hasznalja a matematika ¢s a logika alapfogalmait a tudo-
manyos leiras sordn. A nyelvtudomany is erre az Utra lépett, hiszen a matematika és
logika formalis rendszerei olyan szilard alapot adnak, amelyre biztosan lehet épite-
ni. Alberti 4 matematika a természetes nyelvek leirdsdban cimii knyvében ,,0lyan
(foleg halmazelméleti) alapfogalmakat targyal, mint halmaz, relacio, fiiggveny,
szdmossdg, végtelenség, axioma, modell” (Alberti 2006: 7).

A nyelvészetben tehat jelenleg ilyen dltalanosan elfogadott, alapfogalmakra
és axiomakra alapozott altalanosan alkalmazhat6 fogalmi rendszer és erre ta-
maszkod6 terminologia nem alakult ki. Torténtek kisérletek ilyen rendszer lét-
rehozasara a nyelvészet egyes agaiban. Melcsuk péld4ul a sajat fogalmi rend-
szerének kidolgozasa soran alkalmazott eljarast a kovetkezoképpen irja le:

+(...) a nyelvészeti morfologia szdmara egy deduktiv fogalmi rendszert
javasoltam (Mel’€uk 1993-1997). Korlatozott szimu meg nem hatarozott
fogalombol kiindulva (ezeket részben a logikabol és a matematikabol kol-
csondztem, részben a nyelvészet mas 4gaibol — a szemantikabol, a szinta-
xisbdl és a fonoldgiabol), szigori meghatarozasokat javasolok az olyan
fogalmak szamara, mint (nyelvi) jel, a jelek mas jelekkel valo reprezental-
hat6saga, ..., szoalak, lexéma, t6 vs affixum, ragozasi és grammatikai ka-
tegoria, nyelvtani eset, igenem, morf vs morféma, szupletivitas, redupli-
kacio, alternancia, apofonia... és tobbtucatnyi ehhez hasonld.” (Melcsuk
2001: 179)

A nyelvtudomany egyes againak Melcsuk altal javasolt szigorian meghata-
rozott fogalmakra alapozott axiomatikus felépitésére kivalo példat talalunk Al-
berti idézett konyvében, amelyben a sz6vegben vald elsé eléfordulds utan
nagyszami, pontosan megfogalmazott definici6 régziti a hasznalt terminusok
jelentését.

Nem csak a nyelvészetbdl hidnyzik az egységes elméleti keret, hasonlé hia-
nyok tapasztalhatéak a tarsadalomtudomanyok és a bolcsészettudoméanyok
t6bb més agdban. Gyakori, hogy az egységes elméleti keret hianya a statisztikai
adatok (numerikus adatok) tilzott mértékii alkalmazasahoz vezet egyes kutata-
si teriileteken.
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3.3. Definicié

Mivel a tudomanyos kutatas célja 0j ismeretek feltarasa, és ez korabban nem is.
mert objektumok, folyamatok fogalmainak megismerésén keresztiil valosu]
meg, ezért a kutataismodszertan egyik fontos kérdése a fogalmakra és azok defi-
nicidira vonatkozik. Ebben a fejezetben a definicioval kapcsolatos kérdések
gyakorlati vonatkozasait emeljiik ki, a filozofiai, logikai megkdzelitést olyan
mértékben érintjiik, amely a téma megkozelitését lehet6vé teszi.

Lattuk, hogy az elméletek 1étrehozasanak alapfeltétele a kiindulas alapfogal-
mainak €s alaptorvényeinek a megfelelden torténé megvalasztasa. Az elmélet
felépitése a fogalmak bevezetésével torténik. Ebb6l az kovetkezik, hogy min-
den elmélet kulcsfontossagu része a fogalmak pontos meghatdrozéasa, minden
érdekelt szamara hozzaférheté modon vald rogzitése és tarolasa. A fogalmak
rogzitésére kialakitott eljaras a definialas. A definicio a kutatasi eredmények
megfogalmazasanak fontos eszkoze, ezért a kutatdsmodszertan kérdései ko-
z6tt, ha roviden is, de feltétlentl ki kell térni ra.

A fogalmak létrehozasa az emberi elmében torténik, és a kognicioval kap-
csolatos. A fogalmak absztrakt entitasok, fizikailag nem érzékelhetdek, ezért a
nyelv segitségével kiilonbozo jelekkel jeldljiik meg 6ket. A jelolésiikre szolga-
16, jelentéssel bird egységek a terminusok. A tudomanyos rendszerekben hasz-
nalt terminusok jelentése vilagosan megfogalmazott, ez feltétele annak, hogy a
targykorrel foglalkozok egyforman értelmezzék oket. Az egységes értelmezés-
hez nemcsak a jel6l6k, hanem a jelentések rogzitése is sziikséges, ami a fogal-
mak definialasa soran torténik meg. Egy fogalmat igy definialunk, hogy a je-
lentését mas, ismertnek feltételezett terminusok segitségével adjuk meg.

A definicié fogalméan nem pontosan ugyanazt értik a logikaban és a nyelvé-
szetben.

A logikai és a matematikai definicio szigoru, Ggynevezett formalis definicio.
Az alapfogalmakat — mivel ismertek — nem definidljak (lasd 3.2. fejezet).
A szarmaztatott fogalmakat (a targykér minden mas fogalmat) szabalyszertien,
formalisan definialjak (részletesen lasd pl. Polya 2000: 61-67, Ruzsa 1998:
119-122).

A nyelvészetben, kiilondsen azokban a nyelvészeti dgakban, amelyekben
maga a definicié kozponti szerepet jatszik, gyakran a vizsgalatok targya, mint a
lexikogréfia és a terminoldgia teriiletén, ahol mindent definidlnak, értelmeznek.
Még az 6korban, Eukleidész és gorog kovetdi az alapfogalmak jelentését is meg-
adtak. Az alapfogalmak definicidja ma is 1ényeges, példaul igen hasznos az okta-
tasban. Az ilyen tipust definiciok azonban nem tekinthet6ek formalis definiciok-
nak, sokkal inkdbb magyarazo, értelmez6 definicidknak. Jellegzetes definicios
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eljarast alkalmaznak az értelmez0 tipusu és az enciklopédikus szétarakban (rész-
Jetesen lasd pl. Orszagh 1962, Svensén 1993: 112-139, Hartmann—James 1998:
35-36, Sager 2000).

A tarsadalom- és bolcsészettudomanyokban a fogalmak értelmezése nem
mindig torténik meg, sok a nem vagy nem megfeleléen definidlt fogalom,
gyakran hidnyzik a k6zmegegyezés. Az egységes fogalmi rendszer hidnya aka-
dalyozza a tudomanyos megismerést, és a fogalmak értelmezése és leirasa he-
lyetta definiciokrol és elnevezeésekrdl valo meddo vitakhoz vezethet. Torok irja
a magyar kozgazdasag-tudomany modszertani kérdéseinek elemzése soran:

,(...) a versenyr6l (versenypolitikarol, versenyképességrél stb.) folytatott
viték sokszor nem is azonos fogalmi alapokon allnak. Igy pedig erésen
megkérddjelezhetd, hogy a témarol produkalt szakirodalom mennyire
szolgalhat a tovabbi kutatasok valodi kiindulopontjaként.” (T6rék 2007:
1525)

Y

ugyanis a nagyszamu jellemz06 tulajdonsagbol egymastol eltéré modon lehet
dsszevalogatni a sziikséges €s elégséges szamu jellemzoket. Példaul a gomb
szamos modon definialhato, ebbdl két lehetséges meghatarozas: a) ,,az egyik
atmérdje kortil forgo kor altal surolt feliilet”, b) ,,egy rogzitett ponttol egyenld
tavolsagra 1év6 pontok halmaza a térben”. Egy konkrét feladat megoldhatosaga
értéshez.

A definidlas modja, a definicid megadasa fiigg attol is, hogy kinek szanjak,
vagyis attol, hogy milyen célkozonségnek, milyen miifajban, milyen eléisme-
retekkel rendelkezdknek irjak. A definici6 kiilonb6z6 ismereti szinteken elfo-
gadott értelmezése lényeges (pl. laikusoknak, didkoknak, szakért6knek), a kii-
16nboz6 szinteken megfogalmazott definiciok pedig egyenértékiiek abban az
értelemben, hogy az adott nyelvhasznalati kérben a megadott jelentés biztositja
az adott ismeretszinten torténé megértést.

Més jellegli az a folyamat, amikor az ismeretszerzés, a gondolkodas és a
nyelv fejlédése soran kialakult fogalmak és terminusok rendszerezését, azok
mar hasznalt definicioinak tulajdonsagait vizsgaljuk. Ilyenkor a sz6alakbol in-
dulunk ki, és azt nézziik meg, hogy milyen modon keletkezett a meghatarozas,
hogyan adja meg a jelolt fogalom jegyeit stb. Kiilonb6z6 szempontok szerint
Csoportosithatjuk a hasznalt definiciokat, és tobb csoport alakithato ki. Példaul
azemlitett, a fogalom jegyeit leird eljaras mellett gyakran hasznlt a metaforak-
kal, hasonlitéssal, a keletkezés modjaval valo jelentésmegadas.
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A kiilénb6z6 tudomanyok a fogalom meghatirozasa soran gy jarnak el
hogy megadjak azokat az objektiv kritériumokat, amelyek alapjan barki eldont.
heti, hogy az altala hasznalt fogalom megfelel-e a definicid kdvetelményeinek
vagy sem. Szamos definicios modszert kiilonboztetnek meg, példaul a logiké-
ban az explicit, a kontextualis, az induktiv, az operacionalis, a preskriptiv és a
deskriptiv definiciokat (részletesen lasd Ruzsa 1998, Hempel 2005). Az
operacionalis vagy az ahhoz kozel 4116 empirikus definicios eljaras egy miive.
letet jelent, amelyet az esetek tobbségében mérésnek nevezhetiink. A-definicié-
val megadott M ellendrzé miivelet E eredménye alapjan osztalyozhatok a
targykor elemei. Gyakran szemléltetik az operacionalis definicios eljarast az
asvanytanbol szarmazo keményebb, mint terminussal. Az M mérési eljaras eb-
ben az esetben abbol all, hogy megnézziik, a keményebbnek mutatkoz6 dsvany
egy kiszogell6 részével megkarcolhato-e a kevésbé kemény, vagy forditva. Eb-
ben az esetben az M miivelet a karcolas, az E eredmény a karcolat. Egy masik
példa, amikor két test tomegének viszonyat adjak meg a nagyobb tomegii, mint
terminussal. Ennek M ellen6rz6 miivelete kétkari mérleggel végezhetd, a teste-
ket a mérleg serpenydibe helyezve a nagyobb tomegl siillyed le. Ilyen,
operacionalis definicids eljarast hasznalnak példaul a magassag szerinti sorba
allitasnal, egyes szemantikai vizsgalatokban vagy méterriddal valé mérésnél,
valamint az orvostudomany teriiletén.

A fogalmak ellen6rz6é miiveleteit nem tekinthetjiik abszolt pontos médszer-
nek, mivel a tudomany fejlédésének kovetkeztében a fogalmak terjedelme
megvaltozik, és ezért az ellendrzés kritériumait modositani kell. Bizonyos ese-
tekben az ellenérzés modszerét ki kell egésziteni. Ez jatszodik le minden olyan
esetben, amikor a fogalom els6 empirikus megfogalmazasat kovetden teljesen
mds jellegii folyamatoknal is megjelenik. Példaul a bioszféra hémérsékletének
mérésére folyadékos homérék megfeleléek, technikai folyamatok esetében
termoelektromos eljarasok, mig a csillagok hémérsékleti tartomanyaban spekt-
roszkopiai mddszerek alkalmazhatok. Ugyanigy a mindennapi gyakorlat to-
megmérési igényeit kielégiti a kétkari mérleg alkalmazasa, de példaul egy
elektron vagy egy tavoli csillag tomegének meghatirozasat ez a mérési eljaras
nem teszi lehetdvé. Ebbol az kdvetkezik, hogy fogalmaink és a térvényeink ko-
zelitd jellegiiek, ezért a fejlodés folyaman egyes torvények helyett pontosabb
torvényeket kell bevezetni, és ennek kovetkeztében egyre pontosabb mérési el-
jaréasokra is sziikség van.
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3.4. A mérés

Mérésnek nevezzik azt az eljarast, amelynek soran azonos kategoriaba tartozo
elemek dsszehasonlitasat végezziik valamely kivélasztott k6zos tulajdonsaguk
alapjan. Ez az eljaras kétféle modon valosithaté meg.

A kvantitativ mérés soran a halmaz elemeinek az 6sszehasonlitasra kivalasz-
tott jegyeihez egy meghatdrozott eljarassal viszonyszamokat rendeliink, s ezek
alapjan allitunk fel az elemek kozott értékrendet. A mennyiségek 6sszehasonli-
tasanak, a kiilonbozo targyak, folyamatok kozott 1évé viszonyok méréssel tor-
1éné meghatarozasanak sziikségessége évezredekkel korabban megjelent a tar-
sadalom miikédése soran, mint ahogy a tudomanyos kutatas kialakult. A tech-
nikai fejlettség viszonylag alacsony szintjén megfogalmazasra keriilt a mérés
ma is elfogadott alapelve: ki kell valasztani a mérendé mennyiségek koziil
egyet, és azt mint mértékegyseget 6ssze kell hasonlitani a mérenddvel, majd
megadni azok szdmszer(l viszonyat. A mértékegység lehet valamilyen fizikai
objektum: etalon vagy pedig elvi etalon, pl. definicié. Az eljarashoz kezdetben
a természetben megtaldlhatd mértékegységeket hasznaltak: hosszusagmérés-
hez az emberi test részeit (arasz, 1ab, 6l), iddméréshez a nap jarasanak, az év-
szakok valtozasanak periodusidejét, az anyagok tomegének mérését pedig tér-
fogatmérésre vezették vissza. Az etalon létrehozdsa ma is valamilyen fizikai
objektum segitségével vagy definicioval torténik. Az etalonnal vagy annak hi-
teles masolataval vald 6sszehasonlitast a mérdeszkoz biztositja. A kvantitativ
mérémodszert alkalmazzék a tudomany, a technika és a mindennapi gyakorlat
szamos teriiletén. A nyelvészeti kutatasok soran kvantitativ mérési modszere-
ket alkalmaznak a nyelvstatisztikai vizsgalatoknal.

A kvalitativ mérés soran az dsszehasonlitasra kivalasztott jegyekhez tartozo
mindségi mutatok szolgaltatjak a mérési eredményt. Ez a mérési eljaras kiilo-
nosen fontos a human tudomanyteriileteken, ahol nehéz szidmszerlisithetd
mennyiségeket bevezetni a vizsgalt fogalmak jellemzésére. Ilyen példaul a
pszichés betegségeket meghatirozo jegyek szerepe a beteg allapotanak a fel-
mérésében. Hasonlé mindségi, nem szamszeriisitett mérést jelent az elemek
vegyiilése soran a kémiai affinitds meghatarozasa. Min3ségi mérési eljarast al-
kalmaznak a szemantikaban példaul az egyes szavak altal kivaltott érzelmek
osztalyozasara, skdlan torténé elhelyezésére. A kognitiv nyelvészet egyik leg-
ismertebb tedrija a prototipuselmélet. A prototipuselmélet az osztalyozasnak
ésa mérésnek egy addig a nyelvészetben nem hasznalt formajat vezette be. Egy
adott entitasnak egy adott kategdriahoz tartozasat fokozatok szerint adjak meg,
tehat nemcsak azt adjak meg, hogy valami beletartozik vagy nem tartozik bele
az adott kategoriaba, hanem ha beletartozik, akkor ,mennyire”. Kivalasztanak
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egy kozponti kategériat, ez a prototipus (az etalon), és ehhez viszonyitjak a tob.
bi mérendét. A kézponti kategoria kivalasztasa — ugyanugy, mint a kvantitatiy
mérés etalonjaé — nem 6nkényesen torténik, hanem asszociacios vizsgalatok
alapjan allitjak fel a kategoriakat, ugynevezett tipikalitasi feltételek meghataro.
zasaval. Ennek megfelelGen a szineket a fokalis értékekhez viszonyitva oszté.
lyozzak: kivalasztanak egy kdzponti, példaul fokalis piros szint, és ehhez ké.
pest beszélnek a piros arnyalatair6l. A madarakat tigy osztalyozzak, hogy kiva.
lasztjak a madaraknak egy prototipusat, és ehhez viszonyitjak a tobbi madarat,
Megallapitottak, hogy ,,a természetes kategoridk mindegyike prototipikus pél-
danyok koriil szervezédik, amelyek természetesen kultiranként valtozhatnak”
(Kiefer 2000a: 93). A madarak kategoriajaban — kultiratol fliggéen — példaul a
vOrosbegy és a veréb képviseli a prototipust. Gyakori, hogy a kvalitativ méd-
szerrel meghatarozott adatokat viszonyszamok bevezetésével szamszerisitik,
Példaul a fuzzy set elmélet (Zadeh 1965) szerint a nyelvhasznalatban a szavak
jelentése nem éles és pontos, hanem homalyos és életlen. A jelentés leirasaban
hasznalt kategoriak csak bizonyos fokig vannak jelen a szdjelentésben, aminek
alapjan minden egyes jelentésalkotohoz egy adott értékintervallumot lehet tér-
sitani. A szavak jelentése altal kivaltott érzelmeket egy skalan mérik: példaul,
hogy a zaj, az anya, az auto szavakat mennyire jonak vagy rossznak itélik mega
beszélok — ezek a vizsgalatok alkalmasak kiilonb6z6 kultirak 6sszehasonlité-
sara (Osgood 1952, Crystal 1998).

Az egyre bonyolultabb feladatokba iitkdz6 gyakorlat és a tudomanyos meg-
ismerés egyarant igazolta, hogy a tudomanyos és technikai fejlodés egyik kul-
csa a mérés elméleti és gyakorlati kérdéseinek a megoldasa. A méréssel kap-
csolatos problémak egyik csoportja elvi jellegii: meg kell talalni a mérendd
objektum, jelenség azon tulajdonsagait és azokat az eljarasokat, amelyek segit-
ségével annak a csoportnak az objektumai, jelenségei mérhetoek lesznek.
A problémék masik nagy csoportja a mérérendszerek megvalositasaval kap-
csolatos. A méréstechnika sikerrel oldotta meg a felvet6dé problémakat, és a
kialakult rendszer jelenlegi fejlettsége alapja lett a modern technika mitk6désé-
nek ugyanugy, mint a magas szintli tudomanyos teljesitménynek.

Az egyre gyarapodd mennyiségek mérhetdsége ijabb és ujabb nehézségeket
vetett fel a mérési célok megvaldsitasakor. Az Osszetett jelenségeket jellemzo,
tobbszoros absztrakcid soran megismert mennyiségek kozvetleniil nem mérhe-
téek. Megoldashoz az vezet, ha ismerjiik azokat az altalanos térvényeket, ame-
lyek a targykor objektumai, jelenségei kozott fennallnak, és az ismert kolcson-
hatasok torvényei alapjan fejlesztjiik ki a mérési eljarast. A ma hasznalatos
Osszetett mérdrendszerek mindegyike kiilonb6z6 tudoményteriiletek torvényei-
nek soran alapszik, és egymassal ismert kapcsolatban 1év6 jelenségek lancola-
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tan keresztiil vezet a mérendo adathoz. A méréselmélet és -technika tehat a tu-
domanynak egy olyan meghatarozo része, amelyet a kutatasok eredményein
alapul6 elméleti s kisérleti modszerekkel fejlesztettek ki. A mérések altalanos
elméleti és gyakorlati kérdéseinek megoldéasara kialakult tudomanyédg a
metrolégia, amely egyben t6bb tudomanyag segeédtudomanya; jelentds szere-
pet jatszik példaul a torténelemkutatasban is (Bogdan 2006). A meéréselmélet
fejlédése minden bizonnyal lehetdvé teszi a kdzeli jovoben olyan mérések vég-
zését is, amelyek ma még nem latszanak kivitelezhetOnek. Ezt a célt, mint ko-
rabban is, az adott szakteriilet kutatdinak részvételével lehet megvaldsitani.

A mérés tobb alapvetd kovetelménynek kell, hogy megfeleljen. E kovetel-
mények teljesiilése a feltétele az eredmények tudoményos értékelhetdségének.
A kovetelmények konkrét meghatarozasa fiigg a kutatasi feladattol, részletes
leirasuk az egyes tudoméanyagak modszertani itmutatéiban megtalalhat6. Az
alabbiakban néhény altalanos kikotést emeliink ki. (1) Barmely mérésnek meg-
ismételhetonek kell lennie. Ezt biztositja a mérdmodszer, az alkalmazott mér6-
eszkoz és a vizsgalt targy vagy folyamat tulajdonsagainak, valamint a mérés
koriilményeinek a pontos meghatarozasa és rogzitése. A megismételhetdség
biztositja a kutatds térben és id6ben valo kiterjesztésének lehetdségét.
(2) A mérések egyik legfontosabb mutat6ja a mérési pontossdg. Napjainkban a
tudomanyos és a technikai feladatok is a hasznalt mérérendszerek nagyon nagy
pontossagat kovetelik meg. Ez a kdvetelmény atalakitotta a mérési gyakorlatot:
ilyen valtozas példaul az, hogy a csucstechnologia gyartasi folyamatainak része
lett a gyartmany paramétereinek folyamatos mérése. A mai mérési technika jel-
lemzdje a nagyfoki automatizacio, ami tobbek kozott a szamitogéppel valo ve-
zérlés és kiértékelés altalanossa valasat jelenti. Erre konyviink kiilonb6z6 ré-
szein a nyelvészeti kutatasok teriiletérdl is tobb példat sorolunk fel. (3) A méré-
si eljarasok egyik elméleti és gyakorlati szempontbol is lényegi kérdése az,
hogy milyen mértékben viltoztatia meg a mérdrendszerrel valo kélesonhatds a
meérendd rendszer tulajdonsdgait, vagyis milyen mértékben befolyasolja a mé-
rés eredményét. Példaul ha egy pohéar hideg viz hémérsékletét tigy akarjuk
megmérni, hogy szobahémérsékletii h6mérot meritiink bele, akkor a mérés vé-
gén kialakulé k6zos hdmérséklet, amit leolvasunk, biztosan magasabb, mint
amilyen hémérsékletii a mérés kezdetén volt a viz, mert a melegebb héméré fel-
melegiti a vizet. Hasonl6an mas eredményt kapunk, ha osztalytermi vizsgalatot
rejtett kameraval végziink, mint ha varatlanul megjelend stab jelenlétében rog-
zitjiik az adatokat (lasd a 4.2. fejezetben a megfigyelésrél irottakat). A méré-
rendszer mérést zavaré hatdsanak kikiiszobolése, illetve szamitasba vétele
azért valt nagy jelentségiivé, mert egyre kisebb jeleket, egyre kisebb eltérése-
ket kell kimutatni kiilonboz6 targyak, folyamatok jellemz6i kozott, és ezeknek

81



Kutatasrol nyelvészeknek

a kicsiny mennyiségeknek az értékében a mérbrendszer befolyasold hatésa
nagy hibahoz vezethet. A kisérleti kutatasok egyik jelentds részét képezik azok
a vizsgalatok, amelyek mérdrendszer zavard hatasanak kikiiszobolését vagy
pontos szamitasba vételét teszik lehetdvé.

A fentiekben elmondottak nemcsak a természet- és miiszaki tudoményokban
alkalmazott mérési eljarasokra vonatkoznak, hanem a human tudomanytertile-
teken egyre jobban terjedé mérésekre is. Ez utobbi teriileteken a mérés soran a
mérendd adatokat ritkdbban hatarozzak meg miiszerekkel; sokkal gyakoribb az
adatok mdas modszerekkel (kérdbiv, interju stb.) torténé rogzitése, majd azok
statisztikai vagy mas modszerekkel valo kiértékelése. A méréssel szemben t-
masztott kovetelmények azonban a mintaval, a mérési modszerrel stb. kapcso-
latban ugyanazok minden esetben, bar természetesen ezek teljesitése a mérés
termeészetétd] fliggben mas-mas modon valosithaté meg.

A tudoméanyos eredmények egységes rendszerbe foglalasanak igénye,
ugyanugy, mint a gazdasagi, miiszaki, igazgatasi stb. rendszerek kialakitasa,
azt kivanja meg, hogy minden mérés azonos elvek alapjan, azonos vagy
konnyen 6sszehasonlithatdo mértékegységekkel torténjen. Ezt a kdvetelményt a
nemzetkozi egyezményeken alapuld torvények, rendeletek, intézkedések és
mérési szabvanyok biztositjak. Az egységes eurdpai mértékrendszert hazank-
ban 1876-ban vezették be hivatalosan.

A miiszaki és természettudomanyi kutatasok soran kialakult az a gyakorlat,
hogy amikor a kutatas vagy fejlesztés soran el6allt 4j objektumok, folyamatok
fogalmait meghatarozzak, akkor — ha a fogalom mérhet6 mennyiséghez kap-
csolodik — megadjak a mértékegységet €s mérési eljarast, és ezeket beillesztik a
nemzetkozi rendszerbe. A human tudomanyok ennek a folyamatnak a kialaki-
tasi szakaszaban vannak.

3.5. Az osztalyozas

A tudoményos megismerés végtelen sok adatot szolgaltat a kérnyezé vilag tar-
gyairol, folyamatairdl, az azok kozott 1étez6 kapcsolatokrol. Az igen nagysza-
mu adat koz6tt csak ugy lehet eligazodni, ha azokat célszeriien valasztott elvek
alapjan osztalyozzuk. Megfelel6 rendszerezés hianyaban lehetetlen az adatok
sokasaga kozott eligazodni. Gondoljunk csak arra, hogyan lehetne egy nagy
szupermarket arukészletét attekinteni, ha azok nem lennének csoportositva ru-
hazat, élelmiszer, haztartasi eszk6zok stb. osztalyokra, azon beliil férfi, ndi,
gyermekruhdzat alosztalyokra, majd kotottaru, fehérnemii stb. részlegekbe
rendszerezve. A 3.6. fejezetben irjuk le az osztalyozas soran alkalmazott abszt-
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rakci6s eljarast, ott azonban nem tériink ki az osztalyozasi folyamat sajatos tu-
lajdonsagaira és az azokbol ad6do néhany kdvetkezményre, amelyek ismerete
lényeges a kutatasi folyamat megismeréséhez.

Az osztdlyozds (csoportositds, rendszerezés, kategorizdcic) azt jelenti, hogy
az clemek sokasagat valamelyik jellemzd tulajdonsag alapjan csoportokba va-
logatjuk, €s eltekintiink attdl, hogy mas tulajdonsagaik eltérnek egymastol. Az
osztalyozas alapvetd tulajdonsagainak megallapitasahoz vegyik kolcson az is-
kolaban hasznalt logikai készletet, nevezetesen a kék, z6ld, sarga szin{i harom-
sz6g, négyzet és kor alaku, lyukas vagy teli, kicsi és nagy alakl elemeket. Néz-
ziik meg az osztdlyozas néhany tulajdonsagat:

Az osztalyozas szempontjai szabadon vélaszthatok meg. — Legyen az els6
csoportositas szempontja a szin. E felosztds szerint harom csoportot tu-
dunk kialakitani (kék, z6ld, sarga szinil elemek halmaza). A kovetkezo
osztalyozasi kritérium legyen a méret, ekkor két csoport alakithaté ki (ki-
csi és nagy elemek halmaza). Kovetkezo lehetdség a forma alapjan valo
csoportositas (harom csoport), majd a kézépen 1évo lyukak léte, illetve
hidnya szerint valo elkiilonités (két csoport).

Az osztalyozas szempontja hatdrozza meg, hogy egy adott sokasagbol
hany csoportot alakithatunk ki.

Bérmely két elem valamely osztalyozasi szabaly szerint egy adott csoportba,
egy masik osztalyozasi szabaly szerint mas csoportba keriilhet.

Az egy csoportba tartozo elemek mindegyike rendelkezik az osztilyozas
szempontjat megado tulajdonsaggal, ugyanakkor az osztalyozas szempont-
jabol nem fontos tulajdonséagaik jelentdsen eltérhetnek egymastol.
Barmely elem t6bb kiilonb6z6 meghatarozé tulajdonsagh csoportnak le-
het tagja.

Csak azonos osztalyozasi szempontok alapjan kialakitott csoportokat, il-
letve azok tagjait szabad egymassal 0sszehasonlitani, tulajdonsagaikat vi-
szonyitani, a viszonyitas alapjan tovabbi kovetkeztetéseket levonni.

Nézziik meg, hogy A4 taxondémia alapjai cimmel megjelent irdsaban Hempel
(2005) hogyan irja le az osztdlyozis modszerét és alapfogalmait:

»A klasszifikacio, mint kdztudott, az objektumok egy adott osztélyat vagy
halmazat alosztalyokra bontja fel. Az objektumokat az adott halmaz ele-
meinek vagy alkotorészeinek hivjuk, magat a halmazt pedig (...) tdrgyald-
si univerzumnak nevezziik. (...)

A Klasszifikaci6 soran nyert alosztalyokat tigy definidljuk, hogy minden eset-
ben megadjuk az alosztalyhoz tartozas sziikséges és elégséges feltételeit,
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azaz: meghatarozzuk azokat a jellemzoket, amelyekkel a szoban forgo al-
osztaly elemei — és csak ezek — rendelkeznek. Az egyes alosztalyokat tehat
egy meghatédrozott fogalom (pontosabban: ennek terjedelme) révén definial-
juk. A kérdéses fogalom az alosztalyhoz tartozas szempontjabol lényeges
jellemzbket reprezentalja.” (Hempel 2005: 19-20)

,,Ha egy adott targyalasi univerzumot tobbféleképpen bontunk fel alosz-
talyokra, akkor ez voltaképpen azt jelenti, hogy kiilonb6zé fogalmak se-
gitségével tarjuk fel a vizsgalt objektumok hasonlosagait és kiildnbségeit.
(...) Az osztalyozas eredményeként kapott klasszifikacios vagy tipologiai
rendszerek ennek megfelel6en kiilonboznek egymastol.” (i. m. 21)

A gyakorlatban el6forduld esetekben az osztalyozasnak tobb meghatarozo
jegyét lehet és sziikséges is figyelembe venni. A tobb jegy kombinacidjanak
megléte alapjan pontosabban lehet megadni egy adott csoporthoz valo tartozés
kritériumat, illetve kizarni a csoportba nem ill6 tagokat.

Az osztalyozas soran létrehozott alosztalyokat altalaban az osztalyozés
szempontjat meghatarozo fogalom segitségével szoktak megnevezni. El6for-
dul, hogy a megnevezésre kiragadott széalaknak példaul a kutatas osztalyoza-
sa soran kiilonleges jelentdséget tulajdonitanak, pedig ,,az elnevezésnek az a
célja, hogy megkiilonboztessen, nem pedig hogy mindsitsen” — irja Antal
(2005/1964: 20).

Az osztalyozas kovetkezményeivel mind elméleti mind gyakorlati feladatok
megoldasa soran talalkozunk. Az egyik kovetkezmény az, hogy az osztalyozas
folyamata automatikusan az osztalyozott sokasag rendszerbe allitdsahoz vezet.
A kiilonboz6 jegyek alapjan kialakitott csoportok az osztalyozas alapjat nem
képezd jegyekben kiilonboznek egymastol, ezért a kialakitott csoportok tovab-
bi osztalyozasnak vethetok ala.

Barmely halmaz elemei egymast kovetd osztalyokba sorolassal — az egyes
csoportok viszonyait megado — rendszerbe foglalhatok 6ssze. Ilyen rendszert
alkotnak a klasszikus logikaban a fogalmak vagy a nyelvben a terminusok.
Minden fogalomnak és terminusnak megvan a helye annak a targykornek a ki-
alakitott rendszerében, amelyik sokasag tagjaként osztalyoztak. Ez azt jelenti,
hogy adottak azok a viszonyok, amelyek kozte és a tobbi fogalom kozott 1étez-
nek. Napjainkban sok 0j fogalom és ennek kovetkeztében terminus keletkezik,
ezek pontos meghatarozasa akkor torténik meg, ha meghatarozasra keriilnek a
fogalom meghatarozo jegyei, és ezutan megtorténik a mar korabbrol 1étezd
vagy Ujonnan kialakitand6 rendszerbe valo beillesztése. A rendszerben elfog-
lalt hely meghatarozasa azt jelenti, hogy meg kell talalni, hogy mas fogalmak-
kal, terminusokkal milyen viszonyban (rész/egész, ala/folérendelt) all az uj
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clem. Amennyiben a rendszer gondos épitése nem torténik meg, a rendszerben
valo eligazodas nehézkessé valik. Erre mind a fogalmak, mind a terminusok
boviil rendszerében sok peldat lehet talalni.

3.6. Az absztrakcio

A megismerésnek ebben az egymasra épiilé 1épésekbdl 4116 folyamataban meg-
hatarozo szerepet jatszik az absztrakcionak nevezett eljards. Az absztrakcio
olyan modszer, amelynek segitségével jelenségek, dolgok {6 jegyeinek kieme-
lésével fogalmakat hozunk létre, és lehetévé teszi a modellalkotdst. A tudo-
ménytorténetben az absztrakcié magas fokon valé alkalmazisdhoz (vagy meg-
jelenéséhez) kotik a tudoméannya valast:

,,A tudoményok olyan sorrendben véltak tudomannya, amilyen kozel all-
nak a természetben vagy az emberi gyakorlatban talalhato szituaciok a tu-
domanyos targyalast lehetévé tevd absztrakt szituacidhoz. Ugy tiinik,
hogy a tudomanytorténetben a legnehezebb 1épés az absztrakcid, azaz a
jelenség olyan leegyszerisitése, amely a jelenség alapveto jellegét nem
valtoztatja meg, ugyanakkor kvantitativ targyalasra alkalmas.” (Simonyi
1986: 22)

Az absztrakcid soran az egyedi esetekt6l haladunk az altalanos felé. A meg-
ismert adathalmaz elemeit kozos tulajdonsagaik alapjan csoportositjuk, mikoz-
ben egyedi tulajdonsagaikat elhagyjuk, az igy kialakult csoportokhoz egy fo-
galmat rendeliink hozza. A 1étrejové fogalomcsoportokon folytatjuk az elja-
rast: koz0s tulajdonsagaik alapjan, ismét elhagyva az egyedi jegyeket, (jabb
csoportokba soroljuk be 6ket, s ezekhez a csoportokhoz tjabb, altalanosabb fo-
galmakat rendeliink. — Bizonyos kutatdsi folyamatokban azonban forditott
irdnyba is haladhatunk, az altalinos, absztrahalt fogalomtol a konkrét valésag
felé. Ilyen eset 4ll €18, amikor meglévé fogalmi rendszerbe egy 1j fogalmat kell
beilleszteni, vagyis keressiik a helyét, lehetséges ala-, folé-, mellérendeltségi
kapcsolatait a fogalmi halé rendszerében. Az altalanos fogalmak és a konkrét
dolgok viszonyaval mar az 6kortél kezdve foglalkoznak nagy gondolkodok, fi-
lozéfusok; a nyelvészetben is kozponti helyet foglal el a fogalmak és a valosag
kozti kapesolat leirasanak modja, példaul a jelentéstanban (mind a szemantika-
ban, mind a pragmatikaban) kozponti szerepet kap. (Tegyiik persze hozza ki-
cgészitésként, hogy olyan nyelvészeti iranyzat is létezett — a behaviorizmus —,
amely tagadta, hogy a valésaggal barmilyen szinten kellene foglalkoznia. En-
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nek ellentettje, olyan allaspont is él, hogy a nyelvésznek a fogalmakat nem,
csak konkrét dolgokat sziikséges tanulmanyoznia: Szilagyi N. 2004). — Minden
tudomanyag célja a teriiletéhez tartoz6 fogalmak megismerése, jegyeinek pon-
tos meghatarozasa, uj fogalmak l1étrehozasa és a fogalmak rendszerének a fel-
¢épitése. Ez alatt nemcsak maguknak a fogalmaknak a megismerését, hanem a
fogalmak egymashoz valo viszonyanak a meghatarozasat is értjiik, amely lehe-
t6vé teszi az ismeretek egyértelmii értelmezését és a hatalmas mennyiségi is-
meret kozotti eligazodast. A tudomanyagak igy kialakult fogalmi rendszeré-
ben, ha az egyszerii fogalmaktol kiindulva haladunk az altalanos felé, egyre
jobban elmaradnak az egyedi jegyek, forditott iranyba haladva viszont az egye-
di tulajdonsagok jegyei jelennek meg folyamatosan, és egyre inkabb hattérbe
szorulnak az altalanos k6zos jellemzok.

A fogalmak rendszerében feltart kapcsolatok pontos meghatarozasa vezet a
tudomanyag résztérvényeinek a megadasahoz. A fogalmak speciélis kapcsola-
tait leiro, egy sziik teriiletre érvényes résztorvények csoportjan ismételt abszt-
rakcioval altalanosabb torvény fogalmazhaté meg. Az eljarast folytatva egyre
tobb résztérvényre kiterjedé és egyre altalanosabb érvényi térvényekbe foglal-
jak egybe az adott tudomanyteriiletre vonatkozo ismereteket.

A tudomanyos megismerésben alkalmazott absztrakcios eljaras egy mas
modja, amikor a vizsgélat targyat képezo objektumok tulajdonsagaibol elhagy-
jak a vizsgalat szempontjabol mellékes jegyeket, csak a legfontosabb jellemzék
(gyakran egyetlen tulajdonsag) maradnak meg. Az igy absztrahalt objektum a
valosagban nem létezik, viszont a vizsgalat szempontjabol fontos jegye miatt a
kutatas céljanak kitlinen megfelel. Ez tulajdonképpen a modellalas folyamata,
ezt részletesebben a 3.8. fejezetben targyaljuk.

A természettudomanyok teriiletérdl Galileit szok4s igy emlegetni, mint aki a
lejtén végzett kisérleteivel jelent mérfoldkovet a tudomanytdrténetben. A pon-
tossag kedvéért le kell irnunk, hogy Galilei Gjitast hozott a fizikdba mddszeré-
ben, de munk4jaban , kozvetlen kiinduldsul nem a kisérleti eredmények szol-
galnak” (Simonyi 1986: 192). ,,A tudomanyos megkozelités elsé 1épése azon-
ban Galileinél a fogalomalkotas és a hipotézis.” (i. m.) Simonyi a mozgasok
tanulményozasara Galilei altal kidolgozott modszer négy lépését igy irja le:

,»Galilei mindenekel6tt

- afogalmak tisztazasaval kezdi: a jelen esetben pontositja az egyenlete-
sen valtozé mozgas fogalmat;

— majd egy hipotézissel él a mozgas varhato lefolyasara vonatkozolag;

— ¢bbdl a hipotézisb6l matematikai uton olyan dsszefliggéseket vezet le,
amelyek kisérletileg ellendrizhetdk;
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_ és végll kisérleti uton ellendrzi az elméleti kdvetkeztetéseket.”
(Simonyi 1986: 191)

Az elmélet és a kisérlet kutatasban jatszott 6sszhangjanak fontossaga Galilei
médszerében nagyon szemléletesen mutatkozik meg. Simonyi a Galilei-mod-
szer értékelése sorén irja az alabbiakat:

,Galilei modszerénél két dontd Iépést kell kiemelni: a fogalomalkotast
mint bevezetd 1épést, valamint azt a csoddlatra mélt6 absztrakcidképessé-
get igényld lépést, amellyel a természet bonyolult mozgasai koziil kiva-
lasztott egy olyan mozgast, és olyan kisérleti koriilményeket teremtett
(...), amely a természetben sehol sem taldlhato. (...) dontd szempontként
allitottuk be a megfelel6 absztrakt modell konstrualasat, amely a 1ényeges
jelenségeket nem iktatja ki, ugyanakkor a matematikai tirgyalds szaméra
a jelenséget hozzaférhetévé teszi.” (1. m. 197-198)

E kérdésre a modellek tanulményozésa soran még visszatériink (3.8. fejezet).

A tudomany mellett a miivészetek eszkoztaraban is megjelenik az absztrak-
cio. A festd, a szobrasz nemcsak rogziti a lathat6 kiilsé formakat, hanem meg is
hatdrozza az abrazolt személynek, a tajnak vagy épitménynek azokat a jellemz6
vondsait, amelyekkel kiemeli mondanivalojat. A képzoémiivészetek, a zene, az
irodalom mind felhasznalja kifejezési eszkdzeinek gazdagitasara az absztrak-
ci6 modszerét. A gondolkodas az absztrahalt fogalmak rendszerével torténik,
ami nemcsak a beszédfolyamatok részletes tanulméanyozéasa soran tiinik fel
elottiink, hanem ez tiikroz6dik tobbek kozott a kornyezetiinkben valé eligazo-
dés soran is. (A fogalmak absztrahalt logikai rendszerét koveti példaul az aru-
hézak arukészletének rendezése is.)

Az absztrakci6 a vilag megismerésében és leirasaban alapvetd fontossagu
szerepet t6lt be, kornyezetiink entitasainak a k6zos tulajdonsagok alapjan vald
csoportositasa nélkiil lehetetlen lenne azok kozott eligazodni.

3.7. A hipotézis

A tudomanyos kutatis mindig valamilyen elézetes ismeretre épiil, amelynek
alapjén kérvonalazhato a kutatas célja, meghatérozhatoak a feladat megoldasa-
hoz alkalmazandé modszerek és eszk0z0ok, és az elérendd eredmény fobb jel-
I?mZ('Si. Sok esetben az elézetes ismeretek alapjan jol koriilhatarolhato a kuta-
tastol vérhaté eredmény. Mas esetekben azonban a kutatd intuicioja vezet az iij
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tudomanyos eredmény felfedezéséhez, igy példaul a tudomanytorténet sok
olyan 4j korszakot nyit6 felfedezést tart sziamon, amelyet nem eldre megterve-
zett kutatasi hipotézis alapjan allitottak el6, hanem a kivalé ismeretekkel ren-
delkez6 kutato a megismerés zegzugos utjan, tobb esetben nagy kitérék utdn is-
mert fel egy megoldatlan problémat, és ismeretei alapjan jutott el a megoldas-
hoz. Ilyen esetben sokszor a véletlen, szerencsés jelzokkel illetik a felfedezést,
pedig a felfedezés utolso lépését kutatasok sora, az eld- és felkésziilés jelentSs
mozzanatai el6zték meg, amelyeknek az el6bb-utobb valé betetdzése csak
annyiban esetleges, hogy hol és mikor torténik meg. Gyakori, hogy tobben is
kozel egy idében jutnak el valamilyen tudoméanyos kérdés megoldasahoz, €s vi-
tak bontakoznak ki a felfedezés els6bbsége koriil.

A hipotézis sz0 jelentése: ,,a valoszinliségen, ill. csak részben igazolt tétele-
ken alapulé foltevés” (EKsz. 2003). Ez a meghatérozés pontosan kifejezi a hi-
potézisnek a kutatisok sordn betdltott iranytii szerepét, nevezetesen azt, hogy
az el6zetes ismeretek, amelyek egyben a fejlodés ivét, tendencidit is kirajzol-
jak, valoszintisitik a hozzaért6 szamara a kutatasra érdemes témakat, a kutatas
jellemzdit és a varhatd eredményeket.

Els6sorban angolszasz hatésra a tarsadalom- és bolcsészettudomanyokban is
elterjedt, hogy hipotézis és/vagy kutatasi kérdés és/vagy kutatasi cél megfogal-
mazasat kdvetelik meg a kutatoktol a kdzleményekben. Szamos esetben azon-
ban nem lehetséges tudomanyos hipotézis felallitasa, mivel vannak olyan teri-
letek, amelyeken a kutatas alapjait kell kijel6lni, adatokat gyfijteni stb. Ennek
megfelelden a gyakorlatban kétféle hipotézist kiilonboztetiink meg: a munka-
hipotézist €s a tudomdnyos hipotézist.

Munkahipotézis

A kutatasi téma kivalasztasat meghatarozo tényezok kifejtése soran az 1. 3. feje-
zetben lényegében a munka hipotézisének a kidolgozasat korvonalaztuk,
ugyanis az ott felsorolt feltételek szerint lehet a részben igazolt ismereteink
alapjan valdsziniisiteni a munka sikeres kivitelezését. A kutatas természetébél
adédik, hogy gyakran éppen a kapott eredmények mutatnak ra olyan tényekre,
amelyek a kutatas tovabbi menetének alapvetd megvaltoztatdsat, azaz uj hipo-
tézis kidolgozasat kivanjak meg. A kutatds hipotézisét tehat olyan értelemben
lehet és kell megadni, hogy korvonalazza a munka menetét és a varhato ered-
mény természetét, jelentGségét. Ennek megfogalmazasa nélkiil nem végezhetd
tervezett kutatds. Sok esetben egy adott kérdés vizsgalatat megalapozott sejtés-
sel lehet indokolni. A munkahipozést nullhipotézisnek is szokték nevezni.
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A kutatds megkezdésekor, a tervezéskor, a kutatds céljit ajanlott meghata-
rozni, és munkahipotéziseket érdemes felallitani, de a kutatds sorén, példaul ki-
sérletek végzése kozben ezekrdl el kell feledkezni, nehogy a prekoncepcio, az
clézetes feltevés ,,befolydsolja” az eredményeket.

Tudomadnyos hipotézis (sejtés)

A tudomaényos hipotézis még nem igazolt tétel vagy elmélet, a Logikai zseben-
ciklopédiaban irt értelmezés szerint:

,olyan tudoményos magyarazat valamely jelenségre (esetleg jelenségek
sziikebb vagy tagabb korére), amely nem kovetkezik logikailag az illetékes
szaktudomany altalanosan elfogadott tételeib6l. Kiilondsen akkor jelentds,
ha olyan jelenséget magyaraz, amelyet az elfogadott elméletek nem vagy
csak rendkiviil kdriilményesen tudnak értelmezni. A tudomanyos megisme-
rés hipotézisek kozvetitésével fejlodik. A hipotézist a késobbi kutatdsok
megcafolhatjak vagy megerdsithetik. A kelléen megerdsitett hipotézis tu-
domanyos tétellé, ill. ha a jelenségek atfogd korére vonatkozik, tudomanyos
elméletté valik.” (Ruzsa 1998: 123)

A kutatés osztalyozasanak (2. fejezet) targyalasa soran részletesen kifejtet-
tik, hogy a megoldandoé feladatok tulajdonsagai hatarozzak meg a vizsgalatok
soran alkalmazhaté modszereket, a munka egyes fazisainak egymashoz valo
viszonyat. A természettudomanyok és a matematika fejlddése jutott el elséként
abba a fazisba, amikor annyi ismeret gyiilt 6ssze, hogy azok alapjan kirajzolo-
dott az altalanosabb torvényszeriiségek megallapitasanak lehetosége, vagyis
czeknek a torvényeknek a hipotetizdldsa. Az ismeretek tovabbi gyarapodasaval
a hipotézisek megfogalmazasaval ,,iranyitott” kutatas mas teriileteken is egyre
gyakoribb lett, azonban ez az eljaras nem alkalmazhat ma sem minden kuta-
tasnal, példaul azokon a kutatasi teriileteken sem, ahol a targykorre vonatkozo
ismeretek feltarasa, leirasa — vagyis az adatok gyiijtése —a feladat. Ilyen kutata-
sok sziikségesek a kialakulas kezdeti stadiuméban 1év6 témakorokben. Példaul
a naprendszeriink szerkezetének kutatasa most jutott el abba a fazisba, hogy a
korébban tavcsével megfigyelt bolygok, a bolygok holdjai, a gytiriik anyagi
Osszetételére, szerkezetére kozvetlen kozelr8l torténd megfigyeléssel, eseten-
ként miiszeres méréssel szolgaltassanak a tudomanyossag kovetelményét ki-
elégitd adatokat. Ilyen leird, adatgytijt6, rendszerezd céllal késziilt példaul Kiss
M. (2004) , hamis barétokrél” irott PhD-értekezése, melynek célja nem valami-
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lyen sejtés igazolasa, hanem a ,,faux amis” leirasa, elemzése, rendszerbe fogla-
lasa. Ertekezésében olyan kérdésekre kereste a valaszt, hogy mi a fogalom je-
lentése, miért 1étezik, hogyan keletkezik, és milyen tipusai vannak. A kutatés
tervezése soran természetesen minden esetben meg kell fogalmazni a vizsgala-
tok eredményeivel megvalaszolando kutatdsi kérdéseket, ami alapja lehet a ké-
sobbiekben hipotézis megfogalmazasanak is, vagy bizonyos hipotézisek lehe-
tOségét kizarja.

Klaudy Hipotézisalkotas a forditastudomdanyban cimii tanulmanyéban
(2007b) a forditas teriiletén a tapasztalati tények alapjan felvet6do legfontosabb
hipotéziseket ismerteti. Chesterman alapjan a forditastudomanyi hipotézisek
négyféle csoportjat kiiloniti el: az értelmezd, a leird, az oksagi és az eldrejelzd
sejtéseket (Williams—Chesterman 2002, ismerteti Klaudy 2007b). A forditéastu-
domanyban megfogalmazott hipotézisek (pl. explicitacidés hipotézis, aszim-
metria hipotézis) bizonyitasa azért nehéz, mert egyelére az alapfogalmak defi-
nidlasa nem egységesen elfogadott. Klaudy példaul Az aszimmetria hipotézis
cimmel megjelent tanulmanyaban egy 0j sejtést tesz kozz€, amelynek 1ényege,
hogy az explicitacio és az implicitacié nem szimmetrikus miiveletek. Feltétele-
zése tapasztalati tényeken alapul, igazolasahoz azonban nagy mennyiségii em-
pirikus kutatasra lenne sziikség (Klaudy 2007a).

A hipotézisek leirasahoz el6zetesen nagyszamu Osszegyiijtott tapasztalati
tény, megfigyelési, kisérleti adat kell, hogy rendelkezésre alljon. Meg kell hata-
rozni, melyek a legfontosabb alapfogalmak, definialni kell ket az adott rend-
szerben, és a leirt jelenségek kozos jellemz6it, szabalyait kell megkeresni. Eh-
hez az absztrakci6 magas fokara kell eljutni. Mindezek utan lehet megfogal-
mazni hipotézist, amelyb6l akkor lehet tétel, ha bizonyitast nyer.

3.8. A modell

A kutatés soran gyakran el6fordul, hogy a kutatas targyat képez6 objektumot vala-
milyen ok miatt nem lehet kozvetleniil tanulmanyozni. Kozvetleniil nem figyelhe-
t0k meg példaul a mikrovilag folyamatai a fizika, kémia, biologia, miiszaki, orvos-
tudomény kutatasai soran, vagy a tavoli csillagokrol sem nyerhet kozvetlen adatokat
a csillagasz. A modern méréstechnika részben atsegit az ilyen tipust nehézsége-
ken, azonban ahol nem segit a megfigyelés hatarainak miiszerekkel valo kiszélesi-
tése, mas eszk6zok bevondsa is sziikséges az ismeretek feltarasdhoz. Masfajta
nehézséget az jelent a megismerésben, hogy a vizsgalt rendszer a vizsgélat targyit
képez6 tulajdonsagokon til szamos mas tulajdonsaggal is rendelkezik, és ezek el
fedik a megismerni kivant jegyeket, s ezaltal zavarjék a kutatast.
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Mindkét tipusu nehézség elharitasdban modellek alkalmazasa jelenthet se-
gitséget. A modell sz6hoz a kdznapi, mlivészeti, miiszaki és kiilénbzé tudo-
ményterﬁletek értelmezése szerint tobb jelentés tartozik. Jelenthet mintadara-
bot, valamilyen targy kicsinyitett masat, személyt, targyat, eseményt stb., ame-
lyet valamilyen modon mintaként hasznalnak fel. A modell megjelenhet targyi
formaban, de a kiilénb6z6 tudomdnyteriiletek nemcsak targyakkal, hanem
szamhalmazokkal, képletekkel és formulakkal is modellezik a megismerni ki-
vant rendszert.

A modell az emberi gondolkodas terméke, a kutatas nélkilézhetetlen eszko-
ze. A modellalkotas mindig az absztrakcios eljaras alkalmazasaval jon létre,
fiiggetleniil attdl, hogy a modell milyen forméban jelenik meg: fizikai alakot
6lt, matematikai megfogalmazast nyer, vagy elvont fogalom forméjaban tiinik
fel. Papp a modellt tdgabb értelemben definidlja: ,,Modellnek nevezziik az
olyan konstrukciot, melyet azért hozunk Iétre, hogy rajta a valdsag bizonyos je-
lenségcsoportjat jobban tanulményozhassuk.” (Papp 2006c/1965: 45) Melcsuk
hangsulyozza, hogy a modell alapfontossagi minden tudoményban, igy a nyel-
vészetben is; véleménye szerint ,,a tudomany nem mas, mint modellalkotas”
(Melcsuk 2001: 141).

Vizsgaljuk meg, hogyan oldhatjuk meg a kutato el6tt rejtve marado tények jobb
megkozelitését az absztrakcid alkalmazasan alapuld modellek segitségével!

1. Nézziik azt az esetet, amikor a megfigyelés korlatozott valamilyen ok
miatt (nagy tavolsag, kicsiny méret stb.). A kutatas targyarol ezekben az esetek-
ben is rendelkezésre all bizonyos mennyiségii ismeret, azonban az nem elegen-
do a teljes megismeréshez, tovabbi adatokra van sziikség. Ekkor a birtokunk-
ban lévé ismérvek alapjan 6sszerakunk az altalunk mar kordbban megszerzett
mas ismereteink felhasznalasaval egy olyan modellt, amely rendelkezik a meg-
ismerni kivant entitas tulajdonsagaival. A modell lehetévé teszi logikai kovet-
keztetések levonasat, analog vizsgalatok végezhetdek rajta, s ezek kdzelebb
visznek a kutatasi feladat megoldasahoz. Ilyen modellnek tekinthetd péld4ul a
feltételezett finnugor alapnyelv, amely vizsgalat céljara (idSbeli tavolsaga
miatt) mar nem érhetd el. A nyelv fejlédésére vonatkozoan feltart ismeretek
alapjén viszont, az elmult idékre valo extrapolacio segitségével, felépithetd az
alapnyelv modellje. Nem 4llithato, hogy az alapnyelv a modellnek pontosan
megfeleld formaban létezett, &m a modell lehetdvé teszi az idSbeli tavolsag
miatt korlatozott nyelvi vizsgalatok elvégzését. Az alapnyelv terminus tehat
€gy olyan hipotetikus modellt jel6l — tulajdonképpen egy olyan logikai rend-
Szert —, amelyben megtalalhat (az egyéb nyelvészeti ismeretek alapjan) az
alapnyelvré] kialakitott jellemz6k Osszessége. Ez a modell nélkiilozhetetlen
fontosségﬁ a rokon nyelvek 6sszehasonlitd nyelvészeti vizsgalatahoz. Papp a
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»finnugor alapnyelvi hangok” egyes nyelvek kozotti megfeleltetésével mutat
példat a modell alkalmazésara (Papp 2006c: 47).

2. Abban az esetben, amikor a vizsgalat targya talsigosan Osszetett, ugy le-
het megszabadulni a vizsgalatot zavaré vonasoktol, hogy a valds rendszer he-
lyett egy olyan absztrahalt modellt készitiink, amelybdl elhagyjuk a mellékes
tulajdonsagokhoz tartozo részleteket, és csak a donto részekre koncentralunk,
Ez a modellépitési folyamat, amelyben egy sszetett rendszerr6l levalasztjuk a
kutatds szempontjabol felesleges részeket, és végiil csak a leglényegesebbek
maradnak meg, analog folyamat a fogalmak kialakitasanak menetével. Az egy-
szerlisitett modell, amely tartalmazza a vizsgalat szempontjabol fontos vala-
mennyi elemet, lehetévé teszi a zavaroktol mentes megfigyelést. Melcsuk ezt
nevezi funkciondlis modellnek (a milkodés funkcioit tokéletesen mutatja,
ugyanakkor példaul a szerkezeti elemeket nem pontosan tartalmazza). Ilyen
modellek a matematika, a logika, az oktatas teriiletén hasznalt fekete dobozok,
amelyek bizonyos logikai miiveletek elvégzésére alkalmasak. A funkcionalis
modell készitése akkor célszerii, ha a modellalt tirgy — esetlinkben a nyelv -
miikodését kivanjuk modellalni. Ilyen modell példaul a Melcsuk, Zsolkovszkij
és Apreszjan altal kidolgozott értelem-szoveg modell (v6. Melcsuk 2001).

A modellnek tehat sok szempontbdl nem kell megegyeznie a modellezett valo-
saggal. JelentOs eltérések lehetnek példaul a modell és a modellezett valosag mére-
tében. Gépek modelljei, modellvizsgalatok elemei (aramlastani kisérletek) stb. ese-
tében gyakran éppen a méretben valo eltérés (atommodell, bolygok rendszere) biz-
tositja a vizsgalat lehetdségét. A fizikai modell anyaga szabadon valtozhat
A modellezett valosag egyes részeinek nem kell megjelenniiik a modellen, hiszen
éppen ezek elhagyasa teszi konnyebbé a vizsgalatot. Az eltérések olyan mértékiiek
is lehetnek, hogy a modell nem tartalmaz semmilyen informaciot a modellezett ob-
jektum megjelenési formajarél. Példaul a rezgé rendszereknek egy altalanos abszt-
rakt matematikai modellje differencidlegyenlet formajaban adhato meg. Az egyen-
letbe behelyezve barmely konkrét rezgésre képes rendszer adatait, a valosagban
el6allo rezg6 mozgas minden adata ez alapjan a modell alapjan kiszamithato. Tar-
talmaznia kell azonban a modellnek a modellezett rendszer minden olyan jellem-
zGjét, amely a vizsgalat szempontjabol fontos. Az egyszeriisitést tehat csak olyan
mértékben szabad végrehajtani, hogy az ne masitsa meg a rendszer vizsgalt fo jel
lemzéit. Ha a modell tiil bonyolult, vagy tiilzottan leegyszeriisitett, az korlatozhata
a hasznalhatosagat. Torok (2007) példaul utal arra, hogy az elméleti fizikusok altd
kidolgozott, tilzottan leegyszeriisitett pénziigyi modelleket igen kevés kozgazdist
érti meg, ez pedig neheziti a problémak hatékony megoldasat.

A modellek sokféle médon létrehozhatok. Kozismertek az épiiletek, lakote:
lepek fizikai modelljei, az iigynevezett makettek vagy a valodi autok alapji®
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készitett automodellek. A divatbemutatokon a mandkenek a potencialis vasarlok
modelljei, a bemutatott ruhak az aktudlis divatiranyzat (az drukészlet) absztrakt
modelljei. A tudoményok gyakran haszndlnak absztrakt logikai modelleket,
mint példaul az egyenes (geometria), anyagi pont (fizika), atommodell (fizika,
kémia) stb. Ezek az idealizalt fogalmak a geometriai szerkesztéseknél, a fizikai,
kémiai jelenségek leirasanal jol hasznalhatoak, mivel az alkalmazasuk kiklisz-
6bol olyan szamitasi bonyodalmakhoz vezetd problémékat, mint a kiterjedt test
tomegeloszlasanak figyelembevétele.

A modellek a kutatas hasznos eszk6zei, de nem azonosithatoak a kutatas tar-
gyaval, hanem annak egyszeriisitett logikai leképezései. A modell tehat nem a
kutatott entitasnak egy formaja, hanem a kutatas folyamatanak eszkoze. A mo-
dell nem mindségi meghatarozoja a kutatasnak, viszont fontos szerepet jatszik
benne mint az alkalmazott eljaras egyik része. Ahogy Papp irja, ,,nem vele, ha-
nem rajta tanulményozzuk a valésag bizonyos jelenségeit” (Papp 2006c¢: 46).
Ez a megallapitas vonatkozik a matematikai modellekre is. Valamennyi modell
értékét az szabja meg, milyen segitséget ny(jt a kutatott jelenség megismerésé-
hez, milyen mértékben biztosit ellentmondasmentes ismeretanyagot. Mds sza-
vakkal megfogalmazva: nem az a modell az értékesebb, amelyik a matematika
eszkoztarat hasznalja, hanem az, amelyik konnyebben és pontosabban vizsgél-
hatdva teszi a jelenségeket. A matematika formalizmusaval megfogalmazott
modellek egyre szélesebb koérben val6 alkalmazasat az teszi indokoltta, hogy
czek a modellek vizsgalhatok szamitogépek segitségével, ami jelentdsen meg-
noveli a vizsgalat sebességét, pontossagat, megbizhatdsagat.

A nyelvrdl lehetséges adatokat gytijteni, lehet vizsgélni a beszéloket, illetve
a nyelvi produktumokat, a sz6vegeket, de a nyelvet nem lehetséges kozvetle-
nil vizsgalni, nem tudunk kozvetleniil hozzajutni, nem lehet ,,megfogni”.
A nyelvészetben ezért a matematikahoz és a természettudomanyokhoz hason-
léan nagyon lényeges a modellek szerepe. Modelleket egyarant lehet késziteni
az emberi nyelvrol, az egyes természetes nyelvekrol, illetve egyes részjelensé-
geikrél. A modellek megalkotdséhoz sziikséges adatokat az egyéni nyelvhasz-
nalat jelenségeit tanulményozva lehet 9sszegyiijteni, és ezen keresztiil lehet ki-
sérleti uton ellenérizni a modellek érvényességi korét. Chomsky genera-
tiv-transzformacios elmélete (1995/1957) a nyelvészet szempontjabol azért (is)
mérfoldkd, mert meghonositotta a nyelvészetben a modellalkotast. Chomsky
generativ grammatikai modelljének alapgondolata a szintaxis autonomiaja a
Szemantikéatol, alapfeltevése pedig, hogy felallithat6 a természetes nyelveknek
°lyaf1 szabalyrendszere, amelyekben a forma és a tartalom egymastol elkiilonit-
Ve vizsgilhato. Chomsky, valamint kovetdi szamos j modellt alkottak, melyek
anyelvi jelenségek tanulmanyozasat elésegitették.
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A modellek nagyon elterjedtek a nyelvészet kiilonféle dgaiban. Példaul a
pszicholingvisztikaban a mentalis lexikon szervezédésének leirdsara tobbféle
modellt alkottak, a két, legnagyobb figyelmet kapott modell az atomgomb- €és a
pokhalomodell:

,,A mentalis lexikon szervez6désérdl szamos hipotézis ismert; az egyik {6
kérdés éppen az, hogy vajon milyen ennek a mechanizmusnak a felépité-
se. A kozvetleniil nem vagy csak részlegesen tanulmanyozhato6 szervezo-
déseket és mitkodéseket modellaljak. A mentalis lexikon szemléltetésére
vonatkozoan az a vélemény alakult ki, hogy a kialakitott modellek valahol
az lirhajok konkrét és a kozgazdaszok absztrakt modelljei kozott helyez-
kednek el. Sokféle elképzelés ismeretes arrdl, hogy miképpen tarolodik az
informacioé a mentalis lexikonban. (...) A mentalis lexikont reprezentélo
modellek 1ényegében két f6 kategoriara oszthatok: az atomgdomb- és a
pokhaloelméletekre. (...) Az atomgdmbelmélet szamos megoldatlan kér-
dést vet fel, amelyek koziil a leglényegesebb az, hogy az ,,atomgomb”-nek
(azaz az egységnek) nincs elfogadhatd meghatarozasa. A pokhaloelmélet
elfogadhatobb bizonyitast nyert a pszicholingvisztikai kisérletek soran.”
(Gosy 2005: 197-198)

A haloelmélet kutatasanak 1jabb eredményei alapjan feltételezhetd, hogy a
mentalis lexikon szervezédése leirhat6 a skalafiiggetlen halok modellje alap-
jan. Alatamasztjak ennek az elképzelésnek a jogosultsagat azok a felismerések,
hogy a nyelvstatisztika eredményei a haloelmélet alapjan értelmezhetdk (bo-
vebben lasd 3.11. fejezet).

A tudomanyos kutatas célja a valosag feltarasa, a hatalmas mennyiségii is-
meret rendszerezése, ennek a valosagot leiré modellekben valé megfogalmazé-
sa, majd ezeknek a feltevéseknek az igazolasa logikai vagy tapasztalati tton.
A modellépités eszkdze az axiomatizalds, melynek soran el6zetes ismeretek
alapjan elfogadott alapfogalmakra és azok k6z6tt fennallo és bizonyitottnak te-
kinthet6 kapcsolatokra (alaptorvényekre) épitik fel a modellt. Az egyes tudo-
ményteriiletek modelljei a kutatisok eredményeire épiilve jottek létre, mint pél-
daul a Newton-féle mechanika vagy az euklideszi geometria. A kutatasok ujabb
eredményeit gyakran nem lehet a meglévé modellekkel értelmezni, az axiomak
és a korabbi modell moédositasara van sziikség. Igy jott létre pl. a relativisztikus
mechanika vagy a Bolyai-féle geometria, tovabba a mikrovilag folyamatait le-
ir6 kvantummechanika. A napjainkban zajlo j, minden teriileten altalanosad
hasznalhat6 modell épitésére a komplex halok elméletének kidolgozasat hoz-
hatjuk szemléletes példaként (lasd 3.11. fejezet).
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Uj modell épitése, illetve a korabban kidolgozott modellek modositasa ijabb
ismeretek felhasznalasaval torténhet. Gyakran eléfordul, hogy meglévo isme-
reteink nem elegend6k a meglevé modell hidnyosséagait kikiiszobolé modosi-
tashoz, ilyen esetekben célzott kutatasokat kell végezni, hogy az igy kapott
eredmények tegyék lehetoveé a sziikséges modositasokat. Ilyen helyzet allt el6
példaul a fizikdban a fény hullamelmeélete esetében, amely alapjan nem volt ér-
telmezheto a fényelektromossag jelensége. A megoldashoz a fény részecske-
természetének felismerése, a fotonhipotézis bevezetése vezetett. A hullammo-
dell és a fénykvantummodell egyesitésével — a kvantum- és a hullamjellemzok
kozotti kapcsolat megadasaval — 1étrejott a ma elfogadott elektromdgneses
fényelmélet. A nyelvészetben hasonl6 médon modellezik a torténeti nyelvé-
szetben az alapnyelvet, és készitenek a természetes nyelvek korabbi allapotat
leird modelleket. A modellek tovabbi alkalmazasa elterjedt a kommunikéciotu-
domanyban, kozismert modellek a Shannon—Weaver-féle kommunikécios mo-
dell, amely a hirkozlési eszk6z6k mikodésének leirasara jott létre
(Shannon—Weaver 1986), Berlo (1960) kommunikéaciés modellje, amely a ver-
balis kommunikacio leirasara sziiletett, Biihler (1982) beszédmodellje vagy
Jakobson (1983) beszédfunkcio-modellje. (A kommunikaciés modellek elem-
zésérol lasd pl. Borgulya—Somogyvari 2007.)

Matematikai modellek alkalmazasa azért célszer(i, mert a matematikai for-
malizmus segitségével megfogalmazott folyamatok, jelenségek elvont dssze-
fiiggései leirhatbakka valnak, és hasznos azért is, mert szamitogépek szamara is
megfogalmazhatova valnak a folyamatok. A matematikai modellek alkalmaza-
sanak két esete fordulhat el6.

1. Gyakori, hogy rendelkezésre all a modell megadasahoz sziikséges mate-
matikai rendszer, és a modellalas soran a vizsgalt objektum jellemz6it matema-
tikai formalizmusnak kell megfeleltetni. J61 modellezhet6ek a kiilonboz6 enti-
tasok kozotti kapcsolatok matematikai modszerekkel. Ezek egy része szamok-
kal fejezheté ki, mennyiségi viszonyok segitségével, amelyet szdmtan
(aritmetika) megnevezéssel jelolnek. A matematika ezen tul a kormyezd vilag
mas viszonyait is vizsgalja, amelyek nem csak szamfogalmakkal fejezhetéek
ki, és amelyeknél a szamossag nem jelenik meg, vagy mas tartalommal jelenik
mcg, mint a mennyiségi 6sszemérhetoségnél. Ilyenek — tehat nem aritmetikaiak
= példul a halmazok vizsgalata soran kialakitott fogalmak (és a jelolésiikre be-
vezetett szimbolumok is): a halmazok koz6s része, a halmaz eleme, tires hal-
Maz stb. Hasonl6an nem az aritmetika kérébe tartozik példéul a formalis nyel-
veszetben is alkalmazott operatorok elmélete. A kiilonbdz operatorok kiilon-
?026 halmazok elemeit rendelik egymashoz. Példaul a differencial- vagy az
Integraloperatorok egy fiiggvényhez meghatarozott moédon egy masik fiigg-
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vényt rendelnek hozza. A kombinatorika kiilonb6z6 halmazok egymassal ki-
alakithatd kapcsolati lehetdségeit vizsgalja. Ilyen feladat példaul: ,,Harom
székre harom személyt hany kiilonboz6 sorrendben iiltethetlink 1e?” A termé-
szetben, a tarsadalomban, a nyelvben stb. nagyszamu kapcsolati lehetdség for-
dul el6 az alkotoelemek kozott, €s az igy kialakult strukturak adjak meg a 1étre-
jott entitasok tulajdonsagait. Példaul az anyagi vilag 92 elem kombinacidjabol
épiil fel; egy természetes nyelv szovegei véges szamu abécé jeleinek kombina-
ciojaval irhatoak le; egy faj nagyszamu 6roklott jegyét véges szamu gén kiilon-
b6z06 kombinacidja allitja elé (Kozma 2002). A kutatas feladata annak leirasa,
hogy milyen kapcsolat van az elemek tulajdonsagai, a kialakult struktira jel-
lemz0i és az entitas természete kozott. Amikor e csoportok modellezése sziik-
ségessé valik, akkor a matematika — mar létez6 — 4ltalanos modelljeit célszerii
alkalmazni a probléma vizsgalatara.

2. El6fordul viszont olyan eset is, amikor nem 4ll rendelkezésre a vizsgalt
objektum leirasara alkalmas matematikai apparatus, ilyen esetekben matemati-
kai kutatasokat kell végezni, amelyek gyakran vezetnek a matematika 11j agai-
nak kifejlodéséhez. A differencial- és integralszamitas kifejlesztésének sziiksé-
gességét a mechanikai folyamatok modellalasa soran felmeriilt problémak ve-
tették fel. Ilyen alkalmazasi igények kovetkeztében jott 1étre példaul az Erdds
és Rényi 4ltal kidolgozott grafelmélet vagy Neumann jatékelmélete.

A matematikdhoz hasonldan a logika és a filoz6fia eredményei is jol hasznal-
hatdak a modellalkotasban. A nehézséget legtobbszor az jelenti, hogy a valosag
¢és a matematikai vagy mas modell hogyan feleltetheté meg egymasnak.

Melcsuk (2001) arra hivja fel a figyelmet, hogy nagyon keveset tudunk arrol,
hogy az agy hogyan kezeli az informacidkat, pedig ,,az értelem bizonyos 1énye-
ges funkcioinak kiegészitésére” sziikségilink van magas szinten gondolkodo gé-
pekre. Ehhez

,,az emberi gondolkodas modelljeire, j6 modelljeire van sziikségiink. (...)
Mégis, mintha megfeledkeznénk arrdl, hogy egyetlen biztos ut van, ame-
lyen el lehet jutni az emberi gondolathoz — a nyelv tanulményozasa. (...)
Ezért a nyelv funkcionalis modelljei napjainkban rendkiviili jelentdségre
tesznek szert.” (Melcsuk 2001: 181-182)

A modelleknek a megismerés folyamatéban val6 alkalmazasa azonban nem-
csak haszonnal, hanem buktatokkal is jar. A modellek alkalmazasaval kapott
eredmények értelmezése soran az egyik gyakran el6fordulé tévedés az, amikor
megfeledkeznek arrél, hogy a modelldlas a vizsgalt valosag egyes tulajdonségai-
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nak kiemelésével torténik. A modellen végzett vizsgalat eredményei ezekre a ki-
emelt szempontokra vonatkoznak. Az igy kapott eredmények nem biztos, hogy
kiterjeszthet6k a rendszernek a modellalasnal elhagyott tulajdonsagaira. Masfaj-
ta nehézséget jelent a modellek hasznalatdban és a kapott eredmények érvényes-
ségi korének meghatdrozasaban az, hogy az emberi gondolkodas a koriilottiink
1év6 vilag mechanikai szerkezetét kifejezd képekre épiil. A megismerés soran
absztrahalt fogalmaink leiraséra, tulajdonsagainak szemléltetésére ezeket a ké-
pekben megfogalmazott modelleket alkalmazzuk. A bizonyos célra 6l valasztott
modell 6sszeegyeztetheté a modellalt valosaggal, azonban sok esetben Ossze
nem egyeztethetdé modon eltér annak mas jellegétdl, folyamataitol.

A modellrdl ajanljuk részletes tanulméanyozasra Papp A modell cimii tanul-
ményat (Papp 2006¢/1965) és Alberti konyvébol a Modellelmélet cimii fejeze-
tet (Alberti 2006: 82—-120).

3.9. A kéd

A kutatas soran szerzett ismereteket gy kell rendszerezni €s tarolni, hogy révid
id6 alatt elérhetoek, hozzdférhetéek legyenek. Az ismeretek felhasznalasahoz
meg kell oldani azok biztonsagos tovabbitasanak modjat is. Az informaciok ta-
rolasanak és optimalis tovabbitasi modszereinek, a zavarok kikiiszobolési lehe-
toségének a tudomanyos vizsgalataval az informacioelmélet foglalkozik. Ezen
a ponton kapcsolodik ssze a kutatas modszertana a kod bonyolult kérdéskoré-
vel, tovabba az informaciok nyelvi megfogalmazasaval és a nyelvi kommuni-
kacionak a tudomanyos megismerésben jatszott univerzalis szerepével.

Az informdcidelmélet az automatikusan miikodd Osszetett rendszerekben
vizsgalja, hogy milyen szerepet jatszik a rendszer folyamatos miikddésének
fenntartasaban az informdcié (példaul az informécio keletkezése, struktiraja, ke-
zelése, tarolasa, elérése és tovabbitasa). Els6dlegesen a hirk6z1ésbdl, a matemati-
kabdl, a kommunikaciokutatasbdl ismertek az informacio tovabbitdsaval, feldol-
gozéasaval stb. kapcsolatos modellek, de szamos mas teriileten is lényeges a sze-
repiik. Minden automatdban az egyes részegységek feldl informaciok aramlanak
a miikddésrol az iranyitast végz6 kozpont felé, ahol megtorténik az adatok érté-
kelése. A kozpont valaszinformaciokat kiild a részegységeknek, amelyek tartal-
mazzgk azokat az utasitisokat, amelyek a biztonsagos miikddéshez sziikségesek.
Az emberi szervezet fiziologiai miikodését szabalyzé vegetativ rendszer
szabélyzoémechanizmusa is igy miikodik, mint az eldbb vézolt automata. Ha pél-
daul a bérfeliilet valamelyik helyén tovis hatol be, és tartosan ott marad, akkor az
€zen a helyen kialakult viszonyokrol jelzés érkezik a kézpontba, ahonnan a szer-
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vezet tobb teriiletére érkezik valaszutasitds az egész szervezet normalis miikdde-
sét biztositd lépések megtételére: a csontveldben intenzivebb fehérvértest-eléal-
litas kezd6dik, a vérdaramban olyan koriilmények allnak el6, amelyek a
fehérvértesteknek a sériilés helye felé val6 szallitasat biztositjak, az idegen testet
olyan burok veszi koriil, amely kiszakad a szervezetbdl, és magaval viszi azt. To-
vabbi kétiranyu informacidatadasok sora visszaallitja a normalis miikodést a
rendkiviili dllapot megsziinte utdn. Ez a példa az automatak vezérlését és a vezér-
lési folyamatban az informdacidaramlas szerepét mutatja.

Az informacios rendszer legegyszeriibb modellje a kovetkezd: az ado (fel-
adé), avevd (cimzett), a k6zottik 1évo kozvetité csatorna és a kommunikaciot
zavaro zajforras elemeibdl all. Az informaciotovabbitas folyamata ugy valosul
meg, hogy a felad6 a tovabbitando informaciot kddolja (a szallitishoz hasznalt
kodhoz rogziti az informéciot), majd a tovabbitd csatornaba juttatja, a vevo a
beérkezd kodot megkapja, majd kddkulcsa segitségével dekodolja a koddal
szallitott informaciot.

A kéd mint a kommunikacid alapvet6 eszkoze, a szamitdgépeknek az infor-
maciétechnikaban valé megjelenésével és széles korli hasznalataval kertilt az
érdeklodés kozéppontjaba. Az informacidelméleti kutatasok eredményei lehe-
tové tették barmilyen adatnak, legyen az hang, fény, mechanikai elmozdulas
(mutatos miiszer kitéréssel jelzett adata), kép, grafikon, szamtablazat, mozgoé-
kép vagy barmi mas, a kettes szamrendszer szamaibol épitett kodrendszerében
vald megjelentetését. A kod abécéje mindig valamilyen fizikai jelek sorabol all,
amelyekbdl 6sszeallitjak az informacio tartalmanak megfeleld kodot. Péld4ula
kereskedelemben az arak megadasara hasznalt kod abécéje kiillonbozo széles-
ségii fekete és fehér vonalakbdl all. A szamitogép kodrendszerének abécéjéta
0 és 1 szamjegyek képezik (kettes szamrendszerben felirva jelennek meg a ko-
dok). A kifejlesztett szamitogéprendszerek, a hozzajuk tartoz6 programokkal,
lehetdvé teszik a kodoknak nagyon nagy sebességgel, nagy tavolsagra valo to-
vabbitasat. Az informaciok kodolasi, tovabbitasi és dekodolasi lehetdségei a
tomeges és gyors informacioszallitassal teljesen Gj helyzetet teremtettek a tar-
sadalom mindennapos gyakorlataban, igy a kutatas és az oktatds modszereiben
is. Ez indokolja, hogy a kutatds modszertani kérdései kozott a kodra vonatkozd
ismeretek helyet kapjanak.

A kéd az informacioelmélet alapfogalma. Barmelyik dsszetett rendszerbe
az informacidkat valamilyen fizikai szubsztancia szallitja. A kod egy olyan,
konkrét alakban megjelend forma, amely alkalmas az informaciok szallitasara
A kéd — bizonyos hatarok kozott — szabadon valaszthato, korlatozast a kozveti
t0 csatorna, valamint az ado és a vevo fizikai feltételei, tovabba a gazdaségOS"f‘
biztonsdgos tovabbitas szempontjai jelentenek. A kod t5bb, azonos tipust fizr
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kai jelbdl all. Olyan fizikai jelek sorozata, amelyet a feladé képes kibocsatani,
és a vevoO képes érzékelni. Kozvetlen, emberek k6zti kommunikacioban hallha-
to, lathatd, valamilyen modon érzékelhetd kell hogy legyen; valemint alkal-
masnak kell lennie a csatornan vald tovabbitasra is.

A kodkulcs azoknak a szabalyoknak az sszessége, amelyek alapjan a jelek-
b6l a kodot Gsszerakjak, és hozzarendelik a szallitand6 informaciot. A kodkul-
csot a feladonak és a vevonek egyarant ismernie kell, ellenkezé esetben az in-
formacio atadasa nem valosulhat meg.

A kédrendszer egy adott targykorben hasznalt kodok és kodkulcsok Gsszessége.

Az egy adott valosagra vonatkozo ismereteket a kiilonb6z6 koz6sségek egy-
mastdl eltéré modon kodoljak, az egyes kodrendszerek a kodolast végzok, illet-
ve a kodkulcsot ismer6k kozott hasznalhatéak egyértelmiien, a kozosségen ki-
viilieknek el kell sajatitaniuk a kodrendszert, ha meg akarjak érteni a szallitott
informaciokat. Tobb teriileten is a kommunikacios zavarok kikiiszobolése ér-
dekében a kodrendszerek nemzetk6zi egységesitésére térekszenek, példa erre a
miiszaki informaciokat szallitd miiszaki rajzok egységesitett rendszere, a koz-
lekedés szabalyait kodolo jelzérendszer nemzetk6zi szabvanyositasa vagy az
SI mértékrendszer alkalmazasa.

A szamitogépek példaul a betlik kddolasara tobbféle kodrendszert hasznal-
nak, ezek koziil vannak olyan kodrendszerek, amelyeket sokan hasznalnak,
ezek kozott az informacidcsere az egységes hasznalat miatt egyszer(i. Vannak
olyan informdacidtovabbitasi kodok, amelyek a kodkulcsot is tovabbitjak, hogy
a kiild6tt informacié dekodolhatd legyen, vagy ha zaj miatt sériilne az informa-
cio egyértelmiisége, a kod javithato legyen.

A teljes kozlekedési kodrendszer kiilénb6z6 alrendszerekbdl épiil fel. Az
cgyik az uttestre festett jelek rendszere, masik a kbzlekedési jelz6tablak rend-
szere, a harmadik a forgalomiranyité kozlekedési jelz6lampa fényjelei, a ne-
gyedik pedig a forgalomiranyito rendor karjelzéseinek kodrendszere. A jarmii-
vezetoknek a négy alrendszer kodjainak jelentését a KRESZ szabalyai alapjan
kotelezd megtanulni. Tobb esetben a négy alrendszer kddjai egyiittesen jelen-
nck meg, ezért az alrendszerek kozotti viszonyt kiilon kodrendszer szabalyoz-
za. Akodrendszerek egyiittes el6fordulasanak hierarchikus esete, amikor a for-

galmat rend®r irdnyitja: ilyenkor nem kell figyelembe venni a jelz8lampa, a jel-
20tdblak és a festett utjelek szolgiltatta informéciokat. Egyiittes, egymast
kiegészitd informaciot jelent példaul a jelz6lampa fénykodjai és a festett atje-
!ck egytittes informacidja: a festett kod a savokba valo besorolasrol, a haladas
rdnyarol, a fénykod a tovabbhaladas idébeni lehetéségérdl ad informéaciot.

A kézuti kozlekedés forgalmi lampékra kodolt rendszere haromtagi abécé-
vel mitkgdik: zg1d, sarga, piros fényjelekkel. A jelek 6sszekapcsolasara vonat-
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koz6 szabalyok a kodkulcsok, amelyek a jelhez hozzarendelik az informaciot,
és megadjak a jel jelentését. A szabalyok vonatkozhatnak a jelek megjelenési,
elhelyezési sorrendjére, idébeli vagy térbeli méretére, helyzetére stb. A kom-
munikacios folyamatban részt vevéknek kell megallapodni a hasznalt jelek mi-
benlétérol és az 6sszekapesolas szabalyairdl. A kozlekedési lampa haromszinii
jelzérendszere (piros, sarga, zold) egyszeri jelentéseket hordoz. A piros = ,,ti-
los”, piros+séarga =, késziilj, zold kovetkezik™, a z6ld = ,,szabad”, sarga = ,,vi-
gyazz, piros kovetkezik”. Példaul a forgalmi lampak édbécéjének nem tagja a
kék szin, a nyelvtanadban nem fordul el6 a mindharom szin egyiittes bekapcsola-
sa. A magyar irott beszéd abécéjének tagja a ¢ és e betil, a nyelvtani szabalyok a
te jelkombinacidhoz jelentést rendelnek, a jelkombinacid grammatikus, az
et kombinacié viszont nem megengedett, a jelkombinacié nem grammatikus
(agrammatikus).

A nyelv kodrendszere joval 6sszetettebb, mint a kozlekedés vezérlésére hasz-
nalt kodok. A nyelv az a kodrendszer, amely az emberek altal k6z61ni kivant in-
formaciokat széllitja. A nyelvi kod épitése és haszndlata annak az dsszetett pszi-
cholégiai folyamatnak a végsé szakasza, amelynek soran az emberi tarsadalom
ismereteket szerez kdmyezetérol, és feldolgozza, majd tovabbitja azokat.

A nyelvi kddok rendszere sokféleképpen osztalyozhato.

1. A természetes nyelvek (a saussure-i langage) a nyelvet besz€l6 kozosség altal
kidolgozott 6nallé kodrendszerek, és ezek Osszessége alkotja az emberiség egésze
altal hasznalt nyelvnek (a saussure-i langue) a kodrendszerét. Ez utobbiak tehat az
egyes természetes nyelvek alkodrendszerei, amelyek a kodolashoz hasznalt jelek-
ben, a kodolds soréan kialakitott Gsszekapcsolasi szabalyokban és a kodolando in-
formaciok struktiirajanak kialakitasaban, rendszerezésében tobbé-kevésbé eltérnek
egymastol. A természetes nyelvek tehat felfoghatoak Gigy is, mint egymasba nylo,
de bizonyos mértékben egymastol elkiiloniild, tobb alkod rendszere. Az alkddok
egy-egy metszete tobbféle szempont alapjan kiilonitheto el.

2. Egy masik lehetséges kategorizaci6 arra épiil, hogy a legtobb természetes
nyelv kodrendszere tobb kiilonb6z6 fizikai természetii jelrendszer kombinaciod-
ja: a) hangjelek, ennek legnagyobb része a beszélt nyelv, b) lathaté alakzatok-
bol képzett jelek, ebbe a csoportba tartozik az irott szoveg, a kép, az informacios
tabla stb., c) egyéb nem verbalis jelek (pl. testrészek mozdulatai, mimikai je-
lek)’. Az informaciok kézlésére mindegyik kodrendszer alkalmas, azonban az
informacidtovéabbitas szempontjabol mindegyiknek van elényos és hatranyos

5 A verbalis és nem verbdlis kommunikécio kérdéseinck részletes elemzésc tallhat Kantor (2006) tanul-
manyaban.
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oldala is, tovabba az add, a vevo és a kdzvetitd csatorna allando vagy idészakos
allapota befolyasolhatja a kodok alkalmazasi lehet6ségeit. Példaul sététben a
hangjelek jol alkalmazhatdak, a tobbi nem vagy csak korlatozottan. Nagy zaj-
ban a beszéd nem hallhato, irott szoveggel vagy kézmozdulatokkal adhatjuk to-
vabb az informaciét. Nemcsak a beszélt és az irott nyelv alkalmas az informa-
ci6 finomszerkezetének kodolasara, hanem pl. a siketek jelnyelve is. Barmely
természetes nyelv alkodrendszerei leképezhetdek egymasra, megfelelé kodjaik
ekvivalenciaja megallapithato, azaz a kiilonb6z6 rendszerbe tartozo, azonos je-
lentésti kodok egymasnak megfeleltethetéek. — Ennek tanulményozasaval, le-
irasaval, rendszerbe foglalasaval, értelmezésével foglalkozik a forditastudo-
many, a kontrasztiv nyelvészet, a kétnyelvii lexikografia stb. — El6fordul, hogy
az informacié megbizhat6 atadasa érdekében a kommunikacios folyamatban
valasztott kodrendszer mellett id6szakosan vagy esetlegesen hasznaljuk egy
masik kodrendszer jeleit is. A verbalisan kifejezett informaciot kézzel, fejmoz-
géssal, mimikai jelekkel megerdsithetjiik.

Az egyes kodrendszerek kozott sziikség van egy kozvetitd kodrendszerre is,
amelynek segitségével megfeleltethetGek egymasnak. Amikor egy gyerek ir-
ni-olvasni tanul, akkor amellett, hogy megtanulja az irott kodrendszert, a be-
szélt és az irott kodrendszereket egymassal egyezteté kodrendszert is meg kell
tanulnia. Példaul eltér a beszélt nyelv és az irott nyelv kodjainak viszonya a ma-
gyar és az angol nyelv esetében. A magyar irds fonémaékat (hangkombinacio-
kat), az angol pedig szavakat, ill. morfémacsoportokat kodol.

3. Egy masik lehetséges kategorizacio arra épiil, hogy a nyelvvaltozattipusok
szerint kiilonithet6ek el alkodok. Hagyomanyosan harom ilyen alrendszert kii-
lonitenek el: a kdznyelvet, a teriileti nyelvvaltozatok és a tarsadalmi nyelvval-
tozatok rendszerét (Kiss J. 1995).

A kédrendszer és abban az egyes kodok felépitése és jelentése (azaz a kodolt
informéaciok tartalma) idé6ben nem allandd, hanem dinamikus, a beszél6k6zos-
ség folyamatosan atalakitja azokat. Kodok és/vagy kodkulcsok valtozasa allan-
do folyamat. Az 4j ismeretek atalakitjak a fogalmak rendszerét, tovabba a fejl6-
dés kovetkeztében 14y eszk6zok, 0 folyamatok jonnek 1étre, iij fogalmak alakul-
nak ki. Az ujfajta kodok megjelenésére példa, hogy korabban a terminusok
jelolése szinte kizarolag lexémakkal tortént, ujabban viszont egyre nagyobb
szamban alkalmaznak mas, nem nyelvi jeleket, szdmokat és ezeknek lexémak-
kal alkotott kombinaciéit (lasd pl. Galinski 2007).

Az egyes természetes nyelvek alkodrendszerei egymasra leképezhetdk, és
ugyanugy a nemzeti nyelvi kodokat is le lehet egymasra képezni, az egyes ko-
dok halmazainak elemeit meg lehet egymasnak feleltetni. Az elemek megfelel-
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tetése a halmazok leképezésének bonyolult szabalyai szerint torténhet. Egy ide-
gen nyelv tanulasa az elsajatitand6 nyelv (L2) kodrendszerének megismerését
és elsajatitasat jelenti. A forditas és tolmacsolas soran a forrasnyelvi kodokkal
tovabbitott informaciot kell célnyelvi kodokra atiiltetni, az egyes elemeket fel-
ismerni, a kodok megfeleltetésével lehet az informacidkat kozvetiteni. (A kod-
rél 1asd még Horanyi 2006, Papp 2006b, Borgulya—Somogyvari 2007.)

3.10. Az algoritmus

Az algoritmus olyan eljaras, amely részletes, egyértelmi, véges szamu 1épés-
b6l all6 utasitast, Gtmutatast (k6znapi szoval: receptet) ad valamilyen ismétlo-
d6 és egymashoz hasonlo probléma megoldasara. Az algoritmus elére megha-
tarozott 1épésekbdl all, a 1épéseket egyértelmiien kell meghatarozni, és azt is,
hogy melyik Iépés utan milyen 0jabb 1épés kovetkezik. Az algoritmus tipikus és
szemléletes megadési formaja a folyamatabra.

Papp Algoritmus cimmel irt alapvet6 tanulméanyaban Markovra (1952, 1954)
hivatkozva az algoritmusok harom jellemvonasat emeli ki:

,»Ezek a kovetkezOk: meghatdrozottsag (mindig pontosan tudjuk, mit kell
tenniink), tomegesség (»altalanos érvényiiség« bizonyos hatarok kozott),
eredményesség (ha a kiindulé adatok megfelelGek voltak, a keresett ered-
ményt meg kell kapnunk [...]). Algoritmusrol e harom jellemvonas meg-
léte esetén beszélhetiink, fliggetleniil attol, hogy az atalakitandé jelelemek
milyen fizikai formajuak (bizonyos fényrezgések, hangrezgések stb.), és
milyen szabalyok (a matematika szabalyai, a magyar nyelvtan szabalyai
stb.) keriilnek alkalmazasra (...).” (Papp 2005a: 28)

A matematika teriiletén az ismétlodo, tobb 1épésben megoldhato feladatok
gyors €s biztos eredményre vezet6 eljarasaként kezdték meg algoritmusok ki-
alakitasat. Algoritmusok példaul az iskolaban tanitott matematikai miiveleti
szabalyok (tobbjegyli szamok osztasa, tobbtagu algebrai kifejezések négyzetre
emelése, négyzetgyok vonasa szamokbol, a logaritmustabla alkalmazasanak
lépéset, kor keriiletének vagy teriiletének kiszamitasa, a trigonometriai kifeje-
zések kozotti atalakitasi eljarasok stb.).

A nyelvészetben nagyon régota alkalmaznak algoritmusokat (bar nem min-
dig nevezték igy Oket). A torténeti-Gsszehasonlité nyelvtudomany vagy a nyelv
hagyomanyos vizsgalati modszerei olyan torvényszeriiségeket hataroztak meg,
amelyek algoritmikus formaban is megadhatoak. Ilyenek példaul a hangvalto-
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zasok szabalyai, és ilyen a helyesiras szamos kérdése is. Szintén algoritmuso-
kat tanitanak a nyelvtanoktatidsban a mondatelemzés végzésére. Igaz, hogy e
feladatok megoldasa tobb modon is elvégezhetd, ezek koziil valasztjak ki azt az
eljarast, amely a legtobb esetben eredményre vezet, és olyan elényds tulajdon-
saggal rendelkezik, amely indokolja az altalanos alkalmazast. Példaul a hagyo-
manyos leiro nyelvészet és a generativ grammatika mondatelemzési algoritmu-
sa jelent6sen kiilonbozik egymastol. A generativ nyelvészeti modszer oktatas-
ba valé bevezetése mellett az az egyik érv, hogy a generativ modell pontosab-
ban irja le a mondatok szerkezetét, és a generativ mondatelemzési eljaras olyan
mondatok elemzését is lehetdvé teszi, amelyek a hagyomanyos moédszerrel
nem voltak elemezhet6ek. Az algoritmusokat be lehet gyakorolni, az eljaras al-
kalmazéasa automatizalja az elemzést, ezért egy atlagos képességii didk szamara
sem okoz nehézséget a mondatrészek kapcsolatanak felismerése €s az els6 ra-
nézésre bonyolultnak latszd agrajzok megrajzolasa.

Az iskolai oktatds soran az egyes tantargyak keretében (matematika, fizika,
nyelvtan stb.) végigvezetik a tanulokat a problémamegoldas logikailag indokolt
lépésein, megindokoljak az egyes 1épéseket és azok célszerli sorrendjét, majd
megfogalmazzak az algoritmust, amelyet a logikai levezetések megismétlése
nélkiil alkalmazni lehet a hasonlé feladatok megoldasanal. Algoritmusszerepet
toltenek be a kiilonbozo képletek, példaul a levezetés eredményeként eldallitott
masodfoki egyenletek gyokképlete, amely végtelen sok egyenlet megoldésa ese-
tén alkalmazhatd. A megoldas algoritmusa el6irja, milyen alakra kell rendezni az
egyenletet. Ezek az alakok kultiranként eltérhetnek, példaul a német és a magyar
masodfoku egyenletmegoldés algoritmusa a kiinduld egyenlet alakjéban és en-
nek kovetkeztében a gyokképletben is eltér egymastol (Czékmén 2007). Adott
mondatok elemzését szintén algoritmus alapjan végzik a diakok, a szabalyok
megtanitasa utan az algoritmusok elsajatittatasa pedig ugy torténik, hogy sokszor
elemeznek nagyszamu mondatot ugyanazzal a modszerrel. Bizonyos mennyisé-
gek kiszamitasara adott képletek olyan algoritmusok (miiveletek elvégzésének
sorrendje, egységek atszamitasa stb.), amelyek ismeretében nem kell minden fel-
adat megoldasanal megismételni a képlet levezetése soran végzett logikai elem-
zéseket. Ezért is mondhatjuk azt, hogy a legfontosabb algoritmusok elsajatitasa
alapkovetelmény az oktatasban, egy kovetkezo szint az, hogy a tanul6 képes le-
gyen felismerni, milyen probléma megoldasahoz milyen algoritmust célszer(i
felhasznalni, az pedig mar a legmagasabb szintnek — tulajdonképpen tudoma-
nyos szintnek — tekinthetd, amikor valaki képes 1ij, addig nem 1étez6 algoritmus
létrehozasara vagy egy meglévo tokéletesitésére.

Az algoritmusok nemcsak a matematikaban vagy mas tudomanyteriileteken,
hanem a gyakorlati élet szamos teriiletén is alkalmazhatok feladatok automati-
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zalt megoldasa soran. Ilyen algoritmusok példaul az ételreceptek, a késziilékek
izembe helyezési és kezelési itmutatoi, és pontosan meghatarozott algoritmus
alapjan dolgozik a pénztiros a nagyaruhdzakban. Lényegében algoritmusnak
tekinthet az Osszetett termékek gyartasa soran el6irt technologiai miiveleti 1é-
péssor, aminek j6 példaja a futdszalagon valo gyartas. Algoritmust képeznek a
mindennapi €letben, a tanulasban, a munkavégzésben kialakitott szokdasaink,
amelyek biztositjak a folyamatok célszerii (gazdasagos) sorrendjét, valamint
azt, hogy a kialakitott rendet kévetve nem marad ki valamelyik fontos fazis.
A miiszaki, orvosi, természettudomanyi egyetemi képzésben a laboratoriumi
gyakorlatok cimen megjelend jegyzetek részletesen leirjak a kisérleti munka al-
goritmusat, és a gyakorlatok soran a hallgatok feladata a kisérletek begyakorla-
sa (az algoritmusok kovetése és elsajatitasa).

A nyelvészetben az algoritmus kiilonleges jelentdségére a XX. szazad maso-
dik felében az informatikai alkalmazasi lehet6ségek, ezek k6zott a matemati-
kai/szamitogépes nyelvészet megjelenése hivtak fel a figyelmet. A szamitogé-
pek szamara pontosan meg kell hatarozni a nyelvi jelekre, szintaktikai helyiikre
stb. vonatkoz6 adatokat, tovabba le kell irni az adott nyelv szerkezetét, hogy az
algoritmus alapjan a nyelvi jeleket grammatikus mondatté tudja dsszekapcsolni
(Proszéky—Kis 1999). Az emberek és a gépek szamara nem azonos modon kell
megadni az algoritmusokat. Az embereknek szamos olyan elGismeretiik van,
amelyek nem teszik sziikségessé bizonyos lépések egyértelmil leirasat. A gé-
peknek minden lépés pontos leirasara van sziikségiik. Ezért is valtoztatta meg
alapvetGen a szamitogépes nyelvleirds modszere a nyelvek struktirajanak le-
irasat. Igen érdekes problémakat vetett fel (és vet fel még ma is) a helyesiras €s
a helyesiras-ellenérzés kérdéskore. Papp Ferenc irt Akadémiai székfoglaloja-
ban a gépi helyesiras-ellendrz6 programok fejlesztésének problémairél (Papp
1989), ezek megoldasanak kérdéseivel Proszéky és munkatarsai foglalkoztak
részletesen (14sd pl. Proszéky 2007). Proszéky Nyelvtechnoldgiai alapkutata-
sok — mik is azok? cimmel megjelent tanulmanyaban érdekes és szorakoztatd
példakkal illusztralja a szoelvalasztas és a helyesiras-ellendrzés teriiletén fel-
meriilé nehézségeket és kutatasi kérdéseket. Példaul a magyar abécében nincs
ch betii (csak c és ), de tobb olyan idegen eredetii sz6 van a magyar nyelvben,
amelyekben van. Az anyanyelvi besz¢l6 ,,tudja”, hogy melyik esetben milyen
szorol és milyen betlikapcsolatrol van szo, és hogyan kell elvalasztani az olyan
szavakat, amelyekben c €s A betiik talalhatok egymas mellett, a gépek azonban
maguktol nem képesek ennek felismerésére:

»lsmeretes, hogy a ch idegen eredetii kett6s massalhangzé még az anya-
nyelvi besz€lok szamara is problémakat okozhat. A morfologiai elemzé-
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sen alapul6 elvalaszt6 programnak tudnia kell, hogy a pszicholégia sz6 el-
valasztasa pszi-cho-16-gia. A malachit sz6 elvalasztasakor ugyanakkor
csak a ma-lachit felbontas biztos, hiszen a hit a hat (malachat =
ma-lac-hat) mintajara dsszetett szot is alkothat a malac-cal.

Kutatasi téma:

Hény olyan ch-t vagy kettés massalhangzot tartalmazo szavunk, szoala-
kunk van, és melyek azok, amelyek szokatlan, de formalisan helyes
morfémahatart rejtenck magukban (pl. malachit, korzdszar)?” (Proszéky
2001: 15)

Léteznek olyan, Ugynevezett tanuldalgoritmusok, amelyek 1ényege, hogy sok-sok
egymas utin manualisan elvégzett 1épés végeredményét a szamitogépek hasznaljak
tanulasra, ezeket hasznositjak példaul a korpusznyelvészetben nagy mennyiségii
szoveg gépi annotalasadhoz. Az annotalt korpuszokon lehet kvantitativ vizsgalatokat
végezni, illetve statisztikai modszerekkel vizsgalni nyelvi jelenségeket.

A forditas miivelete is egy hosszi és bonyolult algoritmussal irhat6 le. Ah-
hoz, hogy a gépi forditas megvalosulhasson, nemcsak az egyes nyelveket kelle-
ne pontosan leirni a gépek szdmara, hanem a forditasi miivelet megannyi rész-
algoritmusat is. Két nyelvben az egyes szavak jelentése nem feleltetheté meg
egyértelmiien egymasnak, nemcsak szokészletiikben és nyelvtanukban kiilon-
bdznek egymastol, hanem egy-egy, a szovegben levo szo jelentése a nyelvi kor-
nyezettdl és a kommunikacios szituaciotol is fligghet. Papp e kérdés vizsgélata
soran megallapitja: ,,A forditas nagy algoritmusa két f6 részre bomlik: az anali-
zis (rész)algoritmusara és a szintézis (rész)algoritmusara.” (Papp 2005a: 32)
A jelenlegi legmegbizhatdbb forditoprogramok is kis hatasfokkal dolgoznak,
de sziikitett keretrendszerben sikerrel miikddtethetéek bizonyos — korlatozott
szam véltozoval miikddo — gépi programok. A szabalyalapt forditorendsze-
rek az analizisrészben felbontjak a szoveget, és meghatarozzak az egyes részek
szerepét a forrasnyelvi szovegben, a szintézisrészben a kapott adatokbodl ssze-
rakjak a célnyelvi szoveget. Proszéky mar egy olyan, a gépi forditasban sikere-
sen alkalmazhat6 1j modszert ir le, amely képes angol nyelvii mondatok ma-
gyar nyelvre forditasara ugy, hogy a morfoszintaktikai lépések és az elemzés
egyszerre torténik: a morfologiai elemzdéprogram a szimbolumok morfoszin-
taktikai jellemzGit hatarozza meg, egy szintaktikai elemz6 (bottom-up parser)
pedig az analizis soran a forditandé mondat agrajzat késziti el. Ez a program
minden lépésben elemez, és minden elemzési lépésben general. Egy angol pél-
damondat: ,,I have gone home” magyar forditasa: ,,Hazamentem”. Ennek az an-
gol mondatnak a teljes elemzése 2458 1épésben tortént, a magyar nyelvii szinté-
zis pedig 26 1épésben (Proszéky 2005).

105



Kutatasrol nyelvészeknek

Valgjaban ilyen — részletesebb vagy kevésbé részletes — algoritmusok a szota-
rak szerkesztési szabalyzatai, amelyek alapjan nagy 1étszami munkacsoportok
képesek azonos elveken pontosan 6sszehangolt munka végzésére. A nemzetkézi
lexikografiai konferencidkon jelentds szamu el6adas hangzik el ij mintavélasz-
tasi, szocikkirasi, szerkesztési algoritmusok ismertetésérol vagy a korabbiak to-
kéletesitésérol, és jabbnal jabb algoritmusokban megadott modszereket dol-
goznak ki a lexikografia teriiletén. Az ujfajta felhasznaloi igények és a modern
technika adta lehet6ségek mind a szétéri szerkezetben, mind a tartalomban, mind
a tipografiaban jelentds valtozasokat eredményeztek. Sok 0j lehetdséget hozott a
korpuszalapu szotarkészités modszere, kiilondsen a gyakorisagi eloszlasok és az
autentikus példamondatok terén. A nyelvtanuloknak késziilé szotarak készitési
eljarasaban nagy Ujitas volt példaul, amikor a Longman-sz6taraknal bevezették a
szocikkiras egy 1) modszerét, nevezetesen, hogy a cimszavakat kotétt, 2000 sza-
vas szokészlettel értelmezik (tehat egy 2000 szavas alapszotar a szocikkiras esz-
koze) (részletesen 1asd Pajzs 2001).

A generativ grammatikai kutatas folyamatanak modszere is leirhato algorit-
mussal. E. Kiss (2007) 4 nyelvészet mint természettudomdny cimii tanulménya-
ban megallapitja, hogy a nyelvészeti kutatomunka ismétl6dé fazisai lényegé-
ben nem kiilonbdznek az informalis matematikai kutatasokban kimutatott elja-
rast6l. Az alabbiakban ismertetjiik az altala ,bizonyitdsok és cafolatok
modszertandnak” nevezett algoritmust:

,»A nyelvészeti kutatas legfontosabb 1épései a kovetkezok:

a) hipotézis (sejtés, kiinduldo modell) felallitasa;

b) a hipotézis részhipotézisekre bontasa;

¢) arészhipotézisek predikcidinak ellenérzése (azaz a nyelvben ténylege-
sen eléforduld vagy megengedett esetekkel valo Osszevetése);

d) az ellenpéldak kikiiszobolése az ellenpéldak cafolataval,

e) az ellenpéldak kikiiszobo61ése a hipotézis hatalyanak csokkentésével (az
ellenpéldakat magyarazo hipotézisnek az eredeti hipotézisbe feltétel-
ként valo beépitése);

Jf) az 4j hipotézissel megcafolt sejtés korabban elfogadott kovetkezme-
nyeinek vizsgélata;

g) ellenpéldak 1j példakként valo elemzése, 0j kutatdsi teriiletek megnyi-
tasa.” (E. Kiss 2007: 167)

Az algoritmusok tehdt a nyelvészeti kutatds és alkalmazas fontos eszkozei.

Lényeges szerepiik van magaban a kutatasi folyamatban, és a kezdé kutato
egyik legfontosabb feladata, hogy a munkajahoz sziikséges kutatasi algoritmu-
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sokat megismerje és elsajatitsa. Fontos szerepet jatszanak az algoritmusok az
alkalmazasban is, igy példaul a szamitogépek szamara torténd nyelvleirasban,
az automatikus kivonatolasban, az idegen nyelvek oktatasaban, valamint a for-
ditasban is.

Szamos olyan feladat 1étezik, amelynek a megoldasara nem adhaté meg al-
goritmus, olyan esetekben példaul, amikor hidnyosak a rendelkezésre all6 in-
formacidk, vagy ellentmondasos a probléma megfogalmazasa, vagy a feladat
egyedi. Ha egy probléma nincs egyértelmiien megfogalmazva, és/vagy nem
mindenki ugyanazt érti rajta (vagyis nyilt probléma), akkor nem adhatd a meg-
oldasara algoritmus. Algoritmus megadasahoz vagy kivalasztasahoz tehat egy-
részrol fontos a probléma egyértelmii megfogalmazasa, masrészrél pontos ada-
tokra van sziikség.

A kutatasmodszertannal foglalkozo konyvekben édltalaban azokat az algorit-
musokat irjak le a szerzok, amelyeket adott tipust kutatasok soran célszerii al-
kalmazni. A leirt algoritmusok rogzitik a kutatas fazisainak egymast koveto 1¢-
péseit a vizsgalatok megtervezésétdl az adatok kiértékelési modszeréig, majd a
publikacié megirasahoz is mintat adnak. (Egy ilyen algoritmust mutatunk be
példaul a 4.5. fejezetben.) A tanulmanyok irasanak ma mar minden 1épése ki-
dolgozott, a publikacio algoritmusa egyes teriileteken mar minden részletre ki-
terjed (sokan nem tartjak ezt szerencsésnek, mivel a formai kvetelmények me-
rev betartésa, a tilzottan a formara tortén6 Gsszpontositis konnyen a tartalom
rovasara mehet). Néhany ilyen, a kutatdsmddszertan algoritmusat leiré koényv
adatait az irodalomjegyzékben feltiintettiik, ezekben a munkakban konyviink
altalanos elveket Gsszefoglald anyagan til a konkrét feladatok megoldasahoz
konkrét modszereket taldlnak az érdekléd6ék (pl. Babbie 1995, Eco 1996,
Cserné 1999, Cermak 2002, Kvale 2005, Domyei 2007).

3.11. A halémodell®

Régi tapasztalatok szerint a kornyezd vilag targyai, jelenségei nem fiiggetle-
nek, egymassal dsszefliggésben vannak. Az 6kor gondolkodoi mar logikai iton
keresték a dolgok, események kapcsolatat. Az altaluk kidolgozott logikai mod-
szerek legtobbjét eredeti vagy modositott, tovabbfejlesztett formaban a modern
tudomény is hasznélja. Evszazadokon keresztiil meg6rzott és a fejlédés folya-
man sziikség szerint modositott okori szellemi 6rokség a tudomanyos kutatas

6 E fejezetben felhasznaltam A skadlafiiggetlen hdlok nyelvészeti vonatkozdsai cimmel megjelent tanulma-
nyom egyes részeit (Foris 2007).
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célkitiizése: megismerni a vilag dolgait és az azok kozott 1évo kapcsolatokat.
Régi id6kre nyulik vissza a tudomanyos megismerés modszereinek a kialakula-
sa: kiilonboz0 targyak, jelenségek megismerése utan azoknak az altalanosita-
soknak az elvégzése, amelyek fokozatos megismétlésével egyre magasabb
szintii és egyre altalanosabb lesz a vilagrol kialakitott képiink. Ezeknek az élta-
lanositott felismeréseknek az egy-egy tudomanyteriilethez tartozo Osszessége
képezi a tudomanyteriilet térvényeit. A hatalmas mennyiségii ismeret hatalmas
mennyiségii kapcsolatot tartalmaz. Nemcsak a természet, hanem a tarsadalom
vagy a gazdasag egésze, de ezen beliil a termelés és a pénzvilag is szamos mas
dologtol befolyasolt modon miikddik, és ugyanez jellemz6 az emberi nyelv
mitkodésére is.

A széles korii kapcsolatokat régen felismerték, és az ismeretekbdl adodo le-
het6ségeket kiilonb6z6 modokon fel is hasznaltak. Ilyen példaul a logika altal
feltart fogalmak és terminusok grafokkal reprezentalhat6 rendszere, a termé-
szettudomanyok altal a természet kiilonb6z6 szegmensei kozott kimutatott
Osszefliggések sokasdga vagy a tarsadalomban a személyes ismeretségi kap-
csolatok. A halézatszerii kapcsolatok sok helyen valo jelenlétének a kimutata-
sat azonban csak joval késébb kovette az a felismerés, hogy a) a halozatszerii
miikodés nem egyedi jelenség, hanem univerzalis jellemz6je az Gsszetett rend-
szereknek, b) a kiilonb6z6 haldzatok mitk6dését altalanos torvények szaba-
lyozzak, ¢) a haldzatok altalanos torvényeinek felismerése szamos folyamat
mélyebb részletének megismeréséhez vezet.

A tudomanyos haladas kovetkeztében a XX. szazad utolsod éveiben a termé-
szet megismert szerkezetében és a tarsadalom miikddésében egyarant markan-
san kitlintek a hdlozatok, és fontossaguk miatt a halokra vonatkozo ismeretek a
tudomdnyos kutatas palettdjara 6nallo kutatasi teriiletként keriiltek fel.

Az utdbbi években sok kézlemény jelenik meg, amelyekben a halozatok ku-
tatdsa soran kapott eredményekrél szamolnak be. Ezek dsszefoglalo bemutaté-
sa olvashat6 két magyar nyelvii 6sszefoglalo munkaban (Barabasi 2003, Cser-
mely 2005). A halozatkutatas el6zményei kozott jelentGs szerepet jatszanak
olyan, korabban végzett nyelvészeti kutatasok eredményei, amelyek a nyelvi
halok létezését és a halokra vonatkozo ismereteknek a nyelvészeti kutatasok
soran valo alkalmazasi lehetdségét mutatjak (Foris 2007).

A halo (halozat) fogalom régota ismert. A hdlo altalanos leirasat a kovetkezo
modon adhatjuk meg: a csomdpontok reprezentaljak egy halmaz elemeit, az
élek pedig egy meghatarozott, az elemek kozott fennallo viszonyt.

A hélozatok elméletét a matematika, azon beliil pedig a grafelmélet kereté-
ben dolgozta ki Rényi Alfréd és Erd6s Pal az 1960-as években. Matematikai
modelljiikdn a csomopontok kozott véletlenszerti kapcsolatot 1étesitettek (bizo-
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nyos szabalyok szerinti kockadobas alapjan). Az igy készitett modellnek meg-
feleld tipust halozatokat véletlen halonak nevezik a szarmaztatds modja miatt.
A véletlen halézatokban a kapcsolatszdm-eloszlast haranggérbe alaku fiigg-
vény szemlélteti.

A www vilaghalo olyan létezé halo, amelynek csomoépontjai a weblapok,
¢lei pedig a linkek, azaz a kapcsolatlétesitési lehet6ségek. Ez a halo digitalis
rendszerben miikodik, igy kivalo lehetéséget biztosit modellrendszerként valo
felhasznalasra. Sikertilt térképet késziteni e halo egy részérdl, és a vizsgalatok
azt mutattak, hogy ez a miikodé halo sok vonatkozasban mas tulajdonsagu,
mint amit a korabban emlitett véletlen modell leir (v6. Albert et al. 1999). En-
nek az 4j tipust halonak a kapcsolatszam-eloszlasat hatvanyfiiggvény gorbéje
irja le. A kiilonbség tehat a kétféle hald kozott az, hogy a www halon a nagysza-
mu, kevés kapcsolattal rendelkezé csomopont mellett van néhany nagyon nagy
kapcsolatszammal rendelkez6 ugynevezett kozéppont. Ezek a sok kapcsolattal
rendelkez6 kdzéppontok kiilonleges szerepet toltenek be a halozatok kialakula-
saban és miikddésében. A komplex halozatoknak azt a csoportjat, amely cso-
mopontjainak valamilyen jellemz6 szerinti eloszlasat hatvanyfiiggvény irja le,
és ezért a csomoOpontokat nem lehet valamilyen bels6 mérce szerint csoportosi-
tani, skdlafiiggetlen halozatmak nevezik. Szemléletes skalafliggetlen halot 1at-
hatunk egy kontinens 1égi jaratait feltiintetd térképen, ahol a repiiléterek a cso-
mopontok, az élek pedig a jaratok vonalai. Egy ilyen térképen jol lathato, hogy
az egyes csomopontok mennyire kiilonb6z6 szerepet jatszanak a 1égi kozleke-
désben, és szembetiling a nagy repiildterek halozati kézéppont szerepe (Amaral
et al. 2000).

A skalafiiggetlen halozatokra vonatkoz6 ismeretek felhasznalasa szempont-
jabol néhany fontos alapfogalom megadasara és e halozatok fontosabb tulaj-
donsagaira tériink ki.

A skalafliggetlen halozatokban mindig teljesiil a kisvildg-jelenség. Ez azt je-
lenti, hogy az ilyen halézatok 14tszolag nagyon tavol 1évé pontjai rovid uton el-
érhetéek egymas szamara, ezért a latszolag nagy tavolsag ellenére jelentds ha-
tasok létezhetnek kozottiik. A tudomany eddig a valosag részeinek, a halo rész-
leteinek a megismerését szolgalta, a kdzeljovo tudomanyanak feladata az egész
halé miik6désére vonatkozo ismeretek Osszerakasa a részletekbol.

A halézatok novekedési torvényszerliségeirdl a kovetkezoket allapitottak
meg. A skalafliggetlen halozatok onszervezddéssel csomopontonként épiilnek
fel. A kiépiilés soran minden hélozat, akar a bioldgiai rendszerek, akar a tarsa-
dalmi kapcsolatok vagy a gazdasag haloi, egy kis magbol indultak ki, s ezek
jabb csomopontok kapcsolodasaval épiiltek fel, illetve épiilnek tovabb folya-
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matosan a miikddés soran. A nagyszamu elembdl épiilé halozat a kezdeti alla-
potéban, amikor még kevés kapcsolat 1étesiilt az elemek k6zott, nem rendelke-
zik a halozat tulajdonsagaival, haloként akkor kezd miikédni, amikor legalabb
minden csomdpontnak egy kapcsolata 1étesiil. A halozatépiilésnek ezt az alla-
potat nevezik kiiszobnek (perkolacionak).

A skalafiiggetlen halozatok tobbsége ugy épiil fel, hogy egy 1j csomépont ahhoz
a halézati ponthoz kapcsolodik nagyobb valésziniiséggel, amelynek mar tébb kap-
csolata van. Ezt nevezik a népszeriiségi kapcsolodas elvének, amely megvalosul a
novekedés soran. Ez a torvényszerliség mutatkozik meg példaul a gazdasagi halo-
zatok napjainkban tapasztalhato centralizalodd novekedésében.

A haldzatok egy jellemz6 tulajdonsaga a hibatiiré képesség. A természet al-
kotta rendszerek jellemzdje, hogy egy-egy alkotoelem kiesése utan is mikod-
nek tovabb, mig az ember alkotta konstrukciok tobbségében mar egyetlen elem
hibaja miatt miikodésképtelenné valhat a rendszer. A skalafiiggetlen halozatok
vizsgalata sordn kidertiilt, hogy néhany csomoépont kiesése alig hat a halozat
miikddésére. Ha azonban a meghibasodasok szama elér egy kritikus értéket, a
haldzat egymastol elkiiloniilt apro részekre esik szét. A web térképén megvizs-
galtak, hogy ha a haldzat miikodésébol tobb csomopont kiesik, akkor a megma-
radt halozat meddig miikddik tovabb. A webtérképen végzett kisérletek a
skalafliggetlen halozatokra vonatkozban meglepé eredményre vezettek. A cso-
mopontok nyolcvan szazalékat el tudtak tavolitani Ggy, hogy a maradék rész
tovabb miikodott. Tovabbi modellkisérletekkel kimutattdk a kozéppontok ki-
emelt szerepét a hibatiir6 képességben: mar viszonylag alacsony szamu kozép-
pont meghibasodadsa a halo széteséséhez vezet. A kozéppontoknak a skala-
fiiggetlen halok sériilékenységben is megmutatkozo alapvetd fontossagu szere-
pe e halok egyik jellemz6 tulajdonsaga.

A kornyezetiinket alkotd entitasok minden eleme sokoldali tulajdonsagai-
nak kdszonhetden egy adott idépontban tobbféle halozatnak lehet csomopont-
ja. Ennek az a kovetkezménye, hogy a kornyezetiinkben minden mindennel
Osszefiigg, mivel a kiilonb6z6 haldzatok kapcsolodnak egymashoz, és bonyo-
lult médon valésul meg a kisvilag-jelenség.

Az egymasba kapcsolodo halok szerkezetének és mitkddésének szemlélteté-
se bonyolult térbeli modell segitségével lehetséges.

A halozatokban a kapcsolatok erdssége szerint két csoport 1étezik: az erds
kapcsolatok és a gyenge kapcsolatok. A halézat Gsszetartasaban meghatarozo
szerepet jatszanak az erés kapcsolatok, a miikodés stabilitasaban pedig a gyen-
ge kapcsolatok a meghatarozoak.

A csomopontokat tartalmaz6 elemek halmaza és a kapcsolatok tulajdonsaga
hatarozza meg a halo jellegét, amely lehet térbeli, id6beli, fogalmi stb. Példaul
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a kozlekedési balesetek idoben olyan halot képeznek, amelyben az ismétlodés
és a sulyossag kapcsolatat hatvanyfiiggvény irja le: a koccanasos balesetek ro-
vid id6n belill nagy szamban kovetik egymast, a stlyos balesetek atlagosan
hosszt 1d6 utan ismétlédnek meg. Ugyanilyen idébeli halot képez a foldrengés
ergssége vagy a lottonyeremény nagysaga €s a bekovetkezés gyakorisaga.

A nyelv haloszerkezetének felismerésén alapulnak a terminoldgiai rendszer
rendezési eljarasai. Az egyes terminusokat helyezik a graf csomopontjaiba, a
csomopontok kozotti élek pedig a terminusok kozott 1évo kapesolatok. Az igy
felépitett terminoldgiai fa (graf) sok informaciot rogzit a terminusok kozotti
kapcsolatokrol, mint példaul az ala-, f6lé- és mellérendeltségi viszonyokat.
A terminologiai grafok Osszessége, azaz a terminoldgiai rendszer ismerete
alapjan lehet pontosan megfogalmazni a kdzlend6 ismereteknek megfelel6 sz6-
vegeket. Hasonloé modszereket alkalmaznak a szamitogépes ontologia teriile-
tén, példaul a szamitogépes szemantikai halozatok épitésekor. (Az antologiak-
1ol lasd pl. Vamos 2003.)

A grafokat sikeresen alkalmazzak a szintaxisvizsgalatok soran, amikor a mon-
datbol vezetik le a kisebb nyelvi elemeket. A mondatokat minden szinten lépésen-
ként fobb Osszetevore bontjak mindaddig, mig talalhatdo bonthatd Osszetevo.
A mondatszerkezet j0l szemléltethet6 az igynevezett agrajzokkal: ezek olyan gra-
fok, amelyekben a csomopontok a szerkezeti elemek, az élek pedig az dsszetartozod
elemek kozott fesziilnek. Kiilonosen hasznos elemzési modszert biztosit az un.
csoportszerkezeti 4grajz, amely tartalmazza a szegmentalt elemek megnevezését is
(lasd Crystal 1998). Alberti (2006) konyvében kiilon fejezetben irja le a kiilonb6z6
szerkezet(i fagrafok alkalmazasat a mondatok generativ elemzésében.

A kiilonb6z6 nyelveken végzett nagyszami vizsgalat mutatja a szemantikai
halé 1étezését, azonban ezek az eredmények a haldzatba vald kapcsolodas té-
nyén tul nem teszik lehet6vé a halok tulajdonsagainak és a benniik megfigyel-
hetd torvényszeriiségeknek a megismerését. Annak kimutatasa, hogy a nyelv
miitkddése pontosan milyen paraméterekkel jellemezhetd, milyen halomodell
alapjan irhato le, azért fontos, mert ezek ismeretében a kiilénb6z6 nyelvi folya-
matok matematikai formalizmusokkal — vagyis egzakt modszerekkel — leirha-
tokka valnak, és a szamitégépekkel modellezhetdk lesznek.

A skalafliggetlen halomodell alkalmazasa jelentds eredményeket hozhat a
pszicholigvisztikai kutatdsokban, példaul a mentalis lexikon szerkezetének a
megismerésében. Jelenleg az atomgémb- és pokhalomodellt tartjak a kisérletileg
részletesen tanulméanyozott eléhivasi folyamatok jo modelljének. A kvantitativ
nyelvészeti kutatasok soran tobb mint fél évszazaddal ezel6tt kimutattak, hogy a
természetes nyelvek tobb tulajdonsaga a Zipf-tdrvény segitségével leirhato.
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Ujabb vizsgilatok igazoltak, hogy ezek a kutatasi eredmények pontosabban a
hatvanyfiiggvénnyel értelmezhetdek. Ez a tény indokolja azt a feltételezést, hogy
a mentalis lexikon is skalafiggetlen halozatba szervez6dott (lasd Foris 2007).
A keresési folyamat kisérletileg kimutatott jelenségei jol értelmezhetéek a
skalafiiggetlen halok tulajdonsaga alapjan. Péld4ul a mentalis lexikonban a sz6-
megtalalds rovid id6tartama a kisvilag-jelenség eredménye, a régen hasznalt sza-
vak hosszabb idejii megtalalasa a gyengekapcsolat-mechanizmussal lehet 6ssze-
fiiggésben. A sz6vegek redundanciaja pedig a nyelv mint hal6zat hibatiird képes-
ségét erOsiti. Példaul az Ggynevezett terpeszkedd szerkezetek (pl. megtakaritasra
keriil, igazoldsra szorul) hasznalatara az egyik magyarazat, hogy mivel formula-
szerl elemekként taroljak Gket a beszélok, ezért megkonnyitik, meggyorsitjak a
beszél6 szamara a produkciot (Heltai—Gosy 2005).

A XX. szdzad tudomanyos fejlodése egyértelmiien bebizonyitotta, hogy a tu-
domanyagak szoros kapcsolatban, egymasba agyazottan 1éteznek, és dsszeflig-
g6 halot képeznek. Bebizonyosodott példaul, hogy a kezdetben egymastol flig-
getlennek latszo dolgok — mint az optikai, kémiai és elektromos jelenségek, a
molekuldk felépitése, a kristalyok szerkezete — mindegyikét az atomok elekt-
ronhéjanak folyamatai hatdrozzak meg, és ezek ismerete alapjan lehet informa-
ciot kapni a tavoli csillagok vilagabdl vagy az €16 szervezet mikroszkopikus fo-
lyamatairél. Ezt a halézatszerti 6sszekapcsoltsagot fejezi ki az a megallapitas,
hogy a tudomanyok integralédnak.

Egyes tarsadalomtudomanyok kutat6i — mint példaul a szociologusok — kez-
deményez06i voltak a halézatok kutatdsianak és a halomodell alkalmazasanak.
Mas teriileteken viszont még nem altalanos a tudomanyos kérdések megkozeli-
tésének ez az 01j szemlélete. A haléomodellre vonatkozo ismeretek alapjan az
mondhato, hogy a nyelvészeti kutatasok halézata tipikusan perkolacio el6tti
fejlodési stadiumban van. Részekre tagoltan kiiloniilnek el példaul a nyelvésze-
ti kutatasok egyes agai, ami csokkenti a felfedezett torvényszeriiségek altalanos
érvényl megfogalmazasanak lehetéségét, az egyes teriileteken felismert torvé-
nyek széles korli alkalmazasi lehet6ségeinek a kimunkalasat.

A kutatok és altaldban a kutatas, a tudomanyos folyoiratok kapcsolatrend-
szere szintén leirhatd halémodellel (Solla Price 1979).
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4. Az adatgyiijtés és adatfeldolgozas altalanos
modszerei

A kutatds céljanak a megvalositasa, nevezetesen a targykorbe tartozo targyak-
ra, azok kapcsolataira, a k6zottiik lejatszodo folyamatok természetére vonatko-
70 1ij ismeretek el6allitisa mindig valamilyen eldzetes ismeretanyag felhaszna-
laséval torténik. Az ismereteket 6ssze kell gytijteni, fel kell 6ket dolgozni, hogy
kovetkeztetések levonasara alkalmas rendszerezett sokasagot lehessen képezni
beldliik. Ebben a fejezetben azt tekintjiik at, hogy milyen modszerek 1éteznek a
kutatasi adatok Osszegytljtésére, a kiilonboz6 természetii kutatasokhoz milyen
tipusu adatgyiijtési és adatfeldolgozasi eljarast célszerii alkalmazni, és milyen
kdvetelményeknek kell megfelelniiik az 6sszegytijtott adatoknak és az azok ki-
értékelésére hasznalt modszereknek.

Az empirikus kutatds soran az elsédleges feladat a vizsgalat targyara vonat-
kozd olyan adatok Osszegylijtése, amelyek lehetGvé teszik altalanos érvényli
kovetkeztetések megallapitasat és igazolasat. A kutatas természete szabja meg,
milyen mddszert lehet és célszer(i az adatok gyiijtésére alkalmazni.

4.1. Altalanos kivetelmények

A kutatas soran eléallitott adatoknak a kdvetkez6 tulajdonsagokkal kell rendel-
kezni: pontossag, megismételhetéség (reprodukdalhatosag) €s valodisag (ob-
Jektivitas).

1. A pontossag az adatgy(ijtésben azt jelenti, hogy az 6sszegyijtott adatok a
kutatdsok soran val6 felhasznalhatosag tobb feltételének eleget tesznek. Min-
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denckel6tt a vizsgalat targyanak megfeleld, fontos ismereteket rogzitenek. Az
adatgytijtés soran kiilonos figyelmet kell annak szentelni, hogy a gytijtott ada-
tok olyan ismereteket rogzitsenek, amelyek a kutatasi cél megvaldsitasat eldse-
gitik. Masrészrél az adatoknak tartalmazni kell minden olyan ismeretet, amely
a vizsgalat szempontjabol fontos, és a gyijtés soran el is érhetd. Barmely 1énye-
ges adat elhagyasa a végsé értékelést megneheziti, bizonytalanna teszi. A pon-
tos adatgytijtés azt is jelenti, hogy az 6sszegylijtott adatok tegyék lehetové a ku-
tatas eredményeinek altalanos érvényli megfogalmazasat. Minden adat, ame-
lyet az adattarba gyiijtiink, egyedi megfigyelés vagy mérés eredménye, és
ennek kovetkeztében az egyes adatok egymashoz képest kisebb-nagyobb elté-
rést, szordst mutatnak. Ezért kidolgoztak a méréseknek és a megfigyeléseknek
azokat a modszereit, amelyekkel a gyiijtott adatok szorasa csokkenthetd, tovab-
ba azokat a kiértékelési eljarasokat, amelyek megadjak az adathalmazat pon-
tossagara (szordsara) vonatkozo jellemzoket. A mintavétel kérdésénél ezekre a
szorast csokkento eljarasokra réviden kitériink.

2. A megismételhetoség (reprodukalhatosag) azt jelenti, hogy egy rogzitett
adat barmely helyen és id6pontban ismételten el6allithato. Ilyenek a természet-
tudomanyi, miiszaki kutatasok, kisérletek soran mért adatok vagy a torténelem
eseményeinek egy részére vonatkozodan kiilonb6z6 forrasokbol 6sszegyijtott
adatok. Gyakori viszont, hogy egy esemény, egy jelenség nem ismétlodik meg
tObbszor, egyetlen adatbdl viszont nem lehet altalanos kovetkeztetést levonni.
Ilyen egyedi jelenség példaul az egy adott helyen és egy adott id6ben lejatsz6dod
foldrengés vagy egy Uistokos elvonulasa a Fold kornyezetében, és ilyen példaul
az egyes nyelvhasznalok beszédprodukcidja, amely teljesen ugyanolyan for-
maban egyszeri és megismételhetetlen. Nem pontosan ugyanannak a jelenség-
nek, hanem hozza hasonloknak az ismételt megfigyelésére azonban ezekben az
esetekben is van lehet6ség. A nyelvészet teriiletén gyakran alkalmazzak az ada-
tok gytlijtésének és felhasznalasdnak ezt a modjat. Hasonld események ismételt
bekovetkezése és megfigyelése tehat az adatgytijtés szempontjabol a megismé-
telt mérés analog eljarasa.

Az adatok ismételt el6allithatosagat sajat magunk vagy barmely mas kutatd
szamdra ugy biztosithatjuk, ha az adatokkal egyiitt az adatrogzités minden 1é-
nyeges részletét feljegyezziik, és az eredmények kozlésével egyiitt ezeket az
adat-el6allitasra vonatkozo tényeket olyan részletességgel leirjuk, hogy azok
alapjan ismét eléallithatoak legyenek (tulajdonképpen egy algoritmust kell pre-
cizen lejegyezni), valamint latni lehessen bel6litk az adatok valodisagat.

Lényeges az is, hogy a zavar6 koriilmények kizarasara alkalmazott eljarasok
leirasa is megtorténjen. Az 5. fejezetben részletesen targyalt tudomanyos kozle-
mények szerkezetének felépitése soran az a kialakult gyakorlat, hogy kiilon rész
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tartalmazza a vizsgalatok sordan alkalmazott modszerek leirasat. Ebben a részben
szokas tomoren Osszefoglalni az adatgytijtésre vonatkozo Osszes ismérvet, bele-
értve a mintavalasztas szempontjait, az alkalmazott eszkdzok ismertetését, a mé-
rés koriilményeit. Természetesen, ha van ezek kozott olyan fontos részlet, amely
a kdzlemény egy allitasa szempontjabol dontd jelentdségii, akkor arra a kozle-
mény adott helyén ismételten, akar részletesebben célszerii kitérni.

A vizsgalati adatok ismételt el6allithatosaga a kutatast végz6 szamara is fon-
tos, ugyanis gyakran el6fordul, hogy az adatok feldolgozasa soran kételyek me-
riilnek fel valamelyik adat valodisagara, pontossagara vonatkozdan, s ezek el-
lendrzése, Gjboli eldallithatosaga az egész kutatas kulcskérdésévé valik.

3. A valddisag (objektivitas) 1ényeges kovetelmény:

,»Az objektivitas azt jelenti, hogy egyéni véleményektol vagy kivansagok-
tol fiiggetleniil, alkalmas kisérletek vagy megfigyelések révén szerzett
adatok alapjan, interszubjektive ellenérizziik 6ket. Ez azonban csak akkor
lehetséges, ha a tudomanyos allitasok megfogalmazasa soran hasznalt ter-
minusoknak vilagosan meghatarozott jelentésiik van, s mindenki egyfor-
man értelmezi 6ket.” (Hempel 2005: 24)

A kutatas soran vizsgalt jelenség a komyezetében lejatszoddo mas folyamatok
kozott zajlik, azok erdsen befolyasoljak annak menetét. A kutatds egyik nehézsége
éppen az, hogy el kell kiiloniteni egymastol a vizsgalat szempontjabol fontos szere-
pet jatszo és a kozombos tényezoket, hogy valoban azokhoz az ismertekhez jus-
sunk, amelyek a kutatott témahoz kapcsolodnak. A kdzvélemény altal objektivnek
tartott természettudomanyos kutatasok esetében is ugyanolyan gyakori probléma a
zavaro effektusok kizarasa, mint a tarsadalomtudomanyok vagy a bdlcsészettudo-
manyok esetében, csupan a zavarforrasok és a zavar megjelenési formédja mas.
Ahogy ki kell kiisz6b61ni példaul a fénytani kutatasoknal a fényforras altal kivaltott
hatast befolyasolo kiilsé fény érvényre jutasat, ugyanugy ki kell kiisz6bolni, illetve
szamitasba kell venni egy tanulocsoport megfigyelésénél a kiils6 behatasok szere-
pét az eredmények alakulasaban, vagy a nyelvi adatok gyiijtése soran a kérmyezet
befolyasol6 hatasat. Gondos mérlegeléssel ki kell zarni annak lehetdségét is, hogy
a gyljtott adatok olyan komponenseket is tartalmazzanak, amelyek nem a vizsga-
lando jegyekre vonatkoznak.

Az adatgylijtés megkezdése el6tt Iényeges a kutatdsi cél megfogalmazasa és
annak tisztazasa, hogy melyik a legmegfelelobb modszer az adatgytijtésre. Az
adatgyiijtést is, a kisérletet is pontosan meg kell tervezni, és gyakran a tervezés
joval tobb 1d6t és energiat vesz igénybe, mint maga a konkrét munka.
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Az adatgytijtésnek szamos kovetelménye van. Az elsé 1épés a vizsgalatok
megtervezése, s ennek soran meg kell adni:

* az adatgyljtés céljat,

+ az adatgy(ijtés modszerét,

« az alkalmazott megfigyelési technikat,

« az adatok rogzitésének, tarolasanak modjat,

« az adatgy(ijtés koriilményeire vonatkozé informaciokat,

* alehetséges hibaforrast.

Az empirikus kutatisok soran ajanlott, sét, tobbnyire kotelez6 a kutatdsi
Jjegyzokonyv vezetése. Minden kutatasi feladat megoldasa hosszabb-rovidebb
id6t vesz igénybe, és ez alatt az id6 alatt megvaltozhatnak azok a koriilmények,
amelyek az adatrogzités idején fennalltak. El6fordulhat, hogy a vizsgalatok be-
fejezését kovetd hosszabb id6 utan sziikség lesz a mérések megismétlésére
és/vagy a mérési koriilmények pontos adataira. A jegyzokonyv vezetése fontos
feladat, emlékeztetd szerepe mellett egyben az empirikus munka bizonyitéka.
Ebben megfeleld bontasban (egy nap vagy egy vizsgalatsor idotartamara) rog-
zitik azokat az adatokat, amelyek a vizsgalati eredményekre hatassal lehetnek.
Azt, hogy a jegyz6konyvben milyen adatokat sziikséges régziteni, a kutatas ter-
mészete szabja meg. Példaul a tanulok koncentraloképességének a vizsgalata-
nal 1ényeges rogziteni, hogy hanyadik tanitasi ordban folyik a vizsgalat, vagy a
kereskedelmi forgalom felmérésénél feljegyezni, ha a vizsgalat iinnep el6tti na-
pon tortént.

Egy adott témaban hosszabb ideig végzett kutatas soran szerzett tapasztala-
tok kialakitjak, mit kell feltétleniil feljegyezni a vizsgalati adatok mellett az ér-
tékelés sikeres elvégzéséhez. Ezekre vonatkozo részletes utmutatasok megta-
lalhatok az egyes szakteriiletek modszertani itmutatoiban, valamint a konkrét
kutatdsok leirdsanak modszertani részében, ezért itt a kérdéskor specidlis rész-
leteire nem tériink ki.

4.2. Megfigyelés

A tudomanyos megfigyelés modszerén az értjik, hogy a vizsgalt rendszer tulaj-
donsagait, a benne lejatszodo folyamatokat kozvetleniil érzékszerveinkkel
vagy kozbeiktatott kutatasi eszk6zok segitségével megfigyeljiik, az észlelt je-
lenségeket, a jellemz0 adatokat pedig rogzitjiik. A kutatasba bevonhat6 eszko-
z0k fejlodésével olyan teriileteken is megjelentek a miszeres vizsgalati eljara-
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sok, amelyeken a kutatd korabban kizarolagosan érzékszervei segitségével vé-
gezte a megfigyeléseit. Ilyen példaul a csillagiszat, amelyben a kezdeti
kutatasok szabad szemmel torténé megfigyeléssel folytak. A tdvcsdvek hasz-
nalata kiterjesztette a megfigyelhetéség térbeli hatarait, de tovébbra is, a korab-
biakhoz hasonloan folyt az égi jelenségek megfigyelése, €s tobbnyire ma is ugy
folyik, bar a megfigyelés eszkozei és az adatrogzités, -feldolgozas és -archi-
valas modszerei tokéletesedtek.

A megfigyelés alapvetd adatgyijtési eljaras a tudomanyos kutatas szamos
teriiletén. Sok olyan kutatasi téma van, amelyeknek a maguk természetes me-
netében megjelend objektumok vagy lezajloé folyamatok képezik a targyét.
Vannak modellekkel vagy kisérletekkel nem vizsgalhaté kutatasi problémak.
Ilyenek a geotektonikus, a meteorologiai folyamatok, a nyelvhasznalat, a torté-
nelem egyes kérdései. Sok esetben a megfigyelés olyan eszkdzokkel és olyan
mérési folyamatokkal egésziil ki, hogy nehéz felismerni a megfigyelési funkcio
jelenlétét. Ez az eset all fenn a naprendszer napjainkban folyo vizsgalatai soran.
A naprendszeriink bolygoinak kozelébe vagy feliiletére kiildott 6sszetett méro-
rendszerek elsGdleges feladata megfigyelni a kiilonboz6 képzédmények felépi-
tését (holdak alakjat, felszini alakzatokat, gyiiriik szerkezetét stb.). A miiszaki
lehetdségeket kihasznalva olyan miiszereket is beépitenek a megfigyelérend-
szerbe, amelyek tovabbi méréseket végeznek az anyagszerkezet, az ottani fizi-
kai allapotok vizsgalatara.

A modern szamitogépek a kiegészité hardverekkel és szoftverekkel egyiitt
lehetové teszik barmilyen jel szamitogépre vitelét és a bevitt adatok célszerti
kezelését, feldolgozasat és archivalasat, ennek kovetkeztében szamos kutatéasi
teriileten a kiilonb6z6 kutatasi eszk6zok kiegésziiltek a szamitogépes rendsze-
rekkel. Vannak azonban olyan kutatasi teriiletek, amelyeken valtozatlanul a
kozvetlen érzékszervekkel torténd megfigyelés az alapvetd vizsgalati modszer.
Ilyen példaul az etologia, pszichologia és a nyelvészet tobb teriilete.

A nyelvtudomanyok teriiletén is egyre jobban terjed az érzékszervi megfi-
gyelések mellett a miiszerek segitségével végzett megfigyelés. Ilyen példaul a
fonetikai kutatisokban a modern hangrdgzité eszk6zok, hulldmanalizald
modszerek vagy a szamitogéppel tamogatott adatgytijtés és adatfeldolgozas
bevezetése.

A megfigyeléssel valo adatgytijtésre is azok a kovetelmények vonatkoznak,
mint barmely mas modszerre. Mindenekel6tt meg kell tervezni a vizsgéalatokat,
s ennek soran meg kell hatarozni:

« amegfigyelés céljat,

+ amegfigyelés targyat,

+ az alkalmazott megfigyelési technikat,
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« az adatok rogzitésének, tdrolasanak modjat,

« avizsgalat koriilményeire vonatkozé adatok rogzitését,

« alehetséges hibaforrast.

A megfigyelés tehat a tarsadalomtudomanyi kutatasok és a nyelvészeti kutata-
sok sordn az adatgylijtés egyik régi, mind a mai napig alkalmazott eljarasa.
A megfigyelés két fajtaja a) a kiilsd megfigyelés, amikor a kutaté nem vesz részt a
megfigyelt jelenségben, és b) a részt vevé megfigyelés, amikor a kutatd maga is
részt vesz a torténésekben. Végeztek olyan etologiai vizsgalatokat, amelyek so-
ran majom- vagy farkaskolonidk viselkedését figyelték meg, és az adatokat ta-
volrol tavesovekkel, teleobjektives fényképezo rendszerekkel gyiijtotték és rog-
zitették. Tobb esetben viszont a kutatd egyiitt élt a koloniaval, és Gigy végezte a
megfigyeléseket. A nyelvészeti kutatasokban kiilsé megfigyelés torténik példaul
akkor, ha a kutatd nem vesz részt egy beszélgetésben, de feljegyzi a beszélok
nyelvhasznalatanak bizonyos adatait, esetleg (magnon, MP3 lejatszon, videdn)
rogzitett anyag alapjan jegyez le adatokat a nyelvhasznalatrol. Részt vevo megfi-
gyelés torténik akkor, amikor maga a kutatod is részt vesz hosszabb-rovidebb
ideig a megfigyelt beszélgetésben; ez gyakran alkalmazott szociolingvisztikai
modszer a helyi besz€16k6zosségek nyelvi viselkedésének vizsgalatara. A részt
vevo megfigyelés modszerének lényegét Bartha alapjan idézziik:

»Ennek lényege, hogy a kutatd hosszabb-rovidebb iddre beépiil a vizsga-
lando6 k6zosségbe, elfogadtatja magat, részt vesz az emberek mindennap-
jaiban; megfigyeléseirdl egyrészt feljegyzéseket készit, masrészt, amikor
kozte és a kozosség tagjai kozott szorosabb viszony alakult ki, magneto-
fonjat is bekapcsolja. E tereptechnika rendkiviil finom elemzéseket tesz
lehetoveé az emberek nyelvi viselkedésér6l, a nyelvhasznalatukat mozgatd
szabalyokrol, a beszélt nyelv miifajairdl, a tarsalgasokrol, a nyelvvalasz-
tasrol és stilusvaltasrol, akar egy szélesebb tarsadalmi, kulturalis kontex-
tus 1atoszogén keresztiil. A kétnyelviiséggel foglalkozo szociolingvistak
tobbsége abban mindenképpen egyetért, hogy a nyelvvalasztas és a kod-
valtds mas modszerekkel torténd vizsgalata csak felemas eredményeket
hozhat.” (Bartha Cs. 1999: 105-106)

Hasonlo, részt vevé megfigyelés modszerével vizsgalta Milroy, hogy egy
kozosségben a vernakularis normak erdssége és fennmaradasa mitdl fugg.
A vizsgalt vernakularis normak olyanok, amelyek szemben éllnak a kézéposz-
taly normaival, ezért harom belvarosi, munkasosztalybeli k6zosség nyelvhasz-
nalatat vizsgaltak Belfastban. Mivel a modszer kovetelménye, hogy a kutato ré-
szévé valjon a vizsgalt rendszernek, Milroy egy barat baratjaként kertiilt be a ko-
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zdsségbe. Megallapitasuk egyébként az volt, hogy minél erésebb a tarsadalmi
halo, annal gyakoribb a vernakularis formak hasznalata (Milroy 1980, idézi
Wardhaugh 1995).

4.3. Tudomanyos kisérlet

Kisérletnek nevezziik az adatgyiijtésnek azt az eljarasat, amelyben mestersége-
sen allitjuk el a megfigyelés feltételeit Gigy, hogy a lezajlo folyamatok elére
meghatarozott modon megvaltoztathatoak legyenek, a megfigyelés pedig azo-
nos modon megismételhets legyen. A kisérlet tudatosan tervezett eljaras végzé-
sét jelenti, amelyben a vizsgalat céljanak megfelelGen a kutato valasztja meg a
vizsgalando objektumot, a lezajlé folyamatokat befolyasold tényezoket, az
adatgylijtés modjat, a vizsgalat helyét, id6pontjat stb. A kisérletnek azért van
nagy jelentésége a tudomanyos megismerésben, mert térben és idében nem
korlatozott az adatgyiijtés, a vizsgalat megismételhetd és az eldallitott adatok
valodisaga ellen6rizhet. A vizsgalat feltételrendszerének szabad megvalaszta-
si lehetdsége azonban magaban hordja a tévedés lehetdségét is, hiszen a vizsga-
lat eredményét befolyasolo tényez6 téves megvalasztasa vagy kihagyasa valot-
lan adatok rogzitéséhez vezethet. A kisérletek megtervezése a kérdéskor, a be-
folyasolo tényezOk, a mérési eljaras elméleti és gyakorlati vonatkozasainak
alapos ismeretét kivanja meg. A kisérleti és elméleti kutatasi modszer egységet
képez, hiszen a vizsgalt folyamat, a mérési eljaras, a méroérendszerek alapos el-
méleti ismerete nélkiil a kisérlet nem tervezhetd meg. A tudoménytorténet
szamtalan példat szolgaltat arra, hogy jol megtervezett kisérletek eredményei
uj fejezetet nyitottak az egész tudomanyteriilet fejlodésében. Ilyenek voltak
példaul a meleg testek sugarzasaban az energia hulldmhossz szerinti eloszlasat
pontosan meghatarozé mérések, amelyek értelmezése a kvantumfizika megala-
pozasat tette lehetové.

A kisérleti eljaras el6nye, hogy térben és idében valé kotottség nélkiil elvégez-
hetd, ezért megismételhets. Ezzel nemcsak a kapott eredmény helyessége ellen-
Orizhetd, hanem maga a vizsgalat is modosithat6. A fizika, kémia és a miiszaki
tudomanyok altal kidolgozott kisérleteknél ebben az értelemben valdsitjadk meg a
kisérleteket. A kutatas céljanak megfelelden allitjak Ossze a vizsgalat targyat,
meghatarozzak, milyen adatokat milyen modon fognak rogziteni, és ellendrizhe-
t6 modon megoldjak a vizsgalt objektum allapotanak, mitkdésének a befolyaso-
lasat. Tobb tudomanyteriileten, igy példaul a biologiaban is, a kisérlet feltételei-
nek kidolgozasa Gsszetettebb, és a kisérleti jelleg egyes esetekben nehezen latha-
t0. Ez alatt azt értjiik, hogy nem szembet(ing a vizsgalatban az a folyamat, hogy a
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rendszer allapotanak befolyasoldsa milyen modon torténik, és hogyan jelenik
meg ennek hatdsa a megfigyelt adatokban. (Erre kés6bb példat mutatunk egy
pszicholingvisztikai kutatas elemzésével.) Természetes, hogy a kisérleti kutatas
soran felhasznaljdk a mar meglévo elméleti eredményeket, ¢s elvégzik a munka
soran kapott eredményeknek az elmélettel valé 6sszehasonlitasat.

A kisérlet végzése azt jelenti, hogy a vizsgalatok elére meghatarozott koriil-
mények kézott folynak. A kutatds targya minden esetben bonyolult héalézati
rendszerben helyezkedik el, s a hal6zatban 1évé kapcsolatai hatarozzék meg al-
lapotat, azokat a folyamatokat, amelyekben részt vesz. A megfigyelés soran
val6 adatrogzitésnél hangstlyoztuk, hogy a rogzitett eredmények ezen kol-
csOnhatasok ereddjét mutatjak. Az adatfeldolgozas feladata a kiilonb6z6 hata-
sok elkiilonitd vizsgalata, a kutatas szempontjabol fontos elemek elkiilonitése.
Ezt a matematika altal bevezetett fogalomrendszerrel ugy lehet kifejezni, hogy
a kisérlet vdltozoiként fogjuk fel a vizsgalt rendszernek a koriilményekkel
egylitt valtozo paramétereit. Ezek k6zott vannak olyanok, amelyek megvaltoz-
tatdsa maga utan vonja mas tulajdonsagok (mas valtozok) megvaltozasat is.
El6bbiek a kisérlet fliggetlen valtozoi, utobbiak pedig a fiiggd valtozoi. A kisér-
let tervezése soran feladat, hogy meghatarozzuk azokat a paramétereket, ame-
lyek hatassal lehetnek a vizsgalt jelenségre (ezek a fiiggetlen valtozok), és rog-
zitsiik a megvaltozott paraméterek adatait (a fliggd valtozok értékeit).

A kisérlet lehetové teszi, hogy a vizsgalat targyat a bonyolult kapcsolathalobol
kiemeljiik, és a mérést egyszer(isitett koriilmények kozott, modellen végezziik.
A kisérleti modszer egyik nagy el6nye éppen abban van, hogy lehetové teszi a va-
losagban egyiitt eléforduld objektumok, jelenségek, folyamatok elkiilonitett vizs-
galatat és egyes hatasok kiilon vizsgalatat. Példaul, ha a viz tomege és a melegedés-
hez felvett hdmennyiség kapcsolatat sziikséges meghatarozni, akkor vagy ki kell
zami a komyezet hévezetését, vagy pedig azt is mérhetévé kell tenni.

A modern kisérleti eljarasok alkalmazéasa igen mély elméleti felkésziiltséget
kivan meg. Uj tudomanyos eredmény feltardsihoz nem elegendé a legmoder-
nebb eszkdzok €s a vizsgalt objektum megléte, ha hidnyzik az elméleti felké-
szlltség, amely eligazit abban, hogy az adott eszk6zzel, az adott rendszerben
milyen kérdést €s milyen modon lehet feltenni. A valasz, a vizsgalati eredmény
értékelése is elméleti ismeretek sokasaga alapjan teheté meg. Gondoljunk a be-
széd agyi folyamatainak képalkoto diagnosztikai modszerekkel valo vizsgala-
tanak a megtervezésére vagy egy felvételen rogzitett adatok értelmezésére.

A technika fejlédésével egyre jobban kiszélesedik a kisérleti modszer alkal-
mazasi teriilete. Példaul az tirhajozassal megkezdddott a kozmikus térségben
lejatsz6do folyamatok kisérleti (mesterséges, tervezett modon torténd) vizsga-
lata. Ilyen az tirben 1évo sulytalansag allapotéban a gravitacié hatdsa alatt kiala-
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kult f6ldi életfolyamatok vizsgalata (magvak csirdzasa, egerek szaporodasa
stb.). A méréstechnika és ezzel a kutatas targyi eszkozeinek a fejlodése kovet-
keztében a tudomanyos kisérleti modszer messze tobb lett annal, mint amit ugy
fogalmaztunk meg e fejezet elsé soraiban, hogy a megfigyelés egyik modja.
A megismerés a XIX. szazad végén eljutott ahhoz a hatarhoz, amelyen csak agy
lehet taljutni, ha érzékszerveinket bonyolult mérérendszerekkel egészitjik ki.
Az élettelen és €16 anyag szerkezetének a megismerése, a mikrovilagba valo
behatolas vagy a kozmikus térség megismerése csak miiszeres kisérletekkel le-
hetséges. Hamar elterjedt a tervezett kisérletekkel valé megfigyelés mas tudo-
manyteriileteken, igy a nyelvtudomanyban is. Ez kezdetben a vizsgalat objek-
tumanak tudatosan létrehozott koriilmények koz¢é valo helyezését, majd a meg-
figyelés lefolytatasat jelentette; ijabban azonban egyre szélesebb korben terjed
anyelvészet teriiletén is a vizsgalati adatok miiszeres rogzitése és szamitogépes
kiértékelése.

A nyelvészeti kutatasoknak csak egyes részein valdsulhat meg a természet-
tudomanyok értelmezése szerint vett kisérletezés. Ilyen teriilet példaul a foneti-
ka, ahol a beszédhangok akusztikai miiszerekkel vizsgalhatok, a vizsgalt jelen-
ségek leirasara fizikai paraméterek adhatok meg, az adatok objektiv jellemzok-
kel fejezhet6k ki. Mas jellegl a kisérletezés, a megfigyelések soran vald
adatgytijtés a neurolingvisztikaban az agyfunkcio és beszédkapcsolat vizsgala-
tal soran, amikor a ,,vizsgalati alanyok” agysériilésébdl és a beszédfunkcio
megvaltozasabdl, illetve a felépiilés soran tapasztaltak kapcsolatabol vonnak le
tudomanyos kdvetkeztetéseket (lasd pl. Banréti 1999). Igen jelentés mddszer-
tani Ujitds a kognitiv tudomanyokban a funkcionalis képalkotasi eljarasok al-
kalmazasa annak felderitésére, hogy mi és hol torténik az agyban, az elektrofi-
ziolégiai technikak pedig arra nyjtanak magyarazatot, hogy mikor és miért ak-
kor torténnek a megfigyelt jelenségek. Részletes leirds olvashatd ilyen
modszerekrdl a Kognitiv idegtudomadny cimmel megjelent kézikonyv Modsze-
rek fejezetében (Pléh et al. 2003: 67-150).

A nyelvtudomany sok teriiletén nincs sziikkség arra, hogy mesterségesen elo-
idézett folyamatok, jelenségek megfigyelési adataibol rakjak Gssze a vizsgalati
anyagot, hiszen az irasbeliség elterjedésével, majd a hangrogzitési technika kifej-
16désével lehetdvé valt a nyelv irott és beszélt anyaganak hatalmas mennyiség-
ben val6 6sszegyljtése és tarolasa. A rendelkezésre allé nyelvi korpuszokbol a
kutat6 korlatlan mennyiségben allithat 6ssze vizsgalati anyagot. A nyelvészetnek
azokat a kutatdsi teriileteit, amelyek a beszélt vagy irott nyelvbdl kiemelt anya-
gon végzett vizsgalatokkal allapitanak meg Osszefiiggéseket, torvényszeriisége-
ket, olyan kisérletez6 kutatasnak lehet tekinteni, amely kész vizsgalati anyagot
kap kiértékelésre, tudomanyos kovetkeztetések levonasara.
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A kisérleti modszerek alkalmazasa a nyelvészet egyes agaiban, példaul a nyelv-
pedagogia (az idegennyelv-elsajatitas) vagy a pszicholingvisztika teriiletén igen
gyakori. Ez utobbira példa Gosy vizsgalata roma kisiskolasok beszédfeldolgozasi
stratégiairdl. A kiinduld probléma az volt, hogy a magyarorszagi roma gyerekek
tanulasi nehézségekkel kiizdenek, és kérdés, hogy az integracio vagy a szegregacio
volna-e szamukra megfelel6bb az oktatasban. A kiindulé hipotézisek az alabbiak
voltak: 1. ,,a roma tanulok tanulasi zavarai nagymértékben a nem életkori szintii
beszédészlelés és beszédérés miatt kovetkeznek be”; 2. ,,esetiikben nincs nagymér-
tékii fejlodés az iskolai oktatas hatasira az els6 két év alatt” (Gosy 2007: 85). A hi-
potézis vizsgalatara kisérletsorozatot terveztek. A kisérletsorozatban szaz magyar
roma gyermek vett részt, ebbol fele-fele aranyban els6 és harmadik osztalyosok. A
kontrollcsoport, amelyen az eredményeket ellendrizték, hasonlé paraméterekkel
bird nem roma gyerekekbdl allt. Tiz percepcios részfolyamatot vizsgaltak, a vizs-
galati modszer az ugynevezett GMP-diagnosztika volt (részletesen lasd Gosy
1995). A kapott adatokat lejegyezték, a tizféle észlelési folyamatot, majd az egyes
részfolyamatok kozotti osszefuggéseket is kiilonféle modszerekkel elemezték és
kiértékelték. Eredményeik Gsszefoglalasaként megallapitjak, hogy elsé hipotézi-
siik igazolddott, a masodik viszont nem:

,»A roma gyermekek beszédpercepcios folyamatai gyengébben mikddnek,
mint azonos korii, nem roma tarsaiké, s elmaradnak a sztenderd értékekt6l. Két
év alatt nagymértékii fejlodés kovetkezik be; a mondatértésben mar nincs kii-
16nbség a kisérleti csoportok k6zott harmadik osztalyban.” (Goésy 2007: 89)

A konkrét kisérletsorozatban kapott eredményeken til a szerz6 kovetkezte-
tése, hogy mind a roma, mind a nem roma tanulok esetében ajanlatos a beszéd-
feldolgozas folyamatos ellenérzése és fejlesztése mar 6vodaskortdl kezdve.

Ebben a kisérletben — a kutatas kérdéseiben jaratlan olvasénak — nehéz megta-
lalni, mi a vizsgalt objektum, milyen m6don befolyasoltak a rendszer miikodését,
¢és milyen paraméterek megvaltozasat mérték. A vizsgalt médium 50 f6s roma
gyerekcsoport volt, amelyet két kiilonb6z6 allapotban vizsgaltak: az els6 és a
harmadik osztalyban. A vizsgalt allapot a beszédfeldolgozasi stratégia, a vélto-
zast kivalto folyamat az iskolai oktatds. A kezd6 és végallapot paramétereit a
GMP diagnosztikai modszerrel hataroztdk meg. A roma csoport allapotvaltoza-
sanak objektiv adatokkal valo kifejezését a magyar kontrollcsoport vizsgalatba
valo bevonasa biztositotta. Ezt a kisérletet két modon lehet elvégezni:

1. Az els6 osztalyos csoportokon meghatarozva az induldskor mérhet6 para-
méterértekeket, majd lefolytatva a kétéves oktatast, a harmadik osztaly utan a
végallapot paramétereinek értékét megmérve értékelhetd a kisérlet eredménye.
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2. Abbdl a tapasztalatbol kiindulva, hogy évr6l évre kdzel azonos paraméte-
rl csoportok keriilnek az els6 osztalyba, és az egyes csoportok valtozasa két
osztaly elvégzése sordn azonos mértékii, a roma és a magyar csoport kezddérté-
kének a jelenlegi elsé osztalyosok, a zaroértéknek pedig a jelenlegi harmadik
osztalyosok adatait fogadjuk el.

A leirt vizsgélat soran a masodik kivitelezési lehetGséget valasztottak a kutatok.
Mindkét megoldas esetén a kisérlet tobb hibalehetéséget hordoz magaban. Az elsé
esetben a kiilonbo6zo kiils6 koriilményekben el6re nem lathato, két év alatt bekovet-
kez0 valtozasok, a masodik esetben pedig a kezd6 és végallapot adatait szolgaltatd
csoportok nem azonos személyi Osszetétele vezethet hibakhoz. Ezeknek a hibale-
het6ségeknek a hatasai a kisérletben alkalmazott egyedszamok mellett — mint a
mintavalasztas kérdéseinél bemutatjuk — kiegyenlithetik egymast.

A kutatas soran mindig a legegyszeriibb és a leghatékonyabb megoldasra célszerii
torekedni. A kisérleti vizsgalatok sikerei, a kisérleti kutatasok elengedhetetlen sziik-
ségessége tobb tudomaényteriileten azonban arra 6sztondz egyes kutatokat, csoporto-
kat, hogy a vizsgalatok soran végzett egyszerii megfigyelést kisérleti vizsgalatnak
mindsitsék. Egyrészrol ez az értékitélet azért téves, mert ha a vizsgalat azt teszi lehe-
tové és sziikségessé, hogy megfigyelés legyen az alkalmazott kutatasi modszer, ak-
kor felesleges kisérleti feltételeket kigondolni. Masrészrél pedig a kisérlet egyik
meghatarozo jegye az, hogy egy vagy tobb paraméter tervezett és szisztematikusan
torténd valtoztatisa mellett vizsgaljak a fiiggd valtozo értékeit. Amennyiben nem
torténik beavatkozas a vizsgalat targyaba, és a beavatkozas hatdsanak a vizsgalata
sem torténik meg, akkor lényegében megfigyelést végeznek a vizsgalat soran. Pél-
daul nem minésithet6 kisérletnek a néhany kérdés megvalaszolasara egyszer kiosz-
tott kérd6ivekben kapott valaszok feldolgozasaval végzett kutatds, mivel egyszeriien
(valamire vonatkozo) adatokat gylijtenek Ossze, tehat egy statikus allapot paraméte-
reit mérik fel. Ha a felmérés idében megismétlodik, akkor mar lehetdség nyilik vala-
melyik id6vel valtozé paraméternek, pedagogiai kisérletnél példaul az €letkomak, a
nyelvészeti kutatdsok soran a nyelvtanulasi modszemek a hatdsat tanulmanyozni
példaul a hallgatok fogalomalkotd képességére vagy a szokincsiik mélységére és
mennyiségére (az idegen nyelvi szokincs elsajatitasanak stratégiait és mérési mod-
szereit Az idegen nyelvi szokincs elsajatitasanak és mérésének innovativ iranyzatai
cimi tanulmanyban ismerteti Lehmann 2004).

4.4. Esettanulmany

Az esettanulmany egyetlen eset, személy, jelenség alapos, egyedi vizsgalata
vagy egy kutatand6 téma teriiletén a helyzetfeltaras és a feladat kijel6lésének,
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el6készitésének modja, amelyet a teljes kutatasi korpusz egy tipikusnak itélt
részteriiletén végeznek. Nagyszabasu kutatasi terv el6készitéséhez fel kell mér-
ni a kiindulasi helyzetet, adatokat kell szerezni az egyes paraméterek belsd
Osszefliggéseirdl, meg kell becsiilni a kutatas varhat6 eredményeit, az eredmé-
nyekkel elérhetd hatasokat. Ezeket a célokat ugy lehet elémi, hogy a sokasag
egy tipikusnak tekinthet6 tagjan elvégezziik a kérdések megvalaszolasahoz
sziikséges kutatasokat, s ennek a 1ényegében modellen végzett kutatasnak az
eredményeit, mint a majdani vizsgalat egyedi esetére vonatkozo megallapitaso-
kat irjuk le az esettanulmanyban.

Az esettanulméanyok nemcsak késobbi kutatasok elokészitését, hanem bizo-
nyos objektumok, szervezetek allapotanak megitélését, jovobeni tennivalok,
intézkedések elokészitését is szolgalhatjak.

Gyakran alkalmazzak az esettanulmanyokat példaul a tipikust6l eltérd, rit-
kan eléforduld esetek, korképek és az alkalmazott terapia leirasdra. A
neurolingvisztikdban példaul az afazias betegek beszédprodukciojanak lejegy-
zése torténik ilyen modon. A gyermeknyelvkutatasban egy-egy gyerek beszéd-
elsajatitasi folyamatanak lejegyzése gyakran tobb éven keresztiil zajlik. Az ide-
gennyelv-tanuldsban a nyelvelsajatitds folyamatanak a vizsgalata torténhet
esettanulmanyok segitségével.

4.5. Interja

Az interju szémos fajtaja ismert, példaul a mélyinterju, az életrajzi modszer, a
kotetlen beszélgetés. Az interju soran a kutaté iranyitott beszélgetést folytat az
interjualanyokkal. A beszélgetés iranyitasanak szempontjait elére kivalasztja,
aszerint, hogy milyen informaciokat szeretne megtudni a beszélgetés/beszélge-
tések soran.

Az interju alkalmas arra, hogy egy adott problémarol a nagyobb volument
kutatds megtervezése eldtt tajékozodjunk. A kutatds folyamataban lehet az
adatgytijtés eszkoze, a nagyobb vizsgalatok lezarasa utan pedig alkalmas a ko-
vetkeztetések tesztelésére. Az interjit értelemszeriien egyének vagy kisebb 1ét-
szamu csoportok megkérdezéséhez célszerti alkalmazni. Elénye, hogy olcsobb,
mint példaul egy kérddives felmérés lebonyolitasa, hatranya, hogy csak tenden-
ciak kimutatasara alkalmas, szamszerii kovetkeztetések levonasat nem teszi le-
hetévé a vizsgélati minta kicsiny volta miatt.

Az interjukutatas alapfogalmait, fajtait, modszereit és az interjikészités mod-
szereit részletesen targyalja Kvale (2005) Az interju. Bevezetés a kvalitativ kuta-
tas interjutechnikaiba cimmel magyarul is megjelent konyvében. E munkaban a

124



4. Az adargyiijtés és adatfeldolgozds dltalanos modszerei

kvalitativ kutatasok jelentdsebb angol nyelvii szakirodalmanak adatait is feldol-
gozza és felsorolja a szerz6. Kvale az interjii lebonyolitasanak hét 1épcsojét kiilo-
niti el, ezzel egy lehetséges algoritmust ad az interju elkészitéséhez:

»1. Témamegjelilés: fogalmazzuk meg a kutatas céljat, és irjuk koriil a
targyalando témat az interju megkezdése elott.

2. Tervezés: a hét 1épcso figyelembevételével elszor is tervezziik meg az
interju lebonyolitasat. A tervezés a sziikséges tudasanyag megszerzésével
és az interji moralis hatdsainak szamitasba vételével kezdddik.

3. Interjuvolads: az interjut valamilyen terv vagy vezérfonal alapjan ira-
nyitsuk, fokozatosan kozelitve a lényeges informaciokhoz a személyes
helyzetbdl adodoan.

4. Adatrogzités: az interjianyag elemzése, foleg beszéd irott formaban
valo rogzitése.

5. Elemzés: a kutatas célja és témaja, valamint az interjuanyag jellegéhez
igazodo6 elemzési modszer kivalasztasa.

6. Vizsgalat: az eredmények érvényességének, megbizhatosaganak és al-
talanosithatésaganak vizsgalata. A megbizhatosagra utal, hogy egybe-
hangzoak-e az eredmények, az érvényességre pedig az, hogy mennyire
sz0l az interju arr6l, amit eredetileg kellene vizsgalnia.

7. Beszamolo: az eredmények és az alkalmazott modszerek leirasa olvas-
manyos formaban a tudomanyos kdvetelményeknek megfelelden és a ta-
nulmany etikai vonatkozasait is figyelembe véve.” (Kvale 2005: 95)

Az interjit a nyelvészetben f6leg nyelvhasznalati szokasok felderitésére
szoktak alkalmazni. Kiilonosen fontos adatgytijtési modszer az interju a szo-
ciolingvisztikaban. A specialisan e teriiletre kidolgozott eljaras a szocioling-
visztikai interju, amely két 6 modulbol, iranyitott beszélgetésbol és tesztmodu-
lokbol all 6ssze. Az iranyitott beszélgetést elére meghatarozott témacsoportok
koré szervezik, amely koré minden terepmunkas felépiti az interjut. A nyelv-
hasznalati tesztek lehetnek olvasasi, szofelismerési, mondatkiegészitési tesztek
(b6vebben Bartha Cs. 1999: 111-112, Labov 1988).

4.6. Kérdoives adatfelvétel
A kérddives adatfelvétel (survey-modszer) két tipusat szokas megkiilonboztetni

akérdések tipusa alapjan: a zart (strukturalt) kérdéseket tartalmazo kérddiveket
¢s a nyitott (nem strukturalt) kérdéseket tartalmazo kérdbiveket. Zart kérdésnél
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a kérddiven a kérdés mellett vagy alatt a valaszlehet6ségek is szerepelnek. Pél-
daul ha az a kérdés, hogy mi az anyanyelve, valaszthat6 valasz lehet: 1. magyar,
2. egyéb. Az ilyen tipusi valaszokat konnyt kodolni és feldolgozni, viszont a
valaszolonak nem all modjaban a kérdéiven levétol eltérd valaszt adni vagy ki-
fejteni a véleményét. Nyitott kérdésnél a vélaszolé fogalmazza meg a vélaszat.
Az ilyen tipusu valaszok nehezebben kddolhatok, és hosszadalmasabb a feldol-
gozasuk, viszont lehet6séget adnak bonyolultabb kérdések részletes megvala-
szolasara és indoklasara, és olyan informaciok megadasara, amelyekre a kutatod
a kutatas tervezése soran nem gondolt.

A kérddiven szerepld kérdéseknek vilagosaknak kell lenniiik, olyanoknak,
hogy egyértelmii valaszt lehessen rajuk adni. Nem szabad feltenni olyan kérdést,
amely elriaszthatja a valaszadot, vagy amely nagyon bizalmas informaciokat kér
tole. Arra is figyelni kell, hogy se a kérdés, se a kérd6iv ne legyen tul hosszi, mert
a valaszado elveszitheti a tiirelmét a hosszira nyulé kitoltési folyamat kozben.
Erdemes a kérdéivet a vizsgalat megkezdése el6tt néhany személlyel kiprobaltat-
ni (ez a probakérdezés). Ha a valaszadasnal azt kérjiik, hogy a valaszold egy ska-
lan helyezze el a véleményét, akkor a kérd6iv minden kérdésénél ugyanazt a ska-
lat célszerii hasznalni, és minden egyes kérdésnél ijra megadni a lehetséges érté-
keket (példaul: 5 — nagyon értékes, 1 — legkevésbé értékes).

A kérddivkészitésnél szamos szempontot kell figyelembe venni, mindenek-
el6tt azt, hogy valdban a kérdoives vizsgalat-e a legmegfelel6bb modszer ahhoz,
hogy a kutatasi adatokat 6sszegyiijtsitk. Ahhoz, hogy a kérd6ives adatgytijtést le-
bonyolitsuk, legkevesebb 100-200 kitoltott kérddiv sziikséges — ennél kisebb
szamu anyagbol nem szabad statisztikai kovetkeztetéseket levonni. A kérdéive-
ket ki lehet kiildeni postén, vagy pedig kérdezébiztosokat lehet megbizni, akik
személyesen teszik fel a kérdéseket, és toltik ki az {irlapokat. A postai kikiildés
olcsobb és egyszerlibb, viszont sokkal kevesebb valaszolora lehet szamitani,
mint a masodik esetben. Arra mindenképpen figyelni kell, hogy a visszakiildott
kérddivek szama csupan kis része lesz a kikiildotteknek. A kérdéivek elkészité-
sénél sok, latszolag apro kérdésre kell figyelni, ilyenek példaul, hogy 2-4 kiilon-
allo lap helyett célszeriibb egy nagyobb méretii, félbehajthato, lapozhato lapra
sokszorositani a kérdéseket, mert igy nem vesznek el az egyes oldalak; a vissza-
kiildési cimet, a telefonszamot, ahol érdeklGdni lehet, magara a kérdéivre is ra
kell nyomtatni, mert a boritékot sokan eldobjak stb.

A kitoltott kérddivek feldolgozasa ma mar altaldban szamitogépes progra-
mok segitségével torténik. A beérkez6 kérddiveken szerepl adatokat szamito-
gépre kell vinni, kodolni kell, mert csak igy valik lehetségessé a statisztikai ki-
értekelésiik. Célszer(i mar a kérddivek elkészitésekor gondolni arra, hogy mi-
lyen kiértékelési modszert kivanunk alkalmazni, mivel igy a tobbértelmiiségek,
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félreértések stb. mar el6re kikiiszobolhetéek. Ujabban teljes felmérések lebo-
nyolitasa szamitogépes halozaton tdrténhet.

Egy konkrét példa a magyar lakossag idegennyelv-tudasardl végzett vizs-
galat, amelyet eloszor 1979-1982 kozott végeztek, majd megismételték
1994-1995-ben. (A vizsgalatok megismétlésével, a korabbi kérdbivek felhasz-
nalasaval id6t, munkat és koltséget lehet megtakaritani, valamint lehetdség van
az 1j adatoknak a korabbi adatokkal torténé Osszevetésére.) A 14 éven feliili
magyar lakossag korébol reprezentativ mintavétellel valasztottak ki 2000 fot, a
cél az volt, hogy felmérjék, milyen idegen nyelveket és milyen szinten beszél a
lakossag. Az eredmények ismertetésétol itt eltekintiink, viszont kiemeliink né-
hany modszertani problémat:

,»A legfébb modszertani probléma abbol adodott, hogy az alkalmazott kér-
déives adatfelvételi technika nem kozvetleniil magat a tényleges nyelvtu-
dast méri, hanem csak a kérdezetteknek a sajat nyelvtudasukrol alkotott
szubjektiv minbsitését regisztralja.” (Terestyéni 1996: 3)

Azt, hogy nem végeztek kozvetlen adatfelvételt, és nem alkalmaztak teszte-
ket a valodi nyelvtudas mérésére, anyagi okokkal magyarazzak a vizsgélatot
végzOk (tulsagosan megdragitotta volna a vizsgalatot tesztek alkalmazasa).
A vizsgalatot végzok a tervezés soran elvetették azt is, hogy a nyelvvizsga meg-
léte vagy hianya alapjan értékeljék a nyelvtudast, hiszen sokan vannak, akik jol
ismernek egy idegen nyelvet, de nincs nyelvvizsgajuk, és olyanok is, akiknek
van nyelvvizsgajuk, de valéjaban nem boldogulnak el az adott nyelven.

A kérdéives adatfelvétel és az adatok feldolgozasa és kiértékelése komoly
elokésziilést és gyakorlatot igényel, a kutatasi cél nagyon pontos meghataroza-
sat, a kutatas menetének megtervezését, a vart eredményeket, a statisztikai el-
jarasok ismeretét stb. Az ilyen tipusu kutatashoz segitséget nyujtanak a tarsa-
dalomtudomanyi, szociologiai tankényvek és modszertanok (pl. Babbie 1995,
Andorka 1997: 99—-118, Andorka—Spéder 2006, Cserné 1999: 70—79), valamint
statisztikatankonyvek (pl. Korpas 2006a,b). Amennyiben nem tudunk vagy
nem kivanunk egy ilyen nagy feladatba egyediil belebonyolodni, ha lehetdsé-
glink van ra, hogy erre szakosodott kozvélemény-kutatd cégeket bizzunk meg
az adatfelvétellel és/vagy az adatok feldolgozasaval, akkor tegyilik meg; azon-
ban az el6készités és a kovetkeztetések levonasa a mi feladatunk.
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4.7. Publikalt adatok masodelemzése

A kutatasunkhoz sziikséges adatokat nem feltétleniil kell kozvetleniil magunk-
nak Osszegytjteni. Alkalmas modszer a masok altal publikalt adatok masod-
elemzése. A KSH (a Kdzponti Statisztikai Hivatal) példdul minden évben koz-
zéteszi adatait, a KSH-nal megtalalhato példaul a népszamlalasi adatok feldol-
gozasa. Mas szervezetek, kutatok vagy kutatointézetek is rendszeresen tesznek
kozz¢ feldolgozott adatokat, sok esetben azért kapnak allami, palyazati tdmo-
gatast, hogy a nagy populaciora vonatkozo adatgyiijtéseket elvégezzék, és ko-
telességiik a feldolgozott adatok nyilvanossagra hozatala azért, hogy masok to-
vabbi elemzéseket végezhessenek rajtuk.

Példaul Huszér 4 magyarorszdagi népesség nyelvtudasa a XX. szazadban cim-
mel megjelent tanulmanyaban a magyar népszamlalasi adatokat elemzi, az
1900-as népszamlalastol kezdve. Irasdban a demografiai adatokat, a magyar
anyanyelvii lakossig szamat, a teljes népesség idegennyelv-tudasat, a magyar
anyanyelvii népesség idegennyelv-tudasaval kapcsolatos kérdéseket elemzi rész-
letesen. Rairanyitja a figyelmet néhany olyan modszertani problémara, amelye-
ket pusztan a kozzétett adatokbol nem lehet kiolvasni, és konnyen lehet téves ko-
vetkeztetésekre jutni. Ilyen példaul, hogy a népszamlalasi adatok bemondason
alapulnak, ennek kovetkeztében nem feltétleniil tikkrozik a valés helyzetet. Nor-
mal politikai helyzetben a nagyszamu adatbol képzett atlag és a szoras vizsgalata
elfogadhat6 eredményekhez vezet, kiilonleges politikai helyzetben azonban tor-
zulhatnak az adatok. A német nemzetiségiek adatairdl irja Huszar:

»A legdramaibb valtozasokat a német nemzetiséggel kapcsolatban lathat-
juk. Tudjuk, hogy 1941 (302 ezer német anyanyelvii) és 1949 (2617) ko-
z0ott zajlottak le a kitelepitések, de a szamok nem annyira a tényleges hely-
zetet, hanem inkabb a német nemzeti kisebbség félelmeit tiikkrozték.” (Hu-
szar 1998: 50)

Az 1941-es adatok felvétele idején a masodik vilaghaboru éveinek politikai
légkore a németségnek pozitiv kicsengést adott. A habora utan zajlottak a kite-
lepitések, lakossagcserék, nem véletlen, hogy ekkor a legalacsonyabb a magu-
kat németnek vallok szama (2617 £6). 1960-ban mar 8640, 1980-ban 11 310 £6
vallotta magat német nemzetiségiinek. Az 1990-es népszamléalas adatai szerint
(mar a politikai rendszervaltas utan) 30 824 6 vallotta magat német nemzetisé-
ginek. Az adatok ingadozasa tilsagosan nagy, ekkora mértékii demografiai val-
tozasok nem torténhettek, ezért arra lehet kovetkeztetni, hogy a politikai hely-
zet valtozaséaval fiigg 6ssze a bevallott adatok ingadozasa.
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Az adatok elemzésével tehat Ovatosan kell banni, az ok-okozati kapcsolatok
vizsgélatanal figyelni kell arra, hogy ha valamely jelenség gyakoribb egy masik
jelenség megléte esetében, vagy két adatsor kozott korrelacio all fenn, még nem
biztos, hogy az egyik a masiknak a kovetkezménye. Gyakran idézett példa a ko-
vetkez6: azokon a telepiiléseken, ahol tobb a golya, altaldban magasabb a szii-
letések szama. Ebbdl téves arra kovetkeztetni, hogy a golyak hozzak a csecse-
moket; a valodi ok, hogy a falvakban t6bb a golya és magasabb a gyerekszam.
Tehat nem egyik oka a masiknak, hanem egy k6zos ok all mogottiik.

4.8. Forraselemzés’

A nyelvtudomanyban fontos szerepet jatszik az adatgy(jtésben a forraselem-
zés. Adatokat lehet gyiijteni els6dleges (primer) vagy masodlagos (szekunder)
forrasokbdl. Eisédleges forrasnak azt a kutatashoz felhasznalt anyagot nevez-
ziik, amelyik eredeti allapotaban képezi a kutatas feldolgozott anyagat. Mdsod-
lagos forrasnak nevezziik a kutatds anyagat valamilyen modon vagy valami-
lyen szempontok alapjan feldolgoz6é munkakat, amelyeken keresztiil a kutatas
targyarol értékelt adatokat lehet kapni vizsgélataink céljainak eléréséhez. Azt,
hogy melyik forras tekinthetd elsédlegesnek vagy masodlagosnak, a kutatds
célja donti el. Az elsddleges forrasok kdzvetleniil szolgaltatnak adatokat, ilye-
nek lehetnek példaul nyelvpolitikai analizishez jogszabalyok, nyelvtorténeti
vizsgalatokhoz régi nyomtatvanyok, stilisztikai kutatashoz irok munkai, lexi-
kografiai vizsgalatokhoz szotarak, terminologiai kutatashoz eredeti szakszdve-
gek. A masodlagos forrdasok kozvetitik a sziikséges informdciot, példaul sajto-
kozlemények jogszabalyokrol, régi nyomtatvanyokrol szol6 dsszefoglalo kézi-
konyv, ir6i nyelv vizsgalatahoz az ir6 miivei alapjan késziilt gyakorisagi szotar,
korpuszok stb. Masodlagos forrasokat hasznalnak olyankor, amikor az elsddle-
ges forrasokhoz vald hozzajutas nehéz, lehetetlen, vagy tilsagosan nagy id6-,
energia-, pénzbefektetést igényelne, illetve olyankor, amikor a cél eléréséhez
nagyobb segitség egy mar feldolgozott, megbizhatonak tiiné forras.

7 Egyes kutatas-modszertani kézikonyvekben az irott szovegek vizsgalatanak szamos fajtajat kiilonitik el
cgymastol. Példaul Cserné (1999) a forrasclemzés mint térténeti modszer mellett ismerteti a dokumen-
tumclemzést és a tartalomelemzést. A forrasclemzés mint nyelvészeti médszer nem azonos a tdrténelmi
forraselemzés modszerével. A tartalomelemzés féként a marketingben és az oktataskutatasban hasznalt
statisztikai elvcken alapulé modszer (1asd részletesen Antal 1970). A modern nyelvészetben a szoveg-
nyclvészetben (diskurzusclemzésben) dsszpontosulnak azok az elvek ¢s modszerek, amelyek segitségé-
vel az irott és hangzo szovegek jellegzetességei, a szovegek explicit és mogottes tartalma, dsszefliggései
feltarhatdak (részletesen lasd Tolcsvai Nagy 2001, Szikszainé 2004). A szovegek mogottes jelentésének
vizsgalatat altalaban a pragmatika korébe utaljék.
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A forrasok felkutatasa és tanulmanyozasa utan fontos feladat a forraskritika.
Lényeges megallapitani a forras jellemzGit, eredetiségét, ha masolatot vizsga-
lunk, az kiilonbozik-e az eredetit6l, ha igen, miben stb. Példaul Verancsics
1595-ben kiadott Dictionarium cimii 6tnyelvii sz6taranak mar az els6 kiadasa
tobbféle valtozatban jelent meg. Ebbdl az els6 kiadasbol harom példany talal-
hat6 meg hazankban. Barczi megallapitotta, hogy a szerzd vagy a korrektor a
szotaron a készitése soran, mar a nyomdai munkak kdzben valtoztatott, de az
ivek 0sszekeveredtek, ezért l1étezik tobbféle valtozata. Ha valaki ezt a szotart ta-
nulmanyozza, akkor le kell jegyeznie, hogy hanyadik kiadast és melyik eredeti
valtozatot tanulményozta. Ha reprint kiadast vagy e szotar valamilyen modon
feldolgozott anyagat vizsgalta, azoknak az adatait, jellegzetességeit stb. is meg
kell allapitania és lejegyeznie. Ha a kutatd valamilyen oknal fogva nem tud
megallapitani bizonyos jellegzetességet, vagy bizonytalan valamiben, azt is le
kell irnia, fel kell jegyeznie, és ha a kutatds soran nem talal rd magyarazatot, az
eredményeket kézzétevo publikacidban célszerli a problémara kitérnie.

A masodlagos forras tartalmanak tanulmanyozasa soran fontos a hitelessé-
gének, pontossdganak a vizsgalata, példaul hogy milyen adatokra tdmaszkodott
a szerzo, értett-e a témahoz, van-e ellentmondas az eredeti mii és a tanulmanyo-
zott forrasok kozott. A forraskutatasnak fontos célja lehet egy téma el6zmé-
nyeinek felderitése, fogalmak elemzése, Gsszehasonlito elemzések készitése
stb. Egyszeriinek latszik példaul egyes definiciokat szotarakbol idézni, hiszen
azok éppen azért késziiltek, hogy megadjak a szavak jelentését. A szotarak (és
altalaban a referenciamiivek) — hacsak nem lexikografiai vizsgalatot végez va-
laki — mésodlagos forrasok, és sajnos elég gyakori, hogy hibés vagy pontatlan
definiciokat adnak meg benniik, emiatt az ilyen munkakra val6 tamaszkodast
tudomanyos kutatasban kritikaval kell kezelni.

A nyelvészetben hagyomanyosan elterjedt modszer a forraselemzés, a lexi-
kogréafiabol erre az eljarasra jo példat mutatnak Galdi 4 magyar szotdarirodalom
a felvilagosodas koraban és a reformkorban cimmel megjelent monografiaja
(akadémiai doktori értekezésének nyomtatasban megjelent valtozata) beveze-
tésében leirtak:

»A modszert, amelyet tanulmanyunkban alkalmazni probaltunk, jelenté-
keny részben forrasanyagunk természete és a magyar nyelvtudomany torté-
netére vonatkozo kutatasok mai allasa hatarozta meg. Aranylag konnyt lett
volna a feladatunk, ha kell6 eldmunkalatok utan reank csupan a szintézis
kotelessége harult volna. Sajnos a helyzet egészen mas volt: az elémunka-
latok olyan hézagosnak bizonyultak, hogy legtobbszor a vizsgalandé anya-
got, a nyers torténeti tényeket is magunknak kellett 6sszegytijteniink. Ezért
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volt sziikséglink forrasainknak aranylag stirii idézésére, s ezért kellett val-
lalnunk egyes részletekkel kapcsolatban szotartorténetileg becses, de eddig
joforman ismeretlen dokumentumok koézlésének gondjat is. (...) Féleg az
altalanos lexikografiai fejlodés vonalat tartva szem el6tt, arra torekedtiink,
hogy a szotartorténeti eseményeket szervesen beledgyazzuk a kor altalanos
képébe, valamint arra is, hogy ne kalandozzunk el az érdekesnél érdekesebb
részletekbe, hanem jellemzd tényeket emeljiink ki, a forrasok kozvetlen is-
merete alapjan, s ezeket foleg meg is magyardzzuk. Persze nemcsak pusztan
lexikografiai filidciot kerestiink, nemcsak szotari hagyomanyok kialakula-
sat és fejlodését, hanem (...) él6 nyelvi anyagot is. E téren nagy segitséget
nyujtott a Magyar Etymologiai Szétar, amely e korra nézve is becses
bibliografiai és szokincstorténeti utalasokat tartalmaz. Szamos esetben al-
kalmunk volt azonban helyesbiteni az Gn. ,,els6” adatokat, bar kétségtelen,
hogy e téren csakis egyes szavak monografikus tanulmanyozasatol varha-
tunk teljesen megbizhato eredményt.” (Galdi 1957: XV-XVI)

A forraselemzés tehat nem egyszeriien az adatok 6sszegyiijtésébol és leirasa-
bol 4ll, nem elegendé pusztan annak lejegyzése, hogy melyik kutaté mikor mi-
6]l milyen véleményt alkotott, vagy kizardlag a vizsgalt jelenség felszines be-
mutatasa. Ki kell emelni a jellemz6 tényeket, megallapitasokat, megkeresni az
ok-okozati 0sszefliggéseket, és mindezt meg is kell magyarazni, a kovetkezte-
téseket pedig alatimasztani adatokkal és/vagy logikai titon.

Az irott szovegek tanulméanyozasahoz elengedhetetlen mas tudomanyagak
alapfogalmaival és modszereivel valé megismerkedés, régi szovegek vizsgala-
tahoz tisztaban kell lenni szamos mas alapismerettel, példaul az epigrafia (fel-
irattan), a filologia, a filozo6fia, az irattan, a kdnyvtorténet, a kronologia, az ok-
levéltan, a nyomdaszat, a paleografia, a textologia modszereivel. Ezért, ha vala-
ki régi szovegek tanulmanyozasaval szeretne foglalkozni, képeznie kell magat
e feladatra. Kiindulasként ajanljuk a Bevezetés a régi magyarorszagi irodalom
manyai cimmel megjelent, a nyelvészek szamara is igen hasznos 6sszefoglald
kézikonyvet (Bertényi 2006). A felsorolt tudomanyagakkal valé alaposabb
megismerkedés azoknak is elényos lehet, akik mai szovegeket vizsgalnak.

4.9. Mintavétel

Az esetek tobbségében a kutatds targyat megszamlalhatatlan sokaségbol allo
elem alkotja, s ezért nem lehet valamennyit bevonni a vizsgalatba. Ilyen eset all
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fenn példaul a nyelv torvényszeriiségeinek a vizsgalata soran, amikor egy ter-
mészetes nyelv sajatossagait szandékozzuk meghatarozni, azonban nem ter-
jeszthetjiik ki a kutatast valamennyi verbalis, irott vagy jelbeszéd forméban tett
nyelvi megnyilatkozasra, az 6sszes szovegre. Hasonlo eset all fenn, ha a népes-
séggel kapcsolatos adatokat szeretnénk gytjteni, példaul a magyarok nyelvis-
meretérél — ez esetben nem kérdezhetiink meg minden egyes személyt. Ilyen-
kor a vizsgalat anyagat a megszamlalhatatlan vagy tilsagosan nagy sokasagbol
kell kivalasztani, tehat mintat kell venni. A kutatds soran a teljes halmaz helyett
annak egy részhalmazat, a mintat fogjuk megvizsgalni, tehat ez lesz a vizsgdlati
korpusz. A megfelelGen (a statisztikai mintavétel elmélete szerint) kivalasztott
minta alapjan kapott eredményeket, az azokbol levont kovetkeztetéseket kis hi-
bahatarral az egész sokasagra érvényesnek lehet tekinteni. A minta kivélaszta-
sanak modszere megszabja a minta Gsszetételét, ami viszont alapvetGen meg-
hatarozza a kapott eredmények érvényességi teriiletét.

A mintavétellel szemben tamasztott legfontosabb kovetelmény az, hogy a ki-
valasztott minta a kutatas alapvet6é szempontjabol feleljen meg a teljes sokasag
tulajdonsagainak. Az ilyen mintat reprezentativ mintanak nevezziik, mert benne
képviselve van a sokasag minden lényeges tulajdonsaga. Amennyiben ez a kdve-
telmény nem teljesiil, akkor a kapott eredmények nem altalanosithatoak a vizs-
galt sokasag mintabdl kimaradt mas tulajdonsagu részeire. Példaul, ha a szoveg-
forditas altalanos torvényszeriiségeit akarjuk meghatarozni, nem elegendé a
vizsgalati korpuszt koznyelvi és irodalmi szovegekbdl osszeallitani, hiszen akkor
a feltehetbleg sok jellemz6ben eltérd tulajdonsagu szakszovegek kimaradnak a
vizsgalatbol; az igy megallapitott torvényszeriiségek igazak a korpusz anyagara
— vagyis a kdznyelvi és irodalmi szovegekre —, de nem vonatkoznak a forditott
szakszovegekre. Ugyanigy, ha koznyelvi szovegek korpuszara tamaszkodva dol-
gozunk, akkor az alapjan — legyen barmilyen szabalyosan dsszeéllitva —nem sza-
bad kovetkeztetéseket levonni szakszévegekre vonatkozoan, és nem is hasznal-
hatok fel példaul szakszotarak készitésének alapjaul.

A minta kivalasztasat ugy kell végezni, hogy a sokasag minden elemének
azonos legyen a mintaba keriilési valdsziniisége. Egy olyan eljaras, amelynek
soran bizonyos tulajdonsagu elemek nagyobb valoszinliséggel keriilnek a min-
taba, a teljes sokasagétol eltérd tulajdonsagu korpuszt hozna létre.

Véletlen mintavételnek azt az eljarast nevezziik, amelynek sordn a mintaba
felvett elemeket valamilyen véletlen eljarassal (sorsolds, randomszam-genera-
las stb.) valasztjak ki. Sok esetben a mintavételnek elvi problémai is vannak.
Amennyiben a vizsgélt sokasdg mérete nagyon nagy, fennall annak a veszélye,
hogy kisméretli mintaba nem keriilhetnek be a sokasadg minden tulajdonsagat
jellemzd egyedek kell6 szamban. A vizsgalati eredmények ebbol adodo hibaja
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ugy csokkenthet6, hogy néveljiik a minta méretét, s ezzel egyre jobban megkd-
zelitjiik a teljes sokasag jellemzoit.

Olyan nyelvpolitikai, idegennyelv-tudassal kapcsolatos stb. vizsgalatoknal,
amelyekben valamilyen csoport nyelvhasznalatarol szeretnénk megtudni ada-
tokat, alkalmaznunk kell a szociologiaban kidolgozott mintavételi eljarasokat.
Nem megfelelé a mintavétel, ha példdul a magyar egyetemistak idegen-
nyelv-tudasat kivanjuk vizsgalni, de csak egyetlen varosban (pl. Budapesten)
tanul6 hallgatoktol gytijtjiik az adatokat, mint Andorka irja:

,»A mintavételi arany és a minta nagysaga alapjan pontosan meg lehet ha-
tarozni, hogy a véletlen mintavétel alapjan kapott kiilénb6z6 adatok — at-
lag, szdzalékos arany stb. — milyen hibahatarok k6z6tt tekinthetdk pontos-
nak. (...) Els6sorban azt kell tudnunk, hogy foleg a minta nagysaga befo-
lyasolja a pontossagot, a mintavételi aranynak sokkal kisebb a szerepe.
Ezért igen nagy sokasagbol (példaul Magyarorszag lakossagabol) vi-
szonylag igen kis — par ezer egységbdl allo — minta alapjan is meglehetd-
sen biztosan kovetkeztethetiink. Ha azonban a mintat sok kisebb részre
akarjuk bontani (példaul ha megyénként vagy tarsadalmi rétegenként aka-
runk adatokat k6z61ni és elemezni), akkor a sziikséges minta nagysaga no.
Nagyon durva ,hiivelykujj”-szabalyként azt mondhatjuk, hogy minden, a
minta alapjan megkiilonbdztetett vizsgalt kategoridban legalabb 100 meg-
figyelt személynek, csaladnak kell lennie. Ha példaul egy egyetem hallga-
toit vizsgaljuk, de azon beliil az egyes évfolyamokat is 6ssze akarjuk ha-
sonlitani, akkor évfolyamonként legalabb 100 hallgatonak kell a mintdban
lennie.” (Andorka 1997: 104)

Ne feledjiik tehat, ha statisztikai adatok alapjan szeretnénk kdvetkeztetése-
ket levonni, akkor nagyszamu adatra van sziikségiink. Néhany (pl. 20-30) {6s
csoportok bevonasaval készitett adatszolgaltatas eredményeibdl nem lehet a
nyelvhasznalat térvényszeriiségeire ,,altalanos érvényii” kovetkeztetéseket le-
vonni. Az ilyen vizsgalatokban a minta nagysaga €s a mintaval szemben elvar-
hato reprezentativ jelleg kérddjelezhetd meg. Az esetek tobbségében e vizsga-
latok elvégezhet6k volnanak a mindenki szamara elérhet6 nagyméretii szoveg-
korpuszokon (pl. Magyar Nemzeti Szovegtar).

Példaként nézziink a szogyakorisag korében végzett két vizsgalatot. Egy ter-

mészetes nyelv szogyakorisagat igy lehetne meghatarozni, ha azon a nyelven
tett sszes nyelvi megnyilatkozas minden anyaga (az idék folyamén beszélt,
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irott) képezné a vizsgalati korpuszt, s ezt vetnénk statisztikai kiértékelés ala.
Nyilvanvaldan ez nem teheté meg, mintat kell valasztani.

Reprezentativ mintavételre kell térekedni, vagyis olyan mintat célszerii kiva-
lasztani, amely ugyanolyan jellemz6kkel rendelkezik, mint a teljes halmaz. P¢l-
daul, ha egy természetes nyelv szokészletét szeretnénk megismerni, €s megvizs-
galni, melyek a leggyakoribb szavak, akkor az lenne a természetes eljaras, hogy
minden egyes sz6 el6fordulasat megszamolnank és el6fordulasi sorrendbe allita-
nank. Csakhogy id6ében nagyon nagy idészakot kellene atdlelni, a beszélt és az
irott nyelvet egyarant vizsgalni stb., és sem id6nk, sem lehet6ségiink nem volna
erre. Ha egy véges, kis halmaz elemeit szeretnénk megszamolni, példaul egy
versben el6fordulo szavak el6fordulasi gyakorisagat megnézni, akkor ezt egy-
szerlien megtehetjiik: 6sszeszamoljuk, hogy melyik sz6 hanyszor fordul el6 ben-
ne. A szokészlet nagyon sok elemet tartalmaz, ezért mintavétellel tudjuk megol-
dani a feladatot. Az eljarast ahhoz hasonlithatjuk, mint amikor egy nagyon nagy
kalacs stiriségét akarjuk meghatarozni egy kis részén végzett méréssel. A kalacs-
ban a tészta, a mazsola €s a levegovel kitoltott lyukak siirlisége mas értéki. Lat-
hato, hogy megbizhatd kovetkeztetés csak nagy minta estén vonhato le. Kismére-
ti minta esetén elfordulhat, hogy nem keriil bele egyetlen mazsolaszem vagy
egyetlen lyuk sem, tovabba a nyers tésztaban valé iilepedés miatt a kalacs aljan
tobb lehet a mazsola, mint a felsd részen. A kicsiny méretii mintan hamis ered-
ményt kapnank, ezért az a legmegfelel6bb, ha a kalacs tobb részébél, ha lehet,
minél nagyobb méretii mintat vesziink. Megfelel atlagolas utan lehet megadni
az egész halmazra vonatkozo értékelést — estiinkben a kalacs siirliségét; egy ter-
mészetes nyelv esetében pedig a szavak gyakorisagi listajat.

Példaként nézziik meg, hogy két olasz gyakorisagi szotar 1étrehozasdhoz mi-
lyen meggondoldsok alapjan, és milyen modon végezték a mintavételt és hoz-
tak 1étre a vizsgalati korpuszt. Mindkét szotar (LIF 1971, LIP 1993) sz6vegkor-
puszanak méretét S00 000 szGvegszoban hataroztak meg.

Az els6 szotar (LIF 1971) készitésének idején még nem lehetett megoldani
ilyen méretli besz€lt nyelvi korpusz feldolgozasat. Ezért ugy dontéttek, hogy a
mintat irott szovegekbdl allitjak ossze. Figyelembe kellett venni, hogy az olasz
nyelvnek kiilondsen sok nyelvvaltozattipusa €élt a készités id6pontjaban. Mas-
részrél a masodik vilaghaborut kovetd idoszakban a technikai fejlédés, a politi-
kai-tarsadalmi valtozasok kovetkeztében szamos 1j sz6 keletkezett és keriilt 4t
a szaknyelvekbdl a koznyelvbe, és szamos szot vett at az olasz nyelv a francia
és az angol nyelvekbdl. A feldolgozas id6tartamat az 1945-1968 intervallumra
korlatoztak. A korpuszt 6t egyenlé méretii részbol képezték gondosan kialaki-
tott szempontok alapjan, a kdvetkez0 irott anyagokbol valogatva: tiz szindarab,
tiz regény, nyolc mozifilm, hét napilap, harom oktatdsi segédkonyv, és ezek
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szovegeébdl allitottak dssze az egyenként 100 000 szovegszavas részeket. Ez a
korpusz nem tartalmaz beszé€lt nyelvi anyagot, tovabba a felsoroltakon kiviili
irott miifajhoz tartozo szoveget.

A maésodik szotar (LIP 1993) kiilonlegessége, hogy Osszeallitdsanal a beszélt
nyelv anyagat dolgoztak fel gy, hogy négy nagyvaros besz¢€l6it6] vettek mintat
(Réma, Milano, Napoly és Firenze), €s varosonként 125 000 szdvegszavas
alkorpuszt rogzitettek. A rogzités helyének meghatarozasa a tertileti nyelvi el-
térések hatasanak kikiliszobdlése miatt jelentett nagy gondot. Példaul a varosok
lakosainak szdma szerint Firenze nem illene a sorba, azonban a varosnak az iro-
dalmi olasz nyelv kialakitasaban jatszott szerepe miatt indokolt volt felvenni.
Meghataroztak azt is, milyen kommunikacids helyzetben rogzitik a beszédeket.
Mindegyik kommunikacids csoportban varosonként 25 000 szavas anyagot
rogzitettek. Ezek a kovetkezOk voltak:

* kétirany\, szemt6l szembe kommunikacio, szabadon (otthon, iskolaban,

munkahelyen),

* kétiranyli, nem szemt6l szembe kommunikacio, szabadon (telefonbeszél-

getés),

* kétiranyu, szemt6l szembe kommunikacid, nem szabadon (gyilés, vizsga,

interju),

* egyiranya kommunikacio, a cimzett jelenlétében (tanitasi 6ra, konferen-

cia-eloadas),

 egyiranyu kommunikécid, tavolra vagy irott sz6veg alapjan (tv-, radio-

kozvetités).

A mintaadok nem, életkor, iskolai végzettség, foglalkozas szerinti rétegzd-
dését is pontosan megtervezték a reprezentativ mintavétel megvaldsitasahoz.
A szdanyag rogzitése az 1990-1992 idGintervallumban tortént. A gyors feldol-
gozast, a szotar rovid id6n beliil valo kiadasat a fejlett hangrogzitési technika és
az automatizalt lemmatizacio tette lehetové. A LIP korpusza minden gondos
tervezés ellenére nem tartalmaz anyagot a falvakban beszélt és az irott nyelv-
bol. Latszik, hogy a gondos tervezés és kivitelezés ellenére a két vizsgélati kor-
pusznak nem azonos a viszonya az olasz nyelv teljes korpuszahoz. A két szotar-
ban k6z61t eredmények valoban kiilonbséget mutatnak, aminek az oka minden
bizonnyal elsGsorban a korpuszok dsszeallitdsi modszerének a kiilonbségében
és nem a két mintavétel k6zott eltelt id6 alatti nyelvvaltozasban keresendd.

A kicsiny méreti mintakbol szarmazo hibak kikiiszobolésének fent emlitett
modja, nevezetesen a vizsgalati korpusz jelentds mértékii ndvelése a mai technikai
eszkozok segitségével konnyen megvalosithatd. A rendelkezésre allo szamitogé-
pes memoriak tobb millié szovegszobal allo szovegkorpuszok épitését teszik lehe-
tOvé, és a szoftverek az automatikus feldolgozas (annotalas, lemmatizalds) munka-
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latait jelentds mértékben segitik. Természetesen nagyméretii elektronikus korpu-
szok Osszedllitasa koltséges és iddigényes, a gépi lemmatizalds, valamint az
annotalas egyarant nagy hibaszazalékkal miikodtethet6ek, ennek kovetkeztében az
emberi munka fontos szerepet jatszik a minta gy{ijtésében.

4.10. Korpusz

Mint lattuk, minden vizsgalat valamilyen halmaz elemeire terjed ki, azokra vo-
natkozodan tesz altalanos érvényli megallapitasokat. A természettudomanyok-
ban a természet, a miiszaki tudomanyokban a technikai rendszerek, az orvostu-
domanyban az emberi szervezetek szolgaltatjak a vizsgaland6 sokasagot. Az
egyes kutatasok ezeknek a hatalmas méretli halmazoknak egy-egy részét vagy
egy-egy konkrét egyedét vizsgaljak. A kisérletek véges szamu egyedre terjed-
nek ki, azonban a vizsgalatba bevont egyedek a vizsgalt sokasag minden lénye-
ges tulajdonsagat hordozzak, ezért absztrahalt modellnek tekinthetok.

Vizsgalati korpusz

A nyelvészetben régota hasznalt fogalom a korpusz, amelyen a vizsgalat céljara
kivélasztott nyelvi adatok Osszességét értjiik. Az 6sszegyijtott empirikus nyel-
vi adatokbol allitjak dssze a vizsgdlati korpuszt, majd a kutatas céljanak megfe-
leléen elemzik és értékelik a benne tarolt anyagot. A gytijtott nyelvi adatok sok-
félék lehetnek: irott vagy hangzo szovegek, nyelvjarasi beszélok megnyilatko-
zasai, lexémak, jellegzetes nyelvtani szerkezetek stb.

Antal Laszl6 az elemzés korpuszanak nevezi a kiindulasként 6sszegyiijtott
megnyilatkozasokat:

,»Egy adott id6pont nyelvét vizsgalni annyit tesz, mint bizonyos szamu
megnyilatkozast vizsgalni. A vizsgalt megnyilatkozasok Gsszességét hiv-
juk az elemzés korpuszénak.” (Antal 2005/1964: 27)

A kiilonbdz6 kutatasi vagy gyakorlati feladatok megoldasa céljabol 6sszeal-
litott korpuszok anyaga nagymértékben kiilonbozhet egymastol. Példaul egy
meghatérozott nyelvvaltozattipus célszerii vizsgalata ugy biztosithatd, ha a
korpusz specialisan a témakorbe tartozé megnyilatkozasokbol all 6ssze. Sok
esetben egy-egy vizsgalati korpusz létrehozasa gy torténik, hogy nagyméretii
korpuszbdl emelik ki a kutatasokhoz sziikséges anyagot.
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Szamos kutatas vizsgalati anyagat kiilonb6z6 modon elballithato szovegek ké-
pezik. Ezek kozé tartozik a nyelvészeti kutatasok tobb aga. A szovegek feldolgo-
zéasa lehetdvé teszi a kiilonbozo nyelvi jellemz6k megallapitasat, lexikai és gram-
matikai gyakorisagi jellemzOkon statisztikai vizsgalatok elvégzéseét.

A nyelvészetben az utobbi évtizedekben valt lehetévé hatalmas méreti, tobb
millié szovegszobol 4ll6 elektronikus (szamitdogépes) vizsgalati anyagok, kor-
puszok Osszeallitasa. A korpusznyelvészet egyik feladata ilyen nagyméretii sz6-
vegkorpuszok eléallitasa. A nyelvi adatok ily mddon valo tarolasat és feldolgo-
zasat mindenekel6tt az utdbbi id6ben elterjedt szamitogépes adattarolas és
adatfeldolgozas tette lehetové. Az elektronikusan megjelenitett adatok — ezek
kozott az interneten elérhetéek — elsGsorban az irott nyelven keresztiil, szove-
gek forméjaban megjelend adatokat foglaljak magukba.

Elektronikus szovegkorpusz (e-korpusz)

A modern adatbazisok barmilyen verbalisan elhangzott vagy irasban rogzitett
megnyilatkozast tartalmazhatnak. A modern technika lehet6vé teszi a nyelvi
megnyilatkozasok minden valfajanak Gsszegytiijtését, rogzitését, archivalasat
és feldolgozasat. Nyelvi anyagot rogzithetiink irasban, hangfelvételen, mozgéd
filmfelvételen és szamitogépek segitségével elektronikus formaban. Megje-
gyezzik, hogy az Osszegyjtott és digitalizalt szovegek Osszessége korpusz-
nyelvészeti értelemben még nem nevezhet6 korpusznak. Az elektronikus kor-
puszoknak tobb vonatkozasban is kiemelt jelentdségiik van. (1) A szamitas-
technika eredményei lehetévé teszik, hogy a korpusz anyaga ne csupén
egyszerlien digitalizalt sz6vegek halmaza legyen, hanem nyelvészeti vizsgéla-
tokra alkalmas, feldolgozott, annotalt szovegek gytijteménye. (2) Tobb milli6
szOvegszot tartalmazé korpusz kezelhet6. (3) A korpuszok nagy tavolsagrol is
elérhetdek, kiilonboz6, egymastol tavol 1évé korpuszok osszekapcsolhatoak.
(4) A korpuszban tarolt nyelvi adatok térben és idoben korlatozas nélkiil nagy
sebességgel tovabbithatok.

A korpusznyelvészetben szovegkorpuszon elektronikusan tarolt és szamito-
gép segitségével feldolgozhatd vizsgalati anyagot értenek. Sinclair (1991)
meghatarozasa szerint a korpusz természetes modon keletkezd, elektronikusan
tarolt szovegek gyiijteménye, amelyet a természetes nyelvek allandosaganak
vagy valtozatossaganak leirasara hasznalnak. A korpuszok tulajdonképpen
egyfajta nyelvi performanciamodellnek tekinthetoek.

A Magyar Nemzeti Szovegtar weboldalan talalhatd deﬁmclo ¢és a hozzafli-
zott kiegészitd magyarazat a kovetkezoképpen fogalmaz:
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»A korpusz ténylegesen el6forduld irott vagy lejegyzett beszélt nyelvi adatok
gyljteménye. A szovegeket valamilyen szempont szerint valogatjak és ren-
dezik. Nem feltétlentil egész szovegeket tartalmaz, és nemcsak tirhéza a szo-
vegeknek, hanem tartalmazza azok bibliografiai adatait, bejeloli a szerkezeti

egységeket (bekezdés, mondat).” (http://corpus.nytud.hu/mnsz/)

A korpuszok 6sszedllitasahoz és annotalasahoz megfeleld szamitogépes ka-
pacitasra €s sok ember sokévnyi munkéjara van sziikség. Ezért kevés igazan
nagy korpusz létezik, a legnagyobb korpuszokkal kimondottan korpuszkészi-
tésre specializalodott intézmények rendelkeznek. (A korpuszalapu kutatasok-
1ol részletesen lasd Proszéky—Kis 1999: 287-306, Szirmai 2005.)

Az elektronikus korpuszoknak szamos fajtaja 1étezik, attol fiiggden, milyen
szovegekbdl és milyen célokra hoztak létre 6ket. Példaul torténeti nyelvi kor-
puszt azért hoznak létre, hogy egy adott természetes nyelv korabbi, irott anya-
gait akdr tobb szaz évre visszamenden vizsgalhassak (a szovegek kivéalasztasa
természetesen gondosan megvalasztott szempontok alapjan torténik). Ilyenek
példaul a francia Trésor Frantext korpusza, az angol Dictionary of Old English
korpusza vagy a Magyar Torténeti Korpusz (Pajzs 2004). Szinkrén, egynyelvii
altalanos korpuszok koziil sok fajtat készitettek, ilyen angol nyelvii korpuszok
példaul a Bank of English vagy a British National Corpus. A Magyar Nemzeti
Szovegtar (MNSZ) a mai magyar irott koznyelv altalanos céli reprezentativ
korpusza; eredetileg 100 milliés nagysagrendiire tervezték, ma mar [2007-ben]
187,6 milli6 szdvegszobol 4ll. Ot regiondlis nyelvvaltozatot tartalmaz (magyar-
orszagi, szlovékiai, karpataljai, erdélyi, vajdasagi), és ezen beliil 6t stilusréteg-
bdl tartalmaz szévegeket (sajtod, szépirodalmi, tudomanyos, hivatalos, szemé-
lyes) (http://corpus.nytud.hu/mnsz/).

Az emberi felhasznélasra készitett korpuszoknak szdmos fajtaja ismert;
ilyen a parhuzamos korpusz, amely forrasszovegeket és azok célnyelvi fordita-
sait tartalmazza, vagy az dsszehasonlito korpusz, amely nem forditasokat, ha-
nem hasonld stilusd, témaji autentikus szovegeket tartalmaz két vagy tobb
nyelven. Oktatési célra készitettek igynevezett nyelvtanuloi korpuszokat, ame-
lyek idegen nyelvet tanulok altal alkotott szovegeket foglalnak magukban;
ezek kivaloan alkalmasak a tipikusan el6fordulo hibakon keresztiil a nyelvtanu-
las nehézségeinek a feltarasara, oktatasi modszerek javitasahoz valo felhaszna-
lasra. A korpuszok forditasi felhasznalasarol magyarul bévebben Kéroly
(2003) tanulménya, a magyar nyelvtechnologia korpusznyelvészeti eredmé-
nyeird] Proszéky et al. (2003: 579-582) irasa tajékoztat.

Az elektronikus korpuszok olyan eszk6z6k, amelyek lehetdvé teszik a kuta-
tok szamara, hogy nagy tomegii autentikus széveget tanulmanyozzanak nyelv-
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technologiai, statisztikai modszerekkel. Ha egy kutatonak lehetdsége van elekt-
ronikus korpuszok elemzésére, az tulajdonképpen az adatgyijtés faradsagos
munkdjatol kiméli meg, hiszen ilyen nagy tomegii nyelvhasznalati adatot
egyetlen kutaté sem lenne képes maga dsszegyiijteni.

Nem szabad elfelejteni, hogy a nyelvhasznalati korpuszok elsdsorban statiszti-
kai vizsgalatokra alkalmasak, a vizsgalatokbol levont kovetkeztetések altalanosita-
saval dvatosan kell banni. Szintén dvatosnak kell lenni a korpuszbol kiemelt példa-
mondatokkal, hiszen az 4tlagos beszéld sok hibas mondatot, nem szabalyos vagy
helytelen grammatikai alakot hasznal. Fontos az is, hogy milyen céllal és milyen
szovegekbol készitették az adott korpuszokat, példaul parhuzamos szévegkorpu-
szok alapjan készitett kétnyelvii szotarak nagy szazalékban tartalmazhatnak meg-
feleltetési hibakat; vagy példaul koznyelvi, Bijsagnyelvi korpuszok nem alkalmasak
arra, hogy szakszotari definicidikat emeljenek ki bel6liik.

A nyelvhasznalat torvényszeriiségeinek vizsgalatihoz nem lehet 6sszegytij-
teni valamennyi elhangzott megnyilatkozast, ezért barmely korpusz anyaga a
megnyilatkozasok tort részét képezi. A korpuszok Osszeéllitdsanal a mintava-
lasztas szabalyai szerint kell eljarni.

A korpuszalapu kutatasok kivaloan alkalmazhatoak a leiré nyelvészetben, a
lexikografiaban a szotarak készitéséhez, a szovegnyelvészet teriiletén, a nyelv-
tanitasban vagy a forditaskutatasban.

4.11. Hibaszamitas

Minden munka magéaban hordja a hibazas lehet6ségét, és ez természetesen vonatko-
zik a kutatasra is. A kutatas soran el6forduld hibakat két csoportra oszthatjuk. Az el-
sObe tartoznak azok a hibak, amelyek véletlenszeriien fordulnak el6 (véletlen hibak),
amasodikba pedig azok, amelyek a vizsgalat sordn mindig, szisztematikusan megis-
métlédnek (szisztematikus hibdk). A hiba eléfordulasi helye, mérete, gyakorisaga a
vizsgalat természetétdl fligg, jelenlétét felismemni nem egyszerii, ezért eljarasokat
dolgoztak ki kimutatasukra, a vizsgalati eredményekre val6 hatasuk csokkentésére és
a hibanak a vizsgalat eredményére valo hatasanak a pontos megadaséra.

A véletlen hibak a vizsgalat soran rendszertelen modon, idében esetenként
ismétlddve fordulnak el6. Kivaltd okuk szarmazhat magabol a vizsgalt rend-
szerbdl, a vizsgalatot végzo személybdl, a mérrendszerbdl, vagy ezeken kiviil
allo oka is lehet. A kutatas tervezése soran fel kell mémi a lehetséges hibaforra-
sokat, azok kikiisz6bolési lehetdségét, és meg kell hatdrozni, hogy a nem harit-
hato hibak hatasat milyen modon lehet szamitasba venni a vizsgalatok eredmé-
nyeinek értékelése soran.
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A véletlen hibak kimutatasanak gyakran alkalmazott modszere a vizsgadlat
megismétlése. Ha a hibalehetdségek valamelyike eléfordul a vizsgélat soran,
akkor egyetlen megfigyelt vagy mért adatbol nem tlinik ki, hogy a rogzitett adat
hibas. Tobb mérést végezve viszont ez a ritkan el6forduld, hibas adat jelentdsen
kiilénbozik a tobbi adattol. Megengedett eljaras a sok mért adatbol egy, a tobbi-
t6l nagymértékben eltérd, valoszinisithetéen éppen egy véletlen zavar soran
mért adat kihagyasa.

Az ismételt mérési (vagy megfigyelési) adatok még a hibaforrasok ki-
kiiszobolése esetén sem pontosan azonosak, kisebb eltérések, pontatlansagok
vannak ko6zottiik. Nagyszami méréssel a mérési pontatlansagb6l szarmazd
hiba csdkkenthetd, ugyanis a mérendé mennyiség valodi értékénél ugyanakko-
ra valdsziniiséggel mériink egy adott eltéréssel nagyobbat vagy kisebbet, és ha
a mért adatok atlagat képezziik, a hibak kiegyenlitik egymast. A valdésagban to-
kéletes kiegyenlités nem érhet6 el, ezért kidolgoztak a mérési hiba kiszamitasa-
nak modszereit. Ezeknek a statisztikai szamitdsoknak az algoritmusai a kiilén-
b6z06 kutatds-modszertani és statisztikai leirasok adatfeldolgozasra vonatkozo
részeiben hibaszdmitads cim alatt megtalalhatéak. Természetesen az olyan adat-
sort, amelynek nagy a szorasa, nem szabad értékelni, a mérést meg kell ismétel-
ni, az ismétlés el6tt azonban keresni kell a hibaforrast, mert el6fordulhat, hogy
az adatok szorasa nem véletlen statisztikai torvényeket kovetd ingadozasokbol
ered, hanem valamilyen periodikusan ismétlédod, elhérithatd ok kovetkezmé-
nye. A kutatdsi téma természetét6l fligg, hogy a vizsgalat soran mekkora maxi-
malis hiba fogadhato el.

A szisztematikus hibak forrasa a mérés soran folyamatosan jelen van, ezért
tulajdonképpen minden rogzitett adat hibas. Ilyen eset fordul el6 példaul akkor,
ha a korpusz dsszetétele a célnak nem megfelel6 (kdznyelvi korpuszbol nem le-
het a szaknyelvre vonatkozo kovetkeztetéseket levonni); vagy nem reprezenta-
tiv (fiatal értelmiségi kollégainktol gyiijtjiik az adatokat, de a magyar lakossag-
ranézve szeretnénk kovetkeztetéseket levonni); ha kérdéives adatfelvétel soran
rosszul megfogalmazottak a kérdések; vagy ha miiszeres mérésnél a mérémii-
szer hibés, vagy a mérési célnak nem megfeleldk a tulajdonsagai. Ilyen esetek-
ben a rogzitett adatok szorasa nem utal a hibaforras és a hiba jelenlétére. A mas
rendszeren, mas modon megismételt vizsgalatok eredményeinek az eltérése vi-
szont felfedi a hiba 1étét. A vizsgalatok soran alkalmazott modszereket olyan
részletességgel kell leirni a kozleményekben, ami alapjan az olvasé értékelni
tudja, hogy a korébbiaktol eltérd ,,ij eredmény” nem a felhasznalt adatokban
lévé allando6 hibabdl adodik. Szamos esetben a vizsgalat jellege megmutatja a
bijtatottan el6forduld hibaforrasokat, amelyeket a vizsgalatot végz6 kutato
mégsem vesz észre, vagy azért, mert az adott kutatasi teriileten kezd6 vagy ja-
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ratlan, vagy mert a témaba nagyon ,,bele van meriilve”, esetleg elofeltételezései
vannak (pl. a hipotézis igazolasara valo torekvés). Konferencidkon az eredmé-
nyek bemutatasa utan a vitaban sok kérdés szokott a lehetséges hibaforrasok ki-
kiiszobolésére vonatkozni, és gyakori, hogy a folyoiratok lektorai is a hibafor-
rasok elhdritasanak leirasat kérik a szerz6tol.
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5. Publikacié - a kutatasi eredmények kozlése

A kutatdval szemben elvaras, hogy tajékozottnak kell lennie a kutatasi teriiletén
elért legfrissebb eredményekrol, ezért kdvetelmény, hogy rendszeresen olvas-
son tudomanyos folyoéiratokat, konferencidkon vegyen részt, tudomanyos vita-
kon és szeminariumokon tajékozodjon. Az alapos tajékozottsag azért is elvaras,
mert a kutaté maga is publikal, és csak akkor tud valoban j eredményeket koz-
zétenni, ha tudja, hogy mi szamit 4] eredménynek.

A tudoményos kutatés céljabol kovetkezik, hogy a tudoményos eredmények
kozzététele mind a kutatonak, mind a tarsadalomnak k6z0s érdeke. Az elért
eredmények minél szélesebb kérben valdo megismertetése a kutatd szamara
azért fontos, mert igy kaphat tudomanyos és tarsadalmi elismerést; a tarsada-
lom pedig a kozzétett eredményeket tudja felhasznalni. Régen megfogalmazo-
dott és meg is valosult az az elvaras, hogy a tudomanyok eredménye legyen
kozkincs. A masodik vilaghabori utolso éveire tehet6 az az éles valasztovonal,
amikor megszakadt a minden tudomanyos eredmény szabad kozlésének folya-
mata. Addig a kutatok dontd tobbsége a tudomanyos munkat nem {6 feladat-
ként, hanem mas munkajahoz kapcsolodva végezte. A kutatasok legnagyobb
része az egyetemi oktatashoz kapcsolodott, s az elismert eredmények utan jard
honorarium mindenekel6tt az egyetemi ranglétran valo eldérehaladasban, és a
kiilonb6z6 tudomanyos és tarsadalmi elismerésben jelent meg, s ezeken keresz-
till, tehat kozvetett modon kovette a tudomanyos sikert az anyagi elismerés.
A tudomaényos fejlddés gyorsuld menetében egyre jobban lerdvidiilt az 0j tudo-
manyos eredmények gyakorlati felhasznalasba keriilésének az idétartama. En-
nek az lett a kovetkezménye, hogy a felhasznalok kozvetleniil érdekeltek lettek
az eredmények gyors megszerzésében, tovabba a kutatds témavalasztasaban és
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eredményes végzésében. Az olyan kutatisok esetében, amelyek eredményei
hasznosithatéak, sem a kutatonak, sem a hasznositonak nem érdeke azok rész-
leteinek nyilvanossagra hozatala. A szerz6désbe foglalt megbizdsok mindig
tartalmazzak a publikacio lehetdségére és korlatozasara vonatkozo kikoétéseket.
Egy iparag stratégiai jelentGségii célkitiizéseinek megoldésara végzett alapku-
tatasok esetén is lehet korlatozott a kézlés modja. A nyelvipar megjelenése és
egyre nagyobb volumene miatt a nyelvészeti kutatasok teriiletén is eléfordul-
nak olyan esetek, amikor az eredmények egy részének bizalmas kezelése indo-
kolt. Példaul igen nagyszamu nyelvtechnoldgiai szabadalom sziiletik (nagy ré-
sziik az Amerikai Egyesiilt Allamokban).

A kutatas soran elért eredmények bemutatasanak és tarolasanak tobb szintje
van. Mas modon és mas céllal teszik hozzaférhetévé az atfogd nagy elméletbe
1116, annak bizonyitottan részét képezd eredményeket, és mas modon azokat,
amelyek a tudomany még nem lezart részéhez kapcsolodo legljabb eredmé-
nyek, és tovabbi kiegészité vizsgalatokat indukalnak. A lezartnak tekinthetd
eredmények jelentOs részét képezi a korabbi felfedezések altalanos elméletek-
be foglalt anyaga, masik részét pedig az utobbi idében feltart olyan ismeretek,
amelyek még nem tekinthetok lezartnak.

Az eredmények nyilvanossagra hozatalanak kialakult nemzetkdzi szokas-
rendszere van. A tovabbiakban a kutatasi eredmények kozlésének modjait és az
adott organumokban elfogadott k6zlési szokasokat mutatjuk be (e fejezetben a
fontosabb terminusok angol nyelvii megfeleldjét is megadjuk zarojelben, mivel
a publikalas nemzetkozi szintéren torténik). Foglalkozunk a tudomanyos foly6-
irat, a tudomanyos konferencia, a konyv (monografia, tankényv, gyijteményes
kotet stb.), a doktori értekezés, a szakdolgozat, a kutatasi beszamolo és az
egyéb publikaciok, valamint az idézés és hivatkozas formai kdvetelményeivel
és az eredmények értékelésének kérdésével. E témakorhoz kapcesoltuk a tudo-
manyos vitak szerepérol szol6 rovid fejezetet.

5.1. Folyéiratban megjelené tudomanyos kézlemény

A tudomanyos eredmények kozlésének legfontosabb fajtija a folyoiratban
megjelend tanulmany (cikk, angolul article, paper).

Az els6 tudomanyos folyoiratokat az 1660-as évektdl megalakulé modern
értelemben vett tudomanyos tarsasagok alapitottak. Ezek célja az volt, hogy tu-
dositsanak arrdl, melyik tudos mivel foglalkozik, ki milyen konyvet irt. Késébb
lett feladatuk a rovid terjedelmi, eredeti eredményt kdzreadé tanulmanyok
kozlése. A tudomanyos cikkek mai formaja kb. 150 évvel ezeldtt alakult ki.
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A folyoéiratok feladata, hogy lehetdséget biztositsanak a leglijabb kutatasi
eredmények kozzétételére. Az eredmények tudomanyos folyodiratokban torténd
megjelentetésének — a kutatasi eredmények kozzétételén tul — fontos célja a
»szellemi tulajdonra vald jog leszogezésének és fenntartasanak igénye” (Solla
Price 1979: 84). A t6bbszori felfedezés a tudomanyban elég gyakori, ilyenkor
prioritasvitakra keriil sor. A tudomanyos folydiratban dokumentaltan k6zolt
eredmények egyfajta jogcimbejelentéshez hasonlithatoak, ennek kovetkezté-
ben a folyodiratok kiaddja és szerkesztGbizottsaga komoly felelGsségtudattal és
jogi hattérrel kell hogy rendelkezzen. A tudomanyos tulajdonra bejelentett jog
a kutatok és a kutatasi intézmények szempontjabol alapvetd fontossagu, ezért
megnott a szabadalmak szerepe a tudomanyos kutatas teriiletén. Magyarorsza-
gon jelenleg kiilonb6z6 eszkdzokkel igyekeznek rabimni az egyetemek vezeté-
sét, hogy szabadalmakkal foglalkoz6 innovacids osztalyt allitsanak fel, és ve-
gyék komolyan a kutatok és az intézetek szerzoi és szabadalmi eredményeinek
jogi eszkozokkel torténo biztositasat (részletesen lasd a 6. fejezetben).

A folyoiratok rendszeres kiadasat szigori szabalyok betartasaval végzik.
A megjelentetést kezdeményezo szervezet (egyetem, kutatointézet, tudomanyos
tarsulat, neves kutato stb.) eljar a tudomanyos és adminisztrativ regisztracio kér-
déseiben, ezzel vélik a folydirat hivatalos publikacids férumma. Ezen munka ira-
sanak idopontjaban a magyar eljarasrend szerint elséként a folyoirat (iddszaki
lap) lapnyilvéntartasba vételét kell kezdeményezni a Kulturalis Orokségvédelmi
Hivatalnal, majd a folyodiratok tigynevezett ISSN szamot kapnak, amelyet az Or-
szagos Széchényi Konyvtar ISSN Irodaja ad meg az el3zetes kérelemre.® Az id6-
szaki lapok alapitasat és kiadasat a Sajtotorvény (az 1986. évi Il. térvény) szaba-
lyozza. Szintén a Sajtotérvény szabéalyozza a lap impresszuman kotelezéen fel-
tiintetend informaciokat az R. 21. § (1) pontjaban. Ez alapjan:

,,Az impresszumban a kovetkez6 adatokat kell feltiintetni: @) a kiado és a ki-
adasért felelGs személy nevét; b) a sokszorositd szerv megnevezését, tovabba
a sokszorositasért felelos személy nevét; c) a sokszorositas helyét, idejét és a
megrendelés sorszamat; d) a szerkesztésért felelds személy nevét.”

Amennyiben ezeknek az adatoknak valamelyike hidnyzik, a lap nem ter-
jesztheto6 [17. § (1) d)].

A kezdeményezés stadiumaban szerkeszt6bizottsagot hoznak létre a folyd-
irat tervezett szakmai profiljat miivel6 neves kutatokbol. A szerkesztobizottsag

8 E-mail: issn@oszk.hu
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meghatdrozza a kozlésre valo elfogadas tudoményos és formai kovetelményeit,
a folyoirat méretét, megjelenésének gyakorisagat, rovatait stb.

A tudomanyos folydiratok rendszeres kiadasaval kapcsolatban folyamato-
san megoldando feladatok két csoportra oszthatok. Az egyik csoport a tudoma-
nyos kérdések korébe tartozik, a masik az adminisztrativ, gazdasagi-szervezési
feladatok halmaza. Ez a két feladatkor szoros kapcsolatban van egymassal.

A folyoiratoknak tobb fajtaja létezik. A tudomanyos folydiratok kozott van-
nak nagyobb tudomanyteriiletek altalanosabb eredményeir6l hirt adok, vagyis
szélesebb tudomanyos érdeklédésre szamot tarto lapok, ilyen pl. a Nature, a
Science vagy a Magyar Tudomany. A kutatasok volumenének €és specializalo-
dasanak kovetkeztében 1éteznek sziik tudomanyteriiletre szakosodott folyo-
iratok is, amelyek az eredmények rendszerbe foglalasat, kénnyli megtalalhato-
sagat biztositjak. Ezek kozott 1éteznek a sziikebb szakmanak szo6lok, mint a
Magyar Nyelv és a Magyar Nyelvér, amelyek a magyar nyelvvel kapcsolatos
nyelvészeti eredményeket tartalmazo tanulmanyokat k6z6lnek, vagy az Alkal-
mazott Nyelvtudomany, amely a széles értelemben vett alkalmazott nyelvészet
témajaban k6z6! irdsokat, alap- és alkalmazott kutatasi eredményeket egyarant,
de ilyen az Iskolakultura is, amely a szorosan vett pedagogiai targyu irasokon
til a pedagogiat valamilyen médon érint6 tudomanyteriiletekrol is k6zol irdso-
kat, példaul anyanyelv- vagy idegennyelv-oktatassal kapcsolatosan. Léteznek
tovabba erdsen szakosodott, sziik szakteriileteket felleld lapok, ilyen példaul
az International Journal of Lexicography, amely kizarolag lexikografiai téma-
Jj tanulméanyokat k6z6l, vagy a Forditastudomany, amely kifejezetten a fordi-
tas tudomanyag teriiletére szakosodott folydirat, valamint a Magyar Termino-
l6gia, amely a magyar terminoldgiai kutatasok eredményeivel, modszereivel és
a terminologiai gyakorlati munkalatokkal foglalkozik.

Minél altalanosabb témaju egy lap, annal tobb kéziratot kap, és annal tobbet
is utasit vissza. A tanulmany benytjtasa el6tt érdemes mérlegelni, melyik fo-
lyéirat profiljanak felel meg leginkabb az iras, és milyen széles olvasokozonség
érdeklddésére tarthat szamot. Ne felejtsiik, hogy az {ij tudomanyos eredmények
kozlését célzo folyodiratok szigort kikotése, hogy a benyijtott dolgozat {ij, mas-
hol még nem kozolt eredményeket tartalmazzon. (A nyelvészeti folydiratok lis-
taja megtalalhato a http://www.nytud.hu/portal/tsz.html honlapon.)

A tudomanyos folyodiratok (academic journal) lehetnek lektoralt és referalt
folyoiratok. (Megjegyezziik, hogy olyan folyoiratok is léteznek, amelyek
nem lektoraltak és nem referaltak, de a tovabbiakban csak a lektoralt és refe-
ralt folyoiratokat targyaljuk.)
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Lektoralt folydirat

A jegyzett folyoiratokban megjelenésre benyujtott kozlemények tudoméanyos
szinvonalanak elbiralasat szakmai lektorok (mas néven szakertok, birdlok, an-
golul referees vagy reviewers) végzik, ezért nevezik 6ket lektoralt folyoiratmak
(peer-reviewed journal, refereed journal). A folydirat lektorai a szakteriilet el-
ismert kutatoi, akiket a szerkesztébizottsag kér fel és biz meg az altala is miivelt
tudomanyteriilet t¢émajaban benyujtott dolgozatok részletes biralataval. Ez a fo-
lyamat a lektoralas (mas néven szakértdi biralat, angolul peer review). Minden
dolgozatot két lektor egymastodl fliggetleniil €s névteleniil véleményez. A név-
telenség kettds: a biralo nem tudja, kinek az irasat biralja, és a szerz6 nem tudja,
ki biralta az irasat (legalabbis idealis esetben). — A folyoirat lektorainak nevét
altalaban nem szoktak a folyoiratok impresszuman feltiintetni, de léteznek
olyan jelentds folyoiratok, amelyek évente nyilvanossagra hozzak a lektoraik
névsorat. — A biralat eredménye haromféle lehet: a biralo (a) a tanulméanyt kéz-
lésre valtoztatas nélkiil javasolja; (b) a tanulmanyt k6zlésre (jelentOsen) atdol-
gozott formaban javasolja; (c) a tanulmanyt kézlésre nem javasolja. A (b) eset-
ben, amikor a lektor a dolgozat pontosan kérvonalazott atdolgozasat javasolja,
a szerz6 megkapja a névtelen lektori véleményt és a felszolitast az atdolgozas-
ra. Amennyiben a lektorok véleménye a kdzlés vagy elutasitas kérdésében el-
lentétes, altalaban harmadik biralot kémek fel, vagy a foszerkeszt6 dont. A lek-
tor az adott sziik szaktertilet elismert szakért6je, akit a cikk témaja alapjan va-
lasztanak biralonak. A folyodiratok széles korii lektori halozattal dolgoznak.
A lektoralas folyamata tobb honapig is eltarthat, de — kiilonsen jelentésnek lat-
sz6 eredmények esetében — fontos annak megallapitasa, hogy valoban helyes
kovetkeztetéseket tartalmaz a tanulmany. A szerkesztének a lektori vélemény
és sajat ismeretei alapjan joga van a kézirat szovegének megvaltoztatasat kérni,
akar konkrétan megfogalmazott szoveg formajaban is, azonban a szerzo bele-
egyezését mindig ki kell kémi a modositott szoveg hozza vald visszakiildésé-
vel. A jelentésebb folyoiratok a cikkek megjelentetésekor a kozlemény fej-
részében feltiintetik, hogy mikor érkezett a tanulmény a szerkesztéségbe el6-
szor, majd mikor érkezett vissza az atdolgozott szoveg. Az idépontok pontos
dokumentalasa az elsébbség eldontésére szolgal. Hosszabb atfutasa folyodirat-
oknal igy biztosithatd, hogy nem a folydirat megjelenésének a datuma, hanem a
szerkesztdségbe vald beérkezés datuma szamit az eredmény kozzététele ido-
pontjanak (ez kiilondsen fontos, ha a szerzé akar tobb évet is var egy jelentd-
sebb folyoiratnal cikke megjelentetésére).
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Referalt folyairat

A referdlt folyoirat (abstracted journal) olyan folyoirat, amelyb6l a megjelend tanul-
manyok absztraktjait (vagyis rovid tartalmi Gsszefoglaloit, kivonatait) egy vagy tobb
referalo folyoirat kozli. A referalo folyoiratok tobbsége angol nyelvii, ezért szokték a
folydiratok angol nyelven kérni az absztraktokat. Az absztraktok (mas néven kivona-
tok, dsszefoglalok, referatumok; angolul abstract, ritkdbban summary) azért fonto-
sak, mert olyan hatalmas informéciotomeg van koriil6ttiink, amelybdl valami alap-
jan vélogatni kell. Solla Price még 1961-ben kozzétett adatai szerint:

»A vilagon valaha is megjelent tudomanyos folyoiratok szama kb.
50 000-re rig, ezekbol kozel 30 000 ma is megjelenik (...). Ezekben a fo-
lyoiratokban kb. 6 milli6 tudomanyos dolgozat latott napvilagot (...),
amelyhez évente legalabb félmillio Uj cikk adodik.” (Solla Price 1979: 26)

A szamok folyamatosan nének: ,,évente mintegy 60 milli6 oldalnyi szakiro-
dalmat, azaz 40-50 ezer tudomanyos folyoiratot €s 200 ezer szakkdnyvet publi-
kalnak” (Drotos 2003-ra hivatkozva Csermely et al. 1999: 119). Az absztraktok
a referalo folyodiratok és a szamitogépes irodalmazés alapvetd eszkozei, mivel
nagyszami k6zlemény koéziil a cim és az absztrakt alapjan lehet kivalasztani a
minket érdekld informaciokat tartalmazokat. Ujabban tigynevezett strukturalt
kivonatokat kérnek egyes teriileteken, amelyekben a fontos informaciokat ti-
pografiailag kiemelt cimszavak ala kell rendeznie a szerzének. A folyoiratcik-
kek absztraktjainak terjedelme korlatozott, altalaban 250 sz6. Gyakran meg
kell adni kulcsszavakat is — ezek haszna, hogy a (szamitogépes) keresést segi-
tik. J6 kulcsszavak megadasaval az érdeklddoket segitjiik kbzleményilink meg-
ismerésében (Csermely et al. 1999).

A tudomanyos fokozatok megszerzéséhez — pl. a természettudomanyokban,
matematikéban, orvostudomanyokban — a referalt folyoiratokban megjelent ta-
nulméanyokat fogadjak el. A bolcsészettudomanyokban, igy a nyelvészetben is,
az elvaras a lektoralt folyoiratban megjelend tanulméany szokott lenni, bar a
nyelvészet teriiletén is léteznek mar referalt folyoiratok. A magyar nyelvii nyel-
vészeti folyoiratok koziilt referalt folydirat példaul a Magyar Nyelv, a Magyar
Nyelvor, a Nyelvtudomanyi Kozlemények vagy az Alkalmazott Nyelvtudomany.
Magyar, de idegen nyelvii referalt folyoirat példaul az Accross Languages and
Cultures, az Acta Lingusitica Hungarica vagy a Studia Slavica. Az angol nyel-
vii, kiilfoldi folyoiratok koziil ilyen példaul az Applied Lingusitics, az
International Journal of Lexicography, a Journal of Phonetics, a Journal of
Pragmatics, a Journal of Semantics vagy a Terminology.
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Referalé folyoirat

A referalo folyoirat (abstracting journal) azért lényeges, mert a vildgon
egy-egy témaban olyan nagy mennyiségii kdzlemény jelenik meg, hogy a kuta-
tok képtelenek mindet elolvasni. Ezért sziilettek meg a referald folyodiratok,
amelyek kizaro6lag absztraktokat kdzdlnek. Solla Price szerint ,,a referalo folyo-
iratok akkor jelentkeznek, amikor a folyodirat-populacié a 300-as 1étszamot el-
éri” (Solla Price 1979: 27). Mivel egyes tudomanyteriileteken mar a referal6 fo-
lyoiratok szama is elérte a kritikus hatart, 1étrehoztak az Gsszefoglalok Ossze-
foglalojat is (Tomesanyi 2000). Nyelvészeti referald folyoiratok példaul:
Translation Studies Abstracts, Linguistics Abstracts Onliné’.

A humén tudomanyok tizenoét teriiletén tartalmazza a legelismertebb folyo-
iratok listdjat a FEuropean Reference Index for the Humanities (ERIH,
http://www.fwo.be; http://www.esf.org). Evente frissitik a listaikat, és az egyes
folyoiratokat A, B és C kategoriakba soroljak kiilonb6z6 szempontok alapjan. Az
ERIH listain tobbféle, igy magyar nyelven megjelend nyelvészeti folyoiratok is
talalhatoak.

A referélo folyoiratot tobben a tudomanyos folyoiratok és az ismeretterjesztd
folyoiratok kozé helyezik, hiszen a szakemberek szamara foglalja 6ssze a mas fo-
lyoiratokban megjelent elsé kozlésnek szamitd tanulmanyok tartalmat. Egy adott
kutatasi teriilet feltérképezéséhez a kutatas megkezdésekor célszerti a referal6 fo-
lyoiratokat attanulmanyozni, mivel azokbol altalanos kép nyerhetd a tudomény-
teriilet allasarol, aktualis témairdl és problémairol. (Az irodalmazas folyamatarol
—konyvtari keresésérél, indexekrol, online adatbazisokrol, bibliografidkrol stb. —
részletes leirds olvashatd: Csermely et al. 1999: 119-139.)

Tudomanyos ismeretterjeszto folyairat

Léteznek olyan ismeretterjeszté folyoiratok is, amelyeket tudoményos eredmé-
nyek népszerlsitésére hoztak létre. Ezek mashol mar kozzétett eredményeket
bemutat6 dolgozatokat, szakirodalmi attekintéseket fogadnak el, de az ismerte-
tésben mas megkozelitésben, a folyodirat céljanak megfelelden kell a kérdéseket
kifejteni. Ilyen magyar nyelvii folyoirat példaul az Edes Anyanyelviink, az Elet
és Tudomany, a National Geographic, a Nyelviink és Kulturank, a Rubicon, a
Természet Vilaga és a Valosag.

9 http://www linguisticsabstracts.com.
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A publikaciék értékrendje

A folyoiratok értékét tobb szempont egyiittesen szabja meg, ennek megfelelden
az egyes folyoiratokban megjelend tanulméanyok objektiv szempontok alapjan
értékelhetdek (természetesen ezek az objektiv szempontok sem tokéletesek, de
mégis, valamilyen Gtmutatast adnak az értékelhet6ségrol). igy a referalt folyo-
irat értékesebb, mint a nem referalt, a nemzetkozi folyoirat értékesebb, mint az
orszagos, az altalanosabb témat feldolgozé mas értékil, mint a sziikebb téma-
ban kozl6 szakmai lap, a régebb o6ta megjelend, nagy multd folyoirat értéke-
sebb, mint az jabb'’, a szakteriilet k6z6s nyelvén megjelené (leggyakrabban
angolul) értékesebb, mint a mas nyelven kiadott. A legértékesebbek pedig nem
azok a folyoiratok, amelyeket a legtébben olvasnak, hanem azok, amelyeket a
legtobben idéznek. Az idézetek (citdaciok) kérdésére a késdbbiekben visszaté-
riink (14sd 5.8. fejezet), itt azt jelezziik, hogy a citaciok alapjan rangsorolt tudo-
manyos folyoiratok ugynevezett impakt faktor szamot kapnak, amelyet folya-
matosan aktualizalnak (ez tehat nem allandé szam, hanem egy adott id6szakra
vonatkozik). A természettudomanyokban, a matematikaban, az orvos- és élet-
tudoményokban szinte kizarolag olyan publikaciokat fogadnak el tudomanyos
eredményként, amelyek magas impakt faktorral rendelkez6 folyoéiratban jelen-
nek meg. A nyelvészeti folyoiratok tudomanyos szintjének mérését a hazai
gyakorlatban elterjedten nem alkalmazzak, bar 1étezik egy ugynevezett Arts
and Humanities Citation Index"', és léteznek olyan nyelvészeti folyobiratok,
amelyeknek van impakt faktoruk.

A tudoményos kézlemények (cikkek) megirasaban hossz évek alatt lehet
megfelel gyakorlatot szerezni. A cikkek formadja és tartalma az elbiralasnal
egyarant fontos, ezért mind a formai, mind a tartalmi kévetelményekkel érde-
mes tisztdban lenni.

Egységes tartalmi kdvetelményként azt irhatjuk le, hogy a tudomanyos folyo-
iratok 11j, sajat eredmények kozlésére vallalkoznak, tehat akkor fogjunk neki cikk
irasanak, ha vannak ilyen eredményeink. Gondoljuk at, mi a célunk az adott eset-
ben, mirdl szeretnénk meggydzni az olvasdkat, mi a legfontosabb mondanivalonk.

Az eredmények leirdsat altalaban segiti a cikkek kialakult szerkezete: tudo-
manyos elézmények, alkalmazott modszerek, elért eredmények, kovetkeztete-
sek. Ez az itt leirt, egyszerii szerkezet azonban csak utmutatas lehet, mivel nyel-

10 A legrégebbi magyar nyelvészeti folyoirat a Magyar Nyelvdr, amely 1872 6ta jelenik meg, dc nagy mult-
ra tekint vissza a Magyar Nyelv is, amelyet 1904-ben inditottak.
11 Megtalalhaté az MTA konyvtaraban.
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venként, szakteriiletenként, a kutatds modszerétdl fiiggden véltozhat a cikk
szerkezete. Részletes utmutatast megfogalmazni a kisérleti eredményeket koz-
16 irasokhoz szoktak és lehet, az elméleti teriileteken nehezebb szabalyokat fel-
allitani. Az angol nyelvii kozleményekben kialakult hagyomanyok szigora és
egyértelmii linearis struktiarat kovetelnek meg, a pontossag és egyértelmiiség
az elsédleges, ezért nem visszatetsz6 példaul a szovegben el6forduld szoismét-
1és. Az angol nyelven irt tudomanyos publikaciokban megkovetelik, hogy a
szerz0 pontosan és vilagosan irja le, mi tanulmanykozlésének a célja, mi a kuta-
tasi cél, kérdés vagy hipotézis, milyen modszerekkel dolgozott, milyen — maso-
kétol jol elkiilonithetd — eredményei vannak, és milyen kovetkeztetésekre,
megallapitasokra jutott az eredmények alapjan. A magyar nyelvii nyelvészeti
kozlemények hagyomanyosan altalaban hosszabb bevezetést tartalmaznak,
messzebbrol inditanak, és a kovetkeztetéseket gyakran a cikkben ,.elrejtve” fo-
galmazzak meg, esetenként nem foglaljak Gssze a kovetkeztetéseket. Mivel
magyar nyelven célszer(i keriilni a szoismétléseket, ezért n6 a szinonimak hasz-
nalata, ami viszont az egyértelmiiség rovasara mehet. Egészen mas jellemz6ik
vannak példaul az olasz nyelvii kozleményeknek: stilusuk emelkedett, olyannyi-
ra, hogy gyakori, hogy a k6zolt irasok 1j eredményeket nem is tartalmaznak,
hanem csak szakirodalmi 6sszefoglalast rengeteg hivatkozassal és labjegyzet-
tel; céljuk gyakran a szépirds, az emelkedett stilus, ezért a szoismétlések telje-
sen kikiiszobolendok. Az jabb, a természettudomanyos szokasokhoz kozelitd
publikacids kovetelmények miatt a magyar nyelvii nyelvészeti cikkek szer-
kesztési szokasai €s stilusa is egyre jobban kozelit az angolul szokésoshoz,
vagyis a linearis, pontos és egyértelmil, a masok és a sajat ij eredményeket vila-
gosan elkiilonitd struktirahoz.

A formai kovetelmények szigort betartasa biztositja a megjelentetett dolgo-
zatok egységes szerkezetét és formajat. A formai egységesités csak részben
esztétikai kérdés, a tartalomban val6 eligazodas fontos segitd eszkoze is. A tu-
domanyos cikkeket rendszeresen forgatd kutatd, anélkiil, hogy minden cikket
végigolvasna, tudja, hogy melyik folydirat cikkeiben hol talalja meg a kérdés-
kor el6zményeit, a hivatkozott mas munkakat, a vizsgalat modszereit stb.

A formai kovetelmények folyoiratonként valtoznak, de ezeket az el6irasokat
a folyoiratok kozzéteszik vagy az egyes lapszamokban, vagy a honlapjukon.
A formai k6vetelmények tartalmazzak a cikk terjedelmét, a betiitipust, a betii-
méretet, a sork6zt, az idézés és hivatkozas formai kévetelményeit, a bibliogra-
fia Osszeallitasanak formai elGirasait, a labjegyzetek/végjegyzetek rendszerét
stb. Egy folyoiratcikk terjedelme altalaban 30-40 000 leiités. A hivatkozasi ut-
mutatokat nemzetkozi szinten igyekeztek egységesiteni — a nemzetkozi folyo-
iratok szigoru formai kdvetelményeket tamasztanak, ilyen széles korben elter-
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jedt formai kovetelményrendszer példaul a XIX. szédzad vége ota alkalmazott
Harvard System és az amerikai pszichologiai tirsasag APA'? rendszere. Ezek
mintdjara készitette el Klaudy 2006-ban a MANYE hivatkozasi utmutatot a
magyar nyelvil nyelvészeti k6zlemények hivatkozasi utmutatdjaként, amely a
MANYE honlapjan megtalalhat6'? (14sd Fiiggelék). Ez a hivatkozasi utmutaté
a folyoiratokban, konyvekben és gylijteményes kotetekben vald publikdldshoz
nyujt segitséget a szerzéknek. A hivatkozasok modjarol és fajtairdl részletes t-
mutatot kozol A szerzdk és szerkeszték kézikonyve (Gyurgyak 2005: 102-127).

Erdemes megjegyezni, hogy a tudomanyos folyéiratok rendszerén napjaink-
ban meghatarozé valtozasok torténnek. Korabban az Gsszes folyoirat, és nagyobb
résziik még ma is, meghatarozott periédusonként (évi 2, 4 vagy 12 szam), nyom-
tatasban jelent meg. A 100-200 oldal terjedelmi fiizetek tobb dolgozatot tartal-
maznak, valamint kisebb k6zleményeket, ismertetéseket, kritikdkat. A kiadotol
az egyes szamok el6fizet6khoz (konyvtarakba, intézetekbe €s mas kutatohelyek-
re, valamint egyéni megrendelés alapjan kutatokhoz) keriilnek. A szerzok tanul-
manyukbol meghatarozott szamu, igynevezett kiilonlenyomatot (szeparatumot)
kapnak, illetve vasarolhatnak. Ezek a masolatok fontos szerepet toltenek be a tu-
domanyos informacio cseréjében, a kutatok kapcsolatainak épitésében és apola-
saban. Ma mar a kiilonlenyomatok szerepe visszaszoruloban van, szdmos folyo-
irat egyaltaldn nem postaz ilyeneket a nyomtatasban megjelend folyoiratok anya-
ganak interneten valo elérhetdsége miatt.

Az internet lehetdséget biztosit a folyoiratok teljes anyaganak online megje-
lentetésére. Tobb nagy nemzetkdzi folyoirat olvashatd az interneten (térités-
mentesen vagy el6fizetéssel) amellett, hogy nyomtatott formaban is valtozatla-
nul megjelennek. Az utobbi években kezdtek elterjedni a kizardlag elektroni-
kus véltozatban megjelend uj kiadvanyok, amelyek tobbségében a mostanaban
alakul6 1j tudomanyagakhoz tartoznak. Az interneten kialakult jelenlegi, min-
den kontrolltol mentes szabad k6zlési gyakorlat mellett az elektronikus folyo-
irat csak akkor lehet a tudomanyos ismeretek megbizhato forrasa, ha a tudoma-
nyos és adminisztrativ bejegyzés ugyanigy megtorténik, mint a nyomtatott fo-
lyéiratokndl, valamint a beny\jtott kzlemények tartalmi és formai elbiraldsa a
nyomtatott folydiratok kialakitott rendszerében (szerkesztébizottsag, lektori
halozat stb.) zajlik. Az elektronikusan elérhetd tanulméanyok gyakran pdf for-
matumban tdlthetdek le. A pdf nem szerkeszthetd, ezért nagyon fontos, hogy a

12 Az, APA” az ,Amecrican Psychological Association” roviditésc. Az APA Publication Manual mér 5 ki-
adasban jclent meg. A szerzok és szerkesztok munkajat segitik az egységes formai kévetelményrendszer
leirdsaval. Megtalalhato: http://apastylc.apa.org/.

13 http://www.kodolanyi.hw/manye > Kongresszusok > Altalanos tudnivalok meniipont.
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fejlécben (de legalabb labjegyzetben) szerepeljenek a megjelenés helyére és
idejére vonatkoz6 informaciok, mert csak ekkor lehet pontosan hivatkozni a
cikkre. Az elektronikus megjelenités jelentds elonye a megjelentetés idejének a
lényeges lerovidiilése, a nyomdakaltségek és a postakoltségek megtakaritsa,
valamint a nagyon széles kori elérhetdség.

5.2. Kritika, recenzié

A tudomanyos ismeretek aramlasaban fontos szerepet t6ltenck be a folyoiratok
kiilon rovataban megjelend rovidebb irasok, kritikdak és ismertetdk (recenziok,
angolul review). Mind a két miifaji kdzlemény tudoméanyos-szakmai ismerete-
ket k6z6] megjelent kiadvanyok értékeirdl, ezzel tamogatja az ismeretek meg-
szerzésében valo tajékozodast. Egy-egy megjelent konyv értékeléséhez magas
szintli ismeret, a témaban valo jartassag sziikséges, ezért jogos a tudomanyos
munkat végzokkel szemben tamasztott ismertet6k és kritikak irasara vonatkozo
kovetelmény. A megjelent kritikdk és recenziok a szerz6 tudomanyos kozélet-
ben betdltott szerepének, kutatoi habitusanak értékes mutatoi, azonban 6nalld
tudomanyos eredményeihez sok vonatkozasban nem szamithatoak hozza.

Ismertetok megjelentetése nem rendelkezik tudomanyteriileti specialitasokkal.
A jol megirt ismertetd leirja a friss kiadasti mii tartalmat, kiemeli tudomanyos érté-
keit, a tudoméanyos munkak kozotti helyét, azokhoz valo viszonyat, megjeldli a po-
tencidlis felhasznalok korét. Mivel altalaban olyan munkak ismertetését véallaljak
fel a kutatok, amelyeket értékei miatt ajanlani tudnak masoknak, ezért az ismerte-
tésben ritkan szerepel elmarasztalas, emlitésszinten keriilnek eld a jobbités lehetd-
ségel. Az ismertet0 terjedelme rovid (altalaban 5-8000 leiités).

A kritikak kiillondsen a tarsadalom- és a bolcsészettudomanyok teriiletén tol-
tenek be fontos szerepet. A kritika a megjelent munka részletes tudoma-
nyos-szakmai elemzését jelenti, az allitdsok indoklasaval. Az allitasok lehetnek
tdmogatok és elmarasztalok egyarant. A kritika a tudomanyos vita megvalosi-
tasanak eszkoze, ezért nagy jelentésége van a tudomanyos haladasban. A na-
gyobb lélegzetii kritikakat, a benniik kifejtett elvek, tudomanyos allitasok je-
lent8sége szerint akar tudomanyos eredményként is értékelhetik. Gyakran lehet
talalni tudomanyos kozleményekben kritikakra val6 hivatkozast. Ez a tudo-
manyteriilet pozitiv értékitéletét jelenti a kritikak jelentdségérol. A kritikak ter-
jedelme valtozo: a recenzidénal nagyobb, elérheti akar egy tanulmany méretét,
sot, példaul tobbkotetes szotarrol konyv mérett (és formaja) kritika is keriilt
mar kiadasra. (A kritikak tehat a kisebb tudomanyos kozlemények k6zé sorol-
hatok, a recenziokban nem koz6lnek Uj eredményeket.)
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5.3. El6adas tudomanyos konferencian

A kutatas soran sziikség van a leglijabb, még vitak soran formalodo eredmények
kozzétételére. Ennek tobb modja alakult ki. A kutatasi folyamathoz legkdzelebb
all6 informacidatadast a kutatocserék, k6zos kutatasok, kdlesonds latogatasok
biztositjak. Hasonldan gyors véleménycsere valosul meg a tudoményos konfe-
renciak halozatan keresztiil. Egyre gyakoribb lett a tudosok kisebb-nagyobb lét-
szamu csoportokban szervezett tudomanyos konzulticidja. Ebb6l a hasznosnak
bizonyult kezdeményezésb6l rovid idén beliil minden tudoményteriiletre kiterje-
dé altalanos szokas lett, nevezetesen az egy-egy sziikebb tudomanyagat miivelok
1-3 évenkénti rendszeresen megrendezett, tudomanyos konferencian taldlkoz-
nak. A konferencia témaja a tudomanyteriilet jelene és jovoje, a multat csak mint
a kiindulashoz sziikséges el6zményt érintik.

A tudomanyos konferenciakat méretiikt6l fliggden szokas mas-mas néven
nevezni. A kicsi, 15-30 f6s szorosan vett szakmai csoportokat 6sszegytijt6 kon-
ferencia gyakori elnevezése a workshop (mithelykonferencia); a nagyobb, kb.
30-300 fés rendezvény a konferencia, a 300-t0l a tobb ezer f6s rendezvények
altalaban a kongresszus nevet viselik. Kiilonosen a természettudomanyok €és
¢élettudomanyok teriiletén gyakoriak a tobb ezer fos hatalmas kongresszusok.
Idébeli gyakorisagban ezek a rendezvények szintén kiilonboznek egymastol: a
kisebb konferenciak, workshopok félévente, évente keriilnek megrendezésre, a
nagyobb kongresszusok 3-5 évenként.

Az 1 kutatdsi eredmények konferencian valo bemutatdsanak négy egymastol
j6l elkiiloniild célu, ennek megfeleléen mas formaji és tartalmi modja alakult ki:

a) Plenaris eléadas — Hosszabb idejii, 40-90 perc, valamennyi résztvevének
sz0l, altalaban vita nem koéveti. Tobbnyire konferencianként 2-4 plenaris
el6adast tartanak. A felkért el6ad6é a tudomanyag kiemelkedé miiveldje,
eldadasaban a tudomanyteriilet eredményeinek, helyzetének és fejlodési
iranyainak Osszefoglalé értékelését adja, és ramutat a tovabbi megoldando
feladatokra, ezzel orientdlva a kutatokat a tovabbhaladasban. Lényeges,
hogy az Osszegzés aktualis legyen, és Uij eredményeket is tartalmazzon.

b) Szekciobevezetd eléadds — Tobb, parhuzamos szekcidt tartalmazo kong-
resszuson egy-egy szekcid bevezetd eldadasa. A tudomanyag elismert
személyei koziil felkért eléado 30-50 perces el6adasban altaldnos ismerte-
tot ad egy részteriilet 4j eredményeirdl, feladatairdl a szekcio-eléadasok
bevezetdjeként. Szerepe a részteriilet vonatkozasaban ugyanaz, mint a
plenaris eléadasoké tagabb korben.

¢) Szekcio-eléadas — A kutatok altal sajat kutatasi eredményeik bemutatasa-
ra bejelentett €s a szervezok altal eléadasra elfogadott anyag ismertetése,

154



5. Publikacio — a kutatdsi eredmények kizlése

amelynek iddtartama 10-20 perc. A szekcid-eldadasokat szinte vala-
mennyi konferencidn néhany kérdés feltevésére, megjegyzés tételére al-
kalmas rovid vita koveti. Ezekben az el6adasokban hangzanak el a kzel-
multban elért, tehat a legfrissebb tudomanyos eredmények.

d) Poszter — Bejelentett és elfogadott, sajat kutatasi eredményeket bemutatd
kozlés, amely ugy zajlik le, hogy a szerz6 a rendelkezésére bocsatott tabla
feliiletén sz6veg, rajz, tablazat, grafikon segitségével, Gjabban akar mind-
ezek szamitogépes megjelenitésével bemutatja munkajat és eredményeit.
A poszterszekciot alkalmas méretli helyiségben rendezik, egy id6ben egy-
szerre tobb (20-30) el6ado ép fel, és a ,,hallgatok” az dket érdekld poszte-
rek mellett szabad konzultaciot folytathatnak az eléadoval a szekcid 1-2
oras idGtartama alatt. E szekci6 alkalmas arra, hogy a résztvevok megis-
merkedjenek a nemzetkozi kutatasok allasaval a konferencia iddpontja-
ban, ezenkiviil nagyon hasznos a személyes és hosszu idejii véleménycse-
re lehetdsége.

A jelentGsebb konferenciak a jelentkezoktol a jelentkezési szandék jelzésé-
vel egyiitt bekérik a tervezett eldadasuk kivonatat (mas szbval absztraktjat)
olyan megfogalmazasban, amely lehetévé teszi a tudomanyteriilet kiemelked6
tudosai altal valo érdemi elbiraldsat. A biralat eredményének fiiggvényében
eléadasra elfogadjak vagy pedig visszautasitjak az absztraktban ismertetett el6-
adast. E sziird értékelésen valo megfelelés kovetkeztében a tudomanyos munka
eredményének egyfajta mindsito jegye, ha az eredmények konferencian keriil-
nek bemutatasra.

Igen fontos és a résztvevok érdekl6désének kozéppontjaban 4ll a konferen-
ciak keretében rendezett kerekasztal-megbeszélés, amelynek altaldban egy ki-
emelked6 kutato a vezetGje, és kett6-négy felkért el6ado rovid (5-10 perces) vi-
taindito eldaddsa utan valamilyen aktudlis kérdéskorben 1-2 dra idStartamu
megbeszElés folyik. A vitaban részt vevok mindegyike kérdést tehet fel és véle-
ményt mondhat a téma kapcsan.

A konferenciak szervezése altalaban a kdvetkez6é modokon torténik:

A kisebb konferenciakat gyakran ugy rendezik, hogy az érintetteknek meghivot
kiildenek. Aki tud, részt vesz a konferencian. Nincs elGzetes sziirés, hiszen a részt-
vevok ismerik egymast, céljuk a sziik tudomanyteriileten elért eredmények megvi-
tatasa. Workshopnak az olyan mithelymunkakat nevezik, ahol az élvonalban dol-
gozOk egy teriilet minden aspektusat kivanjak teljes mértékben attekinteni. Az el6-
adasok anyagat irasban nem jelentetik meg, mar megjelent dolgozatokr6l nem
szamolnak be, és a késdbbi kutatasok soran nem szabad hivatkozni a workshopon
elhangzottakra, ugyanis a k6zzététel nem dokumentalt (Csermely et al. 1999).
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A nagyobb konferencikra elézetesen azért kérik be az absztraktokat, hogy a
legszinvonalasabb eredmények keriiljenek ismertetésre és kdzvetlen megvita-
tasra. Az absztrakt tartalmazza az el6adas céljat, a bemutatni kivant vizsgalatot
és a vizsgalati modszert, valamint annak indoklasat, hogy az eredmények miért
jelentdsek az adott tudomanyteriilet szempontjabol, valamint 4-6 kulcsszot. Az
absztraktokat a szervezdbizottsag, nagyobb konferencidk és kongresszusok
esetében a programbizottsag biralja el. Az absztraktok biralata egyfajta eloze-
tes sziirést jelent. A szervez6k minden esetben meghatarozzék a kért kivonatok
hosszat, amelyet érdemes betartani, hiszen a birdlat egyik szempontja a formai
kovetelmények betartisa, a masik a tartalmi kovetelmények teljesitése. Rovi-
debb eldadas-kivonatok esetén (200-400 sz6) értelemszeriien kevésbé szigort
lektoralas valosithaté meg, mint hosszabb, akdr 4-5 oldalas absztraktoknal.
Olyan is el6fordul, hogy a konferenciara mar az el6adas végleges szovegét kell
benyujtani, és azt biraljak el a szervezok.

A konferenciaknal az elébiralat és az el6adasokat kovetd vita egylittesen biz-
tositja, hogy tudomanytalan eladasok, korabban mar publikélt eredmények le-
het6ség szerint ne keriilhessenek kozlésre. Ujra hangstlyozzuk, hogy a konfe-
renciakon sajat €s uj eredményeket kell bemutatni: ez azt is jelenti, hogy
ugyanazt az eléadést nem illik tobb tudomanyos konferencidra vinni. Szandé-
kosan hasznalom itt az ,,illik” sz6t, mivel a tudoméanyos kozéletben a kutatoi
etika szerves része €s a kutatd személyes felelossége, hogy az irott és iratlan
szabalyokat is betartsa. Mivel el6fordul, hogy néhany kutaté ennek nincs tudta-
ban, az utobbi idében egyes konferencidkon irdsos nyilatkozatot kérnek a je-
lentkezokt6l, amelyben a szerzo nyilatkozik, hogy az el6adas anyaga mas tudo-
manyos férumon (folyodiratban, konyvben, konferencia-eldadason stb.) nem
keriilt benytjtasra vagy bemutatasra.

Az elébirélat szigorusaga fligg a konferencia szintjétol €s a résztvevoktol is.
Ertelemszertien a nagy nemzetkozi konferenciak szigortibb sziirést alkalmaz-
nak, mint a kisebb, orszagos vagy helyi érdekeltségiick. A nemzetkozi konfe-
renciak célja a leglijabb, nemzetkozi érdeklédésre is szamot tarté eredmények
kozzététele, az orszagos konferenciak célja az adott orszag szempontjabol je-
lent6s (hazai) eredmények megismertetése a tudomanyos kozosséggel.

Sajatos konferenciafajta a PhD-hallgatok szdmara megrendezett dokto-
randuszkonferencia: ennek elsédleges célja a fiatal kutatok bevezetése a tudo-
manyos vilagba, és hogy megfelelé gyakorlatot szerezzenek az eredményeik
terjesztésében €s a tudomanyos vitdkban. Ennek megfeleléen az eldbiralatot
célszerli kevésbé szigortan végezni, viszont a szokasosnal hosszabb 1d6t érde-
mes szanni az eléadasok azonnali értékelésére, a hozzaszolasokra és a vitara.
(Forditott esetben, vagyis ha igen szigoru az el6biralat, és elmarad az érdemi ér-

156



5. Publikacio — a kutatasi eredmények kozlése

tékelés, elriaszthatjak a batortalanabb fiatalokat a tovabbi munkétol. Ha pedig
érdemi el6birdlat és megfeleld értékelés sincs, érdemi visszajelzés hijan elbi-
zonytalanodhatnak a még gyakorlatlan el6adok, alul- vagy feliilértékelhetik sa-
jat munkajukat.)

Egy konferencia programbizottsagaba tagnak, plenaris el6adonak vagy
szekcidvezetOnek olyan tuddsokat szokas felkérni, akik az adott szakteriilet el-
ismert kutatoi.

Nemzetkozi konferencidk, kongresszusok kiilon programbizottsagot (tu-
domanyos bizottsagot, angolul Program Committee vagy International
Organizing Committee) hoznak létre. A programbizottsag tagjai az adott szak-
tertilet legelismertebb tudosai, akiknek a rangja a konferencia tudomanyos
szinvonalat is garantalja. Minél elismertebb, minél nagyobb eredményeket fel-
mutato kutatok fogadjak el a felkérést a programbizottsagba, annal jelent6sebb
az adott konferencia. Es forditva is igaz: a neves konferenciak, kongresszusok
programbizottsagaban vagy szervezdbizottsagaban valo részvétel a kutato tu-
domanyos sulyat noveli.

A szekciovezetGk a konferenciak szekcidinak munkajat iranyitjak, altalaban
egy-egy blokkot (4-6 eldadas) fognak Gssze. Szamos feladatot latnak el, példaul
ellendrzik, hogy a programban szerepld el6adok jelen vannak-e, megnyitjak a
szekcioiilést, idvozlik a résztvevoket, és tdjékoztatjak az eldadokat a rendelke-
zésiikre allo 1d6r6l. Bemutatjak és felkérik az egyes eléadokat az eléadasok
megtartasara, végiil roviden értékelik az eldéadast, és sz6t adnak a hozzaszolok-
nak. Fontos feladata még a szekcioelnoknek, hogy figyelmeztesse az el6adot,
ha tllépi a rendelkezésére allo id6t. Igen fontos a konferencia tudomanyos ko-
vetelményeknek megfeleld menetének a biztositasa, példaul a vitdk j6 meder-
ben tartasa, rendkiviili esetekben helyes intézkedések felismerése és megtétele.
A konferencidk programjai idében szigoruan megszabottak, az id6 betartisa
alapveto sziikségszeriiség és egyben udvariassag a tobbi kollégaval szemben.
Amennyiben egy vagy tobb eldadas tilzottan elnytlik, a program végén sze-
repld kollégak hatranyba keriilnek. Fontos, hogy a szekciovezetd az adott szak-
teriilet elismert és tapasztalt kutatdja legyen. Ez kiilondsen abban az esetben 1é-
nyeges, ha a konferencian sok még kezdo kutato, PhD-hallgaté vesz részt, mi-
vel kérdéseivel, véleményével irdnyt mutathat az eléadé és a hallgatosag
szamara egyarant.

A konferencidkon elhangzott eldadasok szovegét az esetek tobbségében kii-
16n kétetben nyomtatott formaban is kiadjak. A kiadasnak akkor van értelme,
ha a kétet rovid id6 alatt megjelenik, ugyanis csak akkor teljesiti a konferencidk
célkitiizését, nevezetesen a friss tudomanyos informaciok biztositasat a szakma
szamara. Egyre jobban terjed az a kovetelmény, hogy a szerzé mar a konferen-
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cia regisztraciojanal adja le a nyomdakész szoveget a kiadvany szamara. Az
egyes eldadastipusok céljanak megfelelden a konferenciakdtetben mint tudo-
manyos kiadvanyban a plenaris (6sszefoglald) eléadasok szovege hosszu, a
szekcio- és posztereldadasoké pedig rovid, altaldban 4-10 oldalra korlatozott.
Gyakori, hogy az eldadasok irott szGvegét kiilon lektoralasnak vetik ala a kony-
vek lektoralasi eljarasa szerint, és csak azokat az eldadasokat jelentetik meg a
konferenciakétetben, amelyek a formai és tartalmi kovetelményeknek egyarant
megfelelnek.

A tudomanyos konferenciakat altaldban tobb intézmény, szervezet kozdsen
szervezi. Példaul egy tudomanyteriilet nemzetkdzi szervezete, annak egyik
nemzeti szervezete, egy vagy tobb egyetem, kutatbintézet, tudomanyos tarsasa-
gok, egyesiiletek. Egyes szakteriileteken az a gyakorlat alakult ki, hogy a nagy
nemzetkdzi szervezet vagy egyetem a részvételével szervezett konferenciak
anyagat kiilonallo, egységes formatumi sorozatban adja ki (a sorozat ISSN, a
kotetek ISBN szammal rendelkeznek). Az egységes formatum a kotetek kiilsé
megjelenésére ugyanugy vonatkozik, mint az egyes tanulmanyok formai kéve-
telményeire. Az igy kialakulé kényvsorozat egy-egy kotete egy konferencia
anyagat tartalmazza. Ez az eljaras a konferencidk szakmai kiadvanyait a csak
esetlegesen megtalalhatd konferenciafiizetek statuszabol a jegyzett kotetek
szintjére emeli.'*

A szabalyok és szokasok ellenére természetesen el6fordul, hogy a konfe-
rencian mar megjelent eredmények Gsszefoglaldja, ,,népszeriisitése” hangzik
el. Példaul van, aki ilyen helyen szeretné 6sszefoglalni — akar egymas utan
tobb helyen is — a (gyakran nem is friss) szakirodalomban olvasottakat, mas a
munkahelyi ,,k6zlési kényszer” hatasara ad el6 kelléképpen nem kidolgozott
anyagot, esetenként csak a konferenciaturizmus szépségei 6sztokélik utazas-
ra az el6adot.

Ebben a fejezetben a tudomdnyos konferenciak szokasait és rendszerét is-
mertettik. Megjegyezziik még, hogy szamos helyen és alkalommal szoktak
konferenciakat rendezni, példaul cégek termékeik vagy szolgaltatasaik népsze-
risitésére, tovabbképzési céllal vagy mas okbol. Az ilyen tipust rendezvények
azonban nem tartoznak a tudomanyos élet rendszerébe.

14 Ilyen modon alakult 1j sorozatta példaul a Magyar Alkalmazott Nyelvészeti Kongresszus cldadasainak
gylijteményes kotete. Ez egy olyan konferenciasorozat, amcly minden évben mas vérosban, mas cgyc-
tem szervezésében keriil megrendezésre. Tizenharom éven keresztiil az egyes konferencidk anyaga a
rendezSk kiaddsaban latott napvildgot. A 2004-es, XIV., Nyiregyhdzan megrendezett konfercnciatol
kezdve cgységes formatumu, ISSN és ISBN szammal ellatott, lektorélt sorozatban jclenik meg az cl6-
adasok szovege. Az eléadasok irott anyagéanak clkészités¢hez hivatkozasi itmutaté talalhaté a MANYE
honlapjan (http://www.kodolanyi.hu/manyc).
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5.4. Konyv (monografia, tankonyv stb.)

Az ismeretek tarolasanak, térben és id6ben tavolra valo dtadasanak az eszkozei
a konyvek. A bolcsészettudomanyokban és a tarsadalomtudomanyokban — a
természettudomanyokban szokasostol eltéréen — a konyvek igen lényeges sze-
repet toltenek be a kutatok tudomanyos eredményeinek kozzétételében és en-
nek kovetkeztében az eredményesség elbiralasaban.

Aléabb a tudomanyos kutatas céljait szolgal6 konyvek fobb tipusait és jellem-
z6it foglaljuk Gssze.

A koényvek hosszu ideig a tudomanyos ismeretatadas legfontosabb eszkozei
voltak. A modem értelemben vett tudomanyos tarsasagok megalakulasa el6tt,
vagyis kb. a XVII. szazad kozepéig a tudosok eredményeiket konyvekben pub-
likaltak. A XVII. szazad masodik felét6l kezdve egyre tobb tudomanyos folyo-
irat jott Iétre, ezek elsé célkitlizése az volt, hogy a nagyszamu megjelent konyv-
1ol ismertetéseket kozoljenek; csak késobb, a XVIII. szazadban torténtek az
elsé kisérletek specialis tudomanyos ismereteket koz16 folyoiratok létrehozasa-
ra. Mindemellett a konyvek kiadasa is folytatodott, de bizonyos értelemben
szerepiik atalakult (Solla Price 1979). Ma mar a nyomtatasban megjelen6 kony-
vek mellett egyre gyakoribb az elektronikus formaban torténd megjelentetés,
amelynek szamos elénye van, pl. olcsobb az eldallitasuk, és konnyebb a terjesz-
tésiikk. Az Orszdgos Széchényi Konyvtar honlapjan folyamatosan torténik az
elektronikus formaban elérheté konyvek téritésmentes kozzététele, szamos —
egyébként nehezen hozzaférheté — konyvet talalhatunk meg itt."

A, konyv: a legalabb harom szerz6i iv terjedelmii — id6szaki lapnak nem mi-
nosilo — irat” (Sajtotorvény R. 1. §).

A monogrdfiik, szakkonyvek egy sziikebb témakor ismereteit foglaljak egy
Osszefliggd rendszerbe. Fontos szerepet toltenek be a kutatasok végzése sordn azok
a— korabban kiadott — monografiak, amelyek a kiadasuk id6pontjaig elért eredmé-
nyeket foglaljak 6ssze, ugyanis ezek jelentik a tudomanyteriiletnek azokat az alap-
jait, amelyekre az ujabb kutatasokat épiteni lehet. JelentGsen megkonnyitik a to-
vabblépni kivanoé kutaté munkdjat, mivel részletesen attekintik a tudomanyteriilet
addig elért eredményeit, egyben kritikai vizsgalatnak is alavetve azokat. Nagy je-
lent6ségiiek a monografiak azért, mert az \1j €s a korabbi eredmények viszonyat,
kapcsolatat is megmutatjak és elemzik, ami egyben a szakteriilet fogalomrendsze-
rének a leirasat is jelenti. Ellentétben a folyo vagy éppen lezart kutatésokrol besza-
mol6 kézleményekkel (konferencia-eléadas, folyoiratcikk), a monografidkba le-
zértnak tekinthetd, a tudoményteriiletet miivelok altal megyvitatott és elfogadott is-

15 Magyar Elektronikus Konyvtar: http://www.mek.oszk.hu.
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meretek keriilnek be. Altalaban olyan 1j kutatisi eredményeket is kozolnek,
amelyek rendszerbe foglalasara, részletes bemutatasara és indoklasara — elsésor-
ban méretei miatt — a konyv ad lehetéséget. A tudomanyos anyagot atfogo szemlé-
letben, minden érdekes vonatkozast érinté formaban tartalmazzak. Természetes,
hogy ezt a kovetelményt tapasztalt, széles korl ismeretekkel rendelkezd kutato
tudja teljesiteni. Konyv szerzoje altalaban a tudomanyag elismert miivelgje, és sze-
mélye garancia a konyv minéségére. Forditva is igaz: egy szakmai elismerést ki-
valté konyv egy fiatal szerz6 tudoményos elérehaladasanak fontos része.

A monografidk tartalma és szerkezete sokféle lehet. Még egy téman beliil is meg-
hatarozza a konyv tartalmat, szerkezetét, az ismeretek szintjét, a nyelvezetét, stilusat
a célkozonség igénye. Ugyanazt a témat leird ismeretterjesztd konyv és egy kutatok-
nak irott szakkdnyv sok vonatkozasban (tartalmi és formai) eltér egymastol.

A tankonyvet a monografiatdl az kiilonbozteti meg, hogy oktatasi célra késziil,
ezért kiillonleges hangsulyt fektetnek benne az alapfogalmak és az ezekre ¢épiild
szarmaztatott fogalmak részletes magyarazatara, valamint kozértheto stilusban
irjak Oket, a célkozonség eldzetes tudasanak és életkordnak megfeleléen. Az
egyetemi tankonyvek kozos vonasa, hogy egy szakteriilet kérdéskorének jol be-
hatarolhato sziik teriiletét 6lelik fel, bemutatjak a témakor idoben valo fejlodését,
felépitésiik igazodik az oktatdsi folyamathoz, didaktikai megfontolasokbol ere-
dben részletes magyarazatokat, értelmezéseket tartalmaznak, és a tervszeriien
megirt és kiadott tankonyvek sora lefedi az oktatand6 tudomanyos ismeretek ko-
rét. A egyetemi tankonyvek a benniik tarolt ismeretek részletes kifejtése és teljes-
sége miatt nemcsak a hallgatok szamara nélkiilozhetetlen eszk6zok az ismeretek
megszerzésében, hanem a kutatasok soran is hasznos segitok.

A disszertacio (doktori értekezés) a kutatd tudomanyos el6rehaladasat bizo-
nyit6, a tudoményos eredmények részletes 0sszefoglalasat tartalmazo kézirat.
Részletesebben foglalkozunk vele az 5.5. fejezetben. Az altalanos gyakorlat
szerint a legjobb disszertaciokat konyv alakban is megjelentetik.

A bolesészettudomanyokban a leggyakoribbak az egyszerzds kotetek, de egyre
tobbszor fordul el6, hogy tdbben irnak vagy szerkesztenek egy konyvet. Mint lat-
tuk, a tudomany fejlédésének jellemzbje az erds integralodas mellett az egy szik
teriileten valé magas szintii specializalodas. Ez a kettés tendencia a tudomanyos
konyvekben ugy titkréz6dik, hogy egyre gyakrabban jelennek meg olyan konyvek,
amelyeknek egyes fejezeteit az adott részteriilet miiveldi irjak meg gy, hogy az al-
kot szerkesztd elképzelése alapjan Osszealld konyv 6nalld egységet képez.

Esetenként konyv forméban jelennek meg cikkgyiijtemények, amelyeknek
anyagat egymashoz kapcsolodo témaju, de kiilon-kiilon 6nallo cikkek sora képezi.
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Ezeket a kdnyveket nevezik gyiijteményes koteteknek, amelyek a nyelvészetben is
fontos szerepet jatszanak. A tudoményos konferenciak el6adasainak irott kozlemé-
nyeit is gylijteményes kotetekben szokas kozzétenni. A koteteket a szerkesztd
(esetleg foszerkeszto és tobb szerkesztd) neve alatt szokas megjelentetni, hiszen a
szerkeszt0 allitja 6ssze a valogatas szempontjait, a formai és tartalmi elvarasokat, 6
kezeli a kéziratokat és egységesiti azokat stb. (A szerzo6i jog kérdései kozott a 6.2.
fejezetben részletesen irunk a szerkeszt6 és a szerzok jogallasarol.)

Az irasbeliség, majd a konyvnyomtatas elterjedésével er6sodott meg az az
igény, hogy az emberiség altal 6sszegylijtott, altalanosan elfogadottnak tekint-
het6 ismereteket irott formaban rogzitsék. Ennek az igénynek a realizalasara
hataroztak el az enciklopédiak megirasat. Az elképzelés szerint az enciklopédia
valamennyi rendelkezésre allo ismeretet magaba foglalo, azokat linearis vagy
szotar formaban feldolgozo konyv. Az ismeretek sokasoddsa a ,,valamennyi is-
meret” 0sszegyijtését gyakorlatilag lehetetlenné teszi, ezért a ma enciklopédia
cimmel megjelené munkak az eredeti elképzelést egy-egy konkrét tudomany,
szakma, témakor ismereteit 0sszefoglalva valositjak meg. Az enciklopédiak
modern valtozata az online, szabadon szerkesztett (de kontrollalt!) enciklopé-
dia, amilyen példaul a néhany év alatt szamos nyelven megjelend Wikipédia
(http://www.wikipedia.org).

A konyvkiadas részben lényegesen leegyszeriis6dott azzal, hogy modemn
szovegszerkesztOk, szoftverek, nyomdagépek és mas eszk6zok allnak rendel-
kezésiinkre, amelyek segitségével gyorsan és kis példanyszamban viszonylag
olcson lehetséges konyvek eloallitasa. Gyakorlatilag barki adhat ki kdnyvet
barmilyen témaban, barmekkora példanyszamban.

Mindennek ellenére a konyvkiadas olyan szakma maradt, amelyben szamos
szereplO magas szintii szakmai tudasanak 6sszeadddasabol sziiletnek a szinvona-
las tartalmu és formaju konyvek. A konyvkiadas szamos fazisardl, a kiadvanyok
fajtairdl, a konyv részeir6l, a technikai részletekrol, a szerz6 és a kiado feladatai-
101 és viszonyarol, a kézirat, a szerkesztés, a korrektura és a miiszaki szerkesztés
fazisairol, feladatairol és esetleges problémairol részletes leiras talalhat6 a Szer-
20k és szerkesztok kézikényve cimmel megjelent kitetben. Ennek a kézikényvnek
rendkiviil hasznos részét képezik a fliggelékek, példaul a szakkifejezések jegyzé-
ke és a konyvkiadasban hasznélatos roviditések jegyzéke magyar, latin, angol,
német és francia nyelven (Gyurgyak 2005). A konyvkiadasr6l mint szakmérol
pedig 4 konyvkiadas mestersége cimmel megjelent konyvben olvashatunk rész-
letesen, témai: a kdnyvkiadas mint tizlet és mint befektetés, a konyvkiadas szer-
vezeti kérdései, a konyv és a pénz viszonya (Bart 2005).
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A konyv mindségének ellendrzésében és egyben garantalasaban kiemelt sze-
repe van a lektor(ok)nak. A lektoralasra az adott szakteriilet elismert kutatoit
szokas felkérni. A lektorokat felkérheti a kiado, a konyv szerkesztdje, mono-
grafia irasakor pedig akar maga a szerz6. A konyvek lektoralasa — a folyoiratoké-
tol eltéréen — nem névteleniil torténik, hanem nevesitetten: a lektor(ok), vagyis
a szakmai vagy nyelvi biralok nevét a konyv cimnegyedében, rendszerint a 4.
oldalon fel kell tiintetni. A folyamat menete az, hogy a lektorok megkapjak a
kéziratot, elolvassak, és a kéziratra rairjak a véleményiiket, majd (részletes
vagy kevésbé részletes) lektori véleményt irnak. A biralat eredménye haromfé-
le lehet: a biralo (a) a kdnyvet kbzlésre valtoztatas nélkiil javasolja; (b) a kony-
vet kozlésre (jelentdsen) atdolgozott formaban javasolja; (c) a konyvet kozlésre
nem javasolja. Altalaban a legjobban megirt konyvnél is sziikségesek ki-
sebb-nagyobb kiegészitések, javitasok a szovegen. A szerzének alapvet6 érde-
ke, hogy a munk4jat a szakteriilet neves, elismert szakemberei véleményezzék,
és a szerzOt hasznos tanacsokkal lassak el. Azzal, hogy a lektor(ok) nevét a
konyvben feltiintetik, tulajdonképpen jelentds szakmai felel6sséget ruhaznak
at rajuk, hiszen az 6 felelsségiik is, hogy az adott konyv az adott tartalommal
megjelenhet; a benne maradt hibék, esetleges szakszertitlenségek nemcsak a
szerzGt, hanem a lektorokat is mindsitik. Monografiak, szakkényvek biralatara
1-3 lektort szokas felkérni. Gytljteményes koteteknél a feldolgozott témak sza-
matol fiiggden akar 10-20 lektora is lehet egy kotetnek. Példaul egy olyan
kongresszusi kiadvanynal, amelyben 12 szekcid eléadasai jelennek meg, szek-
cionként 2 lektorral szamolva 24 lektort kérnek fel a birdléi munkara. A modern
nyelvtudomény olyannyira szerteagazd, €és olyan gyorsan szaporodnak az
(jabbnal ujabb eredmények, hogy kizarélag az adott részteriiletet mélyen isme-
16 kutatd képes annak megitélésére, hogy 1ij eredményeket tartalmaz-e egy dol-
gozat. Természetesen egy gyakorlott kutato — akkor is, ha nem az adott szakte-
riilet szakembere — képes annak megitélésére, hogy formailag vagy szerkezeté-
ben, irdsmodjéban egy tanulmany milyen szintet képvisel; a részletek, az \j
eredmények felismerése azonban a mas teriileten kutatonak mar nehéz.

A konyvek kiadasanak kialakultak azok a formai kovetelményei, amelyek
segitenek egy kézbe vett példany elézetes megitélésében vasarlaskor vagy az
elolvasand6 irodalom rangsorolasanal. Ezek a kdvetelmények a szerkezetre és
a tudoményos ismereteken tilmenden az egyéb tajékoztatd adatokra is vonat-
koznak. A hagyoményokon, szokasokon til a kdnyvkiadasra a Sajtétorvény (az
1986. évi II. tdrvény) vonatkozik. Az alabbiakban réviden ismertetjiik a f6bb
eloirasokat és szokasokat.

A konyvek fészdveg el6tti része tobb részbdol all. Itt a cimnegyedivet ismer-
tetjiik roviden, mivel a cimnegyediv oldalain talalhatok a konyv legfontosabb
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adatai, és ez a konyv el nem hagyhato része. A cimnegyediv a konyv els6 négy
oldala (de soha nem lapszamozzak): a szennycimoldal, a sorozatcimoldal, a
cimoldal és a copyrightoldal.

A szennycimoldal a kotet szerz6jét, cimét (fécimét) és tobbkotetes miinél a
kotet szamat tartalmazza. A 2. oldal rendszerint iires, sorozatban kiadott mii-
veknél sorozatcimoldalnak is nevezik, a sorozat adatait tartalmazza, vagyis a
sorozatcimet, a sorozatszerkesztok nevét és a sorozatszamot. Ha a sorozatot
gondozo intézmény nem azonos a kiadoval, ezen az oldalon szokas k6z6lni a
kiadvany gondozdjanak nevét. A belsé cimoldalon k6zlik a miire vonatkozd
legfontosabb informacidkat; ennek az oldalnak tipografiai szempontbél is ki-
emelt a szerepe. A cimoldalon tintetik fel a szerz6 nevét, a konyv cimét, a ki-
ado nevét, a kiadas évét és a megjelenés helyét. Ezek az adatok a kés6bbi
(konyvtarosi és tudomanyos) hivatkozasok szempontjabdl is lényegesek.
A konyv els6 boritdjan (kiilsé cimlapjan) szerepeltetett adatok altalaban meg-
egyeznek a bels6 cimoldalon feltiintetettekkel. A copyrightoldal a cimnegyed-
ivnegyedik oldala. A nemzetk6zi el6irasok szerint idekeriilnek a szerz6i jogok-
ra vonatkoz6 adatok. Erre az oldalra keriilhet minden olyan informacid, amely
acimoldalon nem fért el, igy a konyv létrejottében szerepet jatszo személyek és
intézmények (kiadoi szerkeszto, forditd, lektor, illusztrator, tamogatdk stb.).
A szerz01 jogok tulajdonosa a szerz0, a fordito, a sajto ala rendezd vagy az alko-
t6 szerkesztd. A jogtulajdonos nevét és az elso kiadas évét © jel utdn szokas fel-
tiintetni (a szerzoi jogi kérdéseket a 6.2. fejezetben targyaljuk). Ugyanezen az
oldalon szerepeltetik az ISBN és sorozat esetén az ISSN szamot.

Az ISBN (International Standard Book Number) és az ISSN (International
Standard Serial Number) szamok nemzetk6zi szabvanyok alapjan eldirt kod-
szamok, amelyek feltiintetése kotelez6. Magyarorszagon az Orszagos Széché-
nyi Kényvtdrban mitk6dé ISBN és ISSN Irodatol lehet szamokat igényelni,
e-mail cimiik: isbn@oszk.hu; issn@oszk.hu. Amennyiben a konyveket nem
latjak el ISBN szammal, a zugkiadvanyok (a sziirke publikaciok) szamat ndve-
lik, mivel nem szerepelnek a nyilvantartasokban, a késdbbiekben pedig megta-
lalhatatlanok és beszerezhetetlenek lesznek. Ennek jelent6sége a tudomanyos
publikacié szempontjabdl nagy, kovetkezésképpen nem javasolt az ISBN szdm
nélkiil megjelend kiadvanyokban a publikalni. (A témarol részletesebben lasd
Gyurgyak 2005: 23-210.) A Sajtotorvény azt is tartalmazza, hogy milyen ada-
tokat kell kGtelezoen feltiintetni a konyvek impresszuman (ez megegyezik a fo-
lyéiratoknal kozoltekkel, 5.1. fejezef). Ha olyan kényv keriil kiadasra, amely-
bol ezeknek az adatoknak valamelyike hidnyzik, az nem egyszeriien kellemet-
len, hanem torvényt sért, €s nem lenne k6z6lhetd nyilvanosan. E térvény 20. §
d) pontja alapjan ,,nyilvanos kozlés: a sajtotermék arusitasa, szétkiildése, kéz-
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besitése, iizletszerl kolcsonzése, ingyenes szétosztdsa, bemutatdsa nyilvanos-
sag elott, sugarzasa vagy vezetékes tovabbitasa”. Ebbol kovetkezden a hidnyos
impresszummal, példaul az ISBN szam nélkiil kiadott kényvekben megjelent
kozleményeket nem lehetne elfogadni tudomanyos kézleményként. (Ezt azért
fontos hangsulyozni, mert szdmos olyan, nyelvészeti témaji tanulmanyokat
tartalmazo6 kiadvany jelenik meg, amely az el6irt adatokat nem tartalmazza;
»elviekben” tehat nem is lehetne terjeszteni oket.)

Tehat a kényvek cimnegyedivében feltiintetett adatok hatdrozzak meg a koényv
helyét a nemzetk6zi tudomanyos irodalom hatalmas mezG6jében, csak ezek ismere-
tében lehet konnyen megtalalni, illetve k6zleményekben forrasként egyértelmiien
megjelolni dket. Ujabban tobb kiadé erre nem fordit kelld figyelmet, gyakran nem
talalhaté meg ezek koziil az adatok koziil egy vagy tobb, s ezzel a konyvet hasz-
naloknak nehézséget okoznak, 6nmaguknak és a szerzo6i jogot birtokloknak pedig
erkolcsi és anyagi kart, hiszen a konyv korlatozott mértékben terjesztheto.

A konyvek szovegének tagolasabol, a fészovegben adott informacidkhoz
valo eljutas modjabol stb. adoédoan szamos jarulékos rész tartozik a konyvek-
hez. E részek kimeritd targyalasatol itt eltekintiink, csak a leggyakrabban el6-
fordulo részekre hivjuk fel a figyelmet.

Az eloszo 6 célja, hogy a konyv megértéséhez sziikséges ismereteket kozol-
je az olvasdval, példaul a konyv irasanak elozményeit, koriilményeit, céljat. Az
elészo a foszoveg kiegészitése és annak nem része. Az elszot irhatja a szerzo,
a szerkesztd vagy a kiado, de szokas az is, hogy a szakteriilet egy neves képvi-
sel6jét kérik fel megirasara. Gyakran talalhaté konyvekben tobb el6szo. Az
el6szo tartalmazhatja a koszonetnyilvanitasokat is. A szakkényvek legtébbszor
tartalmaznak bevezeté fejezetet, amely a kotet f6szovegéhez tartozik. A beve-
zetés konkrétan mutatja be az ismertetett témat és az 9sszefliggésrendszert, az
elézményeket, az alkalmazott modszereket és eljarasokat. A utoszo a konyv f6-
szovegét kovetd egyik jarulékos rész. Altalaban hosszabb szoveg, amely a
konyv anyaganak részletes értékelését, a szerzo életrajzat vagy méltatasat tar-
talmazhatja. {rhatja egy nevesebb palyatars vagy maga a szerzo.

A szakkonyvek fontos része a tartalomjegyzék, ezért kialakitasara nagy fi-
gyelmet kell forditani. A jol 6sszeallitott tartalomjegyzék biztositja a konyv tar-
talmanak a megitélhet6ségét, tovabba a hasznalat kozben val6 konnyi tajéko-
zddast. A tulzottan rovid vagy ellenkezdleg, a nagyon részletes megfogalmaza-
sok korlatozottan teszik lehet6vé a konyv tartalméaban val6 eligazodast.

Fontos része a kdnyv gyors hasznalatat biztosité segédeszk6zoknek a név- és
targymutato. Esetenként egy kozos, esetenként két listdban talalhatoak a kotet
végén elhelyezve. A névmutatd a konyvben eléforduld személyek nevét tartal-
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mazza betlirendben, és az oldalszamot, ahol neviik el6fordul. A targymutato a
legfontosabb kulcsszavakat sorolja fel, szintén az oldalszdm feltiintetésével.
A név- és targymutaté a tematikus, gyors keresést, a konyvben val6 gyors eliga-
zodast jelentésen megkonnyiti.

A j6 szakkonyv kiilon értékét képezi az irodalomjegyzék, vagyis a hivatko-
zasok jegyzéke. Egy ilyen adatbazis 0sszeallitasa a megjelent kozlemények kri-
tikai értékelésével torténhet meg, ami szakértelmet, a téma kutatasaban vald
jartassagot és sok munkat igényel. Az egyes munkak adatainak feltiintetési
modjara kialakultak a célszerii megoldasok, amelyeket kisebb-nagyobb eltéré-
sekkel, kotelez6 formai elGirasként alkalmaznak az egyes kiadvanyok. Az iro-
dalomjegyzék kotelezo része az Irodalom (angolul References) cimmel a kotet
végén felsorolt bibliografiai adatok jegyzéke, altalaban a szerzok vezetéknevé-
nek bettirendjében; ezek kdzott csak olyan tudomanyos publikaciok adata sze-
repelhet, amelyekre a konyv szovegében hivatkozas torténik (és forditva: a
kényv szovegében olyan hivatkozas szerepelhet, amelynek adatai az irodalom-
ban megtalalhatoak). Amennyiben szétarak, irodalmi alkotdsok stb. szovege
felhasznalasra keriilt a konyvben, ezeknek a forrasoknak az adatait a Forrasok
(angolul Sources) cim alatt szokas felsorolni. Ha a témaban valo elmélyiilés
megkonnyitése szempontjabdl fontos megadni tovabbi szakirodalmat, azokat
Ajanlott irodalom (angolul Further readings vagy Suggested readings) cim
alatt soroljak fel. (Az adatok leirasaval kapcsolatosan részletes itmutatés talal-
hato: Gyurgyak 2005: 125-155.)

A szakkonyvek tudomanyos/szakmai anyagahoz szervesen kapcsolodik a
konyv hatso részén elhelyezett Fiiggelék rész. Ebben szokas megadni a szoveg-
ben hivatkozott nagyobb terjedelmii adatokat tablazatok és grafikonok forma-
jaban, tovabba olyan szakmai részletek leirasat, amely a szovegben a folytonos
gondolatmenetet megtorné.

5.5. Doktori értekezés

A doktori képzésr6l, a tudomanyos mindsitési eljarasokrol, és az egyetemi beosz-
tasokrol részletesen a 8. fejezetben irunk. Az alabbiakban a doktori értekezés
(PhD-disszertacio) céljat, formai és tartalmi kdvetelményeit targyaljuk.

A doktori képzést kovetden a doktori fokozatot kiilon fokozatszerzési eljaras ke-
retében lehet megszerezni. A doktori képzésben részt vevd a doktorandusz, a dok-
tori fokozatszerzési eljarasban részt vevé pedig a doktorjelélt. A doktori (PhD'®)

16 PhD: tudémanyos fokozat, a Doctor of Philosopy nemzetkozileg hasznalt roviditésc.
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fokozat megszerzésének egyik feltétele doktori értekezés benytjtasa és annak nyil-
vanos vitaban torténé megvédése [Felséoktatasi térvény 2005: 68. § (5)].

Doktori értekezés: a doktorjelolt dltal készitett irdsmii, alkotds vagy mun-
ka, amellyel a doktorjel6lt —a doktori fokozatszerzési eljaras soran — bizo-
nyitja, hogy a fokozat kovetelményeihez mért tudomanyos feladat 6néllo
megoldasara képes.” (Felsdoktatdsi torvény 2005: 147. §)

Hangsulyozzuk, hogy a kutatds és az értekezés nem szinonimak. A doktorje-
161t kutatast (kutatasokat) végez, és eredményeinek egy részét foglalja 6ssze az
értekezésben. A kutatas tervezett folyamatanak leirdsa, a kutatdsi terv pedig
nem azonos az értekezés felépitésével. A ketté egymdastol nem fiiggetlen, de
nem is egyeznek meg egymassal.

A disszertacié tudoményos anyaga jelentds részének tudomanyos folyoiratokban
és konferenciakon elézetesen bemutatasra kell keriilnie. A publikdciok terén az elva-
rasok szakteriiletenként és doktori iskolanként kiilonbozdek, még az egyes nyelvé-
szeti doktori iskolak elvarasai sem teljesen egységesek: kiilonbozé pontszamitasi
modokat alkalmaznak a doktoranduszok és doktorjeloltek publikacios teljesitményé-
nek megitélésére. Ezt a sokrétiiséget egyrészrol a tudomanyteriiletek kiilonbozosége
eredményezi, masrészrél a torvény az altalanos kovetelményeket szabja meg, az
egyetemek szenatusai dontenek a torvény adta lehetdségeken beliil a kovetelmények
pontos meghatarozasarol. Az egyetemi dontésben tobb tudomanyteriilet kovetel-
ményrendszerét kell 6sszehangolni, s az egyeztetés soran két azonos témaju doktori
program mas-mas egyetemen eltérd modon tudja sajat, kozosen kialakitott kovetel-
ményeit érvényesiteni. Altalanossagban elmondhato, hogy legalabb harom, lektoralt
(és referalt) tudomanyos folydiratban megjelent tanulmany sziikséges ahhoz, hogy a
doktori cim elnyeréséért folyamodhasson a jelolt.

A doktorjelolt kutatomunkajat a témavezets iranyitja. A doktorandusz
joga, hogy szabadon valaszthat témat és témavezet6t a doktori iskola altal
megjeloltek kozil. A 2008-t6l online elérhetd Orszagos Doktori Adatbazis
(http://www.doktori.hu) és a doktori iskolak honlapjai tartalmazzak a valaszt-
hato kutatasi témak és témavezetdk listajat. (A szabad valasztas értelmezésérdl
az 1.3. fejezetben irunk részletesen.) A doktori értekezést akkor érdemes bead-
ni, ha megfelel az egyetem doktori szabalyzataban leirt és a tudomanyteriileten
elvart formai és tartalmi kovetelményeknek; ennek értékelésében a témavezetd
véleménye irdnyado. A jelolt altal benyujtott doktori értekezést a szakteriilet
két tudoményos fokozattal rendelkezd kutatdja birdlja (opponalja), 6k a szak-
mai birdlok (opponensek). Tamogatd véleményiik esetén az egyetem Tudoma-
nyos Tandcsa a disszertaci6 anyagat tudomanyos vitara tiizi ki.
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A doktori értekezés olyan (bekotott) kézirat, amely a szerz6 altal elért, 6nalld
kutatasi eredményeket tartalmazza. A jeldltnek az értekezéssel bizonyitania
kell, hogy elsajatitotta a tudomanyos kutatotevékenység algoritmusat, annak
minden fazisaban megfeleld jartassagot szerzett, hogy van 4j tudomanyos ered-
ménye, és a megszerzett ismeretei elegendéek 6nalld tudomanyos feladat meg-
oldéasahoz.

A doktori értekezés altalanos formai kovetelményeire vonatkoznak a publi-
kacios szabalyok (lasd 5.4. fejezet). Az értekezés terjedelme tudomanyteriilet-
tol fiigghet, altalaban 100-300 oldal. Ezek a munkak a kutatisban egy sajatos
értékmérd szerepét toltik be, ezért az ebbdl adodo specialis jegyeikre az alab-
biakban kitériink.

A doktori értekezések felépitése a kiilonbdz6 tudomanyagakban hasonlo,
fiiggetleniil a feldolgozott anyag tudomanyteriileti besorolasatol. A disszerta-
ci0 a kovetkezd algoritmusra épiil, ami egymast kovetd, egymasra €piilo fejeze-
tekben jelenik meg:

* Bevezetés

* Koszonetnyilvanitas

* Szakirodalmi attekintés

» Célkitiizés

* Alkalmazott vizsgalati modszerek

» A vizsgalatok leirdsa, eredmények megadasa, rendszerezése

« A kutatas egészének €s az eredményeknek az értékelése

» Az eredmények tézisszeri dsszefoglalasa

* Irodalom

* Forrasok

» Fliggelék

Nézziik meg roviden, hogy az egyes részeket milyen tartalommal szokas el-
késziteni.
Bevezetés
A rovid bevezetés leirja a munka készitésének néhany altalanos jegyét, kiemeli
a feldolgozott téma aktualitasat, ramutat néhany fontos szempontra. — A beve-

zetést megelozheti a tartalomjegyzék, a roviditések jegyzéke, az dbrajegyzék, a
tablazatjegyzék.
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Koszonetnyilvanitas

A koszonetnyilvanitas a disszertacionak csak jarulékos része, nem kotelezo
eleme; a bevezetésben vagy a munka végén is megjelenhet. A szerz6 ezen a he-
lyen kdszoni meg a segitséget azoknak, akik a kutatdsokhoz és/vagy az érteke-
zés elkészitéséhez szakmai segitséget nyujtottak. Célszeri azt is leirni, hogy kit
miért illet koszonet, ki mivel jarult hozza az adott munkéhoz. — Erdemes tartoz-
kodni attol, hogy a szerz6 itt soroljon fel olyanokat, akiknek halas bizonyos
dolgokért, de a kutatasban csak kdzvetett szerepet jatszhattak, pl. az altalanos
iskola kedvenc tanara vagy a szamos csaladtag.

Szakirodalmi attekintés

A feldolgozott tudomanyos téma teriiletén elért, a hazai és nemzetkozi tudoma-
nyos folydiratokban, konferencidkon, konyvekben kozzétett eredmények
Osszefoglalo kritikai értékelése. Ebben a fejezetben arrdl kell szamot adnia a je-
16ltnek, hogy ismeri a korabbi kutatdsok modszereit, eredményeit, és képes
azok jelentdségének megitélésére. A szakirodalmi attekintésben a tényeken tal
az Osszefliggésekre érdemes koncentralni.

Nem elegendd ezen a szinten csupan az olvasott cikkek tartalmi 6sszefogla-
lasa. A bemutatott irodalmi elézményekhez flizott véleményével a szerzének
eld kell készitenie a kutatasi téma indoklasat. Keriilni érdemes az olyan jellegii
részletes és eredményt nem hozo felsorolasszeril, a szerzé véleményével nem
mindsitett ismertetéseket, hogy ,,egy kérdésrdl x azt irta, de y szerint, z pedig
ugy gondolja...”. A szakirodalmi &sszefoglalé tudomanyteriiletenként
mas-mas jellegli €s részletességii lehet.

Célkitiizés

A sajat kutatds céljanak megjelolése, célkitiizésének indoklasa. Rovid fejezet, a
konnyebb atlathatosag kedvéért esetleg érdemes pontokba szedni a kutatasi célokat.

Tobb teriileten, foleg a tarsadalom- és bolcsészettudomanyokban ebben a
részben kérik megfogalmazni a kutatds célkitiizését, a részletes kutatasi kérde-
seket és a munka hipotézisét. A természet- és miszaki tudomanyok tertiletén vi-
szont a kutatdsi cél pontos megfogalmazasat kérik. Az irodalmi eldzmények at-
tanulmanyozasa utan a kutatonak kialakul az elképzelése a kutatas menetérol,
€s akar a véarhat6 eredmény korvonala is megfogalmazodhat.
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Vizsgalati médszerek

A vizsgalatok soran alkalmazott modszerek leirasa. Ebben a fejezetben kell le-
irni és indokolni minden olyan részletet, amely a kapott eredmények megitélése
szempontjabol fontos lehet. Ebbe a részbe tartozik példaul a mintavalasztas, a
vizsgalati koriilmények, a kiértékelési eljarasok stb. Kiilondsen a kisérleti kuta-
tasok leirasanak fontos része a modszerek részletes és pontos leirasa azok ellend-
rizhetdsége és megismételhetdsége miatt. Egy-egy kutatas soran tobbféle mod-
szert alkalmazhatunk, célszer(i indokolni, hogy miért éppen azt valasztottuk, és
milyen el6nyei, korlatai, pontossaga van.

A nyelvészeti kutatasokban hasznalatos modszerek egy részének leirasa tan-
konyvekben megtalalhatd, mas résziik folyoiratcikkekben — ezekre elegendd
hivatkozni €s a tapasztalatokrol, egyezésekrol vagy eltérésekrél szamot adni.
A kutatasi modszereknek ezek az el6re leirt receptjei az algoritmusok. A méd-
szerek leirasa csak akkor szamit 1ij tudomanyos eredménynek, ha egy teljesen
Uj, addig még nem alkalmazott algoritmust ir le a szerzé. (Bévebben a 3.10. fe-
Jjezetben targyaljuk.)

Eredmények

A kutatds menetének leirdsa, az eredmények részletes bemutatasa. Ez a disszerta-
ci6 donté része, ugyanis a tudomanyos fokozat odaitélésének feltétele az 6nallo-
an elért 4j tudomanyos eredmények felmutatasa. Ebben a részben kell bemutatni
a kutatas szakmai/tudomanyos részleteit, amelyek vonatkozhatnak példaul az al-
kalmazott modszerek ujdonsagaira, a vizsgalati minta kiilonlegességeire, a felve-
t6d6 problémakra és azok megoldasanak modjara, a részeredmények feltarasara.
Ez a rész bizonyitja a szerz6 sokoldalt jartassagat a tudomanyos kérdésekben, a
problémak sulyozott megitélésének és az osszetett feladatokban val6 eligazoda-
sanak képességét. Ezt a nagyon lényeges anyagot tobb fejezetben érdemes tar-
gyalni. A disszertacio kialakitott tagolasa, a tudomanyos anyag rendszerbe fogla-
lasa a szerz6 felkésziiltségének egyik fokmérgje.

Lényeges kitérni a munkacsoportban elért eredmények megitélésére. A termé-
szettudomanyos kutatasok évtizedekkel ezel6tt eljutottak abba a stddiumba, hogy
az egy személy altal végzett munkanal sokkal eredményesebb lett a kisebb-na-
gyobb csoportok tevékenysége. Ennek megfeleléen a tudomanyos eredménye-
ken ugy osztoznak a csoport tagjai, hogy tobb szerz6 neve alatt jelennek meg a
kézlemények. A tudomanyos teljesitmény folyamatos megitélésében ez nem je-
lent nehézséget, hiszen aki eredményesebben dolgozik, az révid id6tartamon be-
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liil tobb és szélesebb témakorbe tartozd kozleménynek a tarsszerzje lehet, ami
nagyobb tudoményos sulyat bizonyitja. A kutaté tudomanyos mindsitésének az
alapjat viszont az egyéni tudomanyos tevékenység képezi. Mint minden kozos-
ségben folytatott tevékenységben, igy a csoportban végzett tudomanyos kutatas-
ban is pontosan meg lehet hatarozni a csoport tagjainak az eredményekhez vald
hozzajarulasanak a mértékét, mas szoval az eredmények elosztasanak a modjat.
Erre a kutatocsoportok gyakorlataban tobb eljarasi mod alakult ki. Az egyik elja-
rasi mod az, hogy a részeredményeket azok a kutatok kozlik, akik meghatarozo
szerepet vallaltak a munka soran. Ezzel dokumentaltan megjelenik az egyén koz-
leményekben kimutatott teljesitménye. A masik eljarasi mod az, hogy a csoport
tagjai mindegyikének neve szerepel a szerzok kozott, s amikor a fokozatszer-
zésre sor keriil, a tudomanyos mindsitéssel rendelkez6 tarsszerzok irasbeli nyilat-
kozatot tesznek arra vonatkozoan, hogy a csoport 4ltal elért kozos eredmények
mely részében jatszott meghatarozo szerepet a disszertacio szerzdje, és mely té-
zispontok szamithatok az 6 sajat eredményeinek. Gyakori, hogy annak megada-
sat kérik, hogy egy-egy szerz6 hany szazalékban volt részese az elért eredmény-
nek. Ez az eljaras lehet6vé teszi a kollektiv munka keretében kifejtett teljesit-
ményben az egyéni rész megallapitasat, ami a mai tudomanyos kutatds egyre
hatdrozottabb érdeke. A human tudomanyteriileteken, ezek kozott a nyelvészet-
ben is, az egy személy altal végzett kutatas még ma is a legjobban elterjedt, azon-
ban a — sokszor emlitett — tudomanyteriiletek kozotti integralodas kovetkeztében
a nyelvészeti kutatasok is egyre inkabb adott témara szervezdott interdiszcipli-
naris dsszetételli csoportokban folynak. Az Gsszetett problémak megoldasa kii-
16nb6z6 tudomanyteriiletek ismeretanyaganak, modszereinek, eszkozeinek fel-
hasznalasat kivanja meg, s ennek legkézenfekvobb modja az érintett teriiletek
kutatéinak bevondsa. fgy alakulnak példaul a generativ nyelvészeti kutatasokban
nyelvész, matematikus, informatikus, a pszicholingvisztika teriiletén nyelvész,
orvos, pszichologus, mérnok, informatikus, a kognitiv nyelvészet teriiletén pedig
nyelvész, orvos, filozofus szakmai 6sszetétel kollektivak. Ennek kvetkeztében
egyre gyakrabban jelennek meg tobbszerzos nyelvészeti publikaciok, amelyek
eredményeinek egy része PhD-értekezésben kertil felhasznalasra a fentiekben le-
irt médon.

Az eredmények osszefoglalisa
A vizsgalatok eredményeinek az értékels osszefoglalasa. Az értekezés e része a

kutatasok értékelését, az eredmények Osszegzett bemutatdsat tartalmazza. Az
értékelésben be kell mutatni az értekezésben kozolt vj allitdsoknak a nemzetkd-
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zi szakirodalomban publikalt, tematikailag érintkez6 eredményekhez valo vi-
szonyat. Itt célszerii kiemelni a sajat 0j tudomanyos eredményeket — lehetbleg
elfogulatlanul és a lényegre koncentralva. Megkonnyiti a biralok munkajat, ha
jol strukturaltan, esetleg pontokba szedve foglaljuk 6ssze az eredményeket.

Ebben a részben lehet kitérni az eredményekbdl kovetkezd hipotézisekre
(1asd 3.7. fejezet) és az eredmények lehetséges hasznositasara (alkalmazasara),
valamint a kutatas folytatasanak tovabbi irAnyaira.

Tézisek

Az uj tudomanyos eredmények tézisszerii felsoroldsa. Ez a rész kiemeli a szerz6
altal elért 4j eredményeket, s ezzel megkonnyiti az elbiralast. A bolcsészettudo-
manyokban gyakori, hogy a tézisek nem az eredmények pontokba szedett fel-
sorolasat tartalmazzak, hanem a teljes értekezés szoveges dsszefoglalasat.

A téziseket kiilon flizetben, a szerz6 publikécios listajaval egybekotve ma-
gyar ¢és idegen nyelven is ki kell nyomtatni, és az értekezéssel egyiitt kell be-
nyujtani az egyetem doktori szabalyzataban el6irt példanyszamban.

Irodalom

A felhasznalt irodalom jegyzéke. Az Osszeéllitas fontos mutatdja a szerz6 tudoma-
nyos felkésziiltségének, a hazai és nemzetk6zi tudomanyos irodalomban valo tajé-
kozottsaganak, a tudomanyos értékek megitélésének, a szellemi kapcsolatrendsze-
rének. Az irodalom azoknak a tudomanyos publikicidknak a listajat tartalmazza,
amelyekre az értekezés szovegeben hivatkozik a szerzd; valamint az irodalomban
szerepeltetni kell minden olyan tudoményos publikaci6 adatat, amelyre a szoveg-
ben hivatkozas tortént. Sem til b6, sem tul sziik hivatkozaslistat nem célszert ké-
sziteni — vegylik figyelembe, hogy az olvasottsag hidnya ugyanolyan stlyos prob-
léma, mint a talhivatkozas, ami a lényeglatas hidnyara utalhat.

Az irodalom formai kovetelményei a tudomanyos publikacioknal leirott for-
mat kovetik (lasd 5.1. és 5.4. fejezer).

Forrasok

A forrasokban az irodalmi hivatkozasokhoz hasonlé méodon kell feltiintetni
azokat a publikaciokat, amelyek a szerzo vizsgalataihoz adatokat szolgéltattak.
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Példaul szdtarak, adatbazisok, statisztikai adatok forrasai, rendeletek, irodalmi
miivek jegyzéke keriil ide.

Fiiggelék

Olyan adatok keriilnek teljes terjedelmiikben ebbe a részbe, amelyek részét ké-
pezik a disszertacié anyaganak, azonban részletes bemutatasuk, terjedelmiik
miatt a munka attekinthetoségét zavarnak. Az adatok fiiggelékben valé meg-
adasa lehet6vé teszi a munka részletekbe mendé ellendrzését és értékelését is.

Mellékletek

Az értekezéssel egyiitt benyujtandé mellékletek listajat (pl. szakmai életrajz, a
szerz0 Osszesitett, a témakorben megjelent publikacios listaja) és példanysza-
mét az egyetemi doktori szabalyzatok hatdrozzak meg. Altaldban az értekezést
6-8 példanyban, a téziseket 30-50 példanyban, a tobbi dokumentumot 4-6 pél-
danyban sziikséges benyujtani.

A doktori értekezés értékelése és vitija

Ha a benytjtott dokumentumok a formai kovetelményeknek megfelelnek és a
hivatalos egyetemi utat bejartak, a doktori program kikiildi az értekezést a szak-
mai biradloknak. A biralok irasban juttatjak el véleményiiket a munkarol a dok-
tori iskola titkarsagan keresztiil, amelyekre a jeloltnek irdsban kell valaszolnia.
Mindezek utan — ha minden gordiilékenyen és problémamentesen zajlott — ke-
riil sor a nyilvanos vitara.

A nyilvanos vita (,;a védés”) bizottsag el6tt zajlik, a jelolton kiviil jelen van a
két opponens, a bizottsag elnoke és a bizottsag tagjai (6sszesen 6-7 f6). A nyilva-
nos vita szigoruan betartando forgatokonyv szerint zajlik. A nyilvanossag azt je-
lenti, hogy a vitat nyilvanosan (a tomegkommunikacios csatornak valamelyikén
is) meg kell hirdetni, barki részt vehet rajta, és a témahoz kapcsolodoan kérdést
tehet fel vagy hozzaszolhat. Bar a szigort elébiralati eléirasok és kialakult szoka-
sok miatt a nyilvdnos vita napjainkra szinte jelképes aktussa valt, jelentdsége
mégis nagy. Nemcsak a jelolt eredményeit, hanem a doktori iskolat is mindsiti a
szakteriilet mds centrumait képviselok jelenlétében lefolytatott vita. A szakma
vezetd tudosainak hivatalos felkérés vagy személyes szakmai érdekl6dés alapjan
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valo részvétele, illetve tavolléte is jelzi, hogy az adott téma és a bemutatésra kerii-
16 eredmények milyen jelentdségiiek (lasd még 5.10. fejezet).

Az eredmény kihirdetése utan szokas a jelenlevokkel kdzosen megiinnepelni egy
kisebb fogadason a jo eredményt, de azért ne felejtsiik, hogy ilyenkor is a munkahe-
lyi illem érvényes. Az ilyen tipust fogadasok jo alkalmat adnak a megjelenteknek
arra, hogy a téma neves szakértGivel személyesen megismerkedjenek és néhany szot
valtsanak. Fiatal kutatoknak maga a nyilvanos vita is szamos tanulsagot szolgaltat, az
uténa levé fogadas pedig kival6 alkalom a kapcsolatépitésre. — Volt olyan iddszak,
amikor a védés utan tartott banketteket kimondottan tiltottak. Tobbek véleménye
szerint viszont a szerény kivitelii, a kutatokollektiva kollegialis kapcsolataiba ill6 16-
vid linnepség a fiatal kutatd szdmara az el6bb felsoroltak miatt megtiszteld és fontos.

5.6. Szakdolgozat (diplomamunka)

A szakdolgozat nem tudomanyos publikacio, hanem az egyetemi tanulméanyokat
lezéro, a kutatasra valo felkésziilést elokészité dolgozat. Azért targyaljuk roviden
ebben a fejezetben, mert a szakdolgozat szerkezete, felépitése, formai kdvetel-
ményei a doktori értekezéséhez hasonlatosak. Terjedelmében kisebb, mint a dok-
tori értekezés, foiskolai/BA szakon altalaban 20-25 oldal, egyetemi/MA szakon
altalaban 40-50 oldal. — Tartalmaban is kiilonbozik a doktori értekezéstol, elso-
sorban abban, hogy nem 1j tudoményos eredmények 6sszefoglalasat, hanem a
téma nemzetkozi szakirodalmanak kritikai attanulmanyozasat és/vagy kutatasi
algoritmusok végzésének bemutatasat tartalmazza. Célja tehat a szakirodalmi is-
meretek és a kutatasi algoritmusok elsajatitasanak bizonyitasa.

Az egyetemi hallgatok szamara késziilt kutatds-modszertani kézikdnyvek
tobbsége kifejezetten a szakdolgozat irasara fokuszal, és a tudomanyos kutatas
kérdéseivel csak annyiban foglalkoznak, amennyiben az atlagos egyetemi hall-
gatonak — szakdolgozata elkészitéséhez — erre sziiksége lehet. Mint Cserné irja
A tanulas- és kutatasmaédszertan alapjai cimi konyvében:

»A felsGoktatas célja, hogy valamilyen tudasteriilet ismeretanyaganak
magas szinti elsajatitasa mellett elemi jartassagot szerezzen a hallgato6 a
tudas gyarapitasat szolgald kutatds modszereinek alkalmazéasaban.”
(Cserné 1999: Elosz06)

Az egyetemi hallgatok szamadra irott munkak sem a dolgozatok tartalmi kér-

déseivel foglalkoznak, hanem els6sorban a formai kdvetelményeket részlete-
zik. Majoros irja err6l konyvének elészavaban:
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~Hangsulyozni kell tehat: e tankényv ir6ja nem fogja megmondani, hogy
mit kell beleirni a diplomadolgozatba. Az az On dolga marad. A tankényv
segit azonban a témavalasztasban, az idGbeosztasban, a bibliografiai kuta-
tasban, a kutatéi munkaban, az 6sszegylyjtott anyagok rendszerezésében,
az anyag megirasaban, a dolgozat formai megvalositasdban, vagyis ab-
ban, hogy a témavalasztastol fliggetleniil megtanulja rendszerezni, és ira-
sos formaba 6nteni gondolatait. Nem mentesiil ezzel a konzulens (témave-
zetd, témafelelGs) tanarral valo k6z6s munka alél sem. Feltétleniil tisztaz-
nia kell vele a kivansagait, figyelembe kell vennie javaslatait, meg kell
ismernie az intézményben, a tanszéken kialakult szokasokat, specialis igé-
nyeket.” (Majoros €. n.: 10)

A szakdolgozatiras formai kovetelményei tehat — kisebb terjedelemre vonat-
kozban — megegyeznek az 5.4. és 5.5. fejezetekben leirtakkal. A tartalmi kove-
telmény pedig az, hogy a diplomaz¢ az adott szakteriilet egy kivalasztott téma-
janak mélyrehatd ismeretét mutassa be, és igazolja, hogy a gyakorlatban is ké-
pes alkalmazni a tanultakat.

Mindezek kovetkeztében szakdolgozatok csak igen ritkan tartalmaznak 1j
tudomanyos eredményeket, ezért hivatkozni is csak kivételes esetekben szokas
rajuk.

A szakdolgozat elkészitésére a kovetkez6 eljarasmaod alakult ki. Az egyete-
mek oktatasi egységei (tanszék, intézet, kutatocsoport stb.) Osszeallitjak az al-
taluk szakdolgozat keretében kidolgozasra javasolt témak jegyzékét, amelyek-
b6l a hallgatd szabadon valaszthat. Indokolt esetben elfogadnak a hallgato altal
javasolt mds oktatési egységhez vagy kiils6 intézményhez kapcsolddo témava-
lasztast is akkor, ha biztosithatdk a sikeres kidolgozas feltételei, ezek kozott a
szakmai vezetés. Kiilonosen gyakori ez a feln6ttképzés keretében tanulok ese-
tében, hiszen a kidolgozas soran kdzos munka alakulhat ki az egyetem és kor-
nyezete kdzott, ami a szakdolgozat-készités eredeti célja mellett sok jarulékos
hozadékot is ad.

Mint mar emlitettiik, a szakdolgozat elkészitésének kialakult menete koveti
a szaktertileti kutatasok algoritmusat ugyanigy, mint a dolgozat szovege és
szerkezete is:

» Bevezetés

* Szakirodalmi attekintés
Célkitlizés
Alkalmazott vizsgalati modszerek
A vizsgalatok leirasa, eredmények megadasa, rendszerezése
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* A munkafolyamat egésze és az eredmények értékelése
* Az eredmények Osszefoglalasa

* Irodalom

* Forrasok

+ Fiiggelék

A diplomadolgozat készitése soran fontos személy a témavezet6 (konzu-
lens), aki altalaban a téma kiirasat is javasolja, és a munka soran tanacsaival se-
giti a sikeres eldrehaladast, ugyanakkor a szakszerliség és munkarend ellen6r-
zésének feladatat is ellatja.

Evente sok ezer diplomamunka késziil a magyar egyetemeken, amelyekbél
egy-egy oktatdsi egységre altalaban tobb is jut. Ezeknek a dolgozatoknak a ku-
tatas altalanos kdvetelményei szerint vett szinvonala nagyon széles hatarok ko-
z6tt valtozik, mar csak azért is, mert ilyen mennyiségben nem varhaté el a kii-
16nboz6 felkésziiltségli és szorgalmu diplomazo hallgatoktol a szigori tudoma-
nyos kovetelményeket kielégité munka kivitelezése. A szakdolgozatban nem
feltétlentil kell 1) eredményeket produkalni; ha a hallgato egy adott témaban a
megfelelo szakirodalmat megtalalja, elolvassa, és képes arra, hogy megfelel6en
Osszefoglalja azt, kapcsolatokat ismerjen fel és vazoljon a téman beliil, akkor
ezzel mar fontos informaciokat ir le. Természetesen el6fordul, de ritkan, hogy
egy-egy kivalo hallgatd mar a szakdolgozataban tudomanyos eredményeket is
megfogalmaz.

A szakdolgozat értékelési szempontjai k6zott elsddleges, hogy megfelelo-e a
terjedelme, a szerz6 6nallé munkéja-e (nem plagizal-e a szerz6), megfelel6-e a
helyesiras, megfelel-e a formai kovetelményeknek. A részletes értékelésben
kell a) tartalmilag értékelni a szakdolgozatot: aktualis-e a témavalasztas, meg-
felel6-e a stilus, a terminushasznalat, és b) megitélni, hogy formailag mennyire
felel meg a kovetelményeknek: milyen a felépitése, milyenek a hivatkozasok,
az irodalomjegyz€k, a tipografia, az dbrak és tablazatok.

5.7. Kutatasi beszamoloé

A kiilonboz06 kutatasi palyazatok, kutatasi megbizasok irdsban megkotott meg-
bizési szerzddései eldirjak a munkak lezarasat jelentd kutatasi beszamol6 elké-
szitését. A beszamolo tartalmazza a konkrét kutatds minden 1ényeges részének
és a kapott eredményeknek az ismertetését, vagyis a készités célja és a felépité-
se hasonlit a disszertacioéhoz. Eltérés a ketté kozott céljukban, az egyes részek
kozotti sulyozasban és a terjedelemben van. A beszamoloban kisebb részt ké-
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pez a szakirodalmi elézmények Gsszegzése, €s joval sulyozottabb az alkalma-
zasi lehetoségek kifejtése. Kiilsé kutatasi megrendelés esetében a beszamolo
kitérhet a gyarthatosag vagy a hasznositashoz sziikséges szervezési 1épések
kérdéseire is. A kutatasi megbizas tartalma és ennek kovetkeztében a beszamo-
16 nyilvanossagéanak foka tobbféle lehet, az eredmények nyilvanossagra hoza-
talanak lehetdségeit €s modjat a megbizasi szerzédések rogzitik és eldirjak.
Vannak olyan kutatdsi palyazatok, amelyek el6irjak a kutatasi eredmények
nyilvanossa tételét és a barki altal valo felhasznalas biztositasat. Ilyen példaul a
nyelvészeti kutatds-fejlesztések teriiletén egyes adatbazisok, szovegkorpuszok
eléallitasara vonatkozd vagy az 1j tantargyak tartalomfejlesztésére kiirt palya-
zatok. Az alapkutatds jellegili palyazatok kozott gyakori a szabad kozzététel le-
hetségének kikotése, ilyenkor a tudomanyos kézlés altalanos érdeke és etikai
normak szabalyozzak az eredmények nyilvanossagra hozatalat. Masfajta nyil-
vanossagot tesznek lehetdvé a gazdasagi, kozbiztonsagi, dllambiztonsagi célo-
kat szolgdlod kutatasi megbizasok. A megbizo érdeke, hogy a kutatas eredmé-
nyeihez mésok ne jussanak hozza, példaul gyartmanyfejlesztés esetében a kon-
kurens gazdasagi egységek, Uj biztonsagi rendszerek kidolgozéasa esetén a
biinelkdvetok. Ebben az esetben az eredmények kozlési lehetoségének megité-
1ése bonyolult kérdés. Vannak a kutatasnak részei, amelyek a végso cél megva-
lositasdhoz 0j anyagok és eszk6zok, uj modszerek kidolgozasat, ismeretlen tu-
lajdonsagok, kapcsolatrendszerek feltarasat kivanjak meg, s ezen ismeretek fel-
tarasahoz alapkutatasokat kell végezni. Ezek a vizsgalatok olyan tudomanyos
eredményeket adnak, amelyek mas teriileteken is felhasznalhatok, az eredmé-
nyek kozlésre keriilhetnek tudomanyos folyoiratokban. A megbizasi szerzodés
altalaban szabéalyozza, hogy a kutatis soran felvetddo, elére nem lathato és
ezért nem szabalyozott kérdésekben a megbizonak és a kutatonak a dontés el6tt
konzultalnia kell. A beszamolo kiilon értéke, hogy egy dsszetett kutatasi feladat
eredményeinek az 6sszefoglalo értékelését tartalmazza. A kutato és a kutatdin-
tézetek tudomanyos teljesitményének a megitélésében az egyik fontos faktor a
sikeresen lezart kutatasi palyazatokban torténé részvétel, amelynek eredmé-
nyeit a kutatasi beszamolok tartalmazzak. A tarsadalomtudomanyi kutatasok
teriiletén szokasos kutatasi beszamolo készitésének részleteibe vezet be a Mod-
szertan. A tarsadalmi jelenségek kutatdsa cimii konyv ,,A kutatas lezarasa és
utoélete” cimil fejezetében (Héra—Ligeti 2005: 303-330).

A kutatéasi eredmények titkos kezelésének kérdése a masodik vilaghaborut
elokészto hadi gyartas és a haboru idején az atombomba elballitasat célzo kuta-
tasok soran jelent meg. Ezt kdveten az ipari érdekek védelmének biztositasara
terjedt el egyre jobban. A gyarté 6rzi a termék eldallitasat biztositdo kutatasi
eredményeket, a kiilsé személy megismerkedhet a késztermékkel, az izembe
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helyezésre, a hasznalatra vonatkoz6 ismereteket a miiszerkonyv algoritmusa
tartalmazza.

A miszaki és természettudomanyi kutatasok utdn a nyelvészeti kutatasok
egy része is eljutott az adatok titkos kezeléséhez. A gyorsan fejléd6 nyelvipar
érdekel, példaul a szamitogépes nyelvoktatasi anyagok készitésének teriiletén a
nyelvészeti szoftverek eldallitdsa, a forditastamogaté programok készitése
ugyanugy a kutatasi eredmények 6rzését, a hasznalt algoritmusokkal valé ta-
mogatasat kivanja meg, mint barmely mas iparag teriiletén.

Megjegyezziik, hogy a tudomany mai gyors fejlédése mellett a kutatas soran
titkosan kezelt témak viszonylag révid ido6 alatt nyilvanossagra keriilnek. Ezt a
folyamatot a gyartmanyok, modszerek gyors amortizacioja automatikusan sza-
bélyozza, ugyanis egy adott idopontban teljesen Gjnak szamitd6 megoldassal
gyartott eszkozt néhany év mulva (jabb eredmények alapjan gyartott termékek
kiszoritanak a piacrol, s ett6l kezdve a kordbban hasznalt ismeretek védelmé-
nek nincs kiilondsebb jelentdsége.

5.8. Hivatkozas és idézés

A tudomanyos ismeretek haldja idében és térben is folyamatosan épiil. A ko-
rabbi ismeretek halmaza ujabbakkal egésziil ki, és esetenként 0j csoportok kép-
z6dnek, 04 tudomanyagak alakulnak ki. A kutatasok soran az idében kialakulo
halozatszerli kapcsolatokat az biztositja, hogy a kutato a vizsgalatok elokészitd,
tervez$ fazisaban attekinti az altala vizsgdlni szandékozott témakor elozmé-
nyeit, s azok kritikai értékelésével megismeri a korabban elért eredményeket,
és eldonti, milyen modon jarul hozza sajat kutatasaival az ismeretek gazdagita-
sahoz. A tudoményos el6zmények értékelése a kutatasi folyamat elengedhetet-
len része, mert az adott kutatas csak ezen keresztiil épithet6 be a kutatds haloja-
ba, a kapott eredmény helye, jelentdsége csak az el6zmények ismeretében hata-
rozhat6 meg.

A tudomanyos publikaciokban 1év6 hivatkozasok tehat a kozleményben leirt
eredményeket az idében és méretekben hatalmas tudomany haldjaban helyezik el.
A publikaciokban két kiilonboz6 céllal szerepelnek az idézetek: egyrészrél az el6z-
ményekre torténik hivatkozas a szakirodalmi dsszefoglald részben, mésrészrél a
kozlemény egészét atszovik a masok altal mar publikalt eredményekre valo hivat-
kozasok. Az elébbi a kutatas egészére vonatkozo ismeretekre utal, mig az utobbi a
munka egy adott részletkérdésének a gondos megvilagitasat szolgalja.

Hivatkozni kétféle formaban szokas. (1) Az egyik az, amikor a hivatkozott
munka gondolatat, okfejtését, eredményét irja le a szerz6 sajat megszovegezés-
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sel, és megadja a hivatkozott munka megkereséséhez sziikséges pontos adato-
kat. Ilyenkor a szovegben zardjelben adjuk meg a szerz6 vezetéknevét és a koz-
1és évszamat, pl. (Chomsky 1995). (2) A masik modot, a sz6 szerinti idézetet,
akkor alkalmazzak, amikor fontos a munka adott részének pontos, sz6 szerint
torténd atvétele. Ilyen eset all eld példaul tételekre, definiciokra valé hivatko-
zasnal vagy a kutatas szempontjabol fontos gondolatok kifejtése esetében. Az
utobbi esetben kotelezd az atvett szoveget pontosan idézni, és idézdjelbe tenni.
Az idézet utan zarojelben a szerzé vezetékneve utan a megjelenés €évszama,
kettéspont, majd az oldalszam kévetkezik, pl. (Bartha Cs. 1999: 19). Egy adott
munkara valé hivatkozas egyik szempontja lehet azoknak az el6zményeknek a
bemutatisa, amelyekre a szerz6 kutatasa épiil, vagy amelyek eredményei meg-
hatarozdak a témaban; ugyanakkor a hivatkozasok kozdott szerepelnek azok a
munkak is, amelyekkel a szerz6 nem ért egyet, azokat kritika ala veszi, és kuta-
tasa eredményei nyoman modositja azok allitasait. A tudomanyos kozlemé-
nyek értékes része a hivatkozott irodalom, mert az olvasét tajékoztatja azokrol
a legfontosabb forrasmunkakrol, amelyeket ismerni érdemes az adott témaban
valo eligazodashoz. Egy kozlemény jol sszeallitott irodalomjegyzéke lehet-
séget ad akar a sziik témakor idében és térben elosztott el6zményeinek megis-
merésére, akar mas tudomanyagakkal valo kapcsolatanak a megtalalasara. Az
olvasott tanulmanyban idézett munkak megkeresése nyoman, majd az ebben
talalhato idézeteken tovabbhaladva, néhany 1épés utan nagyon messze lehet el-
jutni az egyre szélesed6 tudashalon. Barmely kozlemény irodalomjegyzéke ki-
valé mutatdja annak, mennyire tajékozott a tudomanyos kérdésekben a szerzo,
mit itél fontosnak a korabbi eredményekbdol, és milyen szintii tadomanyos érté-
kelést tud adni azokrdl. A hivatkozasokon keresztiil idoben és térben elosztva
folyamatosan valosul meg a tudomanyos véleménycsere, ezek kézott a tudo-
manyos kérdésekben folytatott vita is. A folyo kutatdsokrol megjelend kozle-
ményekben a parhuzamosan végzett munkéakra torténdé hivatkozasok koziil
nemcsak azok szdmitanak értékesnek, amelyek pozitivan hivatkoznak, hanem
azok is, amelyek az adott fazisban negativ értékelést tartalmaznak. Ennek ket-
t0s oka van. Egyrészrol az ilyen k6zlemény élénkiti a szakmai vitat, a vita soran
pedig szamos értékes gondolat vetddik fel, €s sokszor tovabbi kutatasokat ge-
neral. Masrészrol gyakran a kérdéskor teljes lezarasa utan donthetd csak el,
hogy az egymadssal szemben all6 allitdsok melyike bizonyul helyesnek, hiszen a
kutatasi eredmények alapjan felallitott hipotézisek bizonyitasa gyakran évek-
kel, évtizedekkel, sot, évszazadokkal kés6bb torténik csak meg.

Fontos kiemelni, hogy az idézetekre vonatkozo szovegnek mindig tartalmaznia
kell azt az informéciot, hogy milyen okbol, milyen allitds megerdsitésére vagy ca-
folatara idézi a munkat a szerz6. Elegendd félmondatos, néhany szavas utalas, pél-
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daul ,,a fenti eredményre jutott X is”, ,.ellentétes kovetkeztetéseket tett Y”, vagy
,»,mas modszerrel vizsgalta ezt a kérdést Z”. Ez a néhany sz6 vilagosan kifejezi az
idézet és a dolgozat anyaga kozotti viszonyt. Nem szamit hivatkozasnzk, és a koz-
lemény olvasoja szamara nem jelent hasznalhat6 informaciot, ha egybekezdésnyi
fejtegetés utan néhany név szerepel, konkrét hivatkozas nélkiil: ,,a kérdéskor kuta-
t61 XY és ZW”. Szakmai okfejtés soraban az ilyen ,,emlegetésnek’ nincs orientald
szerepe, legfeljebb tudomanytorténeti dolgozatban van jelentGsége.

A hivatkozasok jol kezelhet6 feltiintetésére kiilonbdz6 modszerek alakultak
ki, ezek kisebb-nagyobb mértékben eltérd eljarasrendjét, algoritmusat a ki-
adok, szerkesztOk a szabalyzataikban eldirjak. A tudomanyos munka barmely
szerkesztdségbe vald benyujtasa elott meg kell ismerni a hivatkozasok feltiinte-
tésére vonatkozo elbirasokat, és azok szerint kell eljarni. (Lasd még az 5.1. és
5.4. fejezetekben.)

A fentiekben azt 1attuk, milyen fontos szerepet jatszik a tudomanyos kutatas-
ban a masok munkajara vald hivatkozas, ebbél viszont az is kovetkezik, hogy
egy munka tudomanyos értékének a kifejezését jelentik masok hivatkozasai.
Ezért a tovabbiakban az eredmények értékelésének szempontjait mutatjuk be.

5.9. Az eredmények értékelése, tudomanymetria

A XX. szdzad masodik felére kialakultak a tudomanyos teljesitmény mérésének
szabalyai €s szokasai. (A mérésrOl részletesen a 3.4. fejezet tajékoztat.) A nyelvé-
szetben egyelore nem olyan nagy mértékben szabalyozottak a mérési modok, mint
a természettudomanyok, a matematika vagy az élettudomanyok terén.

Az eredmények mérési modszerének 1ényegét az alabbiakban ismertetjiik.

A tudoményos életben elengedhetetlen, hogy valamilyen médon mérjék, ki-
nek milyen szintiiek az eredményei, és valamilyen rangsort allitsanak fel a ku-
tatok kozott. Vannak objektiv torvények, szabalyok, szokasok, amelyek alap-
jan barkirél vagy barki sajat magarol megitélheti, hogy tudomanyos teljesitmé-
nye milyen szinvonalu. A teljesitmény mérése €s a kutatok rangsorba allitasa
tobb célt is szolgal: ennek alapjan meghatarozhat6, hogy milyen minimalis tel-
jesitmény sziikséges egyes allasok betoltéséhez (és megtartasahoz), az intéz-
mények objektiv szempontok alapjan valogathatnak a kutatok kozott, a palya-
zatokon a legjobbak elényt élvezhetnek stb. Az intézmények szamara azért is
fontos a kutatoi eredmények objektiv mérése, mert a kutatointézeteket is rang-
soroljak, és ezekben a rangsorokban fontos szerepe van a naluk dolgozo kuta-
tok eredményeinek. A tudomanyos folyoiratok kozott is rangsorokat allitanak
fel, méghozza a benniik megjelend kozlemények idézettsége alapjan, vagyis a
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folyoiratok értékét a benniik k6zolt eredmények, végeredményben a kutatoi tel-
jesitmény hatarozza meg (lasd még az 5. 1. fejezetben irtakat a tudomanyos fo-
lyéiratok rangsorolasarol).

A tudoményos teljesitmény értékelése hasonlithatd a mindennapi életben
megszokott értékeléshez. Barmely targy vagy folyamat értékét szamos, egy 1d6-
ben meglévd tulajdonsaga hatdrozza meg. A tulajdonsagok objektiven 1étez6 je-
gyeinek az ereddje adja meg a vizsgalt entitasnak az értékét. Kiilonbozo entitasok
Osszehasonlitasa azért nehéz, mert eltérd jegyekkel rendelkeznek, és az egyes je-
gyek szerepe, sulya az egyiknél mas, mint a masiknal. A mindsités nehézsége az,
hogy nem all rendelkezésre olyan mérémodszer, amely szamszeriien kifejezné az
objektiven 1étezé paraméterértékeket. A mindennapi mindsitések soran (példaul
vasarlasnal két ruha kozott valé valasztasnal) magunk mérlegeljiik az objektiv
jellemzoket, és e ,,mérés” eredményei alapjan hozunk dontést.

A tudomanymetria feladata a tudomanyos teljesitmény mérése. Ennek meg-
valositasara a tudomanyos kutatoi tevékenység mérhetd tulajdonsagait, valamint
ameértékegységet és a mérési eljardst kell meghatarozni. Ez a feladat egyes terii-
leteken eldrehaladott, mas teriileteken még a kezdeti 1épéseknél tart.

A kutatéi életpalya nem hasonlithaté mondjuk a kdztisztvisel6i életpalya-
hoz, nem lehet bizonyosan tervezni, hogy milyen iitemezéssel halad valaki a
rang- és fizetési létran felfelé. A kutatoi palya sokkal inkabb hasonlithat6 egy
sakkoz6 palyéjahoz: senki sem garantalja a tehetséges kezdének, hogy valami-
kor nagymester lesz beléle, de azt lehet mémi, hogy hany jatszmat nyer meg —
és minél tobbszor nyer valaki, annal nagyobb valésziniiséggel lesz bel6le nagy-
mester. A kutatas nem hoz azonnali latvanyos eredményt: hosszi évekig kell
dolgozni és folyamatosan eredményeket letenni az eredményesség megitélésé-
hez. Az eredmény a mérés szempontjabol foleg azt jelenti, hogy minél tobb ta-
nulmanyt kell publikalni minél szinvonalasabb folyodiratokban.

A tudoményos ratermettséget tehat nem lehet kozvetleniil mémni, de bizo-
nyos torvényszerliségek alapjan egyes paraméterek mérhetéek. Solla Price
megallapitja ezzel kapcsolatosan:

»~Egészében véve, tetszik vagy nem tetszik, tudomanyos kutatok esetében
meglehetdsen jo a korrelacio a kivalosag foka s a cikkek szaman lemért
termelékenység kozott. Kitartas és allhatatossag teszi a jo tudost, és ezek a
vonasok gyakran folyamatos publikacios tevékenységben tiikrozédnek
vissza.” (Solla Price 1979: 58)

A tudomdnyos publikaciok kapcsolodnak egymashoz, egymasra épiilnek.
A cikkek egymdsra épiilésének a legnyilvanvalobb jelei a hivatkozasok
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(citaciok). A folyoiratokat a kutatok nem olvassak el elejétdl a végéig, csupan
az Oket érdeklo cikkeket olvassak beldliik. A megjelend folyoiratok koziil
egyeseket nagyon sokan olvasnak, masokat alig néhanyan. Ha a tudomanyos
eredményeknek nem a mennyiségét, hanem a fontossagat — vagyis a mindségét
— szeretnék mémi, akkor azt érdemes megnézni, hanyan olvassak az adott cik-
keket. Mivel egy adott cikk olvasottsagat nem tudjak kozvetleniil mémi, igy
kozvetetten mérik Ugy, hogy azokat az idézeteket szamoljak meg, amelyek ra
vonatkozdan mas publikécidkban talalhatoak.

A kutatot tehat egyrészrdl mennyiséegi kritériumok alapjan itélik meg: hany
megjelent tanulmanya van minél értékesebb kiadvanyokban, féként folyo-
iratokban; masrészrél mindségi kritériumok alapjan: mennyi az idézettsége.
A természettudomanyokban a hivatkozasok koziil a nemzetkozi lektoralt és re-
feralt folyoiratokban megjelenteket szamoljak (egy erre szakosodott szolgalta-
tonal lehet eldfizetni); a bdlcsészettudomanyokban is torekednek e rendszer
atvételére, azonban a masféle kovetelmények nem teszik lehet6vé e rendszer
teljes atvételét, igy a kutatok maguk gyijtik a hivatkozasaikat. A bdlcsészettu-
domanyokban is a legértékesebbnek az idegen nyelvii nemzetkdzi folyoiratban
megjelent hivatkozasokat tartjak. A hivatkozasoknal az 6nhivatkozasokat nem
szokés szamolni. Onhivatkozasnak szamit az, ha valaki a sajat cikkére hivatko-
zik, vagy tobb szerzé esetén az, ha a hivatkozott és a hivatkozo6 kézleménynek
legalabb egy szerzéje azonos (részletesebben Csermely et al. 1999: 19-25).
A nyelvészetben is ezt a kritériumrendszert alkalmazzak.

Az impakt faktor a folyodiratok osztalyozasara szolgal. Az impakt faktort
évente szamitjak, vagyis mindig egy adott évre érvényes: ,,az el6z6 két évben a
folyoirat cikkeire kapott hivatkozasok szamanak és az ott megjelent cikkek sza-
manak a hdnyadosa” (Csermely et al. 1999: 21). A szerzék munkajat ez alapjan
is lehet értékelni ugy, hogy Osszeadjak a szerzé cikkei megjelenési helyének
impakt faktorat. A bolcsészettudomanyokban és a tarsadalomtudomanyokban
kevéssé elterjedt mérési mod, mivel e teriileteken csak kis szamu impakt faktor-
ral rendelkez6 folyoirat 1étezik.

Természetesen az ismertetett mennyiségi és mindségi mutatok atlagosan ér-
vényesiilnek a tudomanyban. Ez alatt azt értjiik, hogy bizonyosan vannak olyan
szerzok, akik kevés cikkben irnak meg jelentés eredményeket, €s olyanok, akik
nagyszamu tanulmanyt irnak jelentéktelen témakrol; és a sokat idézett cikkek
kozott is lehetnek olyanok, amelyek eredményei nem jelentdsek, és eléfordul-
hat (mint ahogy az a multban is el6fordult), hogy jelentds eredményeket nem is-
mertek fel a tobbiek, esetleg azért, mert nem értették meg azokat.
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5.10. A vitak szerepe a tudomanyos kutatasok soran

A tudoményos eredményeket az adott tudoményagat (szélesebb korben az adott
tudomdnyteriletet) miiveld szakmai kdzosségnek kell elfogadnia, hitelesitenie.
A tudomanyos kutatds minden fazisaban sziikség van a felvetodo tisztazatlan
kérdések megvitatasara a megoldashoz vezetd ut keresése soran. A tudomdnyos
vita a célhoz vezetd ut optimalis kialakitasat segiti. A vizsgalatok zaroszaka-
szaban a vita az eredmények értékelését, jelentéségének, hasznositasi lehetdsé-
geinek stb. megmutatasat jelenti. Ennek megfelel6en a kutatas hosszi folyama-
tanak kiilonb6z6 részein mas a szerepe és ennek megfeleléen mas a megvalosu-
lasi modja is a vitaknak.

A vita a munka tervezési és kivitelezési szakaszaban, bizonyos értelemben a
k6z6s gondolkodas, ezen keresztiil a k6zos munka megvaldsulasanak az eszko-
ze. Kutatokollektivak esetében a tudomanyos egyiittmiikodésnek ez a formaja
részben a mindennapi munka soran, szinte spontan modon valosul meg. Nem
tartjak szervezett eseménynek a kutatok napi rendszerességgel tartott kozos
teazasait, mivel azok beszédtémaja esetleges, mégis a tudomanyos érintkezés
egyik hasznos helye. Szamos kutatéintézetben kotelezo részt venni a k6zos tea-
kon, masutt a kdzos ebédet teszik kotelez6vé a kutatok szamara. A kutatokol-
lektivakat k6z6s elveken dolgozo kozosségekké — tudomanyos iskolava — for-
malo eszkdzok egyike a rendszeresen tartott szeminariumi vita. A szeminarium
programjaban a folyé munkak eredményeit, gondjait, a tudomanyteriilet fejlé-
désének tendenciait, mas hazai és kiilfoldi kutatasok eredményeit, kiilf61di utak
beszamolodit ismertetik a csoport tagjai, esetenként pedig meghivnak mas he-
lyen dolgoz6 kutatokat. Az ismertetést mindig részletes, a csoport szempontja-
bol fontos kérdéseket analizalo vita koveti.

Mas a célja és ennek megfelel6en a jellege is a tudomanyos konferenciak
plendris és poszterszekcioi, kerekasztalvitai, workshopjai keretében és a tudo-
manyos folyodiratokban zajlo vitdknak. Mig a munkahelyeken a kutatds apro
részletétdl a kapott eredmények értékeléséig minden megvitatasra kertilhet, ad-
dig a konferencidkon és a folyoiratokban a vita targyat elsddlegesen a bemuta-
tott eredmény képezi. A vita soran felvet6dé kérdések természete szabja meg,
hogy elékeriilnek-e vizsgalati modszerekre, az értékelés szempontjaira, a forra-
sokra stb. vonatkozo6 részletkérdések, amelyek az eredmények hitelességét, ér-
tekét megerdsithetik vagy megkérddjelezhetik. A konferencidkon kialakul vi-
tak kiemelkedo értékét a vitazo felek személyes jelenléte és a foly6 kutatashoz
kozeli idopontja adja. Az elhangzd vélemények elGzetes ismereteken alapul-
nak, és nincs lehet6ség az allitasok alatdmasztasara ujabb vizsgalati adatokat
felsorakoztatni. A tudomanyos folyodiratokban megjelend kozlemények szintén
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lehet6vé teszik az j eredmények megvitatasat, azonban a tudoményos cikkek-
ben egymast kovetden megjelend vélemények a nyomtatott sajtoban jelentds
késéssel kovethetik egymast. Nagy elonyt jelent viszont, hogy az egymast vi-
szonylag hosszi 1d6 utan kdvetd allitdsokat Gjabb vizsgalatokkal lehet alata-
masztani. A tudomanyos folyoiratokban gyakran hosszabb idore elnyulo par-
beszéd a kérdéskor kozos kidolgozasat eredményezi.

A kutatok egyik fontos jellemzdje a tudomanyos érvek meggy6z6 modon
valo kifejtési képessége, azaz a j6 vitakészség. A tudomanyos fokozat odaitéleé-
sénél, magasabb tudomanyos beosztasba valo kinevezésnél az egyik 1ényeges
szempont a jelolt el6adoi és vitakészsége. Tudomanyos fokozatot a palyazo tu-
domanyos eredményeit bemutato értekezés nyilvanos vitiban valo megvédésé-
vel lehet szerezni. A vitaiilés helyét, id6pontjat, a disszertacié elérhetdségét
nyilvanos helyen kell meghirdetni. A vitaiilésen barki részt vehet, és kérdést te-
het fel, véleményt mondhat. A vitaban elhangzottakat a jeloltnek értékelnie
kell, és értékeld véleményét az iilés algoritmusaban kotelezéen eldirt valasz-
adasban kell ismertetnie.

Kozvetleniil nem képezi vita targyat a tudomanyos konferencidk meghivott
el6adasainak és megjelent konyveknek, monografidknak az anyaga. Ezeknek a
publikacioknak a szerz6i a szakma kiemelked6 miivel6i, masrészrél a bemuta-
tott anyag a szaktertilet altal elfogadott ismeretekre épiil, a kiemelked6 ismere-
tekkel rendelkez0 szerzé és a kozlemény feladata az uj tudasanyag hozzéaférhe-
tové tétele, kiilonleges értékeinek, felhasznalasi lehet6ségeinek a kiemelése.
Ezért jelentds — egyes tudomanyteriileteken kizarolagos — szempont az egyete-
mi vezet6 oktatok kinevezésénél a palyazo altal megjelentetett konyv szakma
altal valo elismerése. (Természetesen a konyvkiadas szakmai szabalyozésa el-
lenére a megjelent konyvek tudomanyos szinvonala nem lehet azonos.)
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A kutatas dsszetett kérdései a tarsadalmi gyakorlatban kialakult kiilonb6z6 kér-
désekkel sok vonatkozasban érintkeznek. Idetartoznak példaul a kutatas folya-
mataban felmeriilo jogi és etikai kérdések, a kutatdsi eredmények kdzzétételének
problémai, a kutatasi eredmények hasznositasa vagy a kutatas tarsadalmi meg-
itélése és tdmogatottsaga.

A torvények €s jogszabalyok alkalmazasa soran szerzett tapasztalatok, to-
vabba a szabalyozott rendszer folyamatos valtozasa sziikségessé teszi a sza-
balyzas folyamatos modositasat. A viszonylag rovid idénként bekévetkez6 val-
toztatdsok azonban nem érintik a szabalyozas alapvet6 célkitlizéseit és szelle-
mét. Aldbbiakban a kutatdssal kapcsolatos jogi szabalyozas kérdéseinek a
céljat, szellemét és a megvalositas fobb teriileteit mutatjuk be tigy, hogy szem-
léltetésre a hatalyos torvények néhany részét szo6 szerint idézve kiemeljiik, mas
részeket pedig rovid magyarazattal egészitiink ki. Az utolso alfejezetben a tu-
domanyos kutatas etikai kérdéseit vizsgaljuk.

6.1. A kutatas jogi szabdlyozasa

A tudomanyos kutatés és a kutatdok torvényi kornyezetét szamos térvény, jog-
szabaly, ajanlés biztositja (14sd pl. Varnagy 2007). A kutatésra és a vele szoro-
san Osszefliggd kérdésekre szamos torvény vonatkozhat, ezek koziil emeljiik ki
¢és ismertetjiik a tovabbi fejezetekben a — véleményiink szerint — legfontosabba-
kat, mint a szerzdi jogi torvény, a szabadalmi térvény, az innovdcios torvény, az
akadémiai torvény és a felséoktatasi torvény.
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A tudomanyos kutatas szabadsagat az Alkotmadny garantdlja:

»(1) A Magyar Koztarsasag tiszteletben tartja és tdmogatja a tudoményos
¢és miivészeti élet szabadsagat, a tanszabadsagot és a tanitds szabadsagat.
(2) Tudomanyos igazsagok kérdésében donteni, kutatasok tudomanyos
értékét megallapitani kizardlag a tudomany miiveldi jogosultak.” (Alkot-
many 1949: 70/G. §)

Korabban az uj felfedezéshez fiiz6d6 elsdbbségi jognak tudomanyos-erkdlcsi
értéke volt, ami ma is valtozatlanul értékméré a kutatok nemzetk6zi tudoményos
helyének meghatarozasaban. A publikaciorol irott 5. fejezefben mar irtunk arrdl,
hogy a kutat6 az eredményeit tudomanyos kozleményekben publikalja. A publi-
kalas ténye az elsobbséget is meghatarozza, vagyis aki eldszor publikal egy adott
eredményt, az annak a tudomanyos ténynek a felfedezéje, azé az elsGbbség.
A kutatasi eredmény tulajdonjoga a publikalo szerz6ké, a publikalt eredmény
hasznositasa pedig barki szamara megengedett. Azzal azonban, hogy ma maér a
tudomanyos eredmények rovid idén beliil gyakorlati hasznositasra keriilnek, a
felfedez6 kutatonak — a kutatasi eredménnyel egyiitt — gazdasagi elénnyel jard
hasznositasi joga keletkezhet. Ennek kovetkeztében a nyelvészetben is egyre
gyakoribba valik, hogy egyes eredményeket vagy az eredmények konkrét részle-
tét nem vagy csak jelentds késéssel publikaljak a szerzok. Az allamilag finanszi-
rozott kutatointézetek és a magantokébdl fenntartott kutatassal foglalkozo cégek
kozott is jelentds kiilonbségek lehetnek az eredmények nyilvanossagra hozatala-
nak fokaban (1asd még 5.7. fejezet). Ennek oka tobbek kozott, hogy az allamilag
finanszirozott kutatohelyeket (egyetemek és kutatointézetek) azért hoztak 1étre
és azért finanszirozzak kozpénzbdl, hogy eredményeiket a koz szolgalataba allit-
sak. A magant6kébol finanszirozott kutatasok célja viszont a kutatds megtériilése
az eredmények felhasznaldsan (pl. szabadalmon) keresztiil. A magyar és az unios
celkitiizések kozott szerepel a kutatoi és a gazdasagi szféra kozelitése kozos kuta-
tasok végzésére, ugyanis egy kolcsonds elényokon alapuld egyiittmitkodés a tar-
sadalom szdmara sokkal el6nydsebb lehet, mint az egymassal szemben kialakuld
rivalizacid. A felsGoktatasi intézményeknek kutatdsi innovécios stratégiat kell
késziteniiik (Felséoktatasi torvény 2005), masrészt a kutatasi eredmények hasz-
nositasara létrehozhatnak sajat gazdasagi tarsasagokat — ezek az igynevezett
spin-off cégek. Az 1j eszk6zoknek, 1j gyartasi modszereknek a hasznositasi jogat
a szabadalmi torvény (1995), az innovacid eredményeit az innovdcios torvény
(2004), a szellemi termékekhez fiiz6d6 elsGbbségi jogot a szerzdi jogi torvény
(1999, 2001) védi. Szabadalmaztatni csak ipari gyartasra alkalmas eszkozt vagy
eljarast lehet.
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A szerzoi joggal, az innovacioval és a szabadalmakkal kapcsolatos kérdések
nemcsak a tudomanyos elséség elismerése miatt érintik a nyelvészeket, hanem
a kereskedelmi forgalomba keriilé adatbazisok, szotarak, oktatasi programok
stb. értékesitési lehetOségel miatt is. A nyelvészeti kutatasok eredményeit is
felhasznal6 nyelvipar termékei, szolgaltatasai sok esetben mint gyijteményes
adatbazisok vonhatok a torvény védelme ala. A szamitogépes programok pél-
déaul nem szabadalmaztathatoak, de a szerzoi jog érvényes rajuk. A tarsadalom
minden teriiletén zajlo technikalizalodas a nyelvészeti kutatasok gyakorlatat is
atalakitja. A modern méréstechnika, a gépesitett vizsgalati modszerek a nyelvé-
szeti kutatasok soran is egyre tobb ipari-kereskedelmi érdekeltségii termék, el-
jaras kifejlesztéséhez vezetnek, amelyek szabadalmi védelem esetén hasznosit-
hatok. Ne felejtsiik azonban, hogy egy dolog, hogy egyes eredmények torvényi
védettség ala esnek, és egy mas dolog az, hogy az egyedi esetekben hogyan le-
hetséges annak bizonyitasa, hogy valamilyen szoftver, konyv, eszkoz vagy el-
jaras sérti a torvényt vagy valakinek az els6bbségét. Ezért van arra feltétleniil
sziikség, hogy a felséoktatasi intézmények sajat, a szabadalmi, szerz6i jogi és
innovacios kérdésekkel foglalkozo szakért6i tanacsadé irodat tartsanak fenn,
amely sajat munkatarsaik és sajat intézményiik érdekeinek védelmi rendszerét
kidolgozza és a jogi képviselet feladatait ellatja.

6.2. A szerzdi jogi torvény

Tekintsiik at el6szor a tudomanyos kézleményeket érint6, a konyviink irdsanak
idépontjaban hatalyos szerz6i jogra vonatkozo torvényt. A nyelvészeti kutata-
sok jogi vonatkozasaiban ez a kérdéskor jatszik nagy szerepet. Nemzetkozi szin-
ten a szerzoi jogok védelmét el6szor a Berni Egyezmény (1886. szeptember 9.)
szabalyozta.

Az 1999. évi LXXVI. térvény a szerzéi jogrol (tovabbiakban Szjt.) és an-
nak a 2001. évi LXXVII. modositasa rendezte a szerz6i jogvédelem kérdéseit.
A moédositasok 2002. januar 1-jétél hatalyosak. A szerzoi jogi oltalom kiter-
jed az irodalom, a tudomany és a miivészet minden alkotasara, ezek kdzott a
szakirodalmi, tudoméanyos miivekre és a gylijteményes miinek mindsiil6 adat-
bazisokra [Szjt. 1.§ (1), (2)].

A felsorolas magaban foglalja a tudomanyos eredmények irdsban valo meg-
jelentetésének minden formajat, koztiik a nyelvészeti targyt publikaciokét is.
Igen fontos a nyelvészeti kutatdsok szempontjabol a térvénynek a gytlijtemé-
nyes miivekre vonatkoz6 része [i. m. (2) p)], hiszen az annotalt szévegkorpu-
szoktol a terminologiai adatbazisokon keresztiil a hatalmas szamban ¢és a legkii-
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16nb6z6bb kiviteli formaban megjelend szotarakig mind ebbe a kategoriaba tar-
toznak (e kérdéskort részletesen targyalja Foris 2004).

E térvény értelmében a szerz0i jog tulajdonosa a mii alkotdja, vagyis a szer-
z6. A szerzOt személyhez fiz6d6 jogok €s vagyoni jogok illetik meg. A mii a
szerz6 halalat kovetd 70 éven keresztiil a1l szerz6i jogi oltalom alatt (Szjt. 1999:
31. §). A szerz6i jogot nem lehet sem eladni, sem atruhazni, kizar6lag a haszno-
sitas jogat lehet eladni. A szerz6i jogok tulajdonosat a konyvek és folyoiratok
impresszuman © jellel szokas jelolni (résztelesebben 5. fejezer). A gyiijtemé-
nyes miiveknél a szerkesztd a szerz6i jog tulajdonosa:

»A gyljteményes mii egészére a szerzoi jog a szerkeszt6t illeti, ez azonban
nem érinti a gylijteménybe felvett egyes miivek szerzéinek és szomszédos
jogi teljesitmények jogosultjainak 6nallod jogait.” [Szjt. 2001. évi modosi-
tas: 7. § (2)]

Szerkesztett kotet esetében, vagyis amikor egy adott témakdr kiilonbozo kér-
déseirdl, tobb szerz6 cikkébdl allitjak 6ssze a kotetet, a szerkesztd (az alkoto
szerkesztd) alakitja ki a mil tartalmara, tudomanyos szinvonalara, nyelvezetére,
formai és egyeb kovetelményeire vonatkozo elképzeléseket, amelyeket a szer-
zOkkel valo egyiittmiikodés soran valosit meg. Az egész mii tehat a szerkesztd
szellemi termékének tekintendd, erre vonatkozd szerzdi jog 6t illeti meg, ami
mellett az egyes részek szerzoi jogait a fejezetek vagy cikkek iroi birtokoljak.
Az alkoto szerkeszt6 tehat a munkak szellemi (szakmai) iranyitoja, ezaltal a ke-
letkez6 mii 1étrehozasaban meghatarozo szerepet jatszik, amit a torvény a szer-
z6t megilletd jog kimondaséval érvényesit. (Ezzel nem Gsszekeverend6 a tech-
nikai szerkesztd vagy a tordeloszerkeszt6 funkcidja.)

Ehhez kapcsolodik még a lektor szerepe. E folyamatban a lektor nem a mi
létrehozasaban, hanem az elkésziilt mii mindségének megitélésében jatszik
fontos szerepet. Ennek megfelelden a lektor a mii 1étrehozasanak nem részese,
tehat szerz6i joga nem keletkezhet. A szerkeszt6 a gyiijteményes mii létrehoza-
saban, a lektor annak minésitésében vesz részt. A lektoralas, azaz a megjelend
kiadvanyok szakmai mindsitése fontos a kiadvanyok tudomanyos szinvonala-
nak biztositdsa szempontjabol.

A szerkesztett mii a fentiek szerint a szerkeszt6 6nallé eredményének sza-
mit, az egyéni tudomanyos publikaciok listajan értékes ,tételként” felsorol-
hat6. A lektoralt mii ilyen értelmii tudomanyos teljesitményként nem sza-
mithato be, de a lektori teljesitmény mégis a szakma altal magasan értékelt
megbizésnak szamit, a szakmai tevékenységek kozott nyilvantartjak és érté-
kelik.
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A Szjt. VI. fejezete a szamitogépes szoftverek szerz6i jogi kérdéseivel fog-
lalkozik. A szoftvergyartok és forgalmazok érdekeltségén tul ezek a kérdések
kozvetleniil is érintik a nyelvészeti kutatasokat €s fejlesztéseket (lexikografia,
terminologia, korpusznyelvészet, nyelvoktatas stb.) a kifejlesztett kodold és
megjelenitd szamitogépes eljardsokon keresztiil.

A Szjt. VIL. fejezete kiilon targyalja az adatbazishoz kapcsolodo szerzoi jo-
gokat. A 60. § (1) bekezdése meghatarozza az adatbazis fogalmat. Megallapita-
sunk szerint a korpuszok, a lexikografiai és terminologiai munkak és adatba-
zisok — gylijteményes adatbazisként — egyértelmiien a térvény e paragrafusa-
nak hatalya ala esnek (lasd Foris 2004):

B torvény alkalmazasaban adatbazis: 6nallo miivek, adatok vagy egyéb
tartalmi elemek valamely rendszer vagy modszer szerint elrendezett gyij-
teménye, amelynek tartalmi elemeihez — szamitastechnikai eszkdzokkel
vagy barmely mas modon — egyedileg hozza lehet férni.” [Szjt. 2001. évi
modositas: 60/A. § (1)]

A torvénybdl kiemelt részek bizonyitjak, hogy a kutatassal kapcsolatos kozle-
mények szerz6i jogi kérdéseire a vonatkoz6 térvény hatalya kiterjed. Ez azt jelenti,
hogy e torvény ismeretében az esetlegesen vitakhoz vezeté megoldasok elkeriilhe-
tok, illetve jogsértés esetén a vitatott kérdés torvényesen lezarhat6. Természetesen
a paragrafusok alkalmazasa konkrét esetekben a birosag megitélésének kérdése,
hiszen minden vitas eset egyedi elbiralast kivan meg. Erre szdmtalan példat tala-
lunk a térvény egyes paragrafusait értelmez6 részekben.

Az adatbazisok, koztiik a szotarak €s kiilonboz6 szovegkorpuszok gazdasagi
¢s tarsadalmi jelent6ségének a folyamatos novekedése sziikségessé teszi, hogy az
érintettek, szakmai és tudomanyos kozosségek foglalkozzanak a szabalyozas
kérdéseivel, jaruljanak hozza érdekeik megfogalmazéasaval azoknak a hivatalos
szabalyozasban valo megjelenéséhez, valamint az értelmezés és etikai megitélés
esetében a helyes allaspont kialakitdsahoz és annak érvényesitéséhez.

A kutatasszervezés és a tudomanyos eredmények publikalésra valo eldkészi-
tése soran a kutatas vezetdjének lehetoleg irasban meg kell allapodni a megbi-
zoval, a kutatasban részt vevé munkatarsakkal, valamint a kiadoval, hogy kit
milyen jogok illetnek meg, és ki milyen jogrol mond le. Az intézmény munka-
kori szabalyzata vagy a kutatasi szerz6dés meghatarozhatja a kutatasi eredmé-
nyek elosztasanak elveit, szokasait, a szerzdi jogi torvény pedig biztositja a
megjelent kozlemény feltiintetett szerzoinek szerzoi jogait. A részletkérdések-
nek azonban a megbizoval, a kutatasban részt vevokkel, a kiadoval kotott szer-
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z6désben kell érvényt szerezni. Ilyen lehet példaul, hogy ki értékesitheti az
eredményt, a bevétel kik kozott és milyen aranyban oszlik meg, a publikacion
kinek és hol szerepel a neve stb. A szerz6d6 felek altalaban nem azonos tapasz-
talattal rendelkeznek e bonyolult gazdasagi-jogi folyamat soran, ennek kovet-
keztében — nagy valosziniiséggel — a lehetséges elonyok kihasznalasaban sem
lesznek egyenld felek. Ezeket a kérdéseket szabalyozza ugyan a szerzdi jogi
torvény, azonban a vonatkozd paragrafusok konkrét esetekben valo értelmezé-
sétol fliggden eldnyds vagy hatranyos helyzetbe is keriilhet a kutato.

Célszert kiilon figyelmet forditani a publikacio készitése soran felhasznalt
forrasokhoz kot6do szerzoi jogbol szarmazo kotelezettségekre. A térvény szo-
vegét minden konkrét esetben értelmezni kell, hiszen nem mindegy, hogy egy
adott forras felhasznalasa plagizalasnak vagy pedig szabad felhasznalasnak mi-
nésiil-e. A tudomanyos publikaciokban elvart minden egyes idézet, hivatkozas
forrasat pontosan kell megadni, az eredeti megjelenés helyére hivatkozva. Pél-
daul a sz6tari szocikkekben szerepld példamondatoknak a forrdsat is minden
esetben a tudomanyos irodalomban szokasos modon kell jelolni (részletesen
lasd az 5. fejezetben). Ha a hivatkozas elmarad, a szerzo plagizal.

~Plagiumnak vagy plagizalasnak nevezik azt a cselekedetet, ha valaki
egy masik ember (az eredeti szerz6) munkajat sajat publikalt munkaja-
ban hivatkozas, forras megjel6lés és/vagy szerz6i engedély nélkiil fel-
hasznalja, azt sajatjaként tiinteti fel, és ezzel az eredeti szerzo jogait sér-
ti.” (Wikipédia: web)

Mivel nagyon elterjedt, kiilonGsen az oktatas teriiletén, az egyes dokumentu-
mok részleges vagy teljes masolasa és masok sajat eredményként valo kozlése,
létrehoztak a KOPI Online Plagiumkeresd oldalt (http://kopi.sztaki.hu).

A szerzdi jog érvényesitésével kapcsolatban lényeges kiemelni, hogy hivata-
losan regisztralt kiado altal megjelentetett tudomanyos, irodalmi, miivészeti stb.
kézleményre vagy hivatalos dokumentumként benytjtott (intézményhez, hato-
saghoz stb.) kutatasi jelentésre, palyazati anyagra stb., tovabba konferencian iras-
ban regisztralt és elhangzott kdzleményre érvényes a szerzdi jogi torvény hatalya.
Amennyiben a kozzététel ténye nem bizonyithato, a szerzé jogai sériilhetnek.
A kutatonak tehat ahhoz, hogy tudoményos eredményeit elismertesse, sziiksége
van eredményei kozlésének megfelelé modot és helyet biztosito — biztonsagos —
kozlési lehetoségre. A jelentdsebb kiadok a beérkezett kozlemények szerzdit
postafordultaval irdsban értesitik a beérkezés tényérdl, a sziikséges adatok (szer-
z0k, cim, datum) feltiintetésével, és az elso, esetleg az atdolgozott valtozat beér-
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kezésének datumat a megjelent dolgozat el6tt vagy utan feltiintetik. Ezzel bizto-
sitjak a szerz6i jog érvényesitési lehetdségét. A szerz6t6l pedig olyan nyilatkoza-
tot kérnek, melyben atadja a kozlési jogot a kiadonak, és szavatolja, hogy a cikk
sajat eredeti szellemi alkotasa, hogy nem ruhazta 4t korabban a kozlési jogokat
masra, €s hogy mas jogokat nem sért az irasa.

A magankdzlésnek bizonyul6 nyilvanossagra hozatal nem élvez szerzd jogi
védelmet (pl. az interneten — nem hivatalos formaban — k6zzétett anyagok, na-
pilapokban, maganlevelekben stb. kozzétett dokumentumok).

6.3. A szabadalmi torvény

A szabadalmi oltalom ipari felhasznéldsra alkalmas eszkoznek vagy eljarasnak
gyartasba vitelére, illetve gyartas soran valo felhasznalasi joganak védelmére
vonatkozik. A szabadalmakkal kapcsolatosan az /995. évi XXXIII. térvény a ta-
lalmanyok szabadalmi oltalmarol rendelkezik.

A szabadalmi eljaras azzal kezd6dik, hogy a kutaté masok altal még nem sza-
badalmaztatott, ipari gyartdsban még nem alkalmazottnak gondolt eredményét
leirja és benyjtja a Szabadalmi Hivatalhoz. Az ugynevezett szabadalmi leirds-
ban olyan modon kell ismertetni az eszk6z vagy eljaras 0j elemeit, a felhasznalas
lényeges vonasait, hogy az elbiralas soran az ujdonsag ténye megallapithato le-
gyen. A leirasnak kiilon pontokban megfogalmazva tartalmaznia kell a szabada-
lom targyabol kiemelve azoknak a részeknek a pontos leirasat, amelyek haszna-
latara a szabadalmas védelmet kér. Ezeknek az ugynevezett igénypontoknak le
kell fedni valamennyi 0j elemet, ugyanis az igénypontokbol kimaradt uj elemre
barki mas ijabb szabadalmat nyujthat be, és egy ilyen esetben (mindkét szabada-
lom sikeres elbirdlasa esetén) a védelem két szabadalom kozott oszlik meg.
A szabadalmi leiras benyijtasaval az 6tlet nyilvanossagra hozatala megtortént, a
szabadalmi térvény azonban az elbiralas idGtartamara is védelmet biztosit, ez id6
alatt abban a témakorben nem nyjthato be ijabb szabadalom. A Hivatal — szak-
értdk bevonasaval — elvégzi a szabadalom ijdonsagéanak vizsgalatat, és hossza-
dalmas eljaras soran dont arrol, hogy az igénypontok kielégitik-e a szabadalmi
oltalom megadasanak kdvetelményeit. A szabadalmi oltalom meghatarozott id6-
tartamra €s meghatarozott teriiletre (nemzeti, nemzetkdzi) vonatkozik. A szaba-
dalmi oltalom megszerzése tetemes koltséggel jar. Jelentds mértékli az egy
Osszegben fizetendo eljarasi dij és az érvényesség idGtartaman beliil évenként fi-
zetendo fenntartasi dij. A szabadalmaztatas szakmai és anyagi befektetései akkor
tériilnek meg, ha megtorténik a szabadalom hasznositasa, és a felhasznalasi szer-
z6désben a szabadalmas érvényesiteni tudja érdekeit.
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Amennyiben olyan tudomanyos eredményt k6z6l a szerzé tudomanyos fo-
lyoiratban, amely alapjan 0j eszkoz allithato eld, vagy uj gyartasi eljaras vezet-
het6 be, akkor a miivet a szerz6i jogi védelem miatt mas nem publikalhatja sajat
eredményeként, viszont barki szabadon hasznalhatja az abban k6z6l1t informa-
ciokat termék eloallitasara, és nem kotelezhet6 a k6zolt ismeretek felhasznala-
saért semmilyen anyagi vagy erkolcsi téritésre. Szabadalmi oltalom altal védett
eredmény esetén a gyartasba vitel csak a szabadalmas altal kikotott, sajat anya-
gi érdekeit tartalmazo feltételek mellett lehetséges. A szabadalom birtoklasa-
nak ténye nem jelenti azt, hogy a szabadalmas publikélta elséként a szabadalom
targyat képezo felfedezés lényeges elemeit! Gyakran el6fordul, hogy mésok
kozleményei alapjan sziiletik meg egy szabadalom otlete és megvaldsitasa.
Ezen a ponton iitkdzik a tudomanyos kutaté tudomanyos érdeke, vagyis hogy
az Uj eredményeket minél hamarabb publikalja, a gazdasagi érdekekkel, vagyis
hogy a hasznositasra alkalmas eredményeket a hosszabb ideig elhtiz6do6 szaba-
dalmaztatasnak vesse ala a tudomanyos kozlés elott (vagy helyett).

A tudomanyos teljesitmény elbiraldsanal a publikaciok sordban jelentds té-
telnek szamit az elnyert szabadalom, mivel a szigori mindsitd eljarast kovetd
odaitélés egyértelmiien bizonyitja az eredmény Gjdonsagat. Jelentds értékndve-
16 faktor, ha a szabadalom hasznositasa megtorténik.

Megjegyezziik, hogy korabban szinte kizarolag a miiszaki, agrar- és termé-
szettudomanyok voltak érdekelve a szabadalmi eljarasban, ma mar viszont a
nyelvészet teriiletén is egyre gyakrabban fordul el6 a kutatasi eredmények sza-
badalmi védelme. Bar Magyarorszagon nyelvészeti témaji szabadalmi eljaras
még kevésbé gyakori, Nyugat-Eurdpaban éaltaldnosan bevett szokas.

6.4. Az innovacids torvény

A tudoményos eredmények gazdasagi fontossaga miatt sziikséges az orszag kutatasi
kapacitasat egységes halozatba foglalni, €s 6sszekapcsolni az innovacio folyamata-
nak minden részletét a kutatasszervezéstdl a finanszirozas rendszerén és a gyart-
manyfejlesztésen keresztiil az értékesitésig. Ennek a komplex folyamatnak a torve-
nyi szabalyozéasara hoztak létre a 2004. évi CXXXIV., a kutatds-fejlesztésrol és a
technologiai innovdciordl szolo torvényt, amelynek célja a Magyarorszagon meg-
valosulo kutatas-fejlesztés és innovacio eldsegitése, a gazdasagi versenyképesség
novelése és a fejlett technologiak alkalmazasahoz torténd hozzdjarulas. A térvény
meghatdrozza a létrehozasanak céljat, alapelveit, hatalyat, értelmezi a témakor fogal-
mi rendszerét. Kiilon fejezet hatarozza meg a kormany, a miniszterek, a Magyar Tu-
domanyos Akadémia, a kiilonb6z6 allami hivatalok és bizottsagok feladatait, az
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egyiittmiikddés kotelezettségeit. A torvény legfontosabb és egyben leghosszabb feje-
zete a kutatas-fejlesztés és innovacio kozfinanszirozasu tamogatasat szabalyozza,
részletesen érintve a forrasok megjelolését, elosztasi elveit és modjat. Kiilon fejezet
szabalyozza a szellemi alkotasok védelmét és az értékesités kérdéseit. Egy-egy feje-
zet tér ki a kutatas-fejlesztés, az innovacio emberier6forras-fejlesztésének, a szolgal-
tatasok eldsegitésének és a tirsadalmi megitélés javitasanak feladataira.

A kutatassal kapcsolatos alapfogalmak innovdcios térvényben meghatéro-
hogy e torvény szerint a kutatds-fejlesztés (K+F) magaban foglalja az alapkuta-
tast, az alkalmazott kutatast és a kisérleti fejlesztést.

»4. 8. 1. a) alapkutatas: elsddlegesen a jelenségek 1ényegére ¢s a megfi-
gyelhetd tényekre vonatkozo tudomanyos ismeretek bovitését célzo ki-
sérleti, tapasztalati, rendszerez6 vagy elméleti munka, amely lehet

aa) tiszta alapkutatas: a tudomanyos ismeretek bévitésére iranyuld
kutatas, amelynek nem célja a kdzvetlen tarsadalmi vagy gazdasagi
haszon elérése vagy az eredmények gyakorlati problémak megolda-
sara torténd alkalmazasa;

ab) célzott alapkutatas: a tudomanyos ismeretek bovitésére iranyuld
olyan kutatas, amelyr6l valoszintisithetd, hogy a felismert vagy var-
hato, jelenlegi vagy jovObeli problémak megoldasara alapul szolgal;

b) alkalmazott (vagy ipari) kutatds: \1j ismeret szerzésére elsddlegesen
meghatarozott gyakorlati cél érdekében végzett eredeti vizsgélat (a to-
vabbiakban: alkalmazott kutatas);

¢) kisérleti (vagy prekompetitiv) fejlesztés: a kutatasbol és/vagy a gyakor-
lati tapasztalatokbol nyert, mar 1étez6 tudasra tamaszkodoé tevékeny-
ség, amelynek célja 0j anyagok, termékek, eljarasok, rendszerek, szol-
galtatasok létrehozasa vagy mar meglévok lényeges tovabbfejlesztése
(tovéabbiakban: kisérleti fejlesztés).”

A kutatasi eredmények hasznositdsanak tarsadalmi jelent6sége indokolja,
hogy a kutatas-fejlesztésre és a hozza tartoz6 kérdésekre kiilon kitérjiink. Az in-

novdacios térvény a fogalmat a kdvetkezéképpen hatdrozza meg:

»d) kutatds-fejlesztés: magéaba foglalja az alapkutatést, az alkalmazott kuta-
tast és a kisérleti fejlesztést” (Innovdcios torvény 4. § 1. bekezdés).

A definicio szerint a kutatas-fejlesztés (K+F) komplex tevékenység, amely
alapkutatassal kezd6dik, és az alkalmazott kutatdsokon keresztiil kapcsolodik a

193



Kutatdsrol nyelvészeknek

kisérleti fejlesztéshez. A részekbdl egymasra épiilo folyamat tehat egységet ké-
pez, ami nem azt jelenti, hogy egyetlen intézeten beliil, egyetlen kutatokollekti-
va munkdja soran valdsul meg, hanem azt, hogy a folyamatban kdzremitkodok
kapcsolatrendszere képezi az §sszetartd vazat.

A K+F eredményének hasznositasat az innovacios torvény 4. §, 1. bekezdés
e) pontja a kdvetkez6 modon definialja:

»a kutatds-fejlesziési és technolégiai innovdcios eredmények hasznosita-
sa. idetartozik mind a vallalkozasok keretében, tizleti céllal, gazdasagi
eredmény reményében torténd felhasznalas, mind az olyan k6zosségi céla
. felhasznalas, amelynek eredménye a lakossag életmindségének javitasa, a
.. awylermeszeti s épitett kdrnyezet védelme, az orszag fenntarthato fejlddése,
valamint-védelmi képességének és biztonsagi helyzetének javitasa (a to-
«:53a1vabbiakban:-hasznositas)” [4. §, 1. bekezdés, e) pont].

o mepdh

A K+F eredmények hasznositasanak fontos eredménye a technologiai inno-
vacio, amelyet a torvény a kovetkez6 definicioval hataroz meg:

»technologiai innovacio: a gazdasagi tevékenység hatékonysaganak, jo-
vedelmez6ségének javitasa, illetve kedvezd tarsadalmi és kdrnyezeti ha-
tasok elérése érdekében végzett tudomanyos, miiszaki, szervezési, gaz-
dalkodasi, kereskedelmi miiveletek Gsszessége, amelyek eredményeként
Uj vagy lényegesen modositott termékek, eljarasok, szolgaltatasok jonnek
létre, 0j vagy lényegesen modositott eljarasok, technologiak alkalmazasa-
ra, piaci bevezetésére keriil sor, beleértve azokat a véaltozasokat, amelyek
csak adott dgazatban vagy adott szervezetnél mindsiilnek (jdonsagnak”
(Innovacios torvény 2004: 4. §, 2. bekezdés).

A Magyarorszagon beliill miik6d6, innovacioval foglalkozé intézmények,
vallalkozasok, rendeletek, forrasok stb. egyiittesét nevezi a torvény nemzeti in-
novdcios rendszernek:

hemzeti innovdcios rendszer: az orszagon beliil azoknak az intézmé-
nyeknek, vallalkozasoknak és egyéb szervezeteknek, valamint azoknak az
er6forrasoknak, szabalyoknak, feltételeknek és intézkedéseknek az
osszessége, amelyek az 11 tudds és technologia 1étrehozasat, atadasat, ter-
jedését és hasznositasat befolyasoljak™ (4. §, 3. bekezdés).
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Ebben a rendszerben a kutatok és a kutatohelyek fontos szerepet toltenek be.
A torvény 4. §, 4. d) pontja hatdrozza meg a kutato/fejleszté fogalmat:

»kutato, fejlesztd: az a természetes személy, aki (j ismeret, szellemi alko-
tas, termek, szolgaltatas, eljaras, modszer, rendszer 1étrehozasaval vagy
fejlesztésével, valamint az ezt célzo projektek megvalositasanak iranyita-
saval foglalkozik (tovabbiakban: kutatd)” [4. §, 4. d) pont].

E térvény ugyancsak meghatarozza, mit értiink kutatohely alatt:

»@) kutatohely: alap-, illetve fotevékenységként vagy ahhoz kapcsolodoan
kutatas-fejlesztési tevékenységet folytatd szervezet, szervezeti egység
vagy egyéni vallalkozo,

b) koltségvetési kutatohely: koltségvetési gazdalkodasi rendben miikodo,
alap-, illetve fotevékenységként vagy ahhoz kapcsolodoan kutatas-fej-
lesztési tevékenységet folytatd szervezet vagy szervezeti egység;

¢) nonprofit kutatohely: a kozhasznl szervezetekr6l sz6lo torvényben
meghatarozott kozhasznu szervezetként, illetve annak keretében miik6-
do kutatohely” (4. §, 4. bekezdés).

Az egyetemek e torvény értelmezése szerint koltségvetési kutatohelyek. Az
egyetemeken folyo kutatasok tudomanyos szinvonala, volumene az orszag ku-
tatohalézatdnak meghatarozo részét képezi.

Az egyetemi kutatohelyeken a kutatas-fejlesztés a fotevékenységhez, az ok-
tatashoz kapcsolodoan végzett tevékenység (az oktatasrol részletesen a §. feje-
zetben irunk).

A tudomdnypolitika kérdéseivel foglalkozdk fogalomrendszerében azért
alakult ki a térvényben meghatarozott és pontosan értelmezett fogalmak sora,
mert azzal, hogy a kutatas eredménye a tarsadalmi tevékenység minden részé-
ben megjelent, sziikkségessé valt a kutatasok tudatosan tervezett irdnyitasa és az
eredmények hasznositasa. Ekkor vetddott fel az a kérdés, hogy mely kutatasok
kapjanak kiemelt figyelmet, kiemelt tdmogatést. A kiemelés kdvetelményének
két alapvetden fontos jegye kell hogy legyen: 1. a kutatds eredményeinek jelen-
tosen hozza kell jarulniuk a tudomany éltalanos fejlédéséhez, 2. az eredmé-
nyeknek meg kell jelenniiik a tdrsadalmi felhasznalas adott teriiletén.

A kutatas-fejlesztési (K+F) munkalatok célkitiizésének a megvalositasa, a
mai viszonyok mellett, magas tudomanyos szinten végzett, tobb tudomanyterti-
letre kiterjed6 feladatot jelent, és ezek megoldasdhoz a fentebb felsorolt, jol
szervezett nemzeti halozatra van sziikség.
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2007. szeptember 25-én hatalyba 1épett az dllami vagyonrol szolo 2007. évi
CVI. térvény, amely (egyéb rendelkezései mellett) a kutatas-fejlesztésrol és a
technologiai innovaciordl sz616 2004. évi CXXXIV. térvényt is modositja, az
innovdcios torvénybe iktatott Gj, 15/A. §-sal. Ennek értelmében Gsztonzik
technologiaintenziv vallalkozasok — igynevezett spin-off cégek — 1étrehozaséat a
felsGoktatasi intézményekben és a kdzfinanszirozast kutatdhelyeken. A tor-
vénymodositas hatdlybalépésével egyidejlileg a kutatohely valik a jogok és a
vallalati részesedés tulajdonosava. Az egyetemek kutatdegységei megfelelnek
az alapkutatasi tudomanyos eredmények gyakorlati megvalositasba valo vitelé-
nek. Ennek egyik része az oktatas szempontjabol is megkdvetelt magas szintii
tudoményos felkésziiltség, a masik pedig abbdl ered, hogy az egyetemi kutatod
szabadabban vélaszt témat, mint egy meghatarozott célra létrehozott intézet
munkatédrsa. Ezért tdmogatjak az egyetemek keretein belill a spin-off cégek 1ét-
rehozasat, amelyek célja az alap- és alkalmazott kutatasi eredmények gyakorla-
ti felhasznalasanak, vagyis hasznositasanak — a kutatok kozvetlen részvételével
torténé — megvalositasa. A technoldgiai innovacionak jelenleg is jo lehetségei
vannak, azonban ezek megfelelébb kihasznalasa az egész tarsadalomtol szem-
1életvaltast kovetel meg. (Az innovdcios torvény gazdasagi vonatkozésait a
7. fejezetben targyaljuk.)

A nyelvipar és a nyelvészeti kutatisok kapcsolatrendszerében jo lehetoség
van az egyetemen szervezett spin-off vallalkozasok miikddtetésének. Ezek a le-
het6ségek a kovetkez6kbdl adodnak.

+ Az utdbbi évtizedben intenziv fejlddésnek indult nyelvipar még nem épi-
tette ki a sajat alapkutatasi halozatat, mint a miiszaki, természettudoma-
nyos, orvosi és kdzgazdasagi teriiletek, ezért ezt a szerepet az innovacios
folyamatban az egyetemek tudjak felvallalni. (Bar vannak olyan magan-
kézben levd cégek, amelyek jelentés eredményeket értek el a nyelvtech-
noldgiai K+F teriiletén.)

» A nyelvészeti alapkutatasok az egyetemekre koncentralodnak.

» Az egyetemeken természetes kozelségben vannak azok a tarstudomanyi
ismeretek, amelyek a nyelvészeti kutatasi eredmények gyakorlati alkal-
mazasba viteléhez sziikségesek (pedagogia, természettudomanyok, or-
vostudomany, miiszaki tudomanyok stb.).

+ Azegyetemek mas egységeiben mar kialakult szemlélet és tudomanyszer-
vezési gyakorlat jol felhasznalhato az j szemléletii nyelvészeti K+F mun-
kakhoz.
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6.5. Az akadémiai torvény

Az akadémiai torvény, vagyis a Magyar Tudomdanyos Akadémiarol sz6lo 1994.
évi XL. torvény megszabja a Magyar Tudomanyos Akadémia szervezeti és mi-
kodési rendjét, a hazai tudomanyos életben betdltott szerepét, egyben feladatait
¢és jogait. Az Akadémiara mint a tudomany legf6bb szervére vonatkoz6 torvény
fontos paragrafusokat tartalmaz a tudomanyos kutatasra vonatkozoéan.

A torvény rogziti azt a torténelembdl ismert tényt, hogy ,,A Magyar Tudo-
manyos Akadémiat a nemzet a magyar nyelv apolasara, a tudomany szolgalata-
ra hozta létre.” Az Akadémia feladatait e térvény 3. §-a szabalyozza:

»Az Akadémia joga és kotelezettsége, hogy

a) tamogassa a tudomanyok miivelését és a tudomanyos kutatasok végzé-
sét; tamogassa a tudomanyos konyv- és folyoirat-kiadast;

b) 6rkodjék a tudomanyos kozélet tisztasagan, a tudomanyos kutatas és
véleménynyilvanitas szabadsagan;

¢) rendszeresen értékelje a tudomanyos kutatas eredményeit, szorgalmaz-
za és segitse azok kozzétételét, terjesztését és fethasznalasat;

d) feladatainak megfelel6 korben képviselje a magyar tudoményt a hazai
kozéletben és a nemzetkdzi tudomanyos forumokon.” [Akadémiai tor-
veny 1994: 3. § (1)]

Az akadémiai torvény szabalyozza az akadémikusok jogallasat (9. §). Az
akadémikusok korét rendes tagok és levelez6 tagok, valamint kiilsé tagok és
tiszteleti tagok alkotjak.

A tudomanyos fokozatot megszerzett kutatok tagjai lehetnek az Akadémia
koztestiiletének. Az akadémiai bizottsagok munkdjaban koztestiileti tagok mii-
kodhetnek kbzre. Az Akadémianak kiilonb6z6 tudomanyos osztalyai €s bizott-
sagai vannak. A nyelvtudomanyok az I. Osztalyhoz tartoznak.

Az Akadémia kutatohelyeket tart fenn, amelyek feladata tudomanyos kutata-
sok végzése.

Az Akadémia doktori cimet itélhet oda a kiilonb6z6é tudomanyteriileteken a
kiemelked6 tudomanyos eredményt elért kutatoknak:

»(1) Az Akadémia Doktori Tanacsa a »Magyar Tudomanyos Akadémia
Doktora« (a tovabbiakban: MTA Doktora) cimet annak a kiemelked tu-
domanyos teljesitményt elért személynek itélheti oda, aki tudoményos fo-
kozattal rendelkezik, és a cim megszerzésének feltételeit teljesiti.” (4ka-
démiai torveny 1994: 27. §)
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A torvényben részletesen nem szabalyozott kérdéseket az Akadémia szabalyzata
és igyrendje tartalmazza (elérhetéek az Akadémia honlapjan: http://www.mta.hu).
A konyv irasakor folyamatban van az 1j akadémiai torvény el6készitése, melyet var-
hat6an 2008 6szén terjesztenek a parlament elé.

Léteznek mas —irodalmi és milvészeti —akadémidk is Magyarorszagon, ezek
jogallasarol kiilon torvény rendelkezik.

6.6. A felsGoktatasi torvény

A 2005. évi CXXXIX. torvény a felsGoktatasrol (A tovabbiakban Ftv.) a felséfoku
képzés minden vonatkozasat szabalyozza, igy a tudoményos kutatas és az egye-
temi oktatas kérdéseit is. A torvény célja a tanitassal és a tanulassal kapcsolatos,
Alkotmanyban foglalt jogok biztositasa, valamint a felsdoktatasi intézmények
autonomiajan keresztiil a tanitas, a kutatas s a miivészeti €élet szabadsaganak biz-
tositasa. A felséoktatasi térvény hatalya a felsGoktatasi alaptevékenységre (az
alapképzésre, a mesterképzésre, a doktori képzésre, a felsdfoku szakképzésre €s a
szakiranyu tovabbképzésre) terjed ki. Ezenfeliil a fels6oktatasi intézmények mas
feladatokat is ellathatnak, ezekben az esetekben a felsdoktatasi torvényen kiviil
mas torvények is vonatkoznak rajuk, igy példaul a szakképzésrol szolo 1993. évi
LXXVI torvény, a kézoktatdsrol szolo 1993. évi LXXIX. torvény, valamint a fel-
néttképzésril szolo 2001. évi CI. torvény. A Ftv. alapelvei kimondjak:

,»A felsdoktatds kutatasi alaptevékenysége magaban foglalja az alap-, alkal-
mazott és kisérleti kutatasokat és fejlesztéseket, a technologiai innovaciot, va-
Jlamint az oktatast tAmogato egyéb kutatasokat.” [Ftv. 2005: 5 § (1)]

A felséoktatasi torvény rendelkezik arrol, hogy a felséoktatasi intézmények-
nek kutatas-fejlesztési innovacios stratégiat kell késziteniiik, melyet az intéz-
mény tudomanyos tanacsa iranyit.

E torvény rendelkezik a felsGoktatasi intézmények alapitasarol, a képzés
szerkezetérdl, a szervezeti felépitésrdl, a hataskorokrol, a hallgatoi jogallasrol,
az oktatok és kutatok feladatairdl stb.

E torvény alapjan:

,»Az oktato a felsdoktatasi intézmény oktatasi autonémiajanak megvalosi-
tasaban azzal a kotelezettséggel vesz részt, hogy feladatait magas szinvo-
nalon, korszertien, targyilagosan végzi.

A kutato a felsGoktatéasi intézmény kutatasi autonomiajanak megvalosita-
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sdban azzal a kotelezettséggel vesz részt, hogy a munkajahoz sziikséges
tudomanyos eredmények és modszerek rendszeres megismerése mellett —
a tudomanyos etika szabalyai szerint — ] eredmények elérésére torekszik,
azokat szakmajanak szabalyai szerint k6zzéteszi, és az oktatoi tevékeny-
ségében alkalmazza, tovabbadja.” [Ftv. 1 § (4), (5)]

6.7. iratlan szabalyok — a kutatdi etika

A tarsadalmi folyamatok szabalyozasa tobbrétii eszkG6zrendszeren keresztiil valo-
sul meg, amelynek az egyik részét képezik a térvényekbe és mas jogszabalyokba
foglalt eldirasok. A tarsadalmi gyakorlat kiilonbozé teriileteinek szabalyozo
mechanizmusaban jelentds helyet foglal el az iratlan erkdlesi, etikai szabalyok
rendszere, amelyek a kiilonboz6 helyzetekben a tarsadalom altal helyesnek itélt és
elvart magatartast, cselekvést és dontést tartalmazzak. A tudomanyos kutatds sza-
mos kérdését nem szabalyozzak jogszabalyok, a tudomanyos k6z0sség szokdsait,
etikai viselkedési normait a tudomanyos szocializacio soran lehet elsajatitani.

A kutatoi etika fogalmat Feynman ,,abszolut becsiiletességként” értelmezi.
Allaspontja szerint ,,ez egyfajta tudomanyos integritas, a tudomanyos gondol-
kodasnak egy elve, amely egyfajta abszolut becsiiletességnek felel meg — egy-
fajta nagy igyekezetet jelent” (Feynman 2002: 203). Elsé elvként azt irja, hogy
a legfontosabb, hogy a tudésok dnmagukat ne csapjék be, majd igyekezzenek,
hogy mas tuddsokat se csapjanak be, végiil pedig, ha ,,tudosként beszélnek” lai-
kusokkal, azokat sem szabad becsapniuk (i. m.).

Etikai kérdések a kutatas minden szakaszaban felmeriilhetnek, igy a kutatasi
téma kivalasztasa, a kutatas megtervezése, az adatgyiijtés, az adatok feldolgo-
zasa, az eredmények értékelése és a nyilvanos kozzététel folyaméan egyarant.
A kutatas etikai szabalyai ugyanigy vonatkoznak a kutaténak a kutatés soran
kovetendd egyéni magatartasara, mint a kutatasi eredmények tarsadalmi fel-
hasznalasaval kapcsolatos elvarasokra. Megjegyezziik, hogy elsdsorban a kuta-
tasi eredmények tarsadalmon beliili megvaltozott szerepe és az eredmények al-
kalmazasanak atalakulasa miatt a kodifikalt és nem kodifikalt szabalyok elmo-
s0d6 hatérain gyakran vet6dik fel az etikai szabalyok jogszabalyokban vald
rogzitésének igénye. Az alabbiakban a kutatasi folyamat néhany, etikai szem-
pontbol Iényeges részére tériink ki.

1. A kutatdsi téma kivalasztasa szabadon torténhet (bizonyos korlatok kozott

— ezekr6l az 1.3. fejezetben irtunk bévebben). Egy-egy témat kisajatitani nem
etikus, vagyis ha valaki mar dolgozik egy adott téman, az nem jelenti azt, hogy
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masnak ne lenne joga ugyanazzal a témaval foglalkozni. Viszont az sem elfo-
gadhato, ha valaki masok 6tleteit elcsipve azokat gyorsan kidolgozza és publi-
kalja, hiszen az¢ az elsGség, aki hamarabb k6zli az eredményt. Ezért is van az,
hogy azokon a konferencidkon lehet valoban {ij eredményekr6l hallani, ahol
gyorsan kozlik az elhangzott eldadasok szovegét; mert ahol a gyors publikacio-
ra nem lehet szamitani, oda az 6vatos kutatok csak a mar ,,biztositott” eredmé-
nyeiket viszik. Mivel az eredmények elsGbbségének igazolasa a publikacioval
torténik, nem szerencsés, ha a megjelenés el6tt terjeszti valaki a megirt cikkét,
és forditva is igaz: ha kollégak irasukrdl, eredményeikrdl kérik a véleménytin-
ket, kezeljiik bizalmasan a tartalmat. Etikai vétséget kovet el az a folyo-
irat-szerkesztdség vagy konferencia-szervezébizottsag, amely a kozlésre be-
ny\jtott anyagot a hivatalos megjelenés el6tt a hivatalosan felkért biralokon
kiviil barki szamara hozzaférhet6vé teszi. Hasonloan etikatlan a lektori felada-
tokat ellat6 személyek részérdl ugyanennek elkovetése.

2. Adatgyijtéssel jaro kutatdsok esetében, amilyenek pl. a szociolingvisz-
tikaban szokéasos nyelvhasznalati szokasokat vizsgald kutatasok, lényeges be-
tartani a kutatasba bevont személyekre vonatkozo etikai és jogi szabalyokat és
biztositani a résztvevok személyiségi és jogi védelmét. Kérdoives vizsgalatok-
nal vagy mélyinterjuknal is fontos, hogy a valaszadas onkéntes és az adatszol-
galtatds anonim legyen. A tarsadalomtudomanyi kutatasokkal foglalkozé mod-
szertani konyvek — kiiléndsen a szociologia és pszicholdgia teriiletén — részle-
tesen targyaljak, mikre kell odafigyelnie a kérdezdnek, pl.:

»(-..) akérdbives adatfelvételnek anonimnak kell lennie, azaz a kit6ltés és
szamitogépes kodolas utan mar nem lehet visszakeresheté a vélaszado
személye. A kérdbiveket kodolasuk utan meg kell semmisiteni, s a valasz-
adok utdlagos azonositisara alkalmas adatokat tilos tarolni.

Az adatfelvétel sordn nem szabad sem kifarasztani a kérdezetteket, sem
azt az érzést kelteni benniik, hogy kiforgattuk dket titkaikbol, behatoltunk
intim gondolataik kozé. (...)

Fontos, hogy a megkérdezettek tudjak, kik végzik az adatfelvételt, s mire
hasznaljdk majd fel eredményeiket. Végiil, talan a legfontosabb, hogy biz-
tositsuk, a felvett kérd6ivekhez a kutatokon kiviil senki se férhessen hoz-
z4.” (Héra-Ligeti 2005: 192-193)

Ha a cél vizsgalati minta vagy vizsgalati korpusz osszeallitasa, akkor a cél-
nak megfelel6 eszk6zok és modszerek hasznalata, a szokasok és elvarasok be-
tartdsa lényeges. A mintavalasztas szabalyait a kutatonak meg kell ismernie és
be kell tartania.
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Kisérleteket a nyelvészetnek csak egyes teriiletein végeznek — a szo jelenté-
sét természettudomanyos értelmében véve. Ilyen vizsgalatok elsdsorban az
egyéni nyelvhasznalatra vonatkoznak, mint a pszicholingvisztika, a neuroling-
visztika, a kétnyelviiség-kutatas, a gyermeknyelvi vizsgalatok vagy a forditas-
tudomanyban a forditoi folyamatot vizsgalo kisérletek. A kisérleti kutatasnak
szamos etikai szabalya van, ezeket az alabbiakban roviden ismertetjiik. (Rész-
letesen err6l lasd: Csermely et al. 1999: 107-111 és Héra-Ligeti 2005:
214-215.))

A személyektdl gyiijtott adatokon alapuld kutatasoknal:

» ,,Az eszkdzoket és a modszereket is gy kell megvalasztani, hogy azok a
feltett kérdés megvalaszolasara alkalmasak legyenek.” (Csermely et al.
1999: 107)

o ,,(...) a kisérleti személyek szamara elegendd informaciot kell adni a ki-
sérletr6l, hogy eldonthessék, részt vesznek-e benne vagy sem.” (Héra—Li-
geti 2005: 215)

Mindenfajta kisérletnél:

» Kell, hogy legyen valamilyen el6zetes elképzelés, de vigyazni kell, hogy
az ne befolyasolja az eredményt.

+ A kisérleteknek megismételhetdeknek kell lenniiik, ezért a publikacio so-
ran olyan részletesen kell leirni az eszkozoket, modszereket és a kisérlet
menetét, hogy az masok szamara kovetheto és megismételhetd legyen.

» Az embereken végzett kisérleteket torvények szabalyozzak. Erre vonat-
kozoban a Declaration of Helsinki (1964), a Nuremberg Code (1947) és az
1997. évi CLIV. térvény az egészségiigyrol VIII. fejezete iranyadodak.
Embereken kisérleteket végezni csak kiillonboz6 engedélyek megszerzése
utan lehetséges. A vizsgalatba bevontakat tajékoztatni kell a kockazatok-
10, és csak személyes hozzajaruldsuk utan vehetnek részt a kisérletben.

3. A kutatas minimalis célja az eredmények kozlése, ezért olyan formaban és
szinvonalon kell a kutatdsokat végezni, hogy az eredmények kozdlhetoek le-
gyenek. A publikalas kovetelménye egyfajta kényszerként jelentkezik, hiszen
az egyetemi és a kutatointézeti eléremenetel egyarant a publikacioktol fiigg. A
publikalas soran alapvetd etikai kovetelmények az alabbiak:

o Sajat eredmények kozlése. Vagyis nem megengedett a plagium, sem sz6
szerinti atvételben, sem masok gondolatanak sajatként valo talalasa for-
majaban. Ha masokat idéziink, hivatkozni kell a forrasra (ennek modjat
részletesen lasd az 5. fejezetben).

« Uj eredmény kizlése minden eredetinek szant kozleményben. Vagyis
ugyanazt a cikket nem etikus egyszerre két helyre benyujtani. Ez alol
egyetlen kivétel, ha valami indokoltta teszi az ismételt kozlést, de a ma-
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sodkozlés soran meg kell adni az elsé megjelenés helyének pontos adatait.
A masodkozlést akkor is jelezni kell, ha a két cikk terjedelme kiilonb6z6:
meg kell jelolni, hogy a tanulmany bévitett vagy roviditett atdolgozott
véltozat. A két nyelven megjelend tanulmany: els6 kozlésnek az el8szor
megjelent szamit, ha a cikk forditasban is megjelenik, fel kell tiintetni az
els6 kozlés helyét és nyelvét.

Igaz allitasok kozlése. Eredményeket kitalalni, krealni, hamisitani, vagyis
csalni nem megengedett. Az igaz allitasok kozlésének kovetelménye
nemcsak a kutatasok folyamataban és az eredmények k6zlése soran érvé-
nyes, hanem a hasznosités (az alkalmazas) folyamataban is. Nem egysze-
rii hiba, hanem etikatlan 1épés olyan adatokat, definicidkat stb. k6zolni
példaul szotarakban vagy tankdnyvekben, amelyek nem felelnek meg a
valosagnak. Az etikai vétség vadja aldl nem mentesiti a szerz6t, ha nem
szandékos a téves kozlés, hanem tudatlansagbol ered. (Persze ennek meg-
itélésének is vannak fokozatai.) A szerz6 koteles allitasai helyességérol
meggy6zddni, ezért van jelentdsége példaul az interdiszciplinaris felké-
sziiltségnek, egyiittmiikodésnek a kutatasokban. Ha valaki interdiszcipli-
naris teriileten dolgozik, még nagyobb a felel6ssége: nemcsak sajat szak-
teriilete eredményeinek igaz és aktualis voltaért, hanem a tarstudoma-
nyokrol leirtakért is felel. Ez ugyantgy vonatkozik nyelvészek altal irt
nyelvészeti kdzlemények és tankonyvek tartalmara, mint az altalanos ké-
zikonyvekre (pl. értelmez6 szotarakra, lexikonokra), és vonatkozik olyan
szerzOkre, akik nem nyelvészként a nyelvészet eredményeire hivatkozva
vélekedésen alapuld, nem bizonyitott, intuitiv allaspontot képviselnek
(1asd pl. az altudomanyos kérdésekrol szolo 1.5. fejezetet). Vannak olyan
esetek, amikor egy allitas a tudomany elfogadott allaspontja szerint k6zol-
hetd, igaznak latszik, a kozlemény megjelenését kdvetd idopontban azon-
ban ujabb feltart tények a leirt allitasokat megcafoljak. Az ilyen esetekben
a tudomanyos érvényesség megvaltozasa a tudoméanyos haladas kovet-
kezménye, és nem etikai kérdés.

A forrasok pontos jeldlése, mdsok eredményeinek a szerzdi jog és a kuta-
tasi etika betartasaval torténd kezelése. A hagyomanyok és a szerzoi jogi
torvény is rendelkezik arr6l, hogy milyen modon kell masok eredményeit
kezelni. Nem etikus, ha egy szerz6 egyszeriien nem vesz tudomast egyes
szerz0i csoportok munkairdl, és nem hivatkozik eredményeikre — szakmai
féltekenységbdl, emberi ellenérzésbol vagy mas okbol. (Természetesen a
valoban 1j eredményeket tartalmazo publikaciokra gondolunk.) Itt hivjuk
fel a figyelmet arra, hogy — bar régebben a lexikogréfiai tipusu munkak-
ban nem volt szokas a hivatkozas — a jelenleg érvényben levé torvények az
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adatkezelésre vonatkozoan szigoribbak, mint korabban — igy a szotarak-
ban és mas adatbazisokban a mashonnan atvett definiciok, példamonda-
tok stb. forrasat pontosan kell jeldlni.

4. A szerkesztd (akar folyoirat, akar konyv szerkesztéje) szintén szamos eti-
kai kérdéssel szembesiil. Példaul, ha szakmai hibat fedez fel a kéziratban, kote-
lessége figyelmeztetni a szerzot. A szerkeszto erkodlesi kotelessége az is, hogy a
kéziratok megitélésénél kizarolag szakmai szempontokat vegyen figyelembe.
Kotelessége még, hogy olyan lektorokat valasszon, akik az adott téma magas
szintli és elfogulatlan szakértdi.

A lektorok (a szakmai biralok) szintén elfogulatlanul, szakmai szempontok
alapjan itélik meg a kéziratot. Amennyiben a felkért birald a témaval kapcsola-
tosan valamilyen ok miatt elfogult, ne vallalja el a biralatot. Kéziratot masnak
megmutatni nem szabad. Mindezek a palyazatok elbiraldsara is vonatkoznak.
Alapvetd az is, hogy nemre, korra, vallasra, politikai nézetre tekintettel lenni,
esetleg arra hivatkozni etikatlan.

5. A kutatdsi eredmények felhasznalasaval kapcsolatban felvetddd etikai
kérdések egy része az egész emberiség j6v4jét meghatarozo jogi szabalyozas
szintjére jutott. A kutatas célkitizését tigy hataroztuk meg, hogy az emberiség
javat szolgalo ismeretek feltarasa és hasznositasa. Valoban ezzel a céllal végez-
te és végzi munkajat szerte a vilagon a kutatok tobbsége. Azonban az eredmé-
nyek nemcsak a kozos haladas érdekében, hanem olyan modon is felhasznalha-
toak, hogy egyesek vagy sziik csoportok érdekeit szolgaljak mésok, bizonyos
esetekben az egész emberiség karara. A kutatasi eredmények mindig maguk-
ban hordoztak ezt a veszélyes felhasznalasi lehetdséget. Ezzel a kérdéssel so-
kan foglalkoztak, 6sszegzett véleménynek tekinthetd a kovetkezo:

»Szinte mar kozhely, hogy a veszélyes kovetkezményekkel jaro kutatasok-
nal a problémak a felhasznalasbol erednek, s a tapasztalat azt mutatja, hogy
a veszélyes kovetkezményekkel jaré kutatdsokat nem lehet betiltani. fgy az
egyetlen lehetdségiink a még tobbet tudas.” (Csermely et al. 1999: 106)

Példaul azok a felfedezések, amelyek a hajézas kialakulasahoz vezettek, nem-
csak a kozlekedés, a nagy tomegii anyagszallitas megvalositasat eredményezték,
hanem a gyarmatrendszer kialakitasaval egész foldrészek lakossagat hoztak hatra-
nyos helyzetbe. A repiiléstechnika kialakitasahoz vezetd kutatdsok eredményei
pusztitd harci eszk6zok lettek (és mind a mai napig maradtak is), kés6bb valosult
meg a polgari légi kozlekedés. Nyelvészeti eredményeket is lehetséges jo és rossz
célokra felhasznalni —a nyelv a manipulacio egyik eszkoze lehet, konnyen felhasz-
nalhato félrevezetd reklamcélokra vagy hamis politikai akarat atvitelére.
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Azlatszik, hogy azok a tarsadalmi csoportok, amelyek a kutatasi eredménye-
ket birtokoljak és hasznositjak, jelentGs elényokhoz jutnak a tobbiekkel szem-
ben. A XXI. szazad legnagyobb feladata a tudomanyos kutatas eredményeivel
megalapozott gazdasagi fejlédésnek az egész emberiség érdekében valod fel-
hasznélasa. A tarsadalomnak ez az altalanosan megfogalmazott alapkérdése el-
sosorban etikai kérdés, azonban ugyanigy, mint j6 néhany kapcsolodo részlet-
kérdeés, felveti a jogi szabalyozas lehetGségét, sziikkségességét.

A koréabbi id6szakhoz viszonyitva a tudomanyos kutatas nemcsak a fejlodés
meghatdrozo tényezdje lett, hanem olyan felhasznalési lehetdségeket is bizto-
sit, amelyek az egész emberiség 1étét, jovojét veszélyeztethetik. Mivel érdekel-
tek vagyunk az Gjabb és ujabb tudomanyos eredmények hasznositasaban, nem
a kutatasok ledllitasa, hanem az eredmények felhasznalasanak etikai normak-
kal és jogi eszkdzokkel valé szabalyozasa a megoldas. A kutatonak pedig ezek-
kel tisztaban kell lennie.
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A tudoményos kutatds gazdasagi kérdéseivel azért foglalkozunk részletesen a
kutatasmodszertan keretében, mert az anyagi vonatkozasok — kiilonbozé as-
pektusokban — a kutatési folyamat szamos pontjan megjelennek. Igy példaul a
kutatas tervezési fazisiban — mert a terv kivitelezése a felhasznalhat6 anyagi
forrasoktol erdsen fiigg — vagy az eredmények publikalasi és a hasznositasi le-
hetdségének mérlegelése soran.

A tudomanyos kutatas gazdasagi jelent6ségének egységes tarsadalmi meg-
itélése fontos volna azért is, mert a kutatastamogatas alapvet6 kérdéseiben leg-
fels6 szinten a parlament dont. A dontésben részt vevo képviselok véleménye, a
koltségvetési vita és a dontés soran valo allasfoglaldsa a tarsadalomban kiala-
kult altalanos szemléletet tiikkrézi. A kutatastdmogatas kérdésében egyarant sok
vélemény hangzik el a timogatas ndvelése és visszafejlesztése mellett. Az el-
lenzGk taboraban esetenként vezetd beosztasban dolgozok is megszolalnak,
leghevesebben az alapkutatas kozfinanszirozasat szoktak megkérddjelezni, azt
gondolva, hogy kutatas nélkiil is lehet érvényesiilni a gazdasagi versenyben
pusztan masok kutatdsi eredményeinek atvételével.

Ezek a vitdk nemcsak a magyar tirsadalomban és nemcsak napjainkban
zajlanak, hanem mindeniitt és mindenhol a tarsadalom altal megtermelt javak
elosztésa soran. A tudomany, a tarsadalom és a gazdasag kapcsolatardl altala-
ban az alkalmazas, a felhasznalas kérdései jutnak az emberek eszébe, pedig a
tudomanyos eredmények felhasznalasa nem feltétleniil tudomanyos, inkabb
szervezési probléma. J61 mutatja ennek az allitasnak az igazat, és egyben a tu-
domdanyos ismeretek megszerzésének tarsadalmi fontossagat Feynman véle-
ménye:

205



Kutatasrél nyelvészeknek

»Az 0sszes népszerli vita, amelyet a tudomanynak a tarsadalomhoz valé
viszonyarol folytatnak, csaknem teljes mértékben az alkalmazasokrol
sz0l, tovabba a tudosok moralis kérdései, amelyek az altaluk végzett mun-
kajukkal kapcsolatosak, rendszerint szintén az alkalmazasokra vonatkoz-
nak. (...) Az alkalmazasokkal kapcsolatban azonban szeretném kijelente-
ni, amit 6nok is érzékelnek, hogy a tudomany az ismeretei révén hatalmat
teremt, bizonyos dolgok elvégzésére képesitd erdt, akkor valunk képessé
bizonyos dolgokat cselekedni, ha azokat tudomanyosan ismerjiik.”
(Feynman 2002: 102)

Az 1. fejezetben kifejtettiik, hogy a tudomanyfogalom a tarsadalom 4ltal
megszerzett ismeretek Osszességét jelenti, és ezeket az ismereteket a tudoma-
nyos kutatas szolgaltatja. A gyakorlati felhasznalds soran ennek a hatalmas
Osszefliggd egységet képezd tudomanyos ismerethalmaznak (az ismerethalo-
nak) a kiilonb6z6 részeit hasznaljak fel kiilonb6zo célokra. A korildttliink 1€vo
vilag torvényeinek feltarasa soran gyakran nem lathatoéak elére a felhasznalés
késébbi lehetdségei, mivel azokat szamos esetben ijabb felfedezések biztosit-
jak. A tudomanytorténet soran rengeteg olyan felfedezés tortént, amely a felfe-
dezés id6pontjaban a tudomanyos ismereteket novel6 alapkutatasi eredmény-
nek szamitott, késobb pedig mindennapi eszkdzok, eljarasok alapvetd részévé
valt. Ilyen volt példaul a XVIII. szazadban az clektromossag alaptorvényeinek
a kutatdsa. Sokszorosan igazolt tény, hogy az alapkutatdsok jelentds része ké-
s6bbi gyakorlati felhasznalason keresztiil gazdasagi hasznot hajt. Nem lehet
pontosan meghatarozni, hogy egy adott idépontban meglévo ismeretek koziil a
felhasznalasra vonatkozo igények és lehetéségek melyekre és mikor jelennek
meg. Hiba lenne a kutatasokat egyediil a pillanatnyilag lathato gyors gazdasagi
megtériilés alapjan hasznos és haszontalan kategoriakba sorolni. Az azonban
magatol értetddod kovetelmény, hogy a meglevo forrasok jelentds részét a tarsa-
dalom szdmara ma legfontosabb kérdések megoldasara kell felhasznalni.

A tudomany kapcsolatrendszerét jol ismerd tudos, amikor 0j felfedezését
beilleszti a tudomany halojaba, konnyen megtalalja azokat a lehetéségeket,
amelyek taldlméanya alkalmazasahoz vezetnek. Gyakran latja a tudomany ha-
l6jan azokat az ismerethianyokat, lires csomopontokat is, amelyek tovabbi
kutatdsokkal toltendék be a felhasznalas megvaldsitdsahoz. A tudomény ha-
16jaban valo tajékozodas, a tudomanyos eldrelatas tipikus esete a nyelvtudo-
many teriiletérdl az 1950-es években a szamitogépes nyelvészeti (akkori ne-
vén: gépi forditasi) kutatasok meginditasa, amelyek mar akkor megfogalma-
zott célja a gépi forditds megvalodsitasa volt. A széles kérben megindult
alapkutatasok eredményei részben tisztaztak a nyelvszerkezet korabban is-
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meretlen kérdéseit, az informatikai kutatasok eredményei alapjan létrejottek a
feladat megoldasahoz sziikséges szoftver- és hardvereszk6zok, €s napjaink-
ban jelennek meg a kutatasi eredményeken alapuld nyelvi szolgéltatas mod-
szerel. A ,,tokéletes” €s ,,automatikus” gépi forditast azonban még ennyi 1d6
alatt sem lehetett megvalésitani.

A kutatas soran elért kutatasi eredmények hasznositasa az esetek tobbségében
tovabbi alap- és alkalmazott kutatasokat tesz sziikségessé. Az 1970-es években
széles korh alapkutatasok folytak a genetika ismeretlen kérdéseinek feltarasara.
Amikor tisztazodott a géneknek az oroklésben jatszott szerepe, elkésziiltek az
¢lolények géntérképei, és lehetdvé valt a genetikai folyamatokba valé beavatko-
zas, sziikkségessé valtak azok az alapkutatasok, amelyek feltartak az alkalmazas
lehetoségét, példaul a betegségek oroklésének kizarasahoz, a ndvények szaraz-
sag- és fagytiirésének megvaltoztatasahoz, a termésmennyiség noveléséhez stb.
sziikséges ismereteket. Az alapkutatasok soran eléallitott ismeretek lehetové tet-
ték a sziikséges fejleszto kutatasok sikeres folytatasat és a ma mar részben rutin-
szertien alkalmazott biotechnologiai eljarasok kidolgozasat.

A latszolag kevés gazdasagi megtériiléssel jard nyelvészeti kutatdsok nagy
részét a tarsadalmi és a tudos kozvélemény is a csupan tudomanyos eredménye-
ket ad6 alapkutatdsnak tekinti, és nem latja a hasznosithatosag lehet6ségét. Ez
mutatkozik meg példaul abban, hogy a kutatasok tdmogatasi rendszerében a
nyelvészeti kutatasok nem kapnak elég kiemelt figyelmet. Pedig a mindennap-
jainkban szamos olyan eszkdzt és modszert hasznalunk, amelyek a nyelvészeti
kutatasok eredményei nélkiil soha nem jottek volna létre, példaul a kiilénleges
hasznalati lehetéségeket biztosito elektronikus szotarak, az egyre jobb mindsé-
gl forditastamogato programok, a nyelvoktatés elektronikus eszkozei. Ugyan-
akkor utalunk arra, hogy az informatika modern modszerei sok vonatkozasban
tamaszkodnak a nyelvmiikodés, a mentalis lexikon kutatdsa soran szerzett is-
meretekre (szamitogépes ontologidk stb.).

Ahogy a kdmyezetben lejatszodo valtozasok tobb helyen tapasztalhatd kis-
meértékil hatasai elérevetitették a klimavaltozast, ugyanigy jelenik meg példaul
az egyre gyengébb szovegértésben a nyelvi/fogalmi rendezetlenségbdl kialakulo
kommunikaciés zavar és a manipulalhatosag veszélye. Azok a kutatasok, ame-
lyek a fenti jelenségek hatasat tdrnak fel, alapkutatas jelleglick ugyan, de az
eredményeik tarsadalmi hasznositasa szamszertisitheto.

A kutatas gazdasaggal kapcsolatos kérdéseinek vizsgalata soran mindenek-
elott tehat latni kell, hogy a kutatas a gazdasagi tevékenység szerves része.
A termelés, azon beliil a gyartmanyfejlesztés, a kereskedelem és sok mas gaz-
dasagi folyamat XXI. szdzad kovetelményeknek megfelelé miikodése nem
képzelhetd el a leglijabb kutatasi eredmények folyamatos felhasznalasa nélkiil.

207



Kutatasrol nyelvészeknek

Mig korabban a kutatas élenjaré eredményei tobb évtizedes késéssel keriiltek
hasznositasra, addig napjainkban a kutatasra var6 problémak jelentds részét a
mindennapi gyakorlat, mindenekel6tt a gazdasag veti fel az azonnali megvalo-
sitas igényével. Példak sorat lehet emliteni a miiszaki fejlesztés, az agrarterme-
1és mellett sok mas helyrdl, példaul a szolgaltatas, a gydgyitas vagy az oktatés
tertiletérol a tudomany eredményeinek rovid 1d6 alatt vald gyors hasznositasa-
ra. Elég ezen a ponton a hirkoz16 eszk6zok koriilottiink zajlo fejléddési folyama-
tara utalni. Az alig masfél évtizeddel ezel6tt megjelent elsé mobiltelefon-ké-
sziilékek mai utddjai sok olyan funkcio ellatasara képesek, amelyeket az emli-
tett kezdeteknél kiilon-kiilon nagy berendezésekkel valositottak meg (példaul
képfelvétel, -tovabbitas és -fogadas harmas funkcio).

A nyelvészeti kutatasok kozvetlen gazdasagi hasznositasa szembetiing mo-
don jelenhet meg. Ilyen példaul az egy nyelven beliili és a nyelvek k6zotti kom-
munikacié egyértelmiiségét biztositd fogalmi-terminologiai rendezés sziiksé-
gessége. (Nehezen képzelhet6 el gyors és hatékony logisztika vagy kereskede-
lem megfeleld terminologiai hattér nélkiil.) A tarsadalmi gyakorlat siirgeti a
hatalmas méretiire ndvekedett forditas elméleti és gyakorlati kérdéseinek vizs-
galatat. Ezzel kapcsolatban példaul olyan kutatdsok sziikségesek, amelyek
szolgaltatjak a kiilonb6z6 nyelvek modelljének megalkotasahoz, a nyelvi mo-
dell szamitogépes miikddtetését biztositd formalizmus kidolgozasahoz sziiksé-
ges ismereteket. A fejleszt6 kutatasoknak pedig miitkodo szoftver- és hardver-
rendszereket kell elallitaniuk az elméleti eredmények hasznositasdhoz.

A vilaggazdasagban kialakult verseny meghatarozo tényezdje a kutatas je-
lenléte a gazdasagi folyamatokban. Ezért minden tarsadalmi csoport alapveto
gazdasagi érdeke, hogy olyan kémyezetet hozzon létre, amelyben élvonalbeli
eredményes kutatohalozat miikédik. A gazdasaggal szemben felvet6dd folya-
matos megujulas igényét csak az biztosithatja, ha a gazdasag szerepl6i a kutata-
si eredményeket felhasznaljak. Fontos kiemelni: a csiicstechnologia szintjén az
eredmények atvétele csak tudomanyos szintii ismeretek megléte esetén lehetsé-
ges. (Konkrétabban ezt ugy is megfogalmazhatjuk, hogy ha nincs egy orszag-
ban magas szintli alap- és alkalmazott kutatas, akkor magas szinten miik6do
gazdasaga és ipara sem lesz.) A kutatasok, mindenekeldtt az alapkutatasok
egyik kozvetett hozadéka az, hogy kitermelik azokat az elméleti €s modszertani
ismereteket, és megalapozzak azt a miiszaki-tudoményos kultarat, amely sziik-
séges a gazdasagi fejlodés folyamatos biztositasahoz.

A kutatasokhoz kapcsolodd masik nagy kérdéscsoport nem a kutatas hoza-

mahoz, hanem a kutatas kéltségeihez kapcsolodik. A koltségek alakulasanak fo
jellemz6i a kdvetkezok:
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A technikai fejlodés kovetkeztében gyors mértékben névekszenek a kuta-
tasi kiadasok. Mindenekeldtt a nagy pontossagi, kiilonleges feladatok
megoldéaséra alkalmas, automatizalt berendezések éara jelenti a koltség-
tobbletet. Jelentdsen valtozott ugyanakkor a kutatasok sordn hasznalt
anyagok min6sége és mennyisége, és ezzel egyiitt a raforditas koltsége is.
Példaul miiszaki, orvosi, agrarvizsgalatokhoz specialisan kutatasi felhasz-
nalasra gyartott, kiilonleges minGségli vegyszereket, alkatrészeket stb.
hasznalnak fel, amelyek ara igen magas. A nyelvészet teriiletén sok eset-
ben a kutatashoz sziikséges adatbazisok eldallitasi koltségei vagy a vizs-
galatok soran hasznalt szoftverek ara lehet jelent6s kiadas.

+ Ugyancsak a fejlodés kovetkeztében igen gyors a kutatas eszkdzparkjanak
az elavulasa, s ezért a draga miiszerparkot rovid idén beliil nagy koltség-
gel le kell cserélni. A csere kényszerét nem az 4j és divatosabb késziilék
megjelenése indokolja, hanem az, hogy az 0j késziilékek teljesitményben
messze feliilmuljak a régieket. Esetenként az ijabb berendezés olyan vizs-
galat elvégzését is lehetdvé teszi, amelyet a régivel nem lehetett megolda-
ni, a nagyobb pontossag pedig az eredmények hitelességét noveli.

+ Jelentdsen megvaltozott a kutatasba befektetett koltségek megtériilési ide-
je. A tudomanyos-technikai robbanas egyik jellemzéje, hogy az 0j tudo-
manyos eredmények a felfedezést kdvetd nagyon rovid idon beliil 4;j ter-
mékekben jelennek meg. A jobb minéségli termék magasabb jovedelmet,
a befektetés jobb megtériilését eredményezi. Ezt a folyamatot j61 mutatja,
hogy sok esetben maga a felhasznalési igény sietteti a kutatds megszerve-
z¢Esét és végzesét.

* A kozhasznalati targyak gyors mindségi atalakulasa, a szolgaltatasok szin-
vonalanak folyamatos javuldsa, a termelésben alkalmazott eszk6z6k, mod-
szerek teljesitményének sebes ndvekedése mind a kutatasi eredmények fel-
hasznalasanak kOszonhet6k. A kutatds a mai tarsadalom miikodésének
meghatarozo tényezdje, a gazdasag mitkodésének mindennapos része.

A kutatasnak és az egyetemi oktatasnak — mint a tudomanyos ismeretatadas
egyik meghatarozo részének — a halorendszere évszazadokkal ezel6tt kialakult.
Korabban a diakok peregrinacidja, majd a tudomanyos kutatast legmagasabb
szinten miivel6 professzorok egyetemrdl egyetemre torténd vandorléasa, vala-
mint a kialakult nemzetk6zi tudoményos informacios halézat biztositotta a tu-
domanyos kapcsolatok megvalosuldsat; maguk a kutatasok kisebb kozosségek-
ben folytak. Napjainkra a kutatas anyagi feltételeinek fentebb felsorolt megval-
tozdsa azt kivanja meg, hogy egy-egy kutatohely eszkozparkja intenziv
hasznalatnak legyen alavetve, részben ezért alakult ki az egymastol tavol 1évo
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kutatohelyek kozotti kozos kutatasok rendszere. A tudomanyos potencial cél-
szerl és jobb kihasznalasa szintén az intézetek altal kdzosen végzett kutatdsok
mellett szol.

Felvetddik a kérdés, hogy sziikséges-e kutatasokat, kiilondsen alapkutatéso-
kat végezni és timogatni olyan gazdasagi potencialu orszdgban, mint Magyar-
orszag. A kérdésre adando igen valasz indoklasa természetesen kovetkezik a
fentiekbOl. A magyar tarsadalom alapvetd gazdasagi érdeke korunk tudoma-
nyos ismereteinek a birtoklasa, a tudomanyos gondolkodasmad altalanossa té-
tele. Ez pedig csak akkor biztosithatd, ha a magyar tarsadalmon beliil is a kor
tudomanyos szintjén miivelik a tudomanyt. Masrészrdl az a tarsadalom, ame-
lyik egyenrangt partner kivan lenni mas nemzetek kdzosségével, nem marad-
hat le a haladas alapjait lerako kutatasokban. A tudomanyszervezés kialakulo uj
rendje a kozos kutatasokban nem az elért eredmények puszta tiszteletét kivanja
meg a munkaban résztvevoktdl, hanem egyenrangt kozos munkalkodast azok
eloallitdsdban. Az viszont természetes, hogy a kutatasi témék prioritdsainak
meghatdrozasanal a hazai igényeket és lehetoségeket kell elonyben részesitent,
anagy nemzetek gazdasagi és tudomanyos potencialjaval amigy sem lehet ver-
senyre kelni. A hazai kutatasoknak az 6nallo, részben a partnerekkel megosz-
tando, részben sajat tudomanyos és gazdasagi érdekeinket szolgald eredmé-
nyek eldéllitdsa mellett feladata annak a tudasnak az elgallitasa is, amely a ma-

Az a tarsadalmi csoport, amelyik tobbet birtokol a tudomanyos ismeretek-
bél, jobban tudja életkériilményeit alakitani, mint a tudasbol kimaradok. Ezért
a kutatas jelenléte az oktatas szempontjabdl is fontos tarsadalmi-gazdasagi kér-
dés. A fiatal generacid helyét a jov0 tarsadalmaban csak akkor tudjuk megfele-
16en elékésziteni, ha a képzés a kor tudomanyos szintjén folyik. E6tvos Lorand
1891. évi rektori tanévnyitd beszédében a tudomanyos szintii oktatas feltételét
igy fogalmazta meg:

,»Tudomanyos az iskola, tudomdanyos a tanitas ott, de csakis ott, ahol tudo-
sok tanitanak. Hozzatehetem, hogy tudésnak nem a sokat tudot, hanem a
tudomany kutatdjat nevezem.” (E6tvos 1985/1891: 38)

A kutatas feltételeinek megteremtéséhez sziikséges a jogi szabalyozas. A ku-
tatasok fontossaganak ismeretében az Orszaggylilés a 6.4. fejezetben ismerte-
tett innovacios torvénnyel szabalyozta a kutatas-fejlesztés és innovacio hazai
halézatanak miikodésével kapcsolatos kérdéseket. A kérdéskor targyaldsat
részben a torvény alapjan folytatjuk, tobb helyen sz6 szerint vett idézetek, mas-
hol magyarazatok segitségével.
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7. A kutatas gazdasagi vonatkozasai

,»A torvény célja, hogy a) a kutatas-fejlesztés és innovacios eredmények létre-
hozasa és hasznositasa feltételeinek javitasaval segitse a magyar gazdasag
fenntarthato fejlodését.” (Innovdcios torvény 2004: 1. § 1. bekezdés)

E torvény a kozfinanszirozasra vonatkozik, nem terjed ki a magan- (vallala-
ti) finanszirozas kérdéseire. Ez utobbiak lehetdségeit, moédjat mas térvények
szabalyozzak. Szerte a vilagban, igy Magyarorszagon is, jelentds méretii kuta-
tasok folynak vallalatok keretében miikddd kutatohelyeken. Ugyancsak jelen-
tos a koltségvetési kutatohelyeken folyd kutatasok maganforrasokbol torténd
tamogatasa. A magantOke tdmogatasa részben vallalati célt szolgalod kutatasi
megbizason, részben az eredmények hasznositasan, tovabba a vallalati jovede-
lem egy részének kutatastamogatas céljara valo allami elvonasan keresztiil va-
l6sul meg. A térvény alapelvei kimondjak:

,»a) az allam a piaci versenyt nem torzitd6 médon tdmogatja a vallalkozasok
kutatas-fejlesztési és technologiai innovacios tevékenységét, (...) f) az
allam a kutatas-fejlesztési és technologiai innovacids infrastruktira,
valamint intézményrendszer fejlesztésének finanszirozasaban egyiitt-
miikddik a vallalkozasokkal.” (Innovdcids torvény 2004: 2. §)

Kiilon fejezet foglalja 6ssze a kormanyzat feladatait. Ugyancsak részletekre
kiterjedGen targyalja a torvény a szellemi alkotasok jogi védelmének €és értéke-
sitésének kérdéseit. A torvény kiilon foglalkozik kutatas-fejlesztéshez kapcso-
16d6 olyan kérdésekkel, amelyek a kozvéleményben, de még az egyetemi okta-
tasban sem szerepelnek kell6 stllyal, mint példaul a kutatas-fejlesztést elosegi-
to szolgaltatasok, az emberi er6forrds €s a trsadalmi megitélés kérdései.

A térvény melléklete tartalmazza a Nemzeti Kutatds-nyilvantartasi Rend-
szemek szolgaltatand6 adatok korét. A témavezetd torvényben eloirt kotelessé-
ge a kutatasra vonatkoz6 adatok szolgaltatasa, amelyeket a torvény eléirasai
szerint felhasznalnak a palyédzati rendszer nyilvanossaganak biztositasdhoz.
A témavezet6 felel6ssége és a szakértelme teszi lehet6vé a sziikséges és elégsé-
ges informacié megadasat.

A hazai kutatas-fejlesztés tdmogatédsara tehat tobb forras 4ll rendelkezésre,
amelyek kiilonb6z6 célok megvalositasat szolgaljak, és ennek megfelelden kii-
16nb6z6 modon érhetdek el. A kutatdsi tdmogatds palyazati rendszerben valo-
sul meg. Az Eurdpai Uni6 kutatasi keretprogramjaiban jelentds tdmogatas
nyerheté palyazatok keretében. A palyazatokkal elnyerhetd timogatas fedeze-
tét a tagorszagok kiilonb6z6 hozzajarulasi kotelezettségek altal eldirt befizeté-
sei képezik.
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Mind a hazai, mind az uni6s forrasok jelent6s része a kutato-fejleszt6 halozat
fejlesztését szolgalja. Ezekhez tartozik tobbek kozott a kutatasi eszkozpark, az
informatikai héalézat, az épiiletek, a kutatas-fejlesztés és innovacio iranyitasat és
szervezését szolgalo infrastruktura kiépitése stb. A kutatd tehat kutatasi-fejlesz-
tési célkitlizésének megvalositasahoz hazai vagy kiilfoldi magantokét is felhasz-
nalhat. A vallalati timogatas gyakran igy valosul meg, hogy alapitvanyt hoznak
létre azzal a céllal, hogy a vallalat jovedelme egy részét az alapitvany szamara
befizetve a kutatds-fejlesztést tamogassa. Rendszeresen jelennek meg alapitva-
nyok altal kiirt nagy nemzetkozi palyazatok kutatasi projektek, tudomanyos kon-
ferencian valé részvétel, adott célt szolgalo osztondij stb. elnyerésére. Uj elem e
rendszerben a spin-off cégek 1étrehozasanak 6sztonzése (lasd 6. fejezet).

Azzal, hogy a jelen fejezetben vazlatos betekintést adtunk a kutatas haszno-
sitasaval, a gazdasagi felhasznalassal kapcsolatos kérdésekr6l, hangsilyozni
kivantuk: a kutatoi palyara késziiloknek a gazdasagi kapcsolatok bonyolult
rendszerével is tisztaban kell lennilik. A sikeres kutato-fejleszté tevékenység-
hez nem elegendd a szaktudomany teriiletén valo tajékozottsag, a kutatohalozat
mas részeinek a mitkodési mechanizmusat is ismerni kell. A kutatonak ezeket a
vonatkozasokat olyan mértékben kell ismernie, hogy munkaja soran biztosan
tudja eldonteni, mikor és melyikkel kell részletesen foglalkoznia. A kiilonb6z6
torvények ugy késziilnek, hogy az érintettek szamara kdlcsonds elényodket és
kotelezettségeket irnak eld, amelyek betartasa az érintett felek szamara, betar-
tatasa pedig a hatdsagok, hivatalok szamara kotelezé. A felséoktatdsi térvény-
nek az a rendelkezése, hogy a koltségvetési kutatohelyeknek, igy az egyete-
meknek ,,szellemitulajdon-kezelési szabalyzattal kell rendelkezni”, a kutatd
mentesitését szolgalja a jogi, gazdasagi kérdések megoldasi kotelezettsége alol.
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Eétvos Lorand 1887-ben, Trefort Agoston vallas- és kozoktatasiigyi miniszter-
hez irott levelében a tudomanyos gondolkodas altalanos birtoklasanak sziiksé-
gességével indokolja az egyetemi képzés javitasanak fontossagat:

,»Csak azt mondhatjuk tudomanyosan képzettnek, aki elméjét egy vagy
mas szak behato tanulmanyozasa altal a gondolkozasra altaldban képessé
tette, és aki széles korii irodalmi ismereteket szerzett maganak, ugyhogy a
tudoméanyban vagy az életben folmeriilé foladatokat talan csak hosszi
megfontolas utan és sok segédeszkozzel, de végre is meg tudja oldani.
(...) A zavarok, melyek akar vagyoni viszonyainkban, akér szervezetiink-
ben eldallnak, sok esetben annyira bonyolddottak, hogy azoknak elére
megallapitott kész formulak és recipék szerint valé orvosolhatasara gon-
dolni is képtelenség. Ilyen esetek megitélésére a gondolkodasban vald
onallosag sziikséges, s azt nem adhatja meg a gyakorlati szabalyok soka-
saga, hanem egyediil a jartassig magukban azon tudomanyszakokban,
melyekbdl e gyakorlati szabalyok folytak.” (E6tvos 1985/1887: 12—-13)

A téarsadalom érdeke az, hogy minden tevékenységet a kor tudomanyos
szintjének megfelelden végezzenek. A tudomany kérdéseiben jaratlant altudo-
manyos allitdsokkal meg lehet téveszteni, félre lehet vezetni. Aki nem rendel-
kezik a munkajahoz sziikséges, a tudomany altal feltart ismeretekkel, munkajat
sem tudja hibatlanul ellatni.

A kutatds és az oktatds sok szalon kapcsolodik 6ssze. Az egyik nagy teriilete
ennek a kapcsolatrendszernek a tudomany eredményeinek a tarsadalom felé
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valo kozvetitése. Az oktatas halozatanak kell biztositani azoknak az alapvetd
ismereteknek, készségeknek a megszerzését, amelyek a tudasalapu tarsadalom-
ban valo aktiv részvételhez sziikségesek. Ez mindenekel6tt az /. fejezetben ki-
fejtett tudomanyos gondolkodas kialakitasat kivanja meg, ami alapfeltétele an-
nak, hogy az egyén az élete minden szakaszaban képes legyen a tudomany 1j
eredményeit megismerni, és felkésziiljon azok felhasznalasara. Amennyiben a
tudomany 0j eredményei gy jelennek meg eszk6z6kben, modszerekben és kii-
16nb6z6 szolgaltatasokban, hogy az azokhoz tartozo ismeretek nem jutnak el a
felhasznalohoz, akkor fesziiltségek, erkolcsi és anyagi karok keletkezhetnek.
A megismerési folyamatnak az els6 szakasza a gyermek kornyezetével valo is-
merkedésével kezdddik, majd ezt folytatja az iskolarendszerii oktatas az elsé
osztalytol az egyetemi tanulmanyokig minden szinten. A napjainkra kialakult
hatalmas méretii és kiilonleges teljesitményii informacios haldzatok uj lehetd-
ségeket biztositanak az egyén tudomanyos ismereteinek bovitésére. Ez a tudés-
transzfer-lehet6ség mar az iskolai tanulmanyok idején elérhet6 minden tanuld
szamara, az infokommunikacioés technoldgiak (IKT) megjelenése a digitélis
pedagogia megsziiletéséhez vezetett. Er6s munkamegosztas bontakozik ki az
iskolak és az ujonnan tudastaroldsra és -tovabbitasra 1étesiilt intézmények ko-
z6tt (tudaskozpontok, elektronikus uton elérheté konyvtarak, adatbazisok,
szakképzési tananyagok stb.). A tudastranszfer-folyamatok napjainkban kiala-
kult dsszetett halérendszerében a hagyomanyos iskolarendszer(i oktatasi halo-
zat feladata, modszerei megvaltoztak ugyan, de valtozatlanul megmaradt az
alapvet0 funkcidja, vagyis a tudomanyos ismeretek alapjainak atadasa, a tudo-
manyos gondolkodas, a tanulas képességének kialakitasa.

Az oktatds legmagasabb szintje az egyetemeken valosul meg. Korabban,
amig az egyetemeken kis 1étszamu évfolyamok elitképzése folyt, a professzo-
rok kozvetleniil cserélhettek eszmét az érdekl6dé hallgatokkal (akik egy cso-
portban koriilbeliil tizen-harmincan voltak). A rendszeres napi taldlkozasok so-
ran szinte észrevétlenill tortént meg a hallgatok tudomanyos szocializacioja.
Ma az egyetemeken, legalabbis az alap- és a mesterképzésben tomegképzés fo-
lyik (egy-egy csoportban akar t6bb szaz hallgatoval). A tomegképzésnek elo-
nyei és hatranyai egyarant vannak. Elénye példaul, hogy a korabbinal sokkal
tobb hallgato részesiilhet magas szintii képzésben, és joval tobb tudomanyosan
megalapozott képzettséggel rendelkezé diplomds fog dolgozni minden teriile-
ten. Hatranya, hogy csokken a nagyszamu hallgatosagnak az oktatokkal valo
kozvetlen, napi kommunikécios lehetdsége. A modern technikai eszkdzok se-
gitik a vizsgakra valo 6nallo felkésziilést. Kiilonboz6 okok miatt a nappali tago-
zatos képzésben részt vevo hallgatok egy része nem jar eléadasokra, a levelezo
és tavoktatasi programokban pedig kevés az eldadasok szama. Ennek az a ko-
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vetkezménye, hogy a hallgatok nagy része esetlegesen vagy egyaltalan nem ta-
lalkozik a tudomanytertilet vezet$ professzoraival és a tudomanyt miivelok ko-
zéphadanak szamito fiatal vezetd oktatokkal, és nem lehetnek részesei az el6-
adas kozben megjelend tudoméanyos megismerés élményének. Ebben a képzési
helyzetben az egyetemi hallgatok zomének a kell6 mértéki tudomanyos szo-
cializacidja nem torténik meg. A kutatasi eredményeket és modszereket lehet
ugyan konyveken és jegyzeteken keresztiil kozvetiteni, de a tudomanyos gon-
dolkodds modszere, amely elengedhetetlen feltétele a kutatoi életpalyanak,
csak részben sajatithato el konyvekbdl. A tudomanyos gondolkodasra szokta-
tast, a tudomanyos szocializaciot pedig elsdsorban a tudomanyos munkaban
Jjartas kutatok képesek atadni, ezért fontos, hogy az egyetemeken kutatd tu-
dos-tanarok oktassanak, akik az oktatas és a kutatas feladatait egylittesen latjak
el. Err6]l Eotvos Lorand a budapesti egyetemen 1891 szeptemberében tartott
rektori tanévnyitd beszédében a kovetkezGket mondta:

»A tudos, ki a tudomany igazsagat hallgatoi el6tt (jra meg ujra folfedezni
latszik, s egyes tételeket a maga maddja szerint egy épiiletbe 6sszehordja:
annal biztosabban fogja hallgatoéinak érdekl6dését felébreszteni, minél in-
kabb sajatja az a gondolatmenet, amelyet kovet. Igaz, hogy az ilyen el6-
adasok nem terjedhetnek ki egyarant minden részletre, s ezért nem adhat-
nak annyit, mint amennyit egy nagy kézikonyv vagy enciklopédia elolva-
sasa vagy felolvasasa adna, de lehet6évé teszik azt, ami ennél sokkal
fontosabb, és amire a kdnyv holt betiije nem képes, hogy ti. mar a kezd6 is
bepillanthasson a tudomany lényegébe, s ne csak eredményeit csodalja
meg, hanem kutatasinak modszerével is megismerkedjen.” (Eotvos
1985/1891: 38)

Ezek a tobb mint egy évszazaddal ezel6tt elmondott gondolatok ma még ha-
tarozottabban érvényesek, mivel az eltelt id6 alatt a tudomany, a tudomanyos
gondolkodéas a mindennapi gyakorlatban sokkal hatarozottabban van jelen.
E6tvos a tudomanyos alapképzettség sziikségességét nemcsak a tudoméanyos
kutatdi palyara késziiloknek, hanem minden egyetemi szintli képzésben részt
vevOnek egyarant fontosnak tartotta.

A tudoménynak a tarsadalom miikodésében betoltott szerepvaltozasa tehat
maga utan vonta a tudomanyos képzés szélesebb tomegekre valo kiterjesztésé-
nek igényét. Ez uigy valosul meg, hogy megnovekszik a tudoméanyos szinvona-
lu alapképzésben (BA-képzés) és az azt kovetd tudomanyos alapokon folyo
szakképzésben (MA-képzés) részesiil6 hallgatok 1étszama. Az MA-kurzusokat
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kiemelked$ eredménnyel zaro hallgatok felvételiiket kérhetik az egyetemi kép-
zés harmadik, legmagasabb, tudomanyos szintli doktori (PhD) képzésébe.
Az elitképzés tehat nem tilint el a magyar egyetemekrdl, hanem egy szinttel ma-
gasabbra keriilt, a doktori képzésbe. A doktori képzésben ennek megfelelden
kisebb létszamu csoportok oktatasa folyik, s ez lehetdvé teszi a magas tudoma-
nyos szintii programok lebonyolitasat kiemelked6 tudosok kozvetlen részvéte-
lével. Ezen a szinten tehat €16 kapcsolat alakul ki az idésebb kutatoi generacio
és a palyara késziilo fiatalok k6zott. A doktori képzésben nagyon jelentds, hogy
minden doktorandusznak témavezet6je van, aki a kutatasait segiti, iranyitja, és
arendszeres eszmecserével tudomanyos szocializaciojat is segiti.

Az oktatdsban az a tény is a korabbiaktol eltérd feladatot jelent, hogy az 1)
kutatasi eredmények tomegesen jelennek meg kdmyezetiinkben, s ezek rend-
szerében tobbszintli ismeretekre van sziikségiink. Az ismeretatadasnak gyorsan
¢s a sokszintii felhasznaloi igényekhez igazitva, szegmentalt modon kell tortén-
nie. Az a felismerés, hogy az élet minden szakaszaban sziikséges a tanulas (,,az
¢élethosszig tartd tanulds”) a gyorsan valtozo komyezetiinkkel valo egyensuly
megtartasahoz, azt is jelenti, hogy a tudomany eredményeit folyamatosan és
olyan formaban kell eljuttatni mindenkihez, ahogy arra sziikségiik van. A tudo-
manyos kutatds és a tarsadalom kiegyensulyozott kapcsolata a kor kovetelmé-
nyeihez igazodo oktatasi rendszerrel tarthato fenn.

Az oktatas €s a kutatas kapcsolatanak alapvet6 jellege tobb vonatkozasban
évszazadokon keresztiil megmaradt, és nagy valosziniiséggel ezek egy része to-
vabbra is meghatdrozza a tudomany és az oktatas viszonyat. Napjainkban sok
tudomanyteriileten a kutatas sulypontja attevodott allami €s magantdmogatés-
sal miikodo kutatdintézetekbe. Ez a helyzet jelentésen modositotta az egyete-
meknek a tudomanyos kutatashoz valé viszonyat. Ennek egyik kovetkezménye
az, hogy az emlitett kutatohelyek nemcsak a tudomanyos eredmények eldallita-
sanak lettek az egyetemek mellett meghatarozé tényezo6i, hanem egytttal a tu-
domanyos ismeretek elsddleges forrasai, a tudastranszfer avatott végzoi is.
A kialakult helyzet szerte a vilagban nem konkurenciacsatakhoz vezetett, ha-
nem szé€les korl egylittmitkodést eredményezett a kiilonb6z6 keretekben folyo
tudomanyos munkat végzok kozott. Ezeket a folyamatokat igyekeznek el6segi-
teni az 1j palyézati kiirasok, a jogi és gazdasagi komyezet alakitasan keresztiil,
hogy 0szt6ndzzék az egyetemek, az allami kutatointézetek és az ipari és szol-
galtatovallalatok kozos kutatas-fejlesztését.

A tovabbiakban az egyetemi oktatassal és kutatassal kapcsolatos formai kér-
désekre tériink ki roviden. Azok, akik e témarol részletesebben szeretnének ta-
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jékozddni, az érvényes torvényekben és a felsdoktatasi intézmények szabalyza-
taiban talalnak informaciokat.

Az oktatas és a kutatas szabadsdga Magyarorszagon a fels6oktatasi intézmé-
nyek, kutatointézetek és a kutatd egyének autonomiajan keresztiil valosul meg.
Az autonémia részletes jogi feltételeit és kereteit nagyszamu torvény egylitte-
sen hatdrozza meg. A tudomanyos kutatas szabadsagat és a tudomény autono-
miajat a magyar Alkotmany garantalja (XII. fejezet 70/G. §). Barmely témakor
jogi szabalyozasa az adott teriiletnek és az egész tarsadalomnak egyarant érde-
ke, mivel a torvény el6irasai kotelezettségeket, feltételeket irnak eld, de ugyan-
akkor védelmet és kiszamithato kereteket is jelentenek a tevékenységhez. A tu-
domanyos kutatas bonyolult és a tarsadalmat sokoldalian érint6 kérdéseit tobb
torvény, kiilonbdzé szempontokbol megkozelitve szabalyozza, ezeket kony-
viink 6. fejezetében targyaljuk.

A felsGoktatasi torvény szellemébol és megfogalmazasaibol megallapithato,
hogy 1. a kialakitott egyetemi rendszer lehetdséget teremt az oktatds és a kuta-
tas egységének megvalositasara, 2. a tudoményos kutatas f0 szinterei az egye-
temek és a kutatdintézetek.

Az egyetemi képzés szerkezete

A bolognai folyamat, vagyis a tobbciklust linearis képzési rendszer bevezetése
jelentds lépés a felsboktatasi modernizacioban'’, mivel célja egy olyan szervezett
és 0sszehangolt korszer(isitési folyamat elinditasa, amelyben megvalosulhatnak
a hallgatoi és oktatoi mobilitas ndvekedésének, a diplomak kolcsonos elismertet-
hetdségének, az élethosszig valo tanulasnak a feltételei, és egységes, versenyké-
pes eurdpai felsGoktatasi térség alakithato ki. Ebben az {ij rendszerben a felséok-
tatasi intézmények tobbféle oktatasi tevékenységet végeznek, ezek: az alapkép-
z¢és, a mesterképzés, a doktori képzés, a felséfoku szakképzés €s a szakirdnyl
tovabbképzés. A tovabbiakban a fels6éfoku végzettséget biztositd képzéseket, ne-
vezetesen az alapképzés, a mesterképzés és a doktori képzés 3+2+3 éves rendsze-
rét, valamint a megszerezhet6 oklevelekre vonatkozo kérdéseket targyaljuk.

A fels6foku képzés elso ciklusa az alapképzés, amely harom- (esetleg négy-)
éves idotartamu. Az alapképzésben alapfokozat és szakképzettség szerezhetd.
Az alapfokozat neve ,,Bachelor” vagy ,,Baccalaureus” (réviditve: BA, BSc).

17 AzOktatasi és Kulturalis Minisztérium honlapjan részletes tajékoztatd olvashaté a bolognai folyamatrél
(http://www.okm.gov.hu). A nyclvészet helyét, szerepét az atalakitasra keriilt felsGoktatasi rendszerben
A nyelvészet és a magyar felséoktatds modernizdcidja cimmel megjelent tanulmanyban részleteztiik
(Klaudy-Foéris 2005).
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A felséfoka képzés masodik ciklusa a mesterképzés, amely kétéves idotarta-
mu. A mesterképzésben mesterfokozat és szakképzettség szerezhetd. A mester-
fokozat elnevezése ,,Master” vagy ,,Magister” (roviditve MA, MSc). Az egye-
temi diploma (MA, MSc) megszerzéséhez az egyik kdvetelmény a szakdolgo-
zat irasa (lasd 5.6. fejezet).

Az alapképzés és a mesterképzés egyes szakteriiletek esetében integralt, osz-
tatlan rendszerben folyik, ilyen az orvosképzés és a jogaszképzés.

A fels6foku képzés harmadik ciklusa a doktori képzés, amely harom- (esetleg
harom és fél vagy négy-) éves id6étartami. A doktori képzésben doktori fokozat
szerezhetd. Az oklevél altal tanGsitott tudomanyos fokozat a ,,.Doctor of
Philosophy” (réviditve: PhD), a miivészeti képzésben a ,,Doctor of Liberal Arts”
(roviditve: DLA). A doktori fokozat megszerzésének feltétele a doktori értekezés
benyujtasa és nyilvanos vitan tortén6é megvédése (lasd 5.5. fejezer).

Aki nyelvészettel kivan foglalkozni, az az alapképzésben magyar vagy vala-
milyen idegen nyelv szakra jelentkezhet (pl. anglisztika, germanisztika, roma-
nisztika szak, késobb a mesterképzésben tud majd specializalodni (pl. forditas,
alkalmazott nyelvészet), és a PhD-képzésben valamilyen nyelvészeti képzést
valaszthat maganak (pl. alkalmazott nyelvészet, szaknyelv, forditastudomany).
A vélaszthato szakok és szakiranyok minden évben a felvételi tajékoztatoban
keriilnek meghirdetésre. A doktori képzéssel kapcsolatos informaciok az Or-
szagos Doktori Adatbazisban érhetbek el (http://www.doktori.hu).

Végzettség, tudomanyos fokozat

Az egyetemi képzés sikeres befejezésével szerezhetd képesités, annak tartal-
mat kifejez6 névhasznalat és a névvel egyiitt hasznalhato kiilonboz6 cimek és
fokozatok Eurdpaban és Magyarorszagon is sokfélék, és az eltér6 hagyoma-
nyok és kiilonb6z6 hatasok kovetkeztében eléggé bonyolultak is.

A jelenlegi szabalyozas szerint (Felséoktatdsi torvény 2005) az egyetemi
végzettséggel, vagyis mesterfokozattal rendelkez6k — magyarul — az okleve-
liik altal tanusitott szakképzettség elott az ,,okleveles” megjelolést hasznaljak
(okleveles mérndk, okleveles kozgazdasz, okleveles tanar stb., roviditve
okl.). Az orvosok, a fogorvosok, az allatorvosok, a jogaszok cimének rovidi-
tett jelolése: dr. med., dr. med. dent., dr. vet., dr. jur. Angolul a mesterfokozat
jelolésére az MA, MSc jeloléseket hasznaljak. Ezek a cimek, valamint a ko-
rabbi oktatasi rendszer(ek)b6l megorokolt egyetemi doktori (kdznapi megne-
vezéssel kisdoktori) cimek nem tudomanyos fokozatok, hanem a végzettség
jelolésére szolgéalnak.
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Jelenleg Magyarorszdgon — és Europaban — egységesen a PhD fokozat jeloli
a tudomanyos fokozatot. ,,A PhD fokozattal rendelkez6 személyek neviik mel-
lett feltiintethetik a ,,PhD” vagy a ,,Dr.” roviditést, a DLA fokozattal rendelke-
z0k pedig a ,,DLA” vagy a ,,.Dr.” roviditést” [Felséoktatasi torvény 2005: 69. §
(5)]. Aki nyelvészetbol szerez PhD fokozatot, az tehat a neve elétt a ,,Dr.”, a
neve utdn a ,,PhD” roviditést hasznalhatja (angolul értelemszeriien a ,,PhD”
hasznalatos). A korabbi rendszerbdl megorokolt kandidatusi fokozat (jelolése:
CSc) egyenértékii a PhD fokozattal.

A doktori képzés

A doktori képzés célja, hogy az egyetemi tanulmanyaikat kiemelkedd ered-
ménnyel elvégzett tehetséges fiatalok koziil azokat, akik vallaljak a magas szin-
tl tudomanyos képzésbe és a folyamatos tudomanyos kutatomunkaba vald
energiabefektetést, felkészitsék a kutatdi palyara. Ennek a célnak a megvalosi-
tdsdhoz a doktori programok két egymastol jol elkiiloniilt része a kovetkezo
modon jarul hozza.

A program egyik f6 része a tudomanyteriilet témakorében meghirdetett tudo-
manyos eléadasok rendszere. Az eléadasok kore kiterjed azokra a témakra, ame-
lyeket az eredményes kutatasokhoz meg kell ismerniiik a doktoranduszoknak.
A meghirdetett eléadasok szamban és témaban lényegesen tillépik az egyes hall-
gatok altal a képzési id6 alatt felvehetd kurzusok szamat, igy minden hallgato
szabadon valogathatja 6ssze a szdmara legsziikségesebb ismereteket szolgaltato
és a program altal el6irt kovetelményeknek megfeleld eléadasokat és szeminari-
umokat. Az el6adasok anyaganak kiegészitéséhez az ajanlott irodalom olvasasa
nyujt segitséget. A nemzetkozi és a hazai PhD-programokban az a gyakorlat ala-
kult ki, hogy az eldadasok meghirdetdi a programot megalapité kutatoi kollekti-
va tagjai, valamint a szakma hazai és kiilfoldi miivel6i. Altalaban az el6adasokat
kollokviumon valé szamonkérés koveti, egyes esetekben a targyban irt, atfogod
témaji dolgozat a szamonkérés modja. A haroméves tanulmanyi kotelezettség
teljesitését a képzési dokumentacidban megjelolt modon ellenbrzik ami utan ke-
riil kiallitasra a tanulmanyok sikeres elvégzését igazold végbizonyitvany, az ab-
szolutorium. A harmadik év végén kiallitott abszolutorium a képzés befejezését
jelenti. A haroméves tanulmanyi id6 alatt a hallgatonak doktorandusz, az abszo-
lutériumot kdvetden pedig doktorjelolt a megnevezése. A felséoktatasi torvény
és az egyetem doktori szabalyzata rogziti, hogy az abszolutérium megszerzése, a
doktori szigorlat letétele és a disszertacio benyujtasa k6zott mennyi id6 telhet el.
A jelenleg érvényben levé térvény (Ftv. 2005) szerint a haroméves képzés végén
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(a tanulmanyi kotelezettségek teljesitése utan) a doktorandusznak kiallitjak az
abszolutoriumot, aki a szigorlatra torténd jelentkezéssel elinditja a fokozatszerze-
si eljarast, és az abszolutorium megszerzésétdl szamitva két éve van a doktori ér-
tekezés benyujtasara. Vagyis Osszesen 6t év alatt kell teljesiteni az oktatasi és ku-
tatasi eldirasokat.

A doktori képzés masik 6 része a doktori program keretében eldirt és bizto-
sitott kutatasi programnak a sikeres végrehajtisa. Ennek a folyamatnak az ered-
ményei jelennek meg az eldirt tudomanyos publikaciokban. A doktorjeldlt ku-
tatasi eredményeinek 6sszegzése a doktori értekezés (ennek részletei az 5.5. fe-

jezetben olvashatoak).

A kidolgozhato kutatasi témakat a program vezetdje irja ki a témavezetdkkel
egyeztetve, esetenként a hallgatd érdeklGdését és lehetdségeit figyelembe véve
ujabb témaval egésziti ki. A doktorandusz kutatomunkajat a témavezetd iranyitja.
A doktorandusz joga, hogy szabadon valaszthat témat és témavezet6t a doktori
iskola altal megjeloltek koziil. (A doktori témak és a témavezetdk listaja az Or-
szagos Doktori Adatbazisban és a doktori iskoldk honlapjain megtekinthetd.
A szabad témavalasztas értelmezésérol az 1.3 fejezetben irunk részletesen.)

Hangsulyozzuk, hogy a PhD-képzés kifejezett célja a tudomanyos kutatdi
utanpotlas képzése és nevelése. Az eldadasok biztositjak azoknak az elméleti és
gyakorlati vonatkozasu ismereteknek az elsajatitasat, amelyek a kutatdi palyan
valo kezdeti 1épések megtételéhez sziikségesek, a program keretében végzett ku-
tatas pedig a tudomanyos kutatova valas, a kutatdoi szemlélet kialakitasat biztositd
része aképzésnek. (Megjegyezziik, hogy vannak olyan orszagok is, ahol a dokto-
ri képzésben nem tartanak eldadasokat, hanem a kutatés iranyitasa folyik.)

A doktorandusz tudomanyos szocializacidjaban fontos szerepe van a téma-
vezetdnek, akinek a feladata a hallgat6 kutatoi tevékenységének az iranyitasa,
valamint a munka mindségének és a munkavégzés menetének az ellenbrzése és
mindsitése. A témavezet6 és a doktorandusz egyiittmiikddésével kapcsolatban
nem alakult ki altalanosan elfogadott gyakorlat, azonban a Magyarorszagon is
bevezetett képzés tapasztalatai sok jo megoldast mutatnak. Ezekb6l megfogal-
mazhaté néhany hasznos tapasztalat a PhD-kutatasokkal kapcsolatban:

« PhD-teljesitményként elvart olyan tudomanyos eredmény elérése, amely
megfelel a szakteriilet elismert tudomanyos folyoirataban, gyiijteményes
koteteiben valo kozzététel tudoményos szinvonaldnak, mennyiségében
pedig a program altal el6irt szamu kozlemény megirasanak. Ezek az ered-
mények csak hosszabb id6 alatt, folyamatosan végzett kutatomunkaval ér-
hetdek el. Ezért mar az elsé tanulmanyi év alatt kdrvonalazni kell a PhD
kutatasi témat, és meg kell kezdeni az elokésziileteket a kivitelezésre.
A kutatasra valo felkésziilést tehat mar az els6 évben meg kell kezdeni, a
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tanulmanyi és a kutatasi feladatokat egymassal parhuzamosan célszerii
végezni. A témavezeto €s a kutatasi téma idében torténé megvalasztasaval
elkeriilhet6 az id6zavar és a kapkodas.

A témavezet6 feladata a tudomanyos kutatas iranyitasa. Ennek egy része a
disszertacio Osszeallitasaban valo egyiittmiikddés, de azon messze talnyulik.
A tapasztalatokkal rendelkez0 kutatd tanacsa nemcsak nagy segitség a szak-
irodalom feldolgozasatol, a vizsgalati modszerek kivalasztasan, megvalosita-
san keresztiil az adatok feldolgozasaig, kozlésre valo elokészitéséig, hanem a
kutatoi habitus kialakitdsahoz is mintat szolgaltat. A PhD-képzések egy-egy
tudomanyos iskola bazisan miikddnek, és az is elvaras, hogy a tudomanyos
fokozat megszerzése olyan attitiidok kialakitasahoz vezessen, amelyek a tu-
dos kozosség tagjait jellemzik. Ennek az id6ben hosszi folyamatnak fontos
része a témavezetd személyén keresztiil megvalosuld, a doktorandusz és a tu-
domanyos iskola kozotti egytittmiikodés.

A PhD-képzés célja kiemelked6 tudomanyos teljesitmények elérésére ké-
pes, vagyis kiilonleges ismeretekkel és képességekkel rendelkez6 fiatal
szakemberek képzése. A képzésre jelentkez6 tehat nem kordbban meg-
szerzett diplomai szamat gyarapitja, hanem mindségében mas szinvonala
és célu képzésben vesz részt. Fel kell késziilnie arra, hogy tanulmanyai so-
ran ennek a célnak megfelel6 kovetelményekkel fog talalkozni. Mas szd-
val: a doktorandusznak egyenrangu partnerként kell részt vennie az el6-
adasok és szemindriumok programjaban €s a kutatasokban.

A tudomanyos képzés a program egészében valosul meg, az egyes targyak
anyaga, az ismeretek feldolgozasanak formaja, a megoldandé feladatok
rendszere kiilonb6z6 modon és mértékben jarul hozza a célok megvalosi-
tasahoz. A képzés rendszerében az egymasra €épiilo elemek szerepét a hall-
gaténak a sajat céljainak megfeleléen kell felismemnie és hasznalnia.
Példaul a kollokvium kdvetelményeként el6irhatod témazaro dolgozat ké-
szitése tobbféle szerepet tolt be. A targykorhoz kapesolddo, nagyobb ter-
jedelmit munka elkészitése sziikségessé teszi a vonatkozo szakirodalmi
elézmények Osszegylijtését, értékelését, sajat véleménnyel valo kiegészi-
tését, a tudomanyos szovegnek az elbirt tartalmi és formai kovetelmények
szerint valo megirasat. Ennek a munkénak a min6sége lehetdséget ad an-
nak megitélésére, hogy a targy témakorében milyen ismereteket szerzett a
hallgato, ezzel egy id6ben a feladat a kutatasra valo felkésziilést is szolgal-
ja. Egy-egy ilyen feladat a kutatas bizonyos fazisainak modelljeként is te-
kinthet6 (forraselemzés, adatok kritikai értékelése, tudomanyos tények
szakszerii megfogalmazasa, publikaciok formai kovetelményeinek telje-
sitése stb.). A doktorandusz tudoményos pélyéra valo felkészitését, tudo-
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manyos szocializacidjanak a megvalositasat akkor szolgalhatja maximali-
san az ilyen feladat, ha nemcsak a dolgozatra adott érdemjegy zarja a mun-
ka folyamatat, hanem sor keriil a munka értékeit és hidnyossagait egyarant
feltaro részletes megbeszélésekre is. Kiilonosen hasznosnak bizonyulnak
azok a csoportos értékelések, amelyeken a kurzust felvett minden hallgat6
részt vesz, ugyanis nemcsak sajat munkajanak tapasztalatait, hanem a tob-
bi dolgozatbol adodoakat is megismerheti.

Cimek

A felsGoktatasi intézmények és a tudomanyos tarsasagok a felséoktatdsi tor-
vényben foglaltaknak és a bels6 rendelkezéseiknek megfeleléen kiilonbozo ci-
meket itélhetnek oda kiemelked6 tudomanyos vagy oktatasi tevékenységért.
Az adomanyozhat6 cimek koziil az alabbiakban kett6t emeliink ki: az egyik a
habilitacid, a masik az MTA Doktora fokozat.

A habilitacio a tudomanyos fokozattal rendelkezok oktatoi és el6adoi képes-
ségének, valamint tudomanyos teljesitményének egyiittes megitélése (Felséok-
tatasi torvény 2005: 27. és 147. §). Egy fels6oktatasi intézmény azon a tudo-
manyteriileten, tudomanyagban, illetve miivészeti agban folytathat habilitacios
eljarast, amelyben doktori képzést folytat. A habilitacio feltételeit a felsdokta-
tasi intézmények doktori és habilitacios szabalyzata tartalmazza. A cim elnye-
réséhez — a professzori habitus igazolasahoz — altalanos kdvetelményként el-
mondhato, hogy egyiittesen kell magas szintli tudoményos teljesitményt €s
megfeleld eléadoi (vezeté oktatdi) képességeket és teljesitményt igazolni.
A habilitalénak habilitacios értekezést és/vagy tankonyvet kell az adott téma-
ban bemutatnia, valamint igazolnia kell, hogy képes a vezetd oktatoi feladatok
ellatasara. A benyujtott habilitaciés kérelem eredményeiben jelentOs részt
kell képezniiik a tudomanyos fokozat (PhD) megszerzése utan elért eredmé-
nyeknek. Amennyiben a kérelem alapjat megjelent konyv képezi, arra a mo-
nografiadk megjelentetésére vonatkozd szabalyok vonatkoznak (5.4. fejezet).
A habilitacids palyazat elbirdlasa hasonlé nyilvanos eljarasrendben torténik,
mint a PhD-mindsités. A habitusvizsgalat egyik részében a benyujtott irott do-
kumentumokat vizsgalja meg az egyetem Tudoményos Bizottsaga, majd a je-
161t habilitacios eléadasokat tart magyar és idegen nyelven (egyetemi drarendi
el6adast és tudomanyos eléadast). A habilitalt doktor (dr. habil.) cim elnyerése
a feltétele a vezet6 oktatoi allasok betdltésének (az egyes felsGoktatasi intézmé-
nyek szabalyzataitdl figgben az egyetemi docensi és/vagy az egyetemi tanari
beosztasnak).
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A Magyar Tudomanyos Akadémia Doktora (MTA Doktora —a kdznyelvben
»hagydoktor”, kordbban tudomany doktora, angolul Doctor of Science, DSc)
cim odaitélésére az Akadémia Doktori Tanacsa jogosult. E cim megszerzésé-
nek feltételeirdl az akadémiai térvény (1994) és az Akadémia szabalyzata ren-
delkezik. A cimet olyan, tudomanyos fokozattal rendelkez6 kutatoknak itélik
oda, akik hazai és nemzetkdzi mértékben, a doktori (PhD) fokozat megszerzése
utan is kiemelked6 tudomanyos teljesitményt nytjtanak.

Az Akadémia kutatointézeteket tart fenn, az akadémiai kutatdintézetekben
pedig kutatdkat foglalkoztat. A kutatok a fels6oktatassal tobb mddon tartanak
kapcsolatot, példaul ugy, hogy kiemelkedé kutatoik a felsGoktatasi intézmé-
nyekben oktatnak, illetve ugy, hogy akadémiai kutatocsoportokat helyeznek ki
felsGoktatasi intézményekbe. Egyetemi oktatok pedig részt vesznek az Akadé-
mia munkajaban.

Tovabbi eredményes munkalkodas utdn az MTA-doktorok koziil az akadé-
mia levelezé tagjai, majd ezek koziil az akadémia rendes tagjai soraba valaszta-
nak tagokat, ami a tudomanyos teljesitmény rangsorolt elismerésének, mindsi-
tésének szamit (részletesebb informaciok az MTA honlapjan olvashatok).

Egyetemi beosztasok

A felsoktatasi intézményekben kiilonb6z6 beosztasu oktatd és nem oktatd sze-
mélyzet dolgozik. Az oktatogarda tudomanyos és oktatasi teljesitményétol flig-
goben halad el6re a ranglétran. Az egyetemi oktatoi beosztasok a tanarsegéd, az ad-
junktus, az egyetemi docens €s az egyetemi tanar (professzor). A foiskolai oktatoi
beosztasok a tanarsegéd, az adjunktus, a féiskolai docens és a foiskolai tanar. A ve-
zet6 oktatok az egyetemi docens és az egyetemi tandr, illetve a f6iskolai docens és a
féiskolai tanar. Az elért tudomanyos €s oktatasi eredmények alapjan a kiilonb6z6
beosztasokba torténd kinevezés az egyetemek hataskore. Az egyetlen kivétel az
egyetemi tanarra torténo kinevezés. Az egyetemek szenatusa az el6irt feltételeknek
megfeleld jeloltet felterjesztheti egyetemi tandri kinevezésre, amelyet évente egy-
szer a MAB (a Magyar Akkreditacios Bizottsag) birél el. Pozitiv vélemény esetén
az egyetemi tanart a koztarsasagi elnok nevezi ki. Magyarorszagon az egyetemi ta-
nar jogosult a professzori cim hasznalatara. (Megjegyezziik, hogy az europai egye-
temeken hagyomanyoktol fliggden sokféle rangsorolds és beosztas létezik, ame-
lyek altalaban nem feleltethetdek meg egyértelmiien egymasnak. A professzor cim
hasznalata egyes orszdgokban a vezetd oktatokat illeti meg.)

A magyar felsGoktatasi intézményekben az oktatdi-kutatoi palyan az alabbi
beosztasokat kiilonboztetik meg:
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Foiskolakon:

+ foiskolai tanarsegéd

« féiskolai adjunktus

+ foiskolai docens

« foiskolai tanar

Egyetemeken:

+ egyetemi tanarsegéd

 egyetemi adjunktus

« egyetemi docens

 egyetemi tandr

Kutatointézetekben és egyetemeken levé akadémiai kutatohelyeken:
+ tudomanyos segédmunkatars

« tudomanyos munkatars

+ tudoményos fémunkatars

 tudomanyos tanacsado (feltétele az MTA Doktora cim).

A szakmai elérehaladas megitélésében a tudomanyos kutatoi llasban lévok
kizarolagos, az egyetemi oktatok esetében az egyik f6 szempontja az értékelés-
nek a folyamatos kutatoi tevékenység és az elért tudomanyos eredmények. Az
egyén és rajta keresztiil a kutatot befogad6 intézmény kutatasi eredményeinek
mindsitését a hazai és nemzetkdzi tudomanyos k6zdsség dsszetett modon vég-
zi. Az eredmények fokméréi a megjelent tudomanyos kézlemények és a meg-
tartott konferencia-el6adasokban k6zzétett kutatasi eredmények. Az érték si-
lyozasat jelenti a folyoirat, illetve konferencia nemzetkozi rangja, a meghivott
el6adas tartasa. (Részletesen az 5. fejezetben targyaljuk.)

A kutato tudomanyos teljesitményének elismerését jelenti a folyoiratok lektorai
soraba, szerkesztObizottsagaba, konferencidk szervezé- és programbizottsagaba
valo felkérés, tudomanyos testiiletekbe és ezek vezetdségébe torténd bevalasztas.
A teljesitménynek a szakma altal valo értékelése folyamatosan torténik.

Eléfordul, hogy 6sszekeverik az egyetemi oktatdi beosztasokat a tudoma-
nyos fokozatokkal. A felsdoktatdsi torvény szerint — mint mar emlitettiik — az
egyetemek az oktatdi statuszon dolgozokat kiilonbozé beosztasokban alkal-
mazhatjak. Ezeknek a beosztasoknak a sora szakmai (tudomanyos) felkésziilt-
séget jelol, és a tudomanyos fokozattal olyan értelemben van dsszefliggésben,
hogy a vezetd oktatoi kinevezés feltétele a tudomanyos fokozat megszerzése.
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Fiiggelék
MANYE

Hivatkozasi utmutatd
Forras: http:// www kjf hu/manye
Osszeallitotta: Klaudy Kinga (2006)

1. Alapszabaly:
Egyetlen név se szerepeljen a szovegben, amely nem szerepel az irodalom-
jegyzékben, és forditva: egyetlen név se szerepeljen az irodalomjegyzék-
ben, amely nem szerepel a szovegben.

2. Hivatkozas a folyamatos szévegen beliil:
— ha altalaban idéziink: szerz6 és évszam (Nida 1964).
— ha sz6 szerint idéziink akar szakirodalmi, akar szépirodalmi miibél: a
szerz6 neve utan kovetkezzen az évszam, majd az oldalszam (Nida
1964: 411).
— oldalszam el6tt vagy utan NEM kell sem ,,0ld.”, sem ,,p”, sem ,,pp”.

3. Idézés:
— ha az idézet 40 szonal hosszabb, kiilonitsiik el a foly6 szévegtol: elétte
€s utana egy sort hagyjunk ki, és balrél indentaljuk.

4. Hivatkozas felolddsa az irodalomjegyzékben:

— a hivatkozasok a szerzok vezetékneve szerint betiirendben kévessék
egymast (NEM KELL SZAMOZNI).

— a szerzOk nevét ne irjuk kiskapitalissal, ne vastagitsuk és ne kurzivaljuk.

— az irodalomjegyzék (Irodalom, References) csak azokat a szerzbket
tartalmazza, akikre a szovegben utalas tortént.

— anyelvi adatok forrasat kiilon irodalomjegyzékben kell k6zolni (For-
rasok, Sources).

5. Ha konyvre hivatkozunk:
— szerz6 vezetékneve majd a keresztnév kezdébetiii: Nida, E. A.
— ezutdn jon az évszam, utdna pont: Nida, E. A. 1964.
— ha a szerzének abban az évben tobb miive volt: Nida, E. A. 1964a.,
Nida, E. A. 1964b.
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— ha két szerz0 van: Nida, E. A., Taber, Ch. R. 1969.
— ha harom vagy tobb szerzé van, lehet roviditeni: Nida, E. A. et al. (et

alias = és masok).

— az évszam utan jon a cim, ha 6nallé mi cime, akkor kurzivalva: Nida,

E. A., Taber, Ch. R. 1969. The Theory and Practice of Translation.

— akonyv cime utan j6jj6n a megjelenés helye és utana kettdsponttal a ki-

ad6: Nida, E. A., Taber, Ch. R. 1969. The Theory and Practice of
Translation. Leiden: Brill.

6. Ha folyéiratcikkre hivatkozunk:

— ha folyoiratban jelent meg a tanulmany, akkor nem a tanulmany cimét

kell kurzivalni, hanem a folyoirat cimét: Kéroly K. 2002. Az alkalma-
zott nyelvészeti kutatasok néhany alapveté modszertani kérdésérdl. A/-
kalmazott Nyelvtudomadny.

— folydiratcikknél tovabba fontos megjeldlni az évfolyamot, a flizetsza-

mot és a pontos oldalszamot: Karoly K. 2002. Az alkalmazott nyelvé-
szeti kutatdsok néhany alapvetd modszertani kérdésérol. Alkalmazott
Nyelvtudomany 2. évf. 1. szam. 77-89.

— a folyéirat megnevezése elétt NEM kell ,,In:”.
— oldalszdm el6tt vagy utan NEM kell sem ,,0ld.”, sem ,,p”, sem ,,pp”.

7. Ha tanulmanygyiijteményre hivatkozunk:
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- ha tanulmanygyijteményben jelent meg a cikk, fontos megjeldlni a

szerkesztOt vagy a szerkesztéket (el6tte In:), utana zardjelben (ed.),
(eds.), (hrsg.), (szerk.): In: Andor J., Sziics T., Terts I. (szerk.) 2001.
Szines eszmék nem alszanak... Szépe Gyorgy 70. sziiletésnapjéra. Pécs:
Lingua Franca Csoport.

tanulmanygytijteményben megjelent cikk esetén a hivatkozas végén
fontos megjeldlni a tanulmany oldalszamat a koteten beliil: Foris A.
2001. Olasz szétarkiadas Magyarorszagon. In: Andor J., Szlics T., Terts
L. (szerk.) 2001. Szines eszmék nem alszanak... Szépe Gyorgy 70. szii-
letésnapjara. Pécs: Lingua Franca Csoport. 346-354.

tobb szerkesztd esetén kiirhatjuk az idézett kotet dsszes szerkesztdjét:
Dobos Cs., Kis A., Lengyel Zs., Székely G., Toth Sz. (szerk.) 2005. Min-
dent forditunk és mindenki fordit. Ertékek teremtése és kozvetitése a nyel-
vészetben. Konyv Klaudy Kinga tiszteletére. Budapest: Szak Kiado.

— tobb szerkeszt esetén azt is megtehetjiik, hogy csak az elsé szerkesztot

irjuk ki és utana et al. (et alias = és masok) kovetkezik. Dobos Cs. et al.
(szerk.) 2005. Mindent forditunk és mindenki fordit. Ertékek teremtése
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és kozvetitése a nyelvészetben. Konyv Klaudy Kinga tiszteletére. Buda-
pest: Szak Kiado.

— ha ugyanabbdl a tanulméanygytijteménybdl tobb tanulmanyra is hivat-
kozunk, nem kell minden alkalommal a teljes bibliografiat megadni,
csak roviditve: Kegyesné Szekeres E., Saldnki A. 2004. Személyiség,
beszéd és iraskép. In: Navracsics J., Toth Sz. (szerk.) 428—437.

— ilyenkor a tanulménygyljtemény pontos adatait csak egyszer kell meg-
adni, az els6 szerkesztd vezetékneve szerinti betlirendben: Navracsics
J., Téth Sz. (szerk.) 2004. Nyelvészet és interdiszciplinaritds. Koszontd-
konyv Lengyel Zsolt 60. sziiletésnapjara. Szeged: Generalia.

8. Ha megjelent konferenciakotetre hivatkozunk:

— jarjunk el ugyanugy, mint a tanulmanykotet esetén. Ne a konferencia helyét,
idejét és cimét tiintessiik fel, hanem a megjelent kotet szerkeszt6jét (szer-
keszt6it), a megjelenés helyét, a kiadot és az oldalszamot: Kiefer F. 2004.
Alkalmazott és elméleti nyelvészet az ezredforduléon. In: Cs. Jonas E.,
Szekely G. (szerk.) Nyelvek és nyelvoktatas Europa és a Karpat-medence
régioiban. A XIV. Magyar Alkalmazott Nyelvészeti Kongresszus eléadasai.
Nyiregyhaza, 2005. aprilis 5-7. I-11. (A MANYE-kongresszusok el6adasai
1.) MANYE — Bessenyei Gyorgy Konyvkiadd, Pécs — Nyiregyhaza 2005.
I 23-31.

9. Ha elhangzott (irasban nem megjelent) konferencia-eléadasra hivatko-
zunk:

— ebben az esetben a szerz6 neve, az évszam és az el6adas cime utan irjuk azt,
hogy Elhangzott: ... és ezutan kdvetkezzenek a konferencia adatai a kovetke-
z6 sorrendben: a konferencia cime, rendez6 intézménye, helye és ideje:
Simigné Feny6 S. 2005. Metainformacios struktirak szerepe az oravezetés-
ben. Elhangzott: 4 vilag nyelvei és a nyelvek vilaga. Soknyelviiség a gazda-
sagban, a tudomanyban és az oktatdsban. XV. Magyar Alkalmazott Nyel-
vészeti Kongresszus. Miskolci Egyetem, Miskolc 2005. aprilis 7-9.

10. Labjegyzetek:

— altalaban keriiljiik a labjegyzeteket. A hivatkozott miivek adatai az iro-
dalomjegyzékbe keriiljenek, a gondolatokat pedig illessziik bele a ta-
nulmany szovegébe. Az alabbi két esetben hasznalhato6 1abjegyzet:

(1) ha a tanulmény ciméhez kivanunk megjegyzést fiizni (pl. ha meg
kell koszonni a kutatashoz nyujtott timogatast, vagy ha a tanulmany
részlet egy késziilé konyvbol stb.),
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(2) ha a tanulmany szerzéje sajat forditdsdban ad meg valamely idé-
zetet.

11. Szévegvégi jegyzetek:

— atanulmany tartalmi részéhez kapcsolodé megjegyzéseket ne labjegy-
zetben, hanem szévegvégi jegyzetben kozoljiik. A szévegben felso in-
dexszel folyamatosan szamozzuk a megjegyzéseket kivano helyeket, €s
a tanulmany végén Jegyzetek (Notes) cimszo6 alatt fejtsiik ki megjegy-
zéseinket részletesen.

12. A nyelvi adatok forriasanak megjelolése:

— a szépirodalmi miivekbé] vett részletekre és forditasukra valo hivatkoza-
sok az Irodalom alatt kiilén jegyzékben szerepeljenek Forrasok cimszd
alatt. A kézirattal egyiitt kivanatos leadni az idézett szépirodalmi részletek
¢s forditasuk fénymasolatat is, hogy a korrektor ellendrizni tudja a szoka-
sostol eltéro helyesirast (pl. versek tordelését, kdzpontozasat).

13. Abrik, tablazatok:
— az abrakat és tablazatokat folyamatosan szamozzuk (1. abra, 1. tabla-
zat), és lassuk el 6nalld cimmel. A cimet és a szamot az abra vagy tabla-
zat FOLOTT KOZEPEN helyezziik el.

14. Képek, grafikonok, diagramok:
— acikk nem szdveges részeit j6 mindségi, fotdzhatod formaban, kiilon ol-
dalon (is) kérjiik csatolni a tanulmanyhoz. Mell6zziik a szines grafiko-
nokat, mert fekete-fehér nyomtatasban nem latszanak a kiilonbségek.
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Targymutato

A

abstracted journal, 1asd referalt folyoirat

abstracting journal, 14sd referal6 folyoirat

abszolutérium, 219

absztrakcio, 68, 85

absztrakt, 148

academic journal, 14sd tudomanyos folyoirat

adatbazis, 189

adatfeldolgozas, 113

adatgyijtés, 113

adjunktus, 223

akadémiai torvény, 21

alaktan, 61

alapfogalom, 69, 71

alapismeret, 32, 43, 71, 131

alapképzés, 217

alapkutatas, 19, 31, 42-43, 45-48, 50, 54,
61, 104, 144, 176, 193, 196, 205-208, 210

alapmennyiség, 72

alapnyelv, 65, 91-92, 95

alaptétel, 11, 18, 58, 71, 73

alaptorvény, 69,72

algoritmus, 7-9, 11, 46, 50, 53, 59,
102-107, 114, 125, 140, 167, 169,
173-174,177, 179, 183

alkalmazas, 25, 31-32, 34-35, 38, 45-46,
48-50, 53-54, 56-57, 63, 70, 75, 78, 91,
127,171,173, 176, 185, 189, 192-194,
196, 199, 202, 205-207

alkalmazott kutatas, 19, 25, 31, 4247, 50,
61, 146, 193, 196, 207-208

alkalmazott kutatasi médszer, lasd alkal-
mazott kutatas

alkalmazott nyelvészet, 7, 12, 22, 24-25,
46, 60, 62, 146, 218

alkoto szerkeszts, 188

altalanos nyelvészet, 21, 22, 24, 39, 43, 63,
73

altalanositas, 15, 23, 51, 108, 139

altudomany, 37

analogia, 25, 27, 38, 39, 51, 58-59, 65

arealis nyelvészet, 62

aritmetika, 56

atomgombmodell, 94, 111

axioma (lasd alaptorvény), 203 58, 71-75,
94

axiémarendszer, 68, 72-73, 77

B
BA, lasd alapképzés
biralat, lasd lektoralas, lasd opponens
bizonyithato, 17
bolognai folyamat, 217
Bolyai-geometria, 73
BSc, lasd alapképzés

C
célzott alapkutatas, 193
cikk, lasd tanulméany
cimnegyediv, 162
citacio, 150
csoportositas, lasd osztalyozas 42

D
dedukcid, 53
deduktiv fogalmi rendszer, 75
deduktiv kutatas, 50-52
deduktiv médszer, 52-53, 70
deduktiv tudoméany, 53
definialas, 77
definicio, 15, 76, 79
diakron, 62, 64, 74
diplomadolgozat, lasd szakdolgozat
diplomamunka, lasd szakdolgozat
disszertacio, lasd doktori értekezés
DLA, lasd doktori képzés
doktorandusz, 219
doktoranduszkonferencia, 156
doktori értekezés, 11, 130, 144, 160,
165-167, 173, 218, 220
doktori képzés, 218
doktorjeldlt, 219
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E

egyetemi docens, 223

egyetemi tanar, 223

e-korpusz, lasd elektronikus szévegkor-
pusz

elektronikus szovegkorpusz, 137

elmélet (lasd tudomanyos elmélet), 68

elméleti, 48

elméleti kutatas, 43, 4749, 54, 61, 63, 98,
119

elméleti modszer, 48-50, 54, 62

elméleti nyelvészet, 24-25, 43, 62

elbadas, 154

el6biralat, 156

elsdleges forras (1asd primer forras), 129

elv, lasd alaptorvény

elvi etalon, 79

empirikus, 47-49, 51, 78, 116, 136

empirikus kutatas, 10, 47-50, 61, 90, 113,
116

empirikus modszer, 47

episztemoldgia, 14sd ismeretelmélet

ERIH, 149

értekezés, lasd doktori értekezés

esettanulmany, 123

eszkozigény, 35

etalon, 79

euklideszi geometria, 17, 69, 72, 94

F
falszifikacionizmus, 69
fejlesztés, 45
felsGoktatasi torvény, 21
feltételezés, lasd hipotézis
fogalom, 77
fokozatszerzési eljaras, 220
forditastudomany, 63
formalis nyelvészet, 62
forraselemzés, 129
forrasok, 165
foéiskolai docens, 223
foiskolai tanar, 223
fotétel, lasd alaptorvény
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funkcionalis model, 192
fiiggetlen valtozo, 120
fiiggd valtozo, 120

G

gazdasagi hasznositas, 14sd hasznositas

generativ nyelvészet, 62

graf, 111

gyakorisagi szotar, 134

gyakorlati szinkronia, 64

gylijteményes kotet, 14, 44, 152, 158, 161,
162,220

H

habilitacio, 222

halmaz, 83

hald, 108

haldelmélet, 94

halémodell, 11, 107, 111-112

halozat, 1asd hal6

hangtan, 61

hasznositas (lasd alkalmazas), 186, 194

heurisztikus okoskodas, 5859

hiba, 139, 140

hibaszamitas, 139

hibatiir6 képesség, 110

hipotézis (lasd munkahipotézis), 11, 38,
40, 51, 71, 86-90, 94-95, 106, 122, 141,
151, 168, 171, 178

hivatkozas, 177

hivatkozasi Gtmutatd, 152

I
idézés, 177
idézet, lasd citacio
igazolhato, 17
impakt faktor, 150
indukcio, 51-53, 58
indukcios eljarés, lasd indukcids modszer
indukciés folyamat, 53, 68
indukcios modszer, 51, 58
induktiv definicio, 78
induktiv folyamat, lasd induktiv médszer
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induktiv kutatas, 11, 50, 52, 54
induktiv modszer, 49, 51-53, 60, 69
induktiv tudomany, 53
informacio, 97
informacidelmélet, 97
innovacio, 42

interju, 124

intuicio, 32, 58-59, 87
irodalom, 165

ISBN szam, 163
ismeretelmélet, 67

ISSN szam, 163

J
jelentés, 61

K
kategorizacio, lasd osztalyozas
kérdobives adatfelvétel, 125
kerekasztal, 155
kisérlet, 26, 47, 49-50, 53, 60, 119
kisérleti eljaras (lasd kisérleti modszer), 53
kisérleti fejlesztés, 193-194
kisérleti kutatas, 25, 48, 50, 53, 82, 120,
123, 169, 198, 201
kisérleti modszer, 18, 26, 50, 81, 120-122
kisérleti munka, lasd kisérleti modszer
kisérleti vizsgalat, 1asd kisérleti médszer
kivonat, lasd absztrakt
kod, 74, 97-99
kodkulcs, 99
kodrendszer, 99
kognitiv nyelvészet, 18, 62
konferencia, 144, 154158
kontaktnyelvészet, 62
kontrasztiv nyelvészet, 62
korpusz, 136
korpusznyelvészet, 62
konyv, 159
kozlés, 144
kritika, 153
kutatas, 45
kutatéas-fejlesztés, 193

kutatasi beszamolo, 11, 144, 175-176

kutatasi cél, 115

kutatasi jegyzokonyv, 116

kutatasi kérdés, 90

kutatasi terv, 166

kutatoi etika, 199

kiilénlenyomat, 152

kvalitativ kutatas, 11, 54, 58, 61, 125

kvalitativ mérés, 79

kvalitativ modszer, 58, 80

kvantitativ kutatas, 11, 54-58, 61, 85, 105,
111

kvantitativ mérés, 55, 79—80

kvantitativ nyelvészet, 14, 31, 52

L
leiré nyelvészet, 64
lektor (lasd szakmai lektor), 12, 141,
162-163, 188, 203, 224
lektoralas, 39, 147, 156, 158, 162, 188
lektoralt folyéirat, 147-148
lektori vélemény, 147, 162
lexikografia, 63

M
MA, lasd mesterképzés
magyar nyelv eredete, 38
masodelemzés, 128
masodlagos forras, 1asd szekunder forras
matematikai nyelvészet, 62
megfigyelés, 49, 116
megismerés, 67
megismételhetd, 81, 119
megismételhetdség, 114
mérés, 58, 79
mérési pontossag, 81
mérdeszkoz, 79, 81
mérorendszer, 80
mértékegység, 79
mesterképzés, 218
metrolégia, 81
minta, 132-134
mintavétel, 131
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Kutatdsrol nyelvészeknek

modell, 9, 11, 15, 24, 38, 43, 49, 54, 60,
64, 74-75, 87, 90-98, 103, 106, 109,
120, 124, 136-137, 208, 221

mondattan, 61

monografia, 144, 159, 162

morfologia, 61

MSc, lasd mesterképzés

MTA Doktor, 223

munkahipotézis, 88

miithelykonferencia, lasd workshop

N
neurolingvisztika, 63
nullhipotézis, lasd munkahipotézis
numerikus, 56
nyelvi modell, 54
nyelvstatisztika, 94
nyelvtan, 61
nyelvtipoldgia, 62
nyelvtudomany, 22
nyilvéanos vita, 172

(0]
objektivitas, lasd valodisag
okoskodas, lasd heurisztikus okoskodas
opponens, 166
osztalyozas, 41, 68, 82

6
osszefoglald, lasd absztrakt
Gsszehasonlito torténeti nyelvészet, 62

P
palyazat, 29, 31, 36, 44, 128, 175-176,
179, 190, 203, 211-212, 216, 222
paradigma, 19-20
paradigmavaltas, 17
peer review, lasd lektoralas
peer-reviewed journal, lasd lektoralt
folyoirat
PhD, lasd doktori képzés
PhD-disszertacio, lasd doktori értekezés
plenaris el6adas, 154
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pokhalomodell, 94, 111

pontossag, 113

poszter, 155

pragmatika, 62

primer forras, 129

primer kutatas, 11, 59-61

primitiv fogalom, lasd alapfogalom
professzor, lasd egyetemi tanar
programbizottsag, 157

prototipus, 89

pszicholingvisztika, 62

publikacio, 67, 143

publikalt adatok masodelemzése, 128

R
recenzio, 153
referalo folyoirat, 148-149
referalt folyoirat, 146, 148, 150, 181
referatum, lasd absztrakt
refereed journal, lasd lektoralt folyoirat
rendszerezés, lasd osztalyozas
reprezentativ minta, 132
reprodukalhatdsag, lasd megismételhetdség

S
sejtés (lasd hipotézis), 58-59, 88, 90, 106
skalafiiggetlen halo, 109
specializalas, 51
statisztikai, 56
strukturalista nyelvészet, 62
survey-modszer, lasd kérdbives adatfelvé-
tel

Sz

szabadalom, 191

szakdolgozat, 10-11, 61, 144, 173175,
218

szakeértd, lasd szakmai lektor

szakértdi biralat, lasd lektoralas

szakmai lektor, 147

szamitogépes nyelvészet, 63

szamtan, lasd aritmetika

szarmaztatott fogalom, 69, 71



Targymutato

szekcidbevezets eldadas, 154
szekcid-eladas, 154-155
szekcidvezetd, 157
szekunder forras, 129
szekunder kutatas, 11, 59-60
szemantika, 62

szeparatum, lasd kiilonlenyomat
szerkesztd, 188

szinkron, 64-65

szintaktika, 61
szisztematikus hiba, 139
szociolingvisztika, 62

T
tanarsegéd, 223
tankonyv, 21, 68, 71, 127, 144, 159-160,

169, 174, 202, 222
tanulmany, 144
tanuléalgoritmus, 105
tartalomelemzés, 57
teljes indukcio, 52
témavalasztas, 30
témavezet6, 166, 220
terminologia, 63
terminus, 15
tétel, 69, 71
tézisek, 171
tipikalitasi feltételek, 80
tiszta alapkutatas, 193
torvény (lasd tétel), 69
tudasalapu tarsadalom, 13
tudomany, 13-14
tudomanyfilozofia, 67
tudoméanymetria, 179

tudomanyos bizottsag, lasd
programbizottsag

tudomanyos elmélet, 68—69, 72, 89

tudomanyos felkésziiltség, 32

tudomanyos fokozat, 219

tudomanyos folyéirat, 35, 39, 112,
143-146, 148-150, 152, 159, 166, 168,
176, 179-180, 182-183, 192, 220

tudomanyos hipotézis, lasd hipotézis

tudomanyos iskola, 182

tudoményos ismeretterjesztd folyoirat, 149

tudoméanyos kutatas, 13-14

tudomanyos vita (lasd vita), 39

tudomanyossag, 14

U
univerzalé, 57

\"
valédisag, 113
valodsziniiségi, 56
véletlen hiba, 139
véletlen minta, 132
verifikacionizmus, 69
vita, 156, 182
vitakészség, 183
vizsgalati korpusz, 132, 136

w
workshop, 154

Z
zarddolgozat, lasd szakdolgozat
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