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Eloszo

Az anyanyelv-elsajatitas folyamata a 20. szazadban keriilt a nyelvészek tudomanyos
vizsgalatainak a fokuszaba, habar mar az dkorban is torténtek megfigyelések a gyer-
mekek szotanulasanak kapcesan. A tudomanyos megkozelités is a szokinecsre iranyult
kezdetben, am azodta a nyelvelsajatitas minden aspektusarol vannak ismereteink. A ku-
tatasi modszerek is sokat valtoztak az elmult évszazadban: az egy-egy gyermekrol ké-
szllt nyelvfejlodési naplok elemzésétol eljutottunk a gyermeknyelvi beszédadatbazisok
létrehozasaig, és ezek segitségével nagy mennyiségli hanganyagok elemzéséig. A ku-
tatokat elsésorban az anyanyelv-elsajatitas kezdeti szakasza €s az iskolai tanulashoz
szlikséges nyelvi készségek kialakuldsa foglalkoztatja, az anyanyelv-elsajatitas kései
szakaszairol, illetve a kamaszok beszédérdl nemcsak a hazai, de a nemzetkozi szak-
irodalomban is lényegesen kevesebbet olvashatunk.

A jelen tanulmanykotetben a gyermeknyelvi kutatasok 0j Gtjaira kalauzoljuk el az
olvasot. Bemutatjuk, hogy milyen kérdésekkel foglalkoztak korabban, és mivel fog-
lalkoznak ma a gyermeknyelvet kutatok. A tanulmanyok egy része a gyermeknyelvi
adatbazisokrol, azok fejlesztésérol, a kutatasban valo hasznalhatosagukrol szol. Egy
tanulmany egy hazankban teljesen j modszertant mutat be, amellyel a gyermeki arti-
kulacio vizsgalhatd. Tobb tanulmany 0j kérdésfelvetésekkel foglalkozik, illetve abban
1jito, hogy kordbban nem, vagy csak alig vizsgalt életkori csoportok beszédét elemzi.

A tanulmanykotet munkalatainak kezdetekor egy négyéves kutatasi palyazat elején
voltunk, és az volt a célunk, hogy — a teljesség igénye nélkiil — feltérképezziik, hol tar-
tanak, milyen aktualis kérdéseik vannak a magyar gyermekek anyanyelv-elsajatitasaval
foglalkozo fonetikai és pszicholingvisztikai kutatasoknak, kiilonos tekintettel az anya-
nyelv-elsajatitas késobbi szakaszaira fokuszald vizsgalodasokra. A kotetben szerepld
tanulmanyok kérdésfeltevései kijeldlik az iranyt a tovabbi vizsgalatokhoz is.

A szerkeszto






Anyanyelv-elsajatitas: kutatasi iranyok,
modszerek, lehetéségek

Gosy Maria

Bevezetés

Az anyanyelv a korszer(i pszicholingvisztikai felfogasban az a gyermekkorban elsaja-
titott kommunikacids eszkoz, amellyel a gondolatok nyelvi formaba onthetdk és ma-
sokkal kozolhetok, valamint amelynek révén masok kdzlésének észlelése és megértése
torténik. Az anyanyelvi ismeretek sziikségesek példaul az olvasas és az iras megtanu-
lasahoz, a fogalmazashoz, avagy a kreativ iras kialakitdsahoz. Az anyanyelvi kompe-
tencia a kezdetekben verbalis formaban, beszédként jelenik meg, ezt a kommunikacios
format az ember egész ¢életében hasznalja. Késobb, az irott nyelv megtanulasaval mas
modozatokban is megjelenik. Ugy is fogalmazhatunk, hogy az anyanyelv-elsajatitas
az a folyamat, amelynek sordn birtokba vessziik az emberi nyelv egy specifikus valto-
zatat, a gyermek elsajatitja a produkciods és a percepcios jellemzoket, valamint a hasz-
nalati stratégidkat.

Az anyanyelv-elsajatitas kiindulo kérdése az, hogy miképpen keriil az (anya)nyelv
az agyba. Vellink sziiletett, avagy az emberi fejlodés soran torténik az elsajatitasa?
Nyelvészek, pszichologusok, pszicholingvistdk, az emberi tudattal foglalkozok, s6t
filozofusok foglalkoztak és foglalkoznak a kérdéssel €s mindazon tovabbiakkal, ame-
lyeket ez a kiindulo felvetés implikal (1. Chomsky 1988!, 2006; Pinker 1999; Tomasello
2003; Gosy 2005; Pléh—Lukacs 2014%). Mara mar egyértelmii a vélasz erre, az anya-
nyelv elsajatitasanak képessége kodolt az emberi csecsemében (LAD: Language Ac-
quisition Device: nyelvelsajatitasi eszkdz, vagyis egy belsé mentalis mechanizmus,
ami lehetdvé teszi a nyelvelsajatitast, illetve UG: Universal Grammar: univerzalis
nyelvtan). Besz¢ld kornyezet nélkiil azonban a folyamat nem indul meg, nem fejlédhet.
Chomsky szerint az alapismeretek bizonyos formai léteznek mar az emberi tudatban
a sziiletés pillanataban, ezek a tudat ,,képességei”, amelyek mindegyike sajat miikodési

I' A tanulmanyban a hivatkozasok jelzésértékiiek, kiinduldst jelenthetnek a tovabbi kutatdsokhoz, de sem-
miképpen sem lehetett cél a teljességre torekvés.

2 Ajelen témat két kotet — Gosy 2005 és Pléh—Lukécs (szerk.) 2014 — részleteiben térgyalja, ezért jelezziik,
hogy nem hivatkozunk rajuk a szovegben minden egyes lehetséges résztéma esetén.
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Goésy Maria

folyamattal rendelkezik (1988). Evszazadok voltak sziikségesek ennek a felismeréséhez,
¢s sok id6 kellett ahhoz is, hogy a tudomany foglalkozzon az anyanyelv elsajatitasanak
folyamataval, és ne csupan racsodalkozzon mindarra, amit egy gyermek mond.

A nyelvelsajatitas tanulményozasa

Az anyanyelv elsajatitdsanak megismerése nem nélkiilozheti a gyermek fiziologiai,
biologiai, pszichés ¢és egyéb jellemzdinek ¢és azok valtozasainak ismereteit. A gyermek
fokozatosan képessé valik a gondolatai nyelvi megfogalmazasara (szoban és késébb
irasban is), valamint az elhangzottak (késébb a leirtak) feldolgozasara. Csupan példa-
ként emlitjiik a kovetkezo tényezoket: az agyméret ndvekedése, az extra szinapszisok
kialakuléasa, a neuronhalozat stirisodése, az agyfélteke-dominancia alakulasa, a kognitiv
képességek fejlodése. A kezdetekben a gyermeki toldalékeso a csimpanzéra emlékeztet,
mivel nem elkiilonitettek a szajliregi, faringalis iiregek, a lagyszajpad eléri az epiglottiszt,
a hallas ¢élesedik, a beszédhallas differencialodik, a rovid idejii memoria kapacitasa al-
landésul (Lenneberg 1967; Gathercole 1999; Horvath 2001; Racsmany 2004; Marton—
Schwartz 2003; Hamori 2005; Moncrieff 2011 stb.). Az agyveldvel kapcsolatos ujabb
kutatasok adatai szerint az Gjsziilott mar un. innatologiai készlet birtokaban van, amely
tartalmaz bizonyos latasi és hallasi felismerési prototipusokat, mint példaul az alap-
szinek, alapidomok azonositasa, bizonyos hangok megkiilonboztetése, elemi taglejtési
és hangadasi kommunikéacié (Adam 2002).

A nyelvelsajatitds harom meghatarozo tényezdje az univerzalis nyelvtan, a tapasz-
talat és a kognicio (Chomsky 2005), amelyek egyiittesen felelosek a nyelvelsajatitasért.
Az univerzalis nyelvtan ad lehetdséget arra, hogy a gyermek megtanulja, miként spe-
cifikalja a nyelvet a sajat anyanyelvére (pl. a szorend, a szintaktikai szabalyok, a fone-
tikai és a fonologiai felépités, a mentalis lexikon, a szemantikai interpretacidé vagy
a pragmatikai modozatok tekintetében). A megerdsitd folyamatok (a gyermeki utanzas,
a kornyezetbdl érkez6 pozitiv megerdsités, a tapasztaltak alkalmazasa a gyermek sajat
kozléseiben stb.), azaz a gyermeket koriilvevo nyelv meghatarozo volta ma mar nem
igényel bizonyitast (v0. példaul Chomsky 1988; Berko Gleason—Bernstein 1998).

A nyelvelsajatitds tanulmanyozasanak elméleti hattere szerteagazo, egymasnak
tobbé-kevésbé ellentmondo tedridkat tartalmaz (behaviorista, majd az uj tanulaselmé-
letek altalanositasa a nyelvelsajatitasra, a konstruktivizmus, a generativ nyelvészet
hatasa, konnekcionista elmélet, modularista elmélet és masok). A 20. szazad kilencvenes
éveiben ujabb elgondolasok meriiltek fel, ilyen a dinamikusrendszer-elmélet, az opti-
malitaselmélet, a neurdlis plaszticitds biologiai modellje, a szocialis interakcids teoria,
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a kognitiv elmélet, avagy az emergentizmus. (Néhany hivatkozas a vonatkozo6 szak-
irodalombol: Menyuk 1970; Slobin 1982; Pléh 1985; MacWhinney 1998; Tomasello
2003; Snow 2014; Fletcher—-MacWhinney 1996; Berko Gleason—Bernstein 1998;
Bavin—Naigles 2015.)

A nyelv elsajatitasanak tudomanyos megkozelitése sokféle az adott kutatasi céltol,
a modszertantol fiiggden, illetve az alkalmazott elméleti hattér kereteinek megfelelden.
Szamos kérdésben ma sincs egyetértés a kutatok kozott. Az egyik Gjabb nézet szerint
példaul az anyanyelv-elsajatitasban sokkal szorosabb a kapcsolat a beszédészlelés és
a beszédprodukcid kozott (mar a gégicséléstol), mint azt korabban feltételezték (Kuhl
2000). Ez magyarazattal szolgalhat arra is, hogy miért olyan nehéz a beszéd motoros
kontrolljan az idegen nyelv tanulasakor valtoztatni (akcentus, 1. Flege 1993). A felté-
telezés az, hogy a beszédészlelés és a beszéd motoros fejlodése egyfajta egyidejii re-
gisztracio, egy tobboldalt folyamatos dsszevetés, egyeztetés, amely biztositja a beszéd
mindkét mechanizmusanak a megfeleld elsajatitasat. Ezzel magyarazzak azt is, hogy
a kiskoruktol kétnyelviieknél — funkcionalis MRI vizsgalatok eredményei szerint —
egymast atfedd agyi régiok aktivalodnak a két nyelv hatdsara, mig a nem kétnyelvii
két nyelvet beszél6knél két, nem atfedo agyi régio aktivalodik (Kim et al. 1997).

Az anyanyelv-elsajatitas kutatastorténetének mérfoldkdveit még vazlatosan is ne-
héz, hacsak nem lehetetlen attekinteni. Erdemes elséként megemliteni, hogy Ariszto-
telész és Platon szerint a gyermek szotanulasi folyamata nytjt ismereteket az emberi
pszichérdl és a szojelentés természetérdl. A huszadik szazad elején-kdzepén a tudo-
manyos érdeklodés foként a gyermekek szokincsére iranyult (Binet 1902; Chamberlain
1904; Heilig 1913; Bush 1914; Brandenburg—Brandenburg 1919 stb). A magyar szak-
irodalom is gyorsan felzarkozott (pl. Bakonyi 1918). A szokincs mellett természetesen
szamos aspektusbol kezdték vizsgalni a gyermek kozléseit kiilonbozo nyelveken, igy
a hangtant, a morfologiat, a szintaxist stb. (1. dbra). Egyre finomodtak a megkozeli-
tések, elemezték a nyelvi, illetve a fonologiai tudatossag fejlodését, a szemantikai sa-
jatossagokat, a beszédészlelés és a beszédmegértés folyamatait, a gyermekbeszéd pro-
zodiai jellemz6it, utobbiak koziil féként a beszédtempodt. Viszonylag késobbi a verbalis
szovegalkotas vizsgélata, a pragmatika jellemzdinek értelmezése, avagy a szocioling-
visztikai aspektusok tekintetbevétele a gyermeknyelvi kdzlésekben. A tipikus nyelv-
hasznalat kutatdsat hamar kiterjesztették a két- és tobbnyelviiség eseteire. Az atipikus
nyelvfejlodés vizsgalata is hosszu multra tekinthet vissza; a nyelvi és a beszédzavarok
differencialdiagnosztikaja tiikkroz6dik a nyelvfejlodési zavarokkal foglalkozé mun-
kakban. Az 6sszevetést pedig mindig a tipikusnak tekintett ,,kontroll” kisérleti szemé-
lyek jelentették. Az elmult mintegy fél évszazadban jelentésen megndtt mind a gyer-
meknyelvi monografidk, mind a szerkesztett kotetek szama (pl. Romaine 1984;
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Ninio—Snow 1996; Fletcher—-MacWhinney 1996; Ritchie—Tej 1999; Nation—Webb
2011; Bavin—Naigles 2015; Fletcher et al. 2016).

kezdeti kutatasok ujabb
kutatasok szélesedése kutatasok
fonologia spontdn
prozodia kozlések
s megakadds-
szokincs beszéd- jelenségek
nyelvtan észlelés
kiejtes beszéd-  — pragmatika
megertés
1. abra

Az anyanyelv-elsajatitasi folyamat fobb vizsgalati teriileteinek alakuldsa a kezdetektol

A 21. szazadra az anyanyelv-elsajatitassal foglalkozo kutatdsok mind kiterjedtebbek
lettek, mara a nyelvhasznalat gyakorlatilag valamennyi teriiletét feldlelik. Az eredmé-
nyek révén leirhatokka valtak az elsajatitasi folyamatok univerzalis jellemz6i, amelyeket
a nyelvspecifikus sajatossagok modositanak, arnyalnak (egyre tobb nyelv bevonasaval).
Jo példa erre a LARSP (Language Assessment, Remediation and Screening Procedure)
konyvsorozat, amelynek legfrissebb kotetét Paul Fletcher, Martin Ball és David Crystal
szerkesztette Profiling grammar (2016) cimmel (egy fejezete a magyar gyermekek
morfologiai fejlodését mutatja be: Bunta et al. 2016).

Ohatatlanul felmeriil a kérdés, hogy ilyen el6zmények utan relevans-e a gyermek-
nyelvvel foglalkozni, vannak-e még olyan kérdések, amelyekre a tudomany mind ez
ideig nem tudott egyértelmi és megbizhato valaszt adni, illetve vannak-e olyan terti-
letei a nyelvhasznalatnak, amelyekre az eddigi vizsgalatok kevésbé fokuszaltak. A va-
lasz kétséget kizardan az, hogy a nyelvelsajatitdsnak még szamos olyan teriilete,
illetve kérdésfelvetése van (mint példaul a nyelvhasznalat j aspektusai, kiilonb6z6
tényezOk hatasvizsgalata, 0sszefiiggések elemzése, stratégiak pontos leirdsa stb.),
amelyek nem vagy nem megfelelden kutatottak, ezért nem kielégitéen ismertek. Kii-
16n6sen igaz ez a magyar gyermek anyanyelv-elsajatitasara. A nyelvelsajatitas szem-
pontjabol az angol a legtdbbet és kiilonféleképpen vizsgalt nyelv. Ennek ellenére még
az angol gyermekek beszédének tanulmanyozasa is vet fel ijabb kérdéseket, és igényli
a tovabbi kutatasokat. Fokozottan igaz ez mas nyelvekre.
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Anyanyelv-elsajatitas: kutatasi iranyok, modszerek, lehetdségek

A kétnyelviiség mellett az egyre gyakoribb tobbnyelviiség — beleértve a siketek és
nagyothallok hangzo és jelnyelvét —, a nyelvjarasok €s a standard nyelv Osszefliggései,
a kettOsnyelviiség kérdései mind-mind Gjrafogalmazhatjak a mar ismert megallapita-
sokat, de legalabbis arnyaljak a korabbi eredményeket €s az ezek alapjan megfogal-
mazott megallapitasok érvényességét. Kérdés az is, hogy tobb szempontbol valtozo
vilagunk szamos tényezdje gyakorol-e, és ha igen, milyen hatast a gyermekek nyelv-
elsajatitasara, nyelvfejlodésére.

Az egyre bonyolultabbnak tind nyelvelsajatitasi zavarok, nehézségek, elmaradasok,
a kiilonboz6 szindromak, avagy a nyelvhasznalatot érintd gyermekkori betegségek
(pl. fiilbetegségek) sziikségszerlien igénylik a tipikusnak tartott folyamatok mind pon-
tosabb leirasat, valamint a kiilonb6zd atipikus elsajatitasi folyamatok menetének és
lehetséges utjainak targyalasat, a fejlesztés hatasanak ellendrzését. A tipikus folyamatok
ismerete nélkiil nem fejleszthetok olyan megbizhatd diagnosztikai eszkdzok, amelyek
révén az egyén nyelvi teljesitménye megitélhetd volna.

A tovabbiakban igyeksziink tomdoren (i) megvilagitani azt a helyzetet, amelybdl
a jelen gyermeknyelvi kutatasainak ki kell indulniuk, (ii) bemutatni azokat a mod-
szertani lehetdségeket, amelyek alkalmazasaval a kutatasok tervezhetok és megvalo-
sithatok, és (iii) felvetni azokat a kérdéseket, amelyek a 21. szdzadi magyar gyermekek
anyanyelv-elsajatitasanak megismeréséhez nélkiilozhetetlenek.

A nemzetko6zi gyermeknyelvi kutatasok fobb iranyairdl

Az elmult tobb mint szaz évben a nyelvészetben és a pszichologiaban, késdbb pe-
dig a pszicholingvisztika keretein beliil is rendkiviili mértékben megnovekedett azoknak
a publikacioknak a szama, amelyek egy, tobb vagy sok gyermek beszédanyaganak
feldolgozasaval igyekeztek leirni az elsajatitas egyes részfolyamatait, szakaszait, 6ssze-
fliggéseket probaltak bemutatni és igazolni, az elméleteket tapasztalati és kisérletes
adatokkal alatamasztani. Mindemellett szamos munka foglalkozott az anyanyelv-el-
sajatitasi, nyelvfejlodési zavarokkal. Azt mondhatjuk, hogy napjainkban az anyanyelv-
elsajatitassal foglalkoz6 munkalatoknak harom 6 iranya van: (i) a gyermekek nyelv-
hasznalatanak vizsgalata, (ii) a nyelvhasznalatra hatd tényezdk elemzése, valamint
(ii1) (ujabb) elméletek megfogalmazasa, amelyek magyarazatot adnak az empirikus
eredményekre.

A nyelvhasznalat kutatasa 1ényegében a tipikus és az atipikus nyelvelsajatitasi jel-
lemzok (jra) megismerését és leirasat jelenti. Noha az egyes nyelvfejlédési szakaszok
univerzalis jellemzoi kevéssé valtoznak, a gyermekek teljesitménye modosulhat.
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Korunk tudomanyossagaban sokkal jobban elétérbe keriilt az egyéni utak és az egyéni
sajatossagok megismerésének igénye, mint korabban. Az anyanyelv-elsajatitas indi-
vidualis kiilonbségei ugyanis jelentdsek (Smith—Kenney 1998). Ez egyszersmind azt
is jelenti, hogy a csoportokra megallapitott tények mellett az egyéni jellemzok bemu-
tatasa is elengedhetetlen. Ennek hianyaban nehéz allast foglalni az anyanyelv-elsajatitas
egyes szakaszaiban nyujtott teljesitmény értékelésében; sokszor megvalaszolhatatlan,
hogy hol huzodik a hatar az egyéni eltérés és az atipikus mikodés kozott. Elkiilonitésiik
ugyanakkor nemcsak tudomanyos, hanem szdmos gyakorlati szempontbdl is fontos
és sziikséges.

Kozismert, hogy sokkal tobb kutatas foglalkozik az egy- és kétéves gyermekek
beszédfejlodésével, mint a korabbi vagy a kés6bbi szakaszokkal. A foként mindségi
fejlédést bemutato és elemz6 vizsgalatok eleinte sokkal jobban érdekelték a kutatokat,
mint a haroméves kor utani iddszakok, amelyekben a mindségi valtozasok kevésbé
szembetlindek. Az elmult évtizedekben ebben is valtozast latunk, novekedtek a két-
haromévesnél idésebb gyermekek beszédével kapcsolatos elemzések, sét egyre gya-
koribbak a tizenéves gyermekek nyelvhasznalatara iranyuld kutatdsok. Az jsziilott-
¢és csecsemdsiras vizsgalata a 20. szazad hatvanas éveire nyulik vissza (Wasz-Hockert
etal. 1962, 1963), és mutat fokoz6do novekedést azota is (pl. Lester—Boukydis 1985;
LaGasse et al. 2005). Ezek a kutatasok részben a siras mint hangadas kommunikacios
funkcioival, illetve az azoknak megfeleltethetd akusztikai paraméterekkel foglalkoznak;
objektiv adatok alapjan igyekeznek tipologiat felallitani a nem egészséges csecsemok
sirasanak azonositasara és kategorizalasara. Az elsé életév hangadasai, a gégicsélés
mar a kezdetekben az elemzések targyai voltak (vo. Jakobson 1968), €s a mai napig
jelennek meg tanulmanyok e témaban (pl. Vihman et al. 2015; Kent—Murray 2016).

A beszédprodukcid vizsgalataval szembetinden foként harom teriileten foglal-
koznak, a hangképzés, a nyelvtani formak alkalmazasa és a szokincs terén. A kezde-
tekben a gyermeknyelvi ,hangtan” szinte kizardlag a beszédhangok kiejtésének vizs-
galatat jelentette, és csak kevéssé a szupraszegmentumok elsajatitdsanak jellemzdit.
Ma mar a beszéd mindkét aspektusanak elsajatitasat targyaljak a kutatok, meglehetésen
sok tanulmanyt publikaltak a beszédtempo kérdéskorében (McLaughin—Cullinan 1989;
Boutsen et al. 1997; Boey et al. 2007; Watson et al. 2011; Vihman 2014 stb.). A gram-
matika elsajatitasanak folyamataban mind az univerzalis, mind a nyelvspecifikus jel-
lemzok helyet kapnak (pl. Slobin [ed.] 1985-1997). A szdkincs sajatossagait egyre
gyakrabban elemzik a beszédmegértés szempontjabol, illetve kapcsoljak dssze a rovid
idejii memoria kapacitasaval (pl. Montgomery—Evans 2009).

A beszédészlelés és a beszédmegértés vizsgalata az anyanyelv-elsajatitasban szamos
kisérleti eredményt hozott az elmult évtizedekben (pl. Eimas et al. 1971; Werker—Tees
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1984; Bertoncini 1993; Sussman 2001; Nittrouer 2005; Kaschak—Glenberg 2000;
Woolley 2010), noha az elméleti hattér tekintetében tobbféle elméletet is képviselnek
a kutatok. Kiilonféle nyelvspecifikus jelenségek észlelését, illetve feldolgozasat ele-
mezték kiilonbozo életkorokban. Az agyi reakciokkal foglalkozo kutatasok alapjan
megallapitottak példaul, hogy az anyanyelv prototipusai specialis valaszokat idéznek
el6 az agyban a nem prototipikus jelenségekhez képest (Kuhl 2000). Sok tanulmény
jelent meg a kiilonféle morfémak észlelésérdl, a szavak és a szokapcsolatok megérté-
sérdl, a mondatértésrol, a szovegek értelmezésérol, a prozodiai jelenségek percepcio-
jarol. Feltérképezték a nyelvspecifikus akusztikai paraméterek feldolgozasanak valto-
zasat az ¢letkor figgvényében (pl. Mayo et al. 2003). A gyermekkori beszédfeldolgozas
folyamataval kapcsolatban a figyelem kiterjedt a kétnyelviiekre és az atipikus fejlodésti
gyermekekre is.

A gyermek kozléseinek megakadasjelenségeit csak az utobbi évtizedekben kezdték
tanulmanyozni (Carlo—Watson 2003; Esposito et al. 2004; Forrester 2008; Salonen—
Laakso 2009; Kidd et al. 2011 stb.). A feltételezések szerint a gyermekek a megakadas-
jelenségek felismerését és korrekcios stratégiait a nyelvelsajatitas soran veszik birtokba,
hasonldan a szemantikai, szintaktikai, fonologiai sajatossagokhoz és szabalyokhoz
(Farantouri et al. 2008). MacLachlan és Chapman szerint (1988) a gyermekek a meg-
akadasjelenségek formait és funkcioit a feln6étt nyelvi minta alapjan integraljak a sajat
kozléseikbe. A 2-3 éves gyermek még hétszer annyi ilyen jellegli hibat produkal a be-
szédében, mint a felndttek (Stemberger 1989). A kiilonbozo életkoru gyermekek més-
mas stratégiakat alkalmaznak a beszédtervezési és/vagy -kivitelezési bizonytalansagaik
feloldasara (csaktgy, mint a felnottek), illetve eltérd lehet a megakadésaik el6fordulasi
gyakorisaga. 3,5 és 5 éves gyermekek beszédprodukciojat hasonlitottak ossze, és jel-
legzetes kiillonbségeket talaltak, amennyiben a fiatalabbak példaul szignifikdnsan tobb
ismétlést produkaltak, mint az idésebbek (DeJoy—Gregory 1985).

A pragmatikai szempontok megjelenése a nyelvelsajatitas kutatasaban viszonylag
uj fejlemény (Ninio—Snow 1996, Ritchie—Tej 1999; Matthews 2014). A témak széles
skalaja jellemzi ezt az iranyt, kiilondsen az irdnia és a diskurzus fejlodése kertilt a ko-
zéppontba (pl. Blum-Kulka—Snow 2002; Recchia et al. 2010; Hua—Jin 2014). Az tjabb
kutatasok alapjan azt feltételezik, hogy a pragmatika mar akkor meghatarozo szerepet
tolt be a gyermekek kommunikaciojanak fejlédésében, mieldtt még az elsé szavaikat
kiejtenék. Ugy tiinik, hogy a kisgyermek nem tudna megtanulni beszélni bizonyos
pragmatikai képességek nélkiil. Szamos nyelvi pragmatikai kovetkeztetés (pl. az eld-
feltevések, a metaforak vagy az ironia) azonban késébb fejlodik ki. Azok a pragmatikai
kovetkeztetések, amelyek részei a megértésnek, illetve a jelentésnek, sziikségesek ah-
hoz, hogy a gyermek felismerje a kommunikacios szandékokat, a k6zos ismereteket,
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az azonos kiindulast. A tapasztalati eredmények arra utalnak, hogy a gyermek ezeknek
a képességeknek mar igen koran a birtokaba jut, mégis évek sziikségesek ahhoz,
hogy a verbalis kommunikacidban felismerje ¢és alkalmazza 6ket (pl. Cekaite 2012).

A nyelvhasznalatra hato tényezok koziil kiemelenddk a szociolingvisztikaban jol
ismert jellemzok, amelyek kiilonféle hatasai befolyast gyakorolnak a nyelvelsajatitas
valamennyi részfolyamatara (az els6 kotet e témaban: Romaine 1984; 1. még Andressen
et al. 2010; Chevrot-Foulkes 2013). Bizonyos értelemben ezzel kapcsolatos az anyai
nyelv vizsgélata, ami azokra a kérdésekre ad valaszt, hogy a gyermekhez intézett koz-
lések milyen mddon és milyen mértékben gyakorolnak hatast a gyermek anyanyelv-
elsajatitasara (Bernstein 1971; Bohannon—Stanowicz 1988; Kuhl et al. 1992; Cameron-
Faulkner et al. 2003; Englund—Behne 2006).

A nyelvelsajatitasi zavarok témakdre — mint mar korabban irtuk — a kezdetekt6l
fellelhet6 a gyermeknyelvi szakirodalomban, és mara mar igen nagy aranyban van
jelen. Szinte nincsen olyan nyelvelsajatitasi probléma, nehézség, amelyet ne vizsgaltak
volna (pl. Studdert-Kennedy—Mody 1995; Alloway—Gathercole 2005; Schwartz 2009).
Azutobbi idészakban elotérbe keriilt a specifikus nyelvi zavar, a diszlexia és az autizmus
(spektrum) nyelvfejlodésre gyakorolt hatasainak elemzése (pl. Briscoe et al. 2001;
Bishop—Snowling 2004; Boets et al. 2007; Eigsti et al. 2010; Vandermosten et al.
2011).

A két- és tobbnyelviiség is relative koran részévé valt az anyanyelv-elsajatitas ta-
nulméanyozasanak. E tekintetben ugyanakkor nagyobbak az elméleti megfontolasok
¢és a tapasztalati tények kovetkeztében kialakult ellenmondasok, illetve a kutatok
kozotti egyet nem értések, mint az egynyelviiek nyelvelsajatitasi folyamatat tekintve.
A kétnyelviiségi kutatasok a kezdeti nyelvelsajatitas folyamataban foként arra kon-
centraltak, hogy a gyermek mikor és hogyan kiiloniti el a két nyelvet, tekintetbe véve
mind a szdkincset, mind a grammatikai és a fonologiai strukturakat (pl. Bunta et al.
2006). Szamos kutatas foglalkozott azzal a kérdéskorrel, hogy vajon az egyik nyelv
milyen hatassal van a masikra a nyelvfejlédés kiillonboz6 szakaszaiban.

Az anyanyelv-elsajatitds folyamatara vonatkozo 0jabb nézetek az alabbiakban
Osszegezhetok (vo. Kuhl 2000). A csecsemd a kezdetekben elemzi a hallott beszéd
alapegységeit, ez teszi lehetdvé szamara, hogy elsajatitsa a magasabb rendii egységeket
az alapegységek kombinacioja révén. A fejlodési folyamat nem valogatas alapt, hanem
inkabb egyfajta percepcios tanulds, amely nem azonos a skinneri tanulassal, és amely
modosul a tapasztalas hatasara. A produkcio €s a percepcid koran dsszekapesolodik,
¢s a hallasi, vizualis és motoros informaciok egyiittesen vesznek részt a beszéd mii-
kodtetésének kialakulasaban. A felndttek 6sztondsen modositjak a gyermekhez intézett
beszédiiket a gyermek nyelvi stratégidinak megfeleléen, amely megerdsitésiil szolgal
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a beszéd leképezéséhez. Végiil, a nyelv kritikus periddusara nemcsak az id6 van ha-
tassal, hanem a nyelvi tapasztalatbol adodo neuralis kovetkezmények kialakulésa is.

Modszertani lehetdségek

Az anyanyelv-elsajatitas kutatasanak modszertana magatol értetddden oriasi valtozason
ment at az elmult mintegy szaz évben (2. dbra). Ez egyrészt az ijabb kérdésfeltevések,
a fejlodo modszerek (beleértve a technikai valtozasokat) és a valtozo célok, masrészt
a mogottes teoriak hatasainak tudhato be. A gyermeknyelvkutatas hajnalan egyszeriien
megfigyelték és leirtak a gyermek kozléseit. Szakmai jelentdségiik volt az un. gyer-
meknaploknak, amelyek, bar szamos metodologiai bizonytalansagot tartalmaztak,
mégis a konzekvens leirdsok miatt egyfajta értéket képviselnek és jelentds adathalmazt
jelentenek. Megfeleld 6vatossaggal tehat ma is hasznalhatok. Ezekben a lejegyzésekben
nagyobb hangsulyt kaptak a felnéttekétdl eltérd nyelvi formak, és a szerzok késébb
ezeket elemezték, igyekezve magyarazatot taldlni rajuk. Tobb nyelven (pl. francia,
orosz, magyar) késziiltek ilyen gyermeknaplok. A lejegyzé felnéttek (tobbnyire sziilok)
beszédfeldolgozasanak szlir6jén atment gyermeknyelvi kozléseket tartalmaztak (pl.
Bloch 1903; magyar gyermekrdél 1. Jablonkay 1935). Kiemelkedik koziiliik a Stern ha-
zaspar konyve, amely gyermekeik nyelvfejlodését dokumentalja, de tal is 1ép azon,
hiszen magyarazatokkal is szolgal a leirt kozlések nyelvi és pszichologiai sajatossagait
illetéen (Stern—Stern 1908). A gyermeknaplok funkcidja sokkal inkabb a gyermeki
gondolkodas bemutatasa volt, sesmmint a nyelvhasznalat és a nyelvi fejlédés doku-
mentalasa a nyelvészet és/vagy pszicholingvisztika eszkozeivel.
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A kezdetekben altalanosnak volt mondhaté az egy vagy két gyermek beszédének
megfigyelése, ami legtobbszor valamilyen mértékben longitudinalis jegyzeteket ered-
ményeztett. Az ilyen lejegyzések elénye volt az egyetlen adatk6z16 rendszerint behatd
tanulmanyozasa, és minthogy csaknem kivétel nélkiil sajat gyermekek megfigyelését
és kozléseik elemzését tartalmaztak, igy a mindennapokban folyamatosan rogzitett
adathalmaz jo ralatast biztositott a nyelvi fejlodésre. Ugyanakkor éppen ez volt e mdd-
szer hatranya is: késobb ugyanis vitathatonak itélték, hogy mennyire lehetséges
egyetlen gyermek produktumai alapjan altalanos megallapitasokat tenni egy adott
anyanyelvre ¢és életkorra vonatkozoan. A lejegyzésekkel szembeni legf6bb kritika
abban ragadhat6 meg, hogy a leirtak a jegyzeteld sajat beszédpercepciojan alapultak,
vagyis a kutatok azt irtak le, amit hallani véltek. Ennek a precizitasa olykor kétségbe
vonhato, kiilondsen, ha a kiejtésrdl van szo. A masik nagy hiany, hogy szinte nem ta-
lalhato adat a beszéd prozddiajarol, ami érthetd, hiszen barmilyen megallapitas ezzel
kapcsolatban még bizonytalanabb lett volna, mint a beszédhangok kiejtésének rogzitése.
Végiil, joforman nem (vagy csak véletlenszeri megjegyzések formajaban) talalunk
informaciot a beszédészleléssel €s a beszédmegértéssel kapcsolatban. A megfigyelés
és lejegyzeés mint modszer tehat kismértékben bizonytalan és nagymértékben korlatozott
volt. Megjegyezziik, hogy a gyermeknaplok mellett példaul a Magyar Nyelvor egyes
szamai a 20. szazad elején — a nyelvjarasi adatokhoz hasonléan — listaszertien gyer-
meknyelvi adatokat is kozdltek.

A modszertan ugrasszer( fejlodése a beszédrogzitésnek koszonhetd, hiszen a vissza-
hallgathatd kozlések lejegyzése mar sokkal pontosabb lehetett, és a szegmentalis szint
mellett lehetdséget nyujtott a szupraszegmentumok elemzésére is. Kiilonféle nehéz-
ségek azonban itt is jelentkeztek. A gyermekek egy részét nyilvanvaldan zavarta a rog-
zités ténye (ha pedig a mikrofon messze volt, akkor a felvétel tobb objektiv vizsgalatra
alkalmatlanna valt), illetve elterelte a figyelmiiket az adott kommunikacids helyzetrol.
Mig a sajat gyermek beszédének megfigyelése és lejegyzése barmikor lehetséges volt,
addig a felvételek készitése meghatarozott idéintervallumokban torténhetett. Ugyancsak
metodologiai problémaként jelentkezett, hogy egy adott jelenség objektiv vizsgalatat
a rogzitett kozlések nem feltétleniil tették lehetdvé. Ha a kutatod példaul a névutokat
kivanta elemezni, meglehetdsen sok felvételt kellett gylijtenie, és még akkor sem volt
biztos, hogy megfeleld mennyiségli adatot kap az adott jelenség eléfordulasara. Meg-
jegyezziik, hogy az elemzéshez felhasznalt beszédanyag megfeleld nagysaga a mai
napig vitatott (Tomasello—Stahl 2004). Mindennek ellenére a rdgzitett gyermeknyelvi
kozléseknek uttord jelentdsége volt a kutatasokban. Lehetdséget nyujtottak példaul
akusztikai-fonetikai elemzésekre is, relative nagy mennyiségii anyagot lehetett felvenni,
¢és tobb gyermek is bevonhato volt a kutatasokba. Teret kaptak a longitudinalis vizs-
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galatok, rendszerint néhany gyermek vagy néhany csoport részvételével; és megkez-
dddhettek a keresztmetszeti kutatasok, illetve az 6sszevetd elemzések kiillonféle szem-
pontok alapjan.

Az elonyok és a hatranyok vezettek az un. kisérletes technikak kialakitasahoz
(Unsworth-Blom 2010). A célzott és jol megtervezett kisérletek sok gyermek bevonasat
tették lehetdveé, biztositottak, hogy a vizsgalni kivant jelenségre megfeleld mennyiségii
adatot kapjon a kutato, a kapott anyag rogzithetd és 0sszevethetd volt. A kisérletezésnek
is megvoltak (és megvannak) a maga nehézségei és korlatai. Bizonyos életkor alatt
egy adott tipust kisérlet nem elvégezhetd; ezekben az esetekben tehat marad a megfi-
gyelés és a rendszeres rogzités. A kisérletezések technikdja is valtozott az elmult évti-
zedekben, a szamitogép adta lehetdségek sok tekintetben modositottak a korabbi ki-
sérleti helyzeteket, anyagokat és eljarasokat. Az automatikus kiértékelések — ahol erre
mod volt — nagyban megkonnyitették €s gyorsitottak a kutatok munkajat. Elotérbe ke-
riltek a keresztmetszeti vizsgalatok, hiszen ekkor nem kellett honapokat, sot éveket
varni egy-egy jelenség adatainak OsszevethetOségére. Hangsulyozottakka valtak az
objektiv méréseken alapulo vizsgalatok eredményei. Egyre nagyobb teret kaptak a be-
szédfeldolgozassal (beszédészlelés, beszédmegértés) kapcsolatos kutatasok, amelyek
szintén a technikai fejlettség bizonyos szintjét igénylik. Ujabb kisérleti lehetéséget je-
lentettek az eseményhez kotott agyi potencialok (EKP-k) mérései, illetve mas, agyi
képalkoto eljarasok. Az eltérési negativitds — ami az EKP-k egy kicsiny komponense —
vizsgalata példaul objektiv adatokkal szolgalhat a fonémamegkiilonboztetés egyes
paramétereinek elemzésében (Csépe 2003).

A spontan beszéd vizsgalata — bar joval kisebb mértékii az anyanyelv-elsajatitas
kutatasaban, mint a kisérletekbdl nyert adatok feldolgozasa €s értelmezése — eldtérbe
keriilt az utobbi néhany évtizedben. A tudomanyos vélekedés szerint ugyanis ez még-
iscsak pontosabb képet ad a gyermek anyanyelvi szintjérdl (a nyilvanvald problémak
ellenére). A spontan beszéden alapulo vizsgalatoknak is megvannak a korlatai. A spon-
tan beszéd felvételének legnagyobb nehézsége gyermekkorban a narrativak, képleira-
sok, dialogusok (stb.) elicitalasa. A mesterséges beszédhelyzetben a gyermekek sokszor
sziikszaviak, a kisérletvezeté nemegyszer ismeretlen személy. Eveken keresztiil alta-
laban nem is jellemz6 a gyermekekre a hossza spontan kozlések produkcioja. Még
kozépiskolas korban is relative rovid narrativakat mondanak egy adott témaban be-
szédfelvételi helyzetben. Mindezek miatt a kutatonak sok energidjat és idejét emészti
fel a spontan beszédanyag rogzitése. Nagy segitséget jelentenek ebben a (mindenki
altal hasznalhat6) gyermeknyelvi adatbazisok, amelyeket Behrens a konyvében a gyer-
meknyelvi kutatdsok gerincének nevez (2008). Sokszor biraljak a spontan beszéden
alapul¢6 kutatasokban azt, hogy nem ellendérzott koriilmények kozott zajlanak, legalabbis
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nem olyan mértékben, mint egy megtervezett kisérlet. Ez igaz lehet, de a modszertan
finomitasaval a hatrany eliminalhato.

Az elsé és legismertebb a CHILDES (Child Language Data Exchange System)
adatbazis, amelyet 1984 ota fejlesztenek, és a hanganyagok atiratait is tartalmazza
(v6. MacWhinney 2000). Ennek az adatbazisnak négy nagy része van: (i) longitudinalis
(kisebb részben keresztmetszeti) korpuszok egynyelvli gyermekektdl, (ii) kétnyelvi
gyermekek korpuszai, (iii) narrativak korpusza, amelyek torténetmeséléseket is tartal-
maznak, (iv) klinikai korpuszok, atipikus nyelvelsajatitast mutatd gyermekek hanganya-
gai. Jelenleg 39 nyelv gyermeknyelvi felvételei, illetve a felnétt felvételvezetok anyagai
talalhatok az adatbazisban (MacWinney 2000), beleértve magyar gyermekektdl szar-
mazokat is. A 2014-es kozolt adat szerint az adatbazis (valamennyi részét 0sszesitve)
50 370 821 szot tartalmaz (www.cnts.ua.ac.be/~gillis/pdf/2014 CHILDES.pdf).

Napjainkban a mddszertani sokféleség jellemzi a gyermeknyelvi kutatasokat, nincs
preferalt metodoldgia, az aktualis médszertant mindig az elméleti hattér és a kutatasi
cél hatarozza meg. Jellemzé moédon megjelennek a kombinalt médszertanok, és nél-
kiilozhetetlenné valtak a statisztikai elemzések. Erdekes modon ismét elétérbe keriilt
az egyéni nyelvelsajatitasi utak vizsgalata (v0. 2. abra), a csoportra kapott teljesitmé-
nyek mellett az individualis eredmények elemzése, értelmezése €s integralasa.

A magyar gyermek anyanyelv-elsajatitasdnak tanulmanyozasarol

A kovetkezokben még arrol szeretnénk szot ejteni, hogy honnan hova jutottak el a ma-
gyar gyermeknyelvi kutatasok. Attekintésiink itt is vazlatos, a felvillantott mozaikokkal
igyeksziink szemléltetni az utat, amelyet a kutatok eddig megtettek. Erdemes hangsu-
lyozni, hogy a magyar gyermeknyelvi kutatasok — nemzetkozi viszonylatban is — az
elsdk kozott indultak el. Ponori Thewrewk Emil a 19. szazad utolsé harmadaban meg-
fogalmazza a legkisebb fiziologiai erofeszités torvényét a gyermek hangejtésének fej-
16désével kapcsolatban (1871), ami arra utal, hogy a gyermek elébb a konnyebben,
majd a nehezebben ejthetd beszédhangokat sajatitja el. A nemzetkdzi szakirodalomban
ezt a megallapitast Schultze nevéhez kotik (és idézik azota is), pedig 6 a tanulmanyat
késobb publikalta (1880). Balassa Jozsef mar 1893-ban ir a gyermek nyelvi fejlodésérdl,
a 20. szazad els6 évtizedeiben pedig masok is részletesen foglalkoznak a gyermek
hangtani, nyelvtani rendszerének kialakulasaval, késébb a szokinccsel (Balassa 1893,
1920; Vértes J. 1905; Sarbd 1906; Bakonyi 1918, 1921; Kenyeres [€. n.], 1926; Cser
1939 stb.).
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Néhany évtizednyi ,,kihagyas” utan a gyermeknyelvi kutatasok fellendiilést mu-
tatnak, és ez a tudomanyos érdeklédés ma egyre gazdagabb, sokrétiibb, mindjobban
felzarkozik a nemzetkozi szinvonalhoz. Az anyanyelv-elsajatitas univerzalis vazara
a magyar nyelv szamos specifikus jellemzojét illesztették. Ismerjiik a kifejezo sirés,
a gégicsélés, a holofrazisok szakaszait, a beszédhangok kialakulasat, az egyes életko-
roknak megfeleld fonologiai realizaciokat (pl. Hirschberg—Szende 1982; Lengyel
1981a, 1981b; Gosy 1981, 1984; Réger 1995; Deme 2012; Auszmann 2015; Zajdo
2013, 2015; Krepsz 2015). Vizsgaltak a grammatikai elsajatitas tényeit, menetét, a szo-
kincset (pl. Vértes O. 1953; S. Meggyes 1971; Nagy 1978; Lengyel 1981a, 1981b;
1995; Biiky 1984; Gosy—Kovacs 2001; Vallent 2010; Neuberger 2014). Nagy mennyi-
ségli adat birtokaban leirhatova valt a gyermekek beszédészlelésének és beszédmeg-
értésének fejlodése (pl. Gosy 1995; Horvath 2006; Gosy—Horvath 2006; Marké 2007;
Laczkd 2015; Bona 2016). A magyar gyermeknyelvi kutatasok jelentds tovabblépése,
hogy nemcsak a kezdeti szakaszok, hanem az idésebb gyermekek nyelvhasznalata is
az érdeklodés kozéppontjaba keriilt (pl. Laczkd 2007, 2011; Lengyel 2008; Horvath
2014a, 2014b; Neuberger 2014; Neuberger et al. 2015). A tipikus fejlodés adatai
gyakran az atipikus nyelvelsajatitast mutatdé gyermekekkel foglalkozo kutatasokban
mint kontroll teljesitmények talalhatok meg (pl. Gosy [szerk.] 2007).

Magyar gyermekekkel rogzitett korpuszok is késziiltek mar a kutatasokhoz
(pl. MONYEK: Matyus—Orosz 2014; TiniBEA: Gyarmathy—Neuberger 2015). Ezek
jo része a kutatok sajat anyagait tartalmazza (pl. Neuberger 2014; Horvath 2014b).
A fejlesztés alatt allo GABI adatbazis a BEA spontanbeszéd-adatbazis (Gosy et al.
2012) szempontjainak felhasznalasaval késziil (1. Bona 2017 a jelen kotetben), és mar
késziiltek egyetemi szakdolgozatok és tanulmanyok az anyagainak a felhasznalasaval
(pl. Béna—Imre 2017; Krepsz—Gosy 2017 a jelen kotetben).

Az anyanyelv-elsajatitas egyes szakaszai minden gyermek esetében megfigyelhe-
tok, de azok tartama, kezdete és vége egyénenként valtozo lehet. Az egyes fazisok
sokszor észrevétlen fordulnak at egy kovetkezdbe, illetleg a megel6zo és a ra kovet-
kez0 periodus sajatossagai atmenetileg egyidejlileg 1éteznek. A 3. dbra nagy vonalakban
szemlélteti a beszédprodukcio és a beszédpercepcid fejlédésének legjellemzobb alla-
potait haroméves korig.

Viszonylag tijabbak azok a kutatasok, amelyek a megakadasjelenségek eldfordu-
lasanak és javitasuknak az elemzésével kapcsolatosak (pl. Bona et al. 2007; Szabo
2008; Gosy 2009; Laczko 2013; Horvath 2014b; Neuberger 2014; Bona 2015). No-
vekszik a két- és tobbnyelvii nyelvelsajatitassal foglalkoz6 munkalatok szdma (Meny-
hart 2001; Vanconé Kremmer 2007; Bakk-Miklosi 2009; Navracsics 1998; Bartha
2016 stb.).
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3. dbra
A beszédprodukcio (bal oldalon) és a beszédfeldolgozas (jobb oldalon) f6bb fazisai
az anyanyelv-elsajatitasban

Az atipikus nyelvi fejlodést mutaté magyar gyermekek vizsgalata széles kortinek
mondhat6; az organikus problémaktol (pl. hallas, értelmi képesség) a kései beszédin-
dulason at a funkcionalis zavarokig szamos anyanyelv-elsajatitasi zavart mutato gyer-
mek nyelvhasznalatat vizsgaltak az elmult évtizedekben, beleértve a kovetkezményes
tanulasi nehézségeket (pl. Gosy 1995; Horvath 2001; Gésy—Horvath 2007; Horvath—
Imre 2009; G6ésy—Gyarmathy 2011; Tar 2014; Macher 2016).

A magyar gyermekek anyanyelv-elsajatitasanak kutatasa néhany teriileten azonban
meglehetdsen ritka, ilyen példaul a gyermekhez intézett anyai beszéd vizsgalata, a szo-
ciolingvisztikai tényezok figyelembevétele, a pragmatikai megkdzelités (pl. Papp—
PIéh 1972; Katainé Kods 2001; Neuberger 2008). Szerényebbek a prozodia fejlédésének
nyomon kovetése és mérés alapu vizsgalatai is (pl. Kassai 1979; Gosy 2004; Marko et
al. 2010; Horvath 2010; Béna 2014).

*

Attekintésiinkben igyekeztiink korvonalazni az anyanyelv-elsajatitas kutatasanak jel-
lemz6it nemzetkozi tekintetben és a magyar gyermek nyelvfejlodésével kapcsolatban.
A relative gazdag magyar szakirodalom jol illeszkedik a kiilfoldi publikaciokban ta-
pasztalhat6 irdnyokhoz, eredményei nemzetkozi szintiiek, noha egyes teriiletek még
kevéssé kutatottak. A fejlesztés alatt allo6 GABI adatbazis jo lehetdséget fog nyujtani
a tovabbi elemzésekhez.

A gyermeknyelvkutatas jelentésége megkérddjelezhetetlen, az adatok magyarazata,
a jelenségek targyaldsa, az ismeretek leirasa és értelmezése a mindennapi (gyogy)pe-
dagogiai gyakorlat szempontjabol is jelents. A magyar gyermekek nyelvfejlodésének
kutatasa szilard alapokat tudhat magaénak, amelyekre tovabbi vizsgalatok, elemzések
¢éptilhetnek.
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GABI - gyereknyelvi beszédadatbazis a kutatasban
Bona Judit

A beszédadatbazisok jelentdsége

A hazai ¢és a nemzetk6zi tudomanyos életben egyarant elvaras az, hogy a nyelvészeti
¢s a beszédkutatasokat nagy mintan, sok beszélé hanganyagat elemezve végezzék el
a kutatok. Az univerzalis jegyek ugyanis csak ,,tobb beszéld elegendden nagy adat-
hattere” segitségével vizsgalhatok megfelelden (Fant—Kruckenberg—Nord 1991; Vicsi
2010: 261). A valtozatos beszédmintak feldolgozott gylijteményét beszédadatbazisnak
nevezzik (Vicsi 2010).

A beszédadatbazis egy specifikus beszédkorpusz, amelyben hangz6 anyagok, azok
atiratai, az anyagokhoz kapcsolodo metaadatok, illetve az adatbazis létrehozasahoz és
bovitéséhez hasznalatos modszertani leiras talalhatok (Vicsi 2010; Varjasi 2016).
Fontos ismérve tehat az, hogy annotalt (azaz cimkékkel ellatott), kereshetd, azaz nem-
csak hangmintak ,,0mlesztett” halmaza, illetve preciz dokumentacio tartozik hozza
a rogzités technikdjarol, a beszélokrdl és a nyelvi tartalomrol (Vicsi 2010; Varjasi
2016). A beszédadatbazisok szerkezetét (a rogzitett nyelvi anyagot, az adatkdzlok
szamat és jellemzoit, a rdgzités koriilményeit stb.) meghatarozza, hogy milyen célbol
hozzuk létre. Vannak beszédkutatasra (fonetikai, pszicholingvisztikai elemzésekre),
személyfelismerésre, nyelvazonositasra, logopédiai vizsgalatokra, avagy beszédtech-
noldgiai alkalmazasokhoz (beszédfelismeréshez, beszédszintézishez) késziilt adatba-
zisok is (Gosy 2008; Vicsi 2010; Varjasi 2016).

A nemzetko6zi tudomanyos ¢€letben a beszédadatbazisokat a kdvetkez6 adatokkal
szokas jellemezni (Vicsi 2010) (ezen szempontok a késobb bemutatasra keriilo gyer-
meknyelvi adatbazis kapcsan is megjelennek):

1. tipus: megmutatja, hogy mi volt a gylijtési szempont, példaul érzelemvarialtsag,
hanganyag statisztikai alapu beszédszintézis szamara, hanganyag fonetikai vizs-
galatokhoz,

. atalakitd: mikrofon, telefon,

. ardgzités fizikai leirasa (példaul a felvételi koriilmények bemutatasa),
. csatorna,

. besz¢éldk (példaul nem, kor, fizikai és pszichikai allapot),

. nyelvi tartalom,
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7. beszédstilus,
8. méret (példaul besz¢élok szama, a rogzitett anyag idétartama),
9. szociolingvisztikai jellemzdk,

10. az adatbazis feldolgozasa (példaul cimkézés, szegmentalas).

Szamos nemzetkdzi és hazai beszédadatbazis ismeretes a tudomanyban. A nemzetkdzi
adatbazisok koziil a legismertebbek az amerikai TIMIT és a Switchboard; a német
Verbmobil, a Kiel Corpus of Spontaneous Speech, a BAS; a brit London—Lund korpusz
¢s a Call Home, az europai projektként késziilt RELATOR, illetve vannak mas cseh,
holland, japan, francia, arab stb. adatbazisok is. Ezek kozott egyesek felolvasott mon-
datokat, szovegeket tartalmaznak, mig masok spontan beszédet és dialdogusokat is
(v0. Gosy 2008). Léteznek tovabba specifikus beszédadatbazisok is. Vannak példaul
olyanok, amelyek nem anyanyelvi beszélok (akcentusos) beszédprodukceioit rogzitik;
ezek fonetikai és nyelvoktatasi kutatasra, katonai célokra (példaul a légiiranyitok és
a pilotak képzésében) és beszédtechnologiai alkalmazasokra hasznalhatok (Raab—
Gruhn—Noeth 2007). Ilyen példaul az ISLE, amely az Interactive Spoken Language
Education projekt keretében keriilt rogzitésre (Menzel et al. 2000) és német, illetve
olasz anyanyelvii beszélk angol felolvasasat tartalmazza. Szintén akcentusos beszédet
tartalmaz a TED (Translanguage English Database), amely az Eurospeech93 cimii
konferencia (tobbnyire nem angol anyanyelvli eléadok angol nyelvii) eléadasainak
a felvételeibol all (Lamel et al. 1994). De vannak specifikus, orvosi alkalmazasokhoz
késziilt adatbazisok is (lasd 6sszefoglaloan Varjasi 2016).

A magyar beszédadatbazisok koziil a legkorabbi megmaradt adatbazis a Hegediis-
archivum (Nikléczy—Horvath 2007), amely az 1940-es, 1950-es években késziilt, és
az orszag kiilonbozo részein felvett nyelvjarasi beszédet tartalmaz. A *80-as években
rogzitették a Budapesti Szociolingvisztikai Interja (BUSZI; vo. Varadi 2003) beszéd-
felvételeit. A jelen kdznyelvi magyar beszéd nemzetkdzileg is jelentGsnek szamitd
adatbazisa a BEsz¢lt nyelvi Adatbazis (BEA), amelynek adatk6z16i szdma mara meg-
haladta a 450 f6t, s6t hamarosan eléri az 500. beszédfelvételt is (Gosy et al. 2012). Ez
az adatbazis az alapja szdmos hazai fonetikai és pszicholingvisztikai kutatdsnak,
tovabba beszédtechnikai célokra is hasznaljak (Gosy [szerk.] 2012). Emellett 1éteznek
még mas nyelvjarasi beszédgyljtemények (pl. a Magyar Nyelvjarasi Hangoskonyv,
www.bihalbocs.hu), beszédtechnoldgiai adatbazisok (BABEL, MTBA, SPEECHDAT
stb.; v0. Vicsi 2010), spontanbeszéd-gylijtemények (Keszler 1983), illetve a tanari
kommunikaci6 elemzésére is alkalmas osztalytermi felvételek (Antalné Szabd 2006).
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A gyermeknyelvi beszédadatbazisok 1étrehozasanak specifikus
jellemzoi

Az anyanyelv-elsajatitas folyamata gyakorlatilag fiatal feln6tt korig, s6t még azon tal
is tart, hiszen a szokincsiink életiink végéig valtozik, boviil (Gosy 2005). A fonologiai,
a szOkincsbeli és a grammatikai fejlédésen, illetve a pragmatikai kompetencia kiala-
kulasan tal figyelembe kell venni a kiejtési sajatossagokat, azok biologiai €s fiziologiai
jellemzd6it is. Az artikulacios szervek folyamatosan nének és valtoznak, amig el nem
érik a fiatal felnodttekre jellemz6 allapotot, emellett az artikulacids ligyesedés, a be-
szédben valo gyakorlottsag is fontos tényezdje a felnottekére jellemzo kiejtés kiala-
kulasanak (Balazs—Bona 2016). A magyar gyermekek alapszinten 3 éves korukra sa-
jatitjak el az anyanyelvet (Gosy 2005), ekkorra mar elvart minden beszédhang
megjelenése a kiejtésiikben, de a felnéttekéhez hasonlo artikulacio sokkal késébb lesz
jellemz6 (a maganhangzokra példaul lasd Auszmann 2015; 2016).

Az eldz6 fejezetben leirtak szerint mar a felndttnyelvi adatbazisok megtervezése
¢s fejlesztése is sok munkat, preciz elokésziileteket €s nagy odafigyelést kivan. A gyer-
meknyelvi adatbazisok létrehozéasa ennél még nagyobb kortiltekintést igényel, mivel
olyan szempontokra is oda kell figyelni, amelyek a felndttnyelvi adatbazisoknal nem
okoznak problémat. Ezek a specialis szempontok az anyanyelv-elsajatitas folyamatabol,
illetve tagabban a gyermekek kognitiv fejlodésébol, pszichés jellemzoibdl, tarsas kész-
ségeibdl fakadnak. Az adatbazisok tervezésekor sem hagyhatjuk figyelmen kiviil
ugyanis, hogy a gyermekek gondolkodasa, beszéde hogyan fejlodik, kivel és hogyan
kommunikalnak, miként reagalnak a felvételi koriilményekre, feladatokra (ez utdbbirol
részletesen lasd ebben a kotetben Vakula és Varadi kozos cikkét). Az egyik legnagyobb
kihivas az, hogy az egyes gyermekek kozott és az adott gyermek beszédén belill is
még nagyobb variabilitas lehet, mint a feln6ttek esetében. Az egészen kicsi gyermekek-
nél a sajatos szohasznalat, a csak a sziilok és gondozok altal felismert, megértett arti-
kulacio és kifejezések még inkabb megnehezitik az adatbazist fejlesztok munkajat,
hiszen a cimkézés avagy az automatikus beszédfelismerés igy szinte lehetetlenné valik
(Beckman et al. 2017).

Vannak adatbazisok, amelyek mar csecsemokortol kezdve vizsgaljak a gyermek-
nyelv alakulasat. Ezekben talalhatok hangfelvételek, amelyek a kifejez0 sirast rogzitik,
illetve szokezdemények, holofrazisok, telegrafikus kozlések felvételei is. Ezen adatba-
zisok cimkézésekor nagy problémat jelent az a fentebb mar emlitett tényezd, hogy sok-
szor a célzott, iranyitott szituacidban késziilt felvételeken is érthetetlen, azonosithatatlan
kozlések szerepelnek (vo. Beckman 2017). A felvételek mindségében, terjedelmében
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az interjukészitonek is nagy szerepe van, aki gyakran jaték kozben, avagy hétkoznapi
tevékenységek kozepette, nem csendes koriilmények kozott rogziti a gyermek kom-
munikaciojat.

A nagyobb gyermekek felvételekor is figyelembe kell venni az adatkdzlok anya-
nyelvi fejlettségének fokat. Mas szokinccsel és grammatikai tudassal rendelkezik egy
ovodas, mint egy kisiskolas, avagy egy kamasz; és a hangos olvasas rogzitése is csak
egy bizonyos életkor, illetve iskolazottsag utan lehetséges. Nagyon pontos tervezést
igényel tehat a nyelvi anyag, a protokoll dsszeallitasa — mas szovegeket, képeket, té-
makat érdemes alkalmazni a kiilonb6z0 korosztalyoknal, avagy tobbszori eldtesztelést
végezve olyan protokollt 6sszeallitani, amely minden életkorban megfeleld lehet
a hangrogzitésre.

Mindemellett a kiilonb6z6 életkoru és nemi gyermekek ,,beszédkedve” is eltérd
lehet. A kisgyermekek sokszor zavarba jonnek vagy feszengenek a kisérleti helyzetben,
raadasul gyakran a felvételkészitd személye is ismeretlen a szamukra. Ugyanakkor
kamaszkorban is probléma lehet az adatk6z16 zarkdzottsaga, a feladathoz valo hozza-
allasa (lasd részletesebben ebben a kotetben Vakula—Varadi 2017). Egy idegennek
mesélni a hétkoznapi szokasokrol, avagy vitaba szallni vele a felvétel kedvéért nem
konnyti feladat még egy felndttnek sem.

Ismert gyermeknyelvi beszédadatbazisok

A legismertebb nemzetkozi gyermeknyelvi beszédadatbazist, a CHILDES-t — Child
Language Data Exchange System (v6. MacWhinney—Snow 1990) — 1984-ben kezdte
el fejleszteni Brian MacWhinney és Catherine Snow azzal a céllal, hogy az els6 nyelv
elsajatitasat hangz6 anyagokkal dokumentaljak. Az adatbazisban kiilonb6z6 anya-
nyelvet elsajatitdo gyermekek beszédfelvételei szerepelnek, igy az lehetdséget nytjt az
univerzalis jelenségek leirdsara, a szokincs és a grammatikai fejlodés sajatossagainak
elemzésére. Jelenleg 26 kiilonbdzo nyelv szerepel benne. Magyar gyermekektol is
tartalmaz anyagot. A gyermekek beszédének megfigyelése mellett alkalmas a dajka-
nyelv jellemzéinek megfigyelésére is. Az adatbazis szabadon elérhetd és hasznalhato
(http://childes.psy.cmu.edu), és lehetéség van jabb felvételek feltoltésére is. Jelenleg
a TalkBank részeként érhetd el tobb mas adatbazissal egyiitt. A CHILDES anyagan
késziilt kutatasokbol eddig tobb mint 3000 publikacio késziilt, az adatbazist bemutato
kotetet (MacWhinney 2000) (igy magat a CHILDES-t) tobb mint 5200 tudomanyos
munkaban idézik.
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Tobb mas (foként amerikai és brit) gyermekbeszéd-gytijtemény létezik; példaul
a Kids’ Audio Speech Corpus amerikai 6vodas ¢s iskolds gyermekek olvasott és be-
szédszdvegeinek gylijteménye (Eskenazi 1996); mig beszédtechnikai célbodl, beszéd-
felismerokhoz is hoztak 1étre gyermekbeszédkorpuszokat (Shobaki—Hosom—Cole 2000;
Kazemzadeh et al. 2005; D’ Arcy—Wong—Russel 2004). Tobbféle beszédszituacioban
(a narrativak mellett tarsalgdsi és mesemondasi helyzetben), egynyelvii és kétnyelvii
gyermekekkel is késziiltek felvételek a SALT adatbazisokban (http://www.salt
software.com/salt/databases/#). Léteznek tovabba orosz adatbazisok (INFANTRU és
CHILDRU, Lyakso et al. 2010), illetve tobbnyelvii, akcentusos beszédet rogzitd gyer-
mekbeszéd-adatbazisok is (Children News; vo. Raab—Gruhn—Noeth 2007).

Az els6 magyar nyelvii gyermekbeszéd-felvételeket a Hegediis-archivumban talaljuk
(Menyhart 2012). Ebben 31 falusi gyermek 125 percnyi hanganyaga talalhato, a gyer-
mekek életkora 10—16 év. Az archivumi hanganyagon tobb kutatas is késziilt (Menyhart
2012; Imre—Menyhart 2014). Ezekben 14 gyermek hangfelvételeit elemezték a temporalis
jellemzok szerint. Az elemzett felvételek id6tartama 42 perc, a legrovidebb minta
1’417, aleghosszabb 4’ 317 volt. A hangfelvételek 1950 és 1956 kozott késziiltek Baranya,
Hajdu-Bihar, Nograd és Szabolcs-Szatmar megyékben (lasd Imre—Menyhart 2014).

Beszédtechnologiai alkalmazasokhoz késziilt a SPECO gyermekbeszéd-adatbazis,
amely 76 gyermek hangfelvételét tartalmazza. A gyermekek életkora 5-10 éves kor
kozotti. A hanganyag ismétlés és olvasas ttjan bemondott szotagokat, szavakat, mon-
datokat tartalmaz (Csatari—Bakcsi—Vicsi 1999).

A Magyar dvodas beszélt nyelvi korpusz (MONYEK) 4,5-5,5 éves gyermekek
beszédprodukcidit tartalmazza tobbféle beszédhelyzetben (Matyus—Orosz 2014). Az
adatbazis készitése soran fontos szempont volt, hogy kiillonbdz6 szociokulturalis hat-
térrel rendelkezd gyermekek beszédét rogzitsék. Osszesen 62 gyermekkel késziilt
hangfelvétel, egyenként 20-30 perces iddtartamban. A beszédfeladatok a kdvetkezok
voltak: egy torténet hallas utani elmesélése képek segitségével; torténetek elmesélése
csak képsor alapjan (felnott segitsége nélkiil); egy jatékszabaly elmondasa; egy a gye-
rekek altal felvetett téma megbeszélése, illetve a ,,szEép beszédrdl” vald beszélgetés.
A hangfelvételek a CHILDES mintéjara lettek annotalva, majd morfoszintaktikai an-
notacio is késziilt hozzajuk (Matyus—Orosz 2014).

Fonetikai vizsgalatokra is kivaloan alkalmas, bar id6sebb, de még nem feln6tt
adatkozlokkel késziilt a TiniBEA (Gyarmathy—Neuberger 2015). Ezt az adatbazist
a BEA (Gosy et al. 2012) mintajara, annak kibovitéseként fejlesztik; a célja, hogy
16—-17 éves kozépiskolasoktol rogzitsen stadiokorilmények kozott tobb beszéd-
helyzetben hanganyagot. Jelenleg 18 besz¢l6tdl (10 fititol és 8 lanytol) 7 6ra 34 percnyi
hanganyagot tartalmaz, az annotalasa a Praat szoftverrel torténik.
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Ezen adatbazisokon kiviil tobb méas olyan korpusz is késziilt, amelyek nagy-
mennyiségi gyermek- és tinédzserbeszéd felvételt tartalmaznak. Metanyelvi és pszicho-
lingvisztikai vizsgalatokra alkalmas Szab6 (2012) korpusza, amelyben 1-4., 7. és 11.
osztalyos didkok (budapestiek, vidékiek és hataron taliak) félig strukturalt interjui ta-
lalhatok. Kilonboz6 kutatasi célokra készitett dvodasokkal, kisiskolasokkal, tizen-
évesekkel hangfelvételeket példaul Horvath (2006); Laczko (2009); Neuberger (2013).

A legszélesebb életkori spektrumot atfogod, sokszempontu kutatasra is alkalmas, nagy
mennyiségli hanganyagot tartalmazo magyar gyermekbeszéd-adatbazist, a GABI-t
a kovetkezd fejezetben mutatjuk be.

A GABI (Gyermeknyelvi beszédAdatBazis és Informaciotar)
A GABI el6zménye

Egy magyar nyelvii, sok beszéldvel, széles életkori spektrumot lefedd gyermekbeszéd-
adatbazis 6tlete 2007-ben meriilt fel az ELTE Fonetikai Tanszékén. Az adatbazis 1ét-
rehozéasahoz palyazati tamogatésra lett volna sziikség, ennek hianydban nem valosultak
meg a tervezett felvételek. Ugyanakkor a tanszék oktatoinak, doktoranduszainak és
alapképzésben részt vevo hallgatoi is egyre nagyobb figyelemmel fordultak a gyermek-
nyelvi vizsgalatok felé. Szamos szakdolgozat, illetve tobb doktori disszertacio (példaul
Neuberger 2013; Auszmann 2016), tanulmany és kdnyv (példaul Neuberger 2014)
késziilt a témaban. 2011-ben probafelvételek késziiltek egy gyermekbeszéd-adatbazis
tervének kidolgozasahoz (Imre 2011); mig végiil 2013-ban gyermeknyelvi kutatdcso-
port alakult a tanszéken, amelynek egyik f6 célja a beszédadatbazis 1étrehozasa volt.
A gyermeknyelvi kutatocsoport tagjai kdzott egyetemi oktatok, doktoranduszok és
a gradualis képzésben részt vevo hallgatok is voltak, vannak ma is.

A GABI fejlesztése

Az adatbazis fejlesztése 2013 februarjaban kezdddott az ELTE Fonetikai Tanszékén.
A készitésében a gyermeknyelvi kutatocsoport tagjai (akik tanszéki oktatok, mas nyel-
vész kollégak, doktoranduszok, egyetemi hallgatok) mellett olyan egyetemi hallgatok
¢és doktoranduszok is részt vesznek, akik kreditet kapnak az elvégzett munkaért (hang-
anyagok rogzitéséért €s annotalasért). 2016-2020 kozott az 5-10 év kozotti gyermekek
hangfelvételeinek feldolgozasat és elemzését a Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési és Inno-
vacios Hivatal K-120234 palyazata is tamogatja.
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A felvételi protokoll kialakitasat széles korti szakmai konzultacié és a vonatkozo
hazai és nemzetkozi szakirodalom részletes feldolgozasa elézte meg. Meghallgattuk
szamos, a gyermeknyelvi felvételek készitésében jartas kolléga véleményét, konzul-
taltunk a BEszélt nyelvi Adatbazis (BEA) fejlesztdivel (Gosy et al. 2012), illetve pro-
bafelvételeket készitettiink kiilonbozo életkorti gyermekekkel. Ezen probafelvételek
soran szamos szdveget, képsort kiprobaltunk, leteszteltiink, hogy megallapitsuk, milyen
korcsoportokat érdemes megkiilonboztetniink az adatbazisban, illetve melyik korosz-
talynak milyen nyelvi és képanyag alkalmas a felvételére.

A tapasztalatok alapjan végiil két nagy csoportba soroltuk a gyermekeket: 3-9
évesek és 9—18 évesek. A két csoportnak kialakitott protokoll kismértékben kiilonbozik.
A 9 éves korosztalyban mindkét tipust protokollal késziilnek felvételek, azaz a 3-9
éves kortiaknak késziilt protokollal és az idésebbeknek dsszeallitott protokollal is. gy
biztositjuk azt, hogy ezt az életkori csoportot mindegyik feladatban 6sszehasonlithassuk
mind a kicsi gyermekekkel, mind a kamaszodo és a kozépiskolas korosztallyal is.

Etikai vonatkozasok

Az adatbazisok készitésekor, mint minden kutatas, kiilonosen emberekkel végzett ku-
tatas esetében egy szigoru etikai szabalyozasnak is eleget kell tenni. Ebben a torvényi
szabalyozas, az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem etikai szabalyzata és az ELTE Fo-
netikai Tanszékén miikodo spontanbeszéd-kutatd csoport etikai szabalyzata az irany-
mutato.

A felvételek elkészitése elott ismertetjiik a sziilokkel az adatbazis céljat, a felvételek
menetét, &s irasbeli hozzajarulast kériink télik a gyermekiik beszédének rogzitéséhez.
Emellett egy részletes anamnézist is kitdltetiink veliik, ebben a gyermek sziiletési ko-
rilményeire, szocialis helyzetére ¢s a beszédfejlodésére, illetve az azt befolyasolo té-
nyezokre kérdeziink ra. Az alairt hozzajarulas és a kit6ltott anamnézislap kézhezvétele
utan kezdjiik el a felvételkészitést.

A felvételeket az anonimitas megdrzése érdekében kddoljuk. A kod nyolc jegybdl
all, az elso két jegy a felvételkészitd monogramja, ezutan jon a felvétel sorszdma (ami
harom jegybdl all, mindig az adott terepmunkas altal készitett felvételek szerint),
majd az adatkdzlO neme, végiil a gyermek életkora (ha egyjegyti, akkor 0 van eldtte).
Vagyis ha Kis Virag késziti a felvételt, és mar a 12. gyermek felvétele kovetkezik, aki
raadasul fiu és 9 éves, akkor a kdvetkez6 kodot adja a felvételnek: KVO12F09.

A gyermekek személyes adatait tartalmaz6 anamnézislapot és a sziilok altal alairt
hozzajarulast zart szekrényben taroljuk. Az adatokat anonim moédon, a felvételek kod-
szamait hasznalva Excel tablazatban is rogzitjiilk. A hanganyagokat és a gyermekek
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azonosito adatait elkiilonitve kezeljiik, egyiittesen csak a kutatasvezet és az adatbazis
allando fejlesztdi férhetnek hozza (tehat az ,,alkalmi” terepmunkasok és a fejlesztésben
nem részt vevo kutatok nem).

A felvételi protokoll és kériilmenyek

A hanganyagok rogzitése a gyermekek természetes kdrnyezetében, az dvoda, iskola,
esetleg sajat otthon egy csendes termében torténik. A felvételeket digitalis formaban
rogzitjikk 44,1 kHz-es mintavételezéssel. Tarolas: 16 bit, 86 kbit/s, mono. Bar nem stu-
dioban késziilnek a felvételek, bizonyos fonetikai elemzésekre is kivaléan alkalmasak.

Amint azt mar fentebb irtam, a gyermekek életkoratdl fliggben tobbféle valtozatban
alakitottuk ki a protokollt. Két f6 életkori csoportot alkottunk: 3-9 évesek; 9—-18
évesek csoportja. Mindkét életkori csoport felvételi protokolljanak kialakitdsahoz
a BEA adatbazis volt az alap.

Protokoll a 3-9 éves kor kozotti gyermekek felvételéhez.

A gyermekekkel a kdvetkezd beszédanyagot rogzitjiik:

1. 15 kiilonféle modalitasu, hosszasagu, fonetikailag valtozatos mondat utdanmondésa.
Példaul: 4 gyermekek bukfencezni is megtanulnak testnevelésoran.

Nemsokara odaériink, ugye?
A gyongyhalaszok hosszu ideig képesek a viz alatt maradni.

2. Spontan narrativa a gyermeket is érdekld témakrol (az 6vodarol/iskolarol, a sza-
badidejérdl, kozeli tinnepekrol, eseményekrol, utazasokrol). Ha a gyermek nem
kozlékeny, megkérjiik, hogy mondja el egy csapatjaték jatékszabalyat stb.

3. 20 szo0 és kifejezés definialtatasa. Példaul: lift, mérleg, szirom, 16va tesz.

4. Egy hallott szoveg tartalméanak elmesélése. Ehhez a feladathoz kezdetben a kor-
csoporton beliil tovabbi életkori csoportokat alakitottunk ki: 3—4 évesek; 5—6
évesek; 7-9 évesek. Mindegyik csoportnak a sajat életkorahoz mérten valasz-
tottunk visszamondand6 szoveget. Az el6tesztelések utan, a GABI protokolljanak
végleges verzidjaban végiil mégis egy azonos szoveg szerepel a 3-9 éves koruak
felvételéhez. Ez egy allatmese, amely a vizsgalt ¢letkori savon beliil mindegyik
gyermek szamara érdekes lehet, és mondanivaloval bir.

5. Mondatok felolvasasa (2. osztalyos kortol). A mondatok egy része megegyezik
az 1. feladat mondataival, a masik része egy parbeszédet alkot. Példaul:

Nincs kedved velem jonni?
Miért, hova megyiink?
Gondoltam, kimehetnénk a jatszotérre.
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6. Torténetmesélés képsorozat alapjan. A protokoll harom kiilonb6zd, egyenként
hat képbdl allo mesés torténetet tartalmaz.

Protokoll a 9—18 éves kor kozotti gyermekekl/fiatalok felvételéhez.

Ennek a csoportnak is a BEA (Beszélt Nyelvi Adatbazis) alapjan allitottuk Gssze
a felvételi protokollt, amely a kisebbeknek szant protokoll kissé modositott €s bovitett
valtozata. A feladatok a kdvetkezok:

1. 15 kiilonféle modalitast, hosszusagu, fonetikailag valtozatos mondat utanmon-
dasa. A mondatok megegyeznek a fiatalabb gyermekeknek Osszeallitott nyelvi
mintaval.

2. Spontan narrativa rogzitése az adatkozI6t is érdekld témarol (az iskola és a szabadid6
eltoltése mellett téma lehet a tovabbtanulas, csaladi események elmesélése stb.).

3. 20 sz6 ¢és kifejezés definialtatasa. A feladat megegyezik a fiatalabb gyermekeknek
szant definicios feladattal.

4. Két hallott szoveg tartalmanak elmesélése. A szovegek megegyeznek a BEA-ban
hasznalt szovegekkel (vO. Gosy et al. 2012). Az egyik egy tudomanyos ismeret-
terjeszt0 szoveg, a masik egy torténelmi anekdota Székesfehérvar ostromarol.

5. Szoveg- és mondatfelolvasas. Eloszor az elso feladatban szerepld 15 mondat
felolvasasa a feladat, majd egy szoveg kovetkezik, amely megegyezik a BEA-
ban is hasznalt ismeretterjesztd szoveggel. Végiil egy rovid parbeszédes szoveg
felolvasasara kertl sor, amely azonos a kisebbeknek szant feladattal.

6. Torténetmesélés képsorozat alapjan. A képsorozatok megegyeznek a kisebb
gyermekeknek szant képsorozatokkal.

7. Vita két gyermek kozott egy a felvételvezetd altal megadott témarol. Ez a feladat
az egyik adatkdzl6 utolso feladata, de egyben a kovetkez6 adatkdzlo elso feladata
is. A besz¢lok megkapjak a felvételvezetd altal kivalasztott témat, amellyel kap-
csolatban eldszor az a feladatuk, hogy eldontsék kiilon-kiilon, hogy egyetértenek-
e az allitassal. Ezutan kovetkezik a vita, amikor a résztvevok megyvitatjak az allas-
pontjaikat. A cél, hogy kdzos megegyezésre jussanak. Ha azonos allasponton
vannak az adatk6zl6k, akkor az egyiket kinevezziik a prd, a masikat a kontra allas-
pont képviseletére. A feladat célja az, hogy egy (lehetdleg élénk) tarsalgast tudjunk
rogziteni az adatkozlokkel. Ebben a feladatban kiilonosen tigyelni kell arra, hogy
megfeleld helyre tegyiik a mikrofont, hogy az mindkét gyermek beszédét rogzitse.
Vitatémak lehetnek példaul:

Jo-e az otfokozatu értékelés?
Jo-e az iskolai egyenruha?
Az auto helyett vissza kellene térni a kerékparhoz.
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Az adatkozIok és a hangfelvételek adatai

Az adatbazis 3—18 éves gyermekek/fiatalok beszédprodukciojanak felvételeit rogziti,
a tavlati tervek szerint mindegyik életkorban 50-50 f6ét (a végso cél tehat mintegy
900 gyermek beszédfelvétele). Az adatbazisban elsGsorban egynyelvii gyermekek be-
szédének rogzitését tervezziik, de proba jelleggel mar elkésziilt 10 magyar-német,
illetve 15 magyar-angol kétnyelvii gyermek hangfelvétele is. A hanganyagok kozott
szerepel minta két ikerpartdl is, illetve két gyermekkel két kiilonb6zd alkalommal,
a két felvétel kozott két év telt el.

Az adatbazisban elsésorban kdznyelvet beszéld, tipikus beszédfejlodést gyermekek
beszéde keriilt rogzitésre. Mivel az, hogy egy gyermek nem tipikus fejlédésti, gyakran
csak a felvétel kozben vagy az anamnézisbdl dertil ki, igy kis szamban vannak olyan
hanganyagaink is, amelyeken az atipikus fejlédés beszédbeli tiinetei is vizsgalhatok.

Jelenleg, a tanulmany irasakor 405 protokoll szerint rogzitett felvétel késziilt el.
A felvételek életkor és nem szerinti megoszlasat az 1. tablazat mutatja.

A felvételek annotaldasa

Az adatbazis hanganyaganak feldolgozasa folyamatban van, jelenleg 40 hangfelvétel
annotaldsa késziilt el a Praat szoftverrel a lejegyzés szabalyainak véglegesedése ota.
Emellett tobb hangfelvétel részleges feldolgozasa, annotéalasa tortént meg célzott ku-
tatasokhoz. Az annotalast egyetemi hallgatok és doktoranduszok végzik, akik kreditet
kapnak az elvégzett feladatért, majd minden annotalast az adatbazis egyik {0 fejlesztdje
ellendriz. Az elsddleges annotalast végzok rovid tréningen vesznek részt, amelyen is-
mertetjiik veliik a lejegyzés elveit, illetéleg bemutatjuk nekik a Praat szoftvert. Folya-
matosan kapcsolatban allunk veliik a lejegyzés soran, igy tobb visszacsatolast kaptunk
mar, és a folyamat kozben is tudtuk/tudjuk segiteni a munkajukat. A lejegyzés részle-
teir6l ugyanezen kotetben Vakula Timea és Varadi Viola irnak (2017).
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1. tabldzat
A GABI adatbazis adatkozldinek megoszidsa 2017 juniusdban

Eletkor Nemek szerinti megoszlas A felvételek
Lanyok Fiuk 6222:51:n
3 évesek 0 5 5
4 évesek 13 7 20
5 évesek 12 14 26
6 évesek 31 17 48
7 évesek 21 28 49
8 évesek 23 18 41
9 évesek 23 18 41
10 évesek 18 4 22
11 évesek 11 12 23
12 évesek 8 12 20
13 évesek 16 12 28
14 évesek 12 11 23
15 évesek 11 4 15
16 évesek 10 4 14
17 évesek 18 7 25
18 évesek 5 0 5
Osszesen 232 173 405

A GABI tudomanyos értéke — kutatdsok €s tavlati tervek

Az anyanyelv-elsajatitas irodalma mind nemzetk6zi, mind hazai teriileten igen gazdag,
bar bizonyos szempontbol kiegyenlitetlen. Sokkal t6bb kutatas szol példaul a nyelv-
fejlodés elsd szakaszardl, mint a késdbbirdl; tobb vizsgalat szamol be a grammatikai
sajatossagokrol, mint példaul a fonetikai vagy a pragmatikai vonatkozasokrol; illetve
a szakirodalomban hangstilyozottan szerepel az 1-2 éves kor kutatasa és sokkal kevésbé
az id6sebb korosztalyoké. Ezeknek a vizsgalatoknak a dontd tobbsége csak néhany
gyermek megfigyelésén alapszik, illetve sokszor sziildi feljegyzéseken, nyelvi naplokon.
A korabbi (igen értékes) fonetikai vizsgalatok is relative kisszamu adatkozldvel ké-
sziiltek, és altalaban egy beszédtipus vizsgalatara korlatozodtak. A GABI adatbazis
tudomanyos értéke az, hogy ugyanazon protokoll szerint nagyszamu adatkozldvel
tobbféle beszédtipusban tartalmaz felvételeket.
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A GABI anyagan mar az elso felvételek elkésziilte utan megkezdddtek a kutatasok.
Tobb konferencia-eldadashoz, tanulmanyhoz, szakdolgozathoz biztositott anyagot; €s
doktori disszertaciok is késziilnek a felvételeit elemezve, illetve a protokoll feladatait
felhasznalva a specialis adatk6z16i csoportok felvételéhez. Az elso vizsgalatok a szavak
Bona—-Imre 2017). Azota tobb publikécio és szakdolgozat késziilt a gyermekek beszéd-
produkciodinak temporalis elemzésébdl és a megakadasjelenségek vizsgalatabol is (pél-
daul Vakula 2016; Béna—Vakula 2017; Gosy—Krepsz 2017; Horvath et al. 2017).
Elemzés targya volt tovabba az ismétlési feladat és a mondatfelolvasas is (Kovari
2014; Bona 2016; Fejes 2016). A Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési és Innovacios Hivatal
K-120234 szamu palyazatanak tdmogatasaval pedig egy négyéves projekt keretében
(2016 és 2020 kozott) az 5-10 éves gyermekek beszédének temporalis jellemzdit
vizsgaljuk tobbféle beszédtipusban a GABI felvételeit elemezve.

A GABI adatbazis segitségével lehetdség nyilik arra, hogy nagy mennyiségii adat
alapjan leirjuk, milyen jellegzetességei vannak a 3 évesnél idésebb tipikus fejlédési
gyermekek spontan kozléseinek €s (7 éves kortol) hangos olvasasanak. Képet kaphatunk
a beszédtervezéEs sajatossagairdl az anyanyelv-elsajatitas kései szakaszaiban is, illetve
a beszéd akusztikai jellemzdinek életkori valtozasairdl és a szupraszegmentalis tényezok
korspecifikus integralodasarol a kiilonb6z6 beszédtipusokban. Emellett az adatbazis
felvételeinek elemzése alapjan tett megallapitasok lehetdséget nyujtanak arra, hogy
Osszehasonlitasul szolgaljanak a kétnyelviiek (pl. Jordanidisz et al. 2015) és az atipikus
fejlédést gyermekek beszédprodukcidjanak kozel objektiv megitéléséhez.
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Gyermeknyelvi hangfelvételek rogzitésének
és lejegyzésének tapasztalatai a GABI alapjan

Vakula Timea — Varadi Viola

Bevezetés

A GABI (Gyermeknyelvi beszédAdatBazis és Informaciotar) egy fonetikailag meg-
alapozott, tobbfunkcios beszéd-adatbazis, amely jelenleg is fejlesztés alatt all. A 2013-
ban, az ELTE BTK Fonetikai Tanszékén alakult gyermeknyelvi kutatocsoport egyik
16 célkitlizése az adatbazis fejlesztése a tanszék oktatdinak és doktorandusz hallgatdinak
kozremiikodésével és feliigyeletével (Bona et al. 2014). Az adatbazis fejlesztése soran,
a felvételi protokoll Gsszeallitasakor az egyik legnagyobb magyar beszédadatbazis,
a BEA (Beszélt nyelvi Adatbazis) fejlesztoivel konzultalva, és annak felvételi proto-
kolljabdl kiindulva keriilt 6sszeallitasra a GABI protokollja. Ennek legfébb oka, hogy
igy tobb szempontbdl dsszehasonlithatok a gyermekektdl és a felndttektdl szarmazod
hangfelvételek. A protokoll kialakitasa soran azonban figyelembe kellett venni, hogy
a GABI esetén mar haroméves, kevés beszédtapasztalattal rendelkezd, olvasni nem
tudod gyermekekkel is késziilnek felvételek. A fejlesztok tehat torekedtek ra, hogy
a két adatbazis a lehetd legnagyobb mértékben sszehasonlithato legyen, de figyelembe
vették az életkori sajatossagokat is.

Tanulmanyunk célja, hogy 6sszegezziik az eddig elkésziilt gyermeknyelvi felvételek
alapjan megfigyelt tapasztalatainkat a hangfelvételek rogzitésével és lejegyzésével
kapcsolatosan. Tanulmanyunkban az adatbazis épitése soran felmeriilt nehézségekre,
problémakra reflektalva megoldasi javaslatokat is kinalunk, ezaltal segitséget nyujtva
azoknak a hallgatoknak, kutatoknak, akik gyermeknyelvi felvételek készitését tervezik.

El6szor roviden ismertetjiik az adatbazis felvételi protokolljat, amelyrdl részlete-
sebben Bona ir ebben a kdtetben (Bona 2017). Ezt kovetden a felvételi koriilményeket
mutatjuk be, majd a spontan narrativa készitésérol, az interju lebonyolitasarol, végiil
a gyermeknyelvi hangfelvételek lejegyzésérdl €s a lejegyzés tapasztalatairdl irunk.
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Felvételi protokoll és koriilmények

Az adatbazis felvételei két korcsoportban késziilnek, a protokoll nagymértékben
hasonl6 a 3-9 évesek (I. korcsoport) és a 9—18 évesek (II. korcsoport) esetében, de az
¢letkori kiilonbségekbdl kifolyolag vannak eltérések. A kiilonbségek a két korcsoport
protokollja kdzott: mondatok és szoveg felolvasasa csak masodik osztalyos kortol
van; a kicsiknek egy, a nagyoknak két szoveget kell elmondaniuk meghallgatas utan
(az ¢életkorhoz mérten valasztunk visszamondandé szoveget); €s csak az idésebb kor-
osztalyban van vita két gyermek kozott a felvételvezetd altal felvetett témarol. Mindkét
¢letkori csoportban van mondatutinmondas (ugyanazok a mondatok mindkét életkori
csoportban), spontan narrativa az adatkozlot érdekld témarol, 20 szo és kifejezés de-
finialtatasa (ugyanazok mindkeét életkori csoportban), torténetmesélés képsorozat alapjan.

Az eddig elkésziilt felvételek alapjan a legtobb nehézséget a spontan narrativak
kapcsan figyeltiik meg, ezért err6l a késobbiekben részletesebben irunk. Emellett a ki-
sebb gyermekeknek gyakran okoz nehézséget a tartalomdsszegzés, a kép alapjan me-
sélés is.

A gyermekekkel készitett felvételek soran sokkal tobb nehézségbe litkoziink, mint
felnodttek esetében. Kompromisszumot kell kotni a felvétel helyét, ezaltal a felvétel
mindségét illeten is. Az egyik legfontosabb kiilonbség a BEA és a GABI felvételi
korilményei kozott, hogy a GABI esetében a hanganyagok rogzitésére nem stadio-
koriilmények kozott kertil sor, mint a BEA esetében. Ennek oka, hogy gyermekek
esetében nehéz megszervezni a studidoban vald rogzitést, illetve a szokatlan kdrnyezet,
¢s a feladathelyzet negativan befolyasolhatja a gyermekek beszédteljesitményét. A fel-
vételvezetdk vagy oktatasi intézményekben (6voda, iskola) vagy a gyermek lakhelyén
készitik el a felvételeket. Nagyfoku koriiltekintést és felkésziiltséget igényel a felvétel-
vezetd részerdl, hogy a kortiilményekhez képest a lehetd legjobb mindségt felvételt ké-
szitse el. Csendes, nyugodt helyet kell keresni a felvétel elkészitéséhez, és iskolaban
késziilo felvételek esetén figyelembe kell venni a csengetési rendet, mert a csengdszo
elemezhetetlenné teszi a felvételeket. Ugy kell szervezni a felvételt, hogy a csengetés
idejére egy kis sziinetet kell beiktatni, vagy ujra fel kell venni azt a részt, amikor a csen-
g0 megszolalt. Emellett problémat jelenthet még, ha visszhangos a hely, ahol a felvétel
késziil. Egyéb zavar6 zajok is lehetnek (példaul testnevelés ora a kozelben, benyit
valaki a felvétel kozben stb). A felvételvezetonek torekednie kell arra, hogy ezeket
a zavarod tényezoket a lehetd legnagyobb mértékben minimalizalja, illetve a felvétel
készitése soran alkalmazkodjon ezekhez és figyelembe vegye dket.

Az adatk6z10k toborzasa minden beszédadatbazis esetén oOriasi munka, és a gye-
rekekkel késziilo felvételek esetén még nehezebb feladat, mint felndtteknél. Az adat-
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bazis készit6i a Spontanbeszéd-kutaté miithely szakmai etikai kodexét (Marko 2009)
tekintik iranyadonak a kutatasetikai vonatkozasokban. A felvételek elkészitése elott
a sziilével vessziik fel a kapcsolatot, irasban tajékoztatjuk az adatfelhasznalas céljarol,
modjarol, idotartamarol. Az adatszolgaltatas minden esetben dnkéntes, és a sziilonek
barmikor jogaban all kérnie az adatszolgaltatas megsziintetését. Altalaban az oktatasi
intézményeken keresztiil érjiik el a potencidlis adatkdzldket. Ebben segitséglinkre
vannak a pedagogusok is, de sok esetben a sziilok nem eléggé motivaltak, nem irjak
ala a beleegyez0 nyilatkozatot.

Amiatt, hogy a célként kittizott 900 felvétel minél hamarabb elkésziilhessen, par-
huzamosan tobb felvételvezetd dolgozik, akik a gyermeknyelvi kutatdcsoport tagjai
vagy tanarképzésben részt vevo hallgatok, doktoranduszok. Az adatbazis fejlesztdi
ezért arra torekszenek, hogy a protokoll minél egységesebb legyen, és olyan felvétel-
vezetok készitsenek felvételeket, akik mar tapasztaltak gyermeknyelvi hangfelvételek
készitésében, vagy fel vannak készitve ilyen jellegii hanganyagok rogzitésére. Ennek
érdekében a mar 0sszegylt tapasztalatok alapjan az adatbazis fejlesztoi specialis tré-
ningeket tartanak a felvételvezetoknek, amelyen felkészitik 0ket gyermeknyelvi hang-
felvételek készitésre. Emellett arra is toreksziink, hogy a kiképzett felvételvezetok
minél tobb felvételt készitsenek, és hossza tavon kdzremiikodjenek az adatbazis fej-
lesztésében. A felkészitd tréning mellett az adatbazis fejleszt6i nagy hangsulyt fektetnek
a felvételvezetokkel vald folyamatos kapcsolattartasra, visszajelzéseik, tapasztalataik
nagy segitséget jelentenek afejlesztésben.

A masik nehézség a gyermeknyelvi felvételek készitése kapcsan, hogy a gyermekek
még kevésbé vannak hozzaszokva ahhoz, hogy rogzitik a beszédiiket, ezért naluk na-
gyobb hangsulyt kell fektetni a megfigyeldi paradoxon (Labov 1972) csokkentésére,
mint a felndtteknél. Tapasztalataink szerint nagymértékben csokkenti a megfigyeldi
paradoxont, hogy a gyermek természetes kdzegében keriil sor a felvételekre. A felvétel
megkezdése el6tt a felvételvezeto altalaban megmutatja a gyermekeknek a felvevo
miikddését, ezaltal csokkentve a specialis beszédhelyzet okozta frusztraciot. A felvétel-
vezetOnek arra kell torekednie, hogy a gyermek jol érezze magat a felvételi helyzetben,
ezaltal is novelve a beszédkedvét.

A spontdn narrativa — specidlis interjuhelyzet
A spontan narrativa egy olyan specialis interjuhelyzet, ahol az a cél, hogy az adatk6z16

minél hosszabb onallo kozlést hozzon létre. A tipikus interjutol nagyban kiilonbozik
abban, hogy nem a kozlés tartalmi része, hanem a mennyisége a legfontosabb. Ezért
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alapos felkésziilésnek kell megeldznie az interju elkészitését. Olyan beszédtémakat
kell felvetni az adatkozlonek, amelyekrdl feltételezhetéleg hosszan tud onalldan be-
sz€lni. Nem érdemes olyan témakat erdltetni, amelyekrdl lathatdban nem szivesen
beszél, vagy nem tud hosszan beszélni. Erdemes el6re informalodnunk a sziiloktol,
pedagdgusoktol azzal kapcsolatban, hogy mivel szeret foglalkozni az adatk6z16, mirdl
beszél szivesen. Nagyon fontos a felvételvezetd hatarozottsaga, illetve hogy a gyermek
érezze, rugalmasan, ra figyelve, hozza alkalmazkodva iranyitja az interjut. A felvétel-
vezetd keriilje a bizonytalankodast, mindig késziiljon fel arra, hogyan vezeti tovabb
a beszélgetést, ha a gyermek megakad, abbahagyja a beszédet. Ez nagyfokt koncent-
raciot és empatiat igényel a felvételvezet6tol. Jellemzden minél kisebb a gyermek,
annal rovidebb kozléseket képes 6nalloan létrehozni, sokkal inkabb dialogusszerii ez
a rész, tobb kérdés, segitség, téma felvetése sziikséges a felvételvezetd részérdl.

A spontan narrativara altaldban a mondatvisszamondas utan, viszonylag a felvétel
elején keriil sor. Ennek egyik eldnye, hogy segiti a felvételvezetd ¢és az adatkozlo egy-
masra hangolodasat, jobban megismerheti a felvételvezetd a gyermeket, ezaltal a késobbi
részekben oldottabban vehet részt. De hatranya lehet, hogy a gyermekek ekkor még
jellemzden fesziiltebbek, a megfigyeldi paradoxon erételjesebben hat, ezért nehezebben,
kevesebbet beszélhetnek. Ilyen esetekben érdemes visszatérni késobb erre a feladat-
részre. A felvételvezetonek mindent meg kell tennie azért, hogy csdkkentse a gyermek
feladattudatat, oldja a fesziiltségét és a bizalmatlansagat. Nagyon fontosak esetiikben
a verbalis és a nonverbalis visszajelzések, dicséretek, mosolygas. Minden feladat vé-
gén dicsérjiik meg Oket, és negativ visszajelzéseket semmiképpen se adjunk. Ez el6-
fordulhat olyan esetekben, ha a felvételvezetd és az adatkdz16 jol ismerik egymast, és
a felvételvezetd nem elégedett az adatkoz16 teljesitményével, mert korabbi tapasztalatai
alapjan masra szamitott. De figyelembe kell venni, hogy ez a gyermeknek egyaltalan
nem természetes beszédhelyzet, nehezebben beszél, és a negativ visszajelzésekkel
még inkabb megerdsithetjiik abban, hogy ne merjen megszolalni. Az adatbazis céljat
figyelembe véve nagyon fontos, hogy verbalis visszajelzésekre lehet6leg akkor kertiljon
sor, ha a gyermek befejezte a mondandojat. Keriiljiik a kozbevagasokat, egyiittbeszé-
léseket, mert ezek nagymértékben megnehezitik a felvételek elemzését. Ha sziiksé-
gesnek tartjuk, akkor iktathatunk kozbe rovidebb sziineteket (féleg kisgyermekek ese-
tén), amikor kedviikre mozoghatnak, beszélgethetnek. Ezaltal kikiiszobolhetjiik, hogy
a gyermek felvétel kozben mozgolddjon, ami zajjal jarhat és ronthatja a felvétel mi-
néségét.
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A felvételvezeto tarsalgasvezetési stratégiai

A felvételvezetdnek arra kell torekednie, hogy olyan beszédtémakat valasszon, ame-
lyekrél az adatk6z16 hosszua, 6nallé kozlést tud létrehozni. Erdemes el6re felkésziilni
a beszédtémakkal, amelyeket természetesen az adott korosztalynak és az adatkozld
érdeklddési korének megfelelden kell kivalasztani. Ilyen témak lehetnek az 6voda, az
iskola, a szabadidds elfoglaltsagok, szamitogépes jatékok, a csalad, a kozelgd tinnepek,
utazasok, kirandulasok, mesék, mesehdsok, sorozatok stb. Mindig szem el6tt kell tar-
tani, hogy nem az a fontos, hogy mirdl besz¢l az adatkz16, hanem az, hogy hosszan
beszéljen. El6fordulhat, hogy a felvételvezeto tal tag, nehezen megfoghato témat ha-
taroz meg, példaul: Mesélj az iskolarol! Ebben az esetben az adatk6zld nem tudja,
hogy konkrétan mirél beszéljen: az iskolaval kapcsolatos érzéseirdl; hogyan telik egy
atlagos napja az iskolaban stb., ezért nem tud hosszan beszélni errdl a témarol. Konk-
rétabb, megfoghatobb kérdéseket kell feltenni, példaul: Meséld el, hogy telik egy
dtlagos napod az iskoldban!

A tovabbiakban olyan tarsalgasvezetési stratégiakat mutatunk be Kas (2009) 6ssze-
allitasa alapjan, amelyek gyakran el6fordulnak az eddig elkésziilt felvételekben. Rendszer-
szerll elemzés még nem tortént, de az adatbdzisbol szarmazo konkrét példak bemutatasa
segitheti a gyermeknyelvi felvételek készitoit.

1. Onallo kezdeményezés
Ilyen esetben a felvételvezetd részérdl nem torténik témafelvetés vagy kérdés, ha-
nem az adatk6zl6 onalloan kezd el beszélni egy 6t érdekld témarol.

2. Eldontendd kérdés
A felvételvezeto (FV) eldontendd kérdést tesz fel az adatkozlének, amire altalaban
igen/nem valasz varhato. El6fordulhat, hogy az eldontendd kérdés hatasara a gyer-
mek (GY) hosszabban kezd beszélni egy 6t érdekld témarol.

(1) FV: Ezek sablonok?
GY: Aha, sablonok.

(2) FV: Szoktatok kimenni az udvarra?
GY: Igen.

Bizonyos esetekben az ilyen tipusu kérdések sziikségesek lehetnek a felvételvezeto és az
adatk6z16 kapcsolatanak megerdsitése szempontjabol, egyfajta visszacsatolasként, ezzel
biztositva az adatko6zI6t figyelmiinkrél, érdeklédéstinkrol. Lehetbleg ezt a tarsalgasvezetési
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modot azonban csak ritkan, nagyon sziikséges esetben alkalmazzuk, mert ezzel altalaban

nem 06sztondzziik a gyermeket hosszabb, 6nallo kozlés 1étrehozasara.

3.

Vilasztos kérdés

A felvételvezetd kérdésében valasztas elé allitja a gyermeket, jellemzden erre is
egyszavas valaszt kapunk. De eléfordulhat, hogy a gyermek megindokolja va-
lasztasat, vagyis hosszabb kozlést hoz 1étre.

(3) FV: Amikor anya megy dolgozni elétte elvisz vagy apa?
GY: Valamikor anya valamikor apa...

Kiegészitend6 kérdés

A kiegészitendd kérdések két tipusat kiilonboztethetjiik meg. Az elsd tipushoz
azok a kérdések tartoznak, amelyek hol?, melyik?, mi?, mennyi? kérdészavakkal
kezdddnek, a masik tipusba azok, amelyeknél a miért?, hogyan?, milyen? kérdo-
szavakat hasznaljuk.

(4) FV: Es mit fogtok csindlni?
GY: Nem tudom

(5) FV: Milyen szinii tojast festettél?
GY: Minden sziniit.

(6) FV: Hogy fogtad meg a tiicskot?
GY: Hat ugy, hogy....

Az elso tipusra példa a (4), ezeknél altalaban rovidebb valaszt varhatunk az adatkzI6tol.
A masodik tipusra példa az (5) és a (6), ilyen esetekben altalaban hosszabban kifejti
valaszat a gyermek. Felvételvezetoként arra kell torekedniink, hogy leginkabb ilyen

tipust kérdésekkel 6sztondzziik arra a gyermeket, hogy hosszabb, 6nalld kozlést
hozzon létre.

S.
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Uj tagmondat bevezetése

Az1j tagmondat bevezetésével arra biztatjuk az adatk6zIot, hogy fejtse ki bévebben
a korabban elmondottakat, folytassa a megkezdett gondolatmenetet. Ez fdleg
kisebb gyermekeknél hasznalhato stratégia, mert a kevesebb beszédtapasztalat
miatt jellemzden kevésbé fejtik ki a mondanddjukat a gyermekek.

(7) FV:és aztan
GY: aztdan 660 szokott lenni egy ora mindig
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6. Utolso6 frazis megismétlése
Az utols6 frazis megismétlésének célja az altalanos kommunikacidés motivacio
novelése, a felvételvezetd és az adatkozld kapesolatanak meger6sitése, pozitiv
visszacsatolas. Ezaltal novelhetd a gyermek beszédkedve, foleg kisebb életkorok-
ban.

(8) GY: Meg még kaptam siitdt is!
FV: Siitot is kaptal! Azt a mindenit!

7. Személyes kommentar
A személyes kommentar az el6z6 stratégiahoz hasonldan pozitiv visszajelzésként
mukodik, novelheti a gyermek motivaciojat.

(9) GY: Vajas kenyér siman.
FV: Hat nem valami gazdag.

8. Erzelmi megerdsités
Az érzelmi meger6sités is olyan tarsalgasvezetési stratégia, amellyel konnyebben
kialakithato a pozitiv, bizalmi 1égkdr, vagyis batorithatja a gyermeket 6nallé koz-
lések 1étrehozasara.

(10)GY: ...és be kell dugni és akkor kész a kocka
FV: De jo!

(I1D)FV: Hm ez jo!
GY: Meg még kaptam siitét is

Az el6z6ekben bemutatott tarsalgasvezetési stratégiak valtozatos, beszédhelyzethez
¢s adatk6z16hoz illeszkedd alkalmazasaval novelhetjiik a gyermek beszédkedvét, se-
githetjiik 6t abban, hogy minél hosszabb, 6nalld narrativat hozzon létre. Ha a felvétel-
vezetd torekszik ra, hogy tobbségében olyan stratégiakat alkalmazzon, amelyekre
hosszabb valaszok varhatok, akkor kevésbé lesz dialogusszerii még a kisebb gyer-
mekeknél is a spontan narrativa rész. Ezeket a stratégidkat abban az esetben is sikeresen
alkalmazhatjuk, ha a gyermek a torténetvisszamondasban vagy a kép alapjan torténd
mesélésben akad el.
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A spontan beszéd szegmentaldsa és cimkézése

A kovetkezokben a gyermeknyelvi hangfelvételek lejegyzésérdl és a lejegyzés ta-
pasztalatairdl szamolunk be. A lejegyzés szabalyainak véglegesedése ota dsszesen 40
GABI-felvételt jegyeztiink le, ez mintegy 800 percnyi hanganyagot jelent, ami kozel
400 oldal terjedelmii szoveg. A kovetkezdkben igy sajat és két gyakorlott lejegyzd
kollégank tapasztalatai alapjan kivanjuk bemutatni a lejegyzés folyamatat és a felmeriild
modszertani nehézségeket.

Az annotaléds a szegmentalt hanganyag szoveges tartalmanak és/vagy a sziikség
szerinti (kiegészitd) informacioknak a rogzitését jelenti (Mark6—Bona 2006). Ennek
soran a rogzitett beszédfolyamot kiilonféle cimkékkel latjuk el, tetszdleges szempontbol
szegmentalva ¢és feliratozva, annak megfigyelt vagy automatikusan detektalt tulaj-
donsagait és eseményeit.

A GABI-felvételek lejegyzése soran az internetrdl ingyenesen letolthetd Praat
szoftvert hasznaljuk (forras: http://www.fon.hum.uva.nl/praat/). A Praat egy komplex
akusztikai jelfeldolgozo6 program, amely nyilt forraskodu. A szoftver beszédakusztikai
elemzésre és annotalasra is alkalmas, a tobbszintli cimkézési eljaras mellett szamtalan
elénnyel rendelkezik. Egyrészt a nyilt forraskodnak koszonhetéen folyamatos fejlesztés
alatt all. Masrészt szamtalan platformon (Windows, Linux stb.) elindithatd telepités
nélkiil, tovabba a felhasznalofeliilete grafikus, igy programozoéi tudds nélkiil is konnyen
eligazodhatunk rajta. A program angol nyelvii, de mar magyar nyelven is elérhetéek
hozza hasznalati Gtmutatok és segitd konyvek (pl. Szekrényes 2014). A lejegyzett
szoveg . TextGrid kiterjesztést adatfajlokban tarolodik.

Az annotalas elsé I1épéseként szegmentaljuk a hanganyagokat, vagyis bejeldljiik az
elozetesen rogzitett célnak megfelelden kivalasztott egységek hatarait. A GABI-ban
jelenleg beszédszakasz szintli annotalast végziink. A lejegyzés elvei hasonloak a BEA
lejegyzéséhez: a szakaszhatarok behtizasa, a sziinetek és a hezitalas jelolése azonos
modon valdosul meg (Gyarmathy et al. 2014). Beszédszakaszon a két (néma vagy ki-
toltott) sziinet (vagy egy sziinet és egy hallgatas) kozotti egységet értjiik. Beszéd-
szakasznak tekintjiik és cimkézziik a hiimmdogéseket is, ez az /. dbrdn is lathato.
A BEA adatbazistol eltéréen a GABI felvételeknél a zajos részeket is lejegyezziik, ha
még érthetd a beszéd.
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Lejegyzésrésziet egy GABI-felvételrdl: beszédszakaszok

Az egyszintli lejegyzés miatt egy beszélohoz egy cimkesor tartozik. A vitdt még nem
tartalmazo felvételi protokollal késziilt felvételeknél igy két cimkesorral dolgozunk,
hiszen itt csak az interjukészitd és az adatkozlé gyermek beszEl; a vitas feladatot is
tartalmazo hanganyagoknal pedig harom cimkesorral, a vitapartner is kap egy cimke-
sort.

A cimkesorok sorrendje a kovetkezo:

1. interjukészitd beszédszakasz szintli lejegyzése (IKszakasz),

2. adatko6z16 beszédszakasz szintli lejegyzése (Bszakasz),

3. masodik adatkdzlé beszédszakasz szintii lejegyzése (TPszakasz).

Fontos, hogy ezt a sorrendet kotelezoen tartsuk, fiiggetleniil attél, hogy melyik
beszEld szolal meg eldszor a felvételen.

A szegmentalt nyelvi tartalom cimkézéséhez ,,kvazifonetikus” rendszert hasznalunk.
A 16 elv az ,,egy hang egy karakter elve”, amelyet az 1. tablazat is szemléltet.

A kvazifonetikus rendszer hasznalatahoz nincs szilikség kiilon szoftverre vagy beti-
készletre, a magyar betlikészlet elemeit hasznalja fel. A lejegyzés konnyti olvashatdsagot
tesz lehetdvé, kdzpontozast sem alkalmaz, és csak a kiejtésre 0sszpontosit. A rendszer
segitségével automatizalhato a hangok szamanak kiszamitasa, ehhez két valtoztatasra
volt sziikség a magyar helyesirashoz képest. Egyrészt a rendszerben csak a magan-
hangzok esetében tiintetjiik fel az idotartamot, mert ezeknek a jelolése még nem jar ka-
raktertobblettel, masrészt a betlikapcsolatokat is kivaltottak és helyettiik csak egy-egy
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betii szerepel. igy a lejegyzett betiik szama megegyezik az altaluk reprezentalt hangok
szamaval (Marké 2005).

1. tabldzat
A hangok jelélése a kvazifonetikus rendszerben

Massalhangzokat jelolé betiik Atiras Maganhangzékat jelolo betilk Atiras
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d d é é
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A lejegyzés soran kiilon jelet kapnak a néma és a kitoltétt sziinetek (pl. O, OHM, stb.),
illetve a nem beszéd jellegli hangok is, példaul a kohdgést a KOH jeldli.

A GABI-felvételek annotalasat jelenleg a GABI fejlesztdi végzik, illetve mester-
szakos és doktorandusz hallgatok is annotalnak egy-egy felvételt. Az adatbazis fej-

60



Gyermeknyelvi hangfelvételek rogzitésének €s lejegyzésének tapasztalatai

lesztésének egyik fontos Iépése, hogy a felvételek lejegyzését egységesebbé tegylik.
Ennek érdekében rendszeres megbeszéléseket, tréningeket és tapasztalatcseréket ter-
veznek az adatbazis fejleszti a lejegyzokkel. Fontos cél tovabba, hogy minden felvétel
lejegyzése ellendrizve legyen. A lejegyzések legfobb korlatja a sziikséges idoraforditas
nagysaga. Az annotalas id6igényes munka. Egypercnyi gyermeknyelvi hangzo szoveg
lejegyzéséhez — az adatkdzld beszédsajatossagaitol és a lejegyzd gyakorlottsagatol
fiiggden — atlagosan tiz percre van sziikség. Hasonlo adatot ad meg Neuberger (2009)
is a BEA-hanganyagok lejegyzésének kapcsan.

A lejegyzést neheziti, hogy egyszerre maximum harom oran at tud a lejegyzo elég
koncentraltan figyelni (15—22 percnyi hanganyag lejegyzésére elegendd), utana mini-
mum féloranyi sziinet kell, hogy folytatni tudja; gyakorlottsagot pedig csak haromoranyi
hanganyag lejegyzése utan szerezhet, tehat koriilbeliil 35—45 o6ranyi lejegyzés utan.

A GABI-felvételeknél a legkonnyebben és igy a legkevesebb id6 alatta mondat-
visszamondast és a felolvasast, valamint az interpretalt szoveget lehet lejegyezni,
a legtobb id6t pedig a spontan beszéd és az iddsebb adatk6z10k esetében a vita kivanja.
Elébbieknél a szovegek irott formaban a lejegyzok rendelkezésére allnak, igy helyes
ismétlés esetén csak at kell azt masolni, az eltéréseknél pedig csak korrigalni kell,
illetve jeldlni a szakaszhatarokat, sziineteket és az egyéb nem beszéd jellegli hangokat.
Az interpretalt beszéd lejegyzésével kapcsolatban pedig az eldzetes elvarasok segit-
hetnek. A spontan beszédben csak a fiatalabb életkorokban vannak megjosolhatobb
megnyilatkozasok. Az 6vodas kora gyermekek sajat életiikrol szol6 megnyilatkozasai
még bejosolhatoak, de az iskolaskort gyermekek kdzlései mar sok 0j informéaciot tar-
talmaznak szerteagazo témakban, igy tobb figyelem sziikséges a lejegyzésiikhoz.

A kovetkezékben csak azokat a kihivasokat ismertetjiik, amelyekkel a gyermek-
nyelvi hangfelvételek annotalasakor taldlkozhatunk. A felnétt nyelvi hangz6 anyagok
annotalasanak modszertani nehézségeirdl Neuberger (2009) ad széles kori attekin-
tést.

Mig a felndtt beszéloknél az adatkozlok artikulacids és beszédtempdja az egyik
legnagyobb egyéni sajatossag, addig a gyermekek esetében a hangok tiszta ejtésének
mértéke. Kiilonosen a fiatalabb életkorokban figyelheté meg a pontatlan artikulécio,
amely természetesen sok esetben még fiziologias okokkal magyarazhato, de ennek el-
lenére kiilon figyelmet igényel a lejegyzotol. Az adott életkorokban tipikus ejtési
hibak mellett azonban gyakran talalkozunk egy vagy tobb hangot érintd artikulacios
pontatlansaggal, esetenként beszédhibaval is. Az ilyen gyermekek beszédének lejegy-
zése atlagosan masfél-kétszer annyi idot vesz igénybe, mint egy tipikus beszédi gyer-
mek hanganyagaé¢. Nehézség még, hogy a lejegyzo percepcios mechanizmusa a hibakat
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egy 1d6 utan nagymértékben korrigalja (hozzaszokunk a gyermek beszédéhez), igy
megnovekszik a hibasan lejegyzett hangok szama is.

Nehézséget okozhatnak még a gyermeknyelvi formak is, kiilondsen az egyébként
gyermekkel nem kommunikalé lejegyzoknek. Megfigyelhetd, hogy a kisgyermekes
sziil6 lejegyzok hamarabb adaptalodnak egy-egy ovodas kort gyermek beszédéhez és
gordiilékenyebben jegyzik le, mint a mesterszakos hallgatok, illetve konnyebben
jonnek ra, hogy egy-egy hangsor hogyan is hangzott és mit akarhatott jelenteni, mint
a fiatal, gyermektelen felndttek.

A lejegyzést neheziti még, hogy gyakoriak a nem beszéd jellegii hangok, amelyek
zavarjak a lejegyz6 folyamatos figyelmét. Ahogy azt a felvételkészités nehézségeinél
is ismertettiik, a gyermekek a szokatlan beszédhelyzet miatt nyikorognak a székkel,
dobognak stb. Ezek a hangok sokszor a beszéddel egyiitt keriilnek rogzitésre, igy
a hangsorok megjegyzése és lejegyzése zavart lehet. Tobb gyermeknél eléfordul az
is, hogy énekelni, dudoraszni kezd a felvétel ideje alatt, vagy éppen a beszédét onti
szinte ének jellegii, dallamos formaba, bar ezeket 6rommel jegyezziik le, hiszen a gyer-
mek jo érzéseirdl tantiskodnak.

A spontan beszéd lejegyzése nemcsak a ki nem szamithatdé megnyilatkozasok
miatt idéigényesebb, de a gyakori beszéldvaltasok miatt is. Mivel a gyermekek még
nem szoktak hozza, hogy 6nalléan hosszabb narrativakat produkaljanak, nagyon gya-
kori, hogy 5-10 méasodperces kozlések utan atadjak a szo6t. Emiatt a lejegyzoknek
tobbet kell szegmentalnia, illetve a figyelmiik is meg-megszakad. Azt gondolnank,
hogy a verbalis munkamemoria kapacitasa miatt konnyebb rovidebb egységeket meg-
jegyezni, a tapasztalataink azonban azt mutatjak, hogy a hosszabb egységek megjegy-
zése konnyebb, mivel ekkor gondolati egészként jegyezziik meg Oket.

Utolsé problémaként emlitenénk, hogy a gyermekektdl csak hanganyag all ren-
delkezésilinkre és videofelvétel nem, igy a beszéd kozbeni sziineteknél nem mindig
tudjuk eldonteni, hogy a gyermek csak hosszabb sziinetet tart a beszédben vagy esetleg
elmozdult a diktafon felvételi sugarabol. A felvételkészités tapasztalataibol tudjuk,
hogy a kisebb feladattudattal rendelkez6 gyermekek kdzott volt néhany olyan adatk6z16,
aki felallt az asztaltol, elsétalt a szoba tilsd végébe vagy mashova és kdzben sokszor
még folytatta is a beszédet. Bar ez nagyon ritka, az ilyen sétalos megnyilatkozasok le-
jegyzése szinte lehetelten, gépi hangositas utan sem tudjuk az emberi fiil szdmara is
jol hallhatova tenni, hogy mi hangzott el az asztal és az ablak kozotti séta kdzben.
Ilyen esetekben a terem akusztikajatol fliggden eldfordulhat az is, hogy csak csendet
rogzit a diktafon, amelyet késobb a lejegyzd sziinetként is cimkézhet. Ennek a problé-
manak a kikiiszobolése érdekében meg szoktuk kérni a felvételvezetdket, hogy ha vé-
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letleniil ilyen szituacid fordulna eld, verbalizaljak a torténteket, hogy késobb a lejegyzo
is tudja, mi tortént.

Osszegzés

Tanulmanyunkban bemutattuk az adatbazis épitése soran a hanganyagok készitésével
¢s a lejegyzésekkel kapcsolatban felmeriilt nehézségeket, problémakat. Megoldasi ja-
vaslatokat is kinaltunk azoknak a hallgatoknak, kutatoknak, akik gyermeknyelvi fel-
vételek készitését tervezik. Az adatbazis felvételi protokolljanak rovid ismertetése
utan az adatbazis felvételi koriilményeit mutattuk be, majd a spontan narrativa készi-
tésérdl, végiil a gyermeknyelvi hangfelvételek lejegyzésérdl irtunk.

Az eddig elkésziilt felvételek és lejegyzések tapasztalatai alapjan elmondhatjuk,
hogy a gyermeknyelvi felvételek készitése €s lejegyzése soran szamos olyan nehéz-
séggel kell szembenézniink, amelyeket nem tapasztalunk meg, ha felndttekkel készitlink
hangfelvételeket. Ezért még a tapasztalt felvételvezetoknek és lejegyzoknek is fel kell
késziilnilik a gyermeknyelvi hangfelvételek rogzitésére és lejegyzésére.
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A gyermeki artikulacio vizsgalata —
Uj lehetdségek a hazai kutatasban

Markoé Alexandra — Csapo Tamas Gdabor — Deme Andrea

Graczi Tekla Etelka — Varjasi Gergely

1. Bevezetés

Az artikulacio (a beszédképzd szervek koordinalt mozgasa) €s az akusztikum (a ke-
letkez6 beszédjel) kapcesolata mar legalabb az 1700-as évek ota foglalkoztatja a be-
szédkutatokat (Kempelen 1791/1989). Ahhoz, hogy a beszédképzd szervek (pl. hang-
szalagok, nyelv, ajkak) mozgasat vizsgalni tudjuk, specialis eszkozokre van sziikség,
mivel a legtobb ilyen szerv nem lathaté folyamatosan beszéd kozben. Felmeriilhet
ugyanakkor a kérdés, hogy miért vizsgaljunk artikulaciot, hiszen az bonyolult miisze-
rezettséget igényel, rdadasul minden artikulacids mérési modszertan beavatkozik a ter-
mészetes artikulacids folyamatokba bizonyos mértékig. Ezzel szemben az akusztikai
szerkezet konnyen és zavard tényezdk beiktatasa nélkiil hozzaférhetd, a vizsgalati
technologiak elérhetdbbek, nem igényelnek kiilonleges miiszerezettséget. A felmeriild
kérdésre a kvantalis elmélet (Stevens 1989) adja meg a valaszt.

Az artikulacios gesztusoknak! akusztikai kovetkezményei vannak, de az artikula-
ciobeli eltérések mértéke és az akusztikumban bekdvetkezo kiilonbség nem all egy-
massal egyenes aranyban. A kvantalis elmélet szerint a beszédprodukcid és az akusztikai
szerkezet kozotti kapcsolat nem linearis. Azaz az artikulacioban egy apro eltérés
jelentds akusztikai kiilonbséget idézhet eld, ha az ,kritikus régid”-ban torténik; és
forditva, nagyobb artikulacios eltérések esetén sem feltétleniil tapasztalunk kiilonbséget
az akusztikai szerkezetben. Ugyanigy nem linearis a kapcsolat az akusztikai szerkezet
eltérése €s a percepciobeli kiilonbségészlelet kozott sem, azaz két hangjelenség nagy-
mértékben kiilonbozhet akusztikai szempontbol, mégsem észlelhetd a kiilonbség a hall-
gatd szamadra; vagy forditva: kis akusztikai kiilonbség is indukalhat nagy eltérést az
észlelt hangjelenségek tekintetében. Erre a nem linedris 0sszefiiggésre utal a kvantdlis

I Artikulaciés gesztusnak nevezziik azokat az aktivan kontrollalt mozdulatokat, amelyek egy feltételezett
célkonfiguracio felé tartanak, ilyen példaul az ajkak csiicsoritése az ajakkerekitéses maganhangzok ese-
tében vagy a nyelv megemelése a palatalis massalhangzok ejtésekor (Browman—Goldstein 1986).
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jelzo: az eltérések ugrasszerien képezddnek le (az artikulacio eltérései az akuszti-
kumban, az akusztikai eltérések a percepcioban) (Stevens 1989).

A kvantalis elméletben foglaltak mellett az artikulacio kozvetlen vizsgalatanak
sziikségességére mutat rd az a tény is, hogy bar bizonyos akusztikai paraméterek
szoros Osszefliggésben allnak az artikulacioval, az akusztikum paramétereit nem lehet
egy az egyben megfeleltetni bizonyos artikulacios mozgasoknak. Kdzismert ugyanis,
hogy bar példaul a toldalékces6 els6é formansanak (az iireg elsd sajatrezonanciajanak)
értékére elsdsorban a fiiggdleges nyelvhelyzet hat, befolyassal van réa az allkapocsnak
a nyelvhelyzett6l bizonyos mértékig fliggetlen mozgasa is. Ugyanigy a masodik for-
mans esetében az is elmondhatd, hogy bar annak értékét elsésorban a nyelv vizszintes
helyzete hatarozza meg, szintén alakitja az ajkak mozgasa (kerekitése) is (v0. Stevens
1998). Ezek az artikulacidos mozgasok tehat nem valaszthatok el egymastol, és igy
nem is kovetkeztethetok ki egyértelmtlien pusztan a beszéd akusztikai vetiiletének
elemzésébol.

Magyarorszagon az artikulacios (és koartikulacios) vizsgalatok uj korszaka nyilhat
meg az MTA-ELTE Lendiilet Lingvalis Artikulaciéo Kutatécsoport megalakulasaval
(2016). Az artikulacio elemzésének Gj miszeres feltételei teremtédnek meg, ennélfogva
olyan kutatasok indulhatnak el, amelyekre korabban nem volt lehetdség. Ezek koziil
az egyik lehetséges kutatasi irany a gyermeki artikulacio vizsgalata. A jelen tanulmany
— a technikai lehetéségek eddig korlatozott volta miatt — még nem szamolhat be ezen
a teriileten elvégzett kutatasokrol, igy az ezekhez elvezetd utat kivanja bemutatni. R6-
viden attekintjiikk a magyarorszagi artikulacios kutatasok el6zményeit, és bemutatjuk
azokat az eszkozoket és vizsgalati modszereket, amelyek e vizsgalatok megtjuldsat
szolgalhatjak. Ismertetjiik azokat a fontosabb kutatasokat, amelyeket ezekkel a korszeri
végeztek, illetéleg a nemzetkozi szakirodalombol bemutatunk néhany, ilyen modsze-
rekkel végzett, a gyermeki artikulaciora iranyul6 vizsgalatot. Beszamolunk egy eset-
tanulmanyrol, amelyben gyermek adatkozlok részvételével arra a kérdésre kivantunk
valaszt kapni, hogy a rendelkezésre allo miiszerek alkalmasak-e, illetve milyen feltételek
mellett alkalmasak a gyermeki artikulaci6 vizsgalatara; végiil vazolunk néhany lehet-
séges kutatasi kérdést, amelyek tekintetében magyar anyanyelvli gyermekek artikula-
ciojanak elemzése relevans eredményeket hozhat.

1.1. Artikulacios vizsgalatok Magyarorszagon — elozmények

A magyar nyelvre vonatkozéan eddig kevés olyan artikulacios vizsgalat sziiletett,
amely dinamikus adatokon (azaz nem csak statikus alléképeken) alapul. Lotz Janos
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az 1960-as években (1966, 1967), Szende Tamas az 1970-es években (1974), majd
Bolla Kalman az 1980-as években (1981b, 1981c¢) rontgenfilm (tn. rontgenogram/ki-
Bolla kutatasaiban az 6sszes magyar maganhangzot €s massalhangzot elemezte: a ront-
genfelvételekbdl a vizsgalt beszédhangokrol 6t-6t képet atrajzoltak szamitogépre,
majd a rajzokat fonetikai szempontbol elemezték. A tanulméanyokban rajzokon kozolték
az Osszes igy keletkezett artikulacios konfiguraciot, a toldalékcsé méreteit pedig tab-
lazatos formaban abrazoltak. Ezek az adatok amellett, hogy segitik a magyar beszéd-
képzés mechanizmusainak megismerését €s az artikulacios bazis feltarasat, akar egy
mai modern artikulaciés elvii beszédszintetizatorhoz is felhasznalhatok lennének.
Bolla ¢és kollégai egy késdbbi tanulmanyban részletesen ismertetik a rontgenogramok
készitéséhez hasznalt eszkdzdket és a felvételek modszertanat (1986). Ebbdl kidertil,
hogy a mikroszamitdgépes technikat gy dolgoztak ki, hogy az interlingvalis hangtani
egybevetésekre is alkalmas legyen. Bolla emellett kisérletezett az ajkak (fotolabiogram)
¢s a szajpad (palatogram), valamint a nyelv (lingvogram) vizsgalataval is. Artikulacios
vizsgalatait nemcsak a magyar kiejtés vonatkozasaban végezte el (pl. 1980, 1995), ha-
nem mas nyelvekre is kiterjesztette (orosz: 1981a; amerikai angol: 1981d; finn: 1985;
német [Valaczkai Laszloval]: 1986; lengyel: 1987).

Az emlitett modszerek koziil a rontgentechnika egyértelmiien elavultnak tekintheto,
aminek elsdsorban etikai okai vannak, hiszen a mai szemlélet mar 6nkéntes alapon
sem tartja megvalosithatonak azt, hogy a tudomanyos kutatas céljai érdekében akar
csak rovidebb ideig karos sugarzasnak tegyiik ki az adatkdzl6t. Emellett a rontgenké-
sziilékek hasznalata specialis koriilményeket is igényel, igy napjainkban inkabb olyan
artikulacios elemzési miiszerek és technologiak terjednek el, amelyek egy szokvanyos
fonetikai laboratoriumban is kiilonosebb nehézségek nélkiil alkalmazhatdk. Ezek koziil
harmat mutatunk be: az ultrahangos vizsgalatot, az elektromagneses artikulografiat és
az elektroglottografiat.

1.2. Néhany korszerii eljards az artikuldcio vizsgdlatara

Az itt bemutatott miszerek alkalmasak dinamikus artikulacios vizsgalatokra, ami azt
jelenti, hogy nemcsak a képzdszervi pozicidk egy adott pillanatra jellemz6 egyiittallasat
mutatjak be (mint példaul a palatogram, a lingvogram, a labiogram vagy a fotordntge-
nografia), hanem a képzdészervi gesztusokat folyamatosan tudjak kovetni bizonyos
idébeli felbontassal. Ugyancsak kozos sajatossaguk, hogy nem invaziv eljarasok;
illetve alkalmazasukhoz nem sziikséges természetellenes testpoziciot felvennie az adat-
kozlonek, aki akar szabadon is gesztikulalhat (szemben példaul az fMRI-vizsgalatokkal).
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Ugyanakkor a miiszerek jelenléte bizonyos mértékben befolyasolja az artikulaciot,
illetve jarhat némi kényelmetlenséggel.

Az ultrahang a nyelv felszini kontarjat teszi lathatova (1. dbra). A modszer elonye,
hogy egyszeriien hasznalhato, elérhetd ara, valamint nagy felbontast (akar 800 x 600
pixel) és nagy sebességli (akar 100 képkocka/s) felvétel készithetd vele. A jo térbeli
felbontds azért fontos, hogy a nyelv alakjarol minél pontosabb képet kapjunk, mig a
jo iddbeli felbontas ahhoz sziikséges, hogy a beszédhangok képzésének gyors valtozasat
(pl. zarfelpattanas; koartikulacid) is vizsgalni tudjuk. Az ultrahang hatranya ugyanakkor,
hogy a hagyomanyos beszédkutatasi kisérletekhez a rogzitett képsorozatbol ki kell
nyerni a nyelv korvonalat ahhoz, hogy az adatokon tovabbi vizsgalatokat lehessen vé-
gezni. Ez elvégezhetd manualisan, ami rendkiviil idéigényes, vagy automatikus maod-
szerekkel, amelyek viszont ma még nem elég megbizhatdéak (Csapo—Csopor 2015;
Csapo—Lulich 2015). Az ultrahang hasznalatdnak bizonyos mértékig hatranya az is,
hogy csak a nyelvrél ad informaciokat — ezt kiilonféle moédokon ki lehet egésziteni,
példaul ha az adatkozlé folyadékot nyel, a szajpad kontarja is megjelenik az ultra-

hangfelvételen. Jelenleg az ultrahang az egyik legelterjedtebb technologia a beszéd-
kutato artikulacios laboratoriumokban (Wrench 2013).

Allkapocs

Hangszalagok

1. abra
Az ultrahangfejet réogzit sisak (bal oldalon, az Articulate Instruments Ltd. terméke)?
és az ultrahangos kép orientacioja: a képzoszervek sematikus rajza (kozépen, forras:
Olaszy 2010: 24) és az ultrahang altal lathatova tett nyelvkontur (jobb oldalon,
fehér vonal)

Az elektromagneses artikulograf (EMA) alkalmazéasakor a képzdszervek egyes pont-
jaira (pl. a nyelvre, az ajkakra, az allra), illetve mas, viszonyitasi pontként szolgalo
helyekre (pl. a fillek mdgé, az orrnyeregre) szenzorokat helyeznek. A gép elektromag-
neses teret general, amelyben kovethetdvé valik a szenzorok helyzete és elmozdulasa

2 A foté az MTA—ELTE Lendiilet Lingvalis Artikulacio Kutatocsoport laborjaban késziilt.
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(2. abra). Az EMA elénye a kivalo iddbeli felbontés és a pontonként alacsony mérési
hiba, ugyanakkor a szenzorok ¢és az azokat a mérémuszerrel 6sszekotd kabelek befo-
lyasoljak, esetleg zavarhatjak az artikulaciot.

A mozg¢ artikulatorok helyzetét gyakran a szajpadhoz viszonyitva dbrazoljak. Az
EMA esetében a szajpad kontarjanak meghatarozasahoz hasznalatos egyik modszer
az, hogy az adatko6zl6 egy szenzort huz végig a szajpadon, és ezt is rogzitik.

2. abra
Az elektromagneses artikulograf (Carstens Medizinelektronik GmbH) alkalmazasa:
az elektromdgneses tér generaldasara szolgadlo eszkoz (bal oldalon); az artikulatorokra
illesztett szenzorok (kézépen) (forras: Deme et al. 2016b); az artikulatorok helyzete
a Visartico (Ouni et al. 2012) szoftverrel készitett megjelenitésben (jobbra; a szamok
értelmezése: 1 és 2 a fiilek mogé helyezett szenzorok, 4 az dllra (a kék vonal az

crer

7—10 a nyelvre helyezett szenzorok; a fekete vonal a szdajpad konturja)

Az elektroglottograf (EGG vagy mas néven laringograf) a zongemindség vizsgalatara
alkalmas eszkoz (3. dbra). Alkalmazasakor egy szalag segitségével két elektrodat il-
aramot bocsatanak ki, és az eszkoz a gége €s a kornyéki szovetek ellenallasat méri. Az
elektromos jel hullamformajabdl (3. dbra, jobb oldal) megbecsiilhetd a hangszalagok
Osszetalalkozasanak pillanata és bizonyos fokig az érintkezés mértéke is. Természetesen
ennek a modszernek is megvannak a hatranyai, példaul a gégehelyzet valtozasa csok-
kenti a mérések megbizhatosagat.
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3. abra
Elektroglottograf (bal oldalon, a Laryngograph Ltd. terméke), a nyakra illesztett
elektrédak (kézépen) és a rogzitett EGG-jel (jobb oldalon)?

1.3. Korszerii artikulacios vizsgalatok a magyar beszédre vonatkozoan

Az 1980-as évek kisérletei utan hosszu ideig nem torténtek a magyar nyelvre vonatkozo
artikulacios kutatasok. 2007-ben Benus és Gafos elektromagneses artikulografos vizs-
galattal elemezte a magyar maganhangzo6-harmonia kérdéskorét, illetve ezen beliil azt
a jelenséget, hogy az attetsz0 (azaz a harmoénia szempontjabol semleges) /i i: € e:/ ma-
ganhangzok nem adjak at mindségiiket a toldalékbeli magadnhangzonak. A szerzok az
attetsz0ség okat a maganhangzok koartikulacios sajatsagaiban keresték. A kutatasban
harom adatkoz16 vett részt, a beszélok egyikérdl ultrahangos felvétel is késziilt. A vizs-
galt anyagban (hordoz6 mondatokban) harmonikus (pl. 4ir — hirnek) és antiharmonikus
(pl. ir — irnak) egy szotagl szavak, valamint harom szotagos toldalékolt szavak szere-
peltek, amelyekben a t6 belseji utols6 maganhangzo attetszd volt (pl. bulival). Az
eredmények alapjan a kutatok szerint van 0sszefiiggés a maganhangzok harmoniabeli
viselkedése €s az artikulacios sajatossagok kozott, mivel az antiharmonikus tovek ej-
tésekor a nyelv nagyobb mértékben huzodott hatra, mint a harmonikus tdvekben.
Ugyanakkor Blaho és Szeredi (2013) — akusztikai mérések alapjan — megkérddjelezi
ezen eredmények relevanciajat, mivel nem talaltak semmilyen ehhez hasonl6 Gssze-
fliggést az akusztikai adatokban. Ennélfogva tovabbi kutatasokra van sziikség annak
érdekében, hogy valaszt tudjunk adni arra a kérdésre, hogy a maganhangzdok morfo-
fonoldgiai viselkedése mogott fonetikai jellemzok (is) allnak-e.

2008-ban Mady elektromagneses artikulograffal vizsgalta a magyar maganhang-
zokat két beszél6 normal és gyors beszédében. Arra a kérdésre kereste a valaszt, hogy
a két helyzetben (normal, illetve lasst beszédtempd) megvaldsuld fonologiailag rovid
¢és hosszi maganhangzok esetében az artikulacids sajatossagok (a nyelvemelkedés

3 A fotok az MTA Nyelvtudomanyi Intézetének Fonetikai Osztalyan késziiltek.
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foka és az allkapocs nyitasszdge) eltérnek-e. Mady a rovid maganhangzok ejtésében
erdsebb koartikulacios hatast figyelt meg — ami egyébként egybevag a német fortisz
(feszes) és 1énisz (laza) maganhangzokra kapott eredményekkel (v6. Hoole—Nguyen
1999).

A magyar maganhangzokat illetden ujabb vizsgalatok is sziilettek, szintén az elektro-
magneses artikulografia modszerével. Az egyik kisérletben (Deme et al. 2016a) egy
szopran énekes magas alapfrekvencian énekelt maganhangzoinak ejtését elemezték.
A vizsgalat a nyelv és az allkapocs miikddésére dsszpontositott a sztenderd magyar
maganhangzokészlet dsszes beszédhangjanak ejtése kozben. A kutatast az a (kordbban
elsésorban akusztikai mérésekre és percepcios vizsgalati eredményekre épiilo) tapasz-
talat motivalta, hogy a magas alapfrekvencian torténd éneklésben a maganhangzok
megvaldsulasa eltér a beszédbeli realizacioktol — és a kisérletsorozat az ennek hatterében
allo artikulacios mitkddéseket kivanta dokumentalni. Az EMA-vizsgalat eredményei
szerint az énekes szisztematikusan valtoztatta a nyelv- és az allkapocshelyzetet (ndvelte
az allkapocsnyitas szogét, és csokkentette a fliggbleges nyelvhelyzetet), ahogyan az
éneklés alapfrekvencidja elérte, majd meghaladta a maganhangzok beszédben mérhetd
F-értékét. Ugyanakkor a nyelvhat siillyesztése mar e kritikus frekvenciak alatt is ta-
pasztalhato volt. Emellett arra is fény dertilt, hogy az énekes az F, : f, hangolast 988
Hz alapfrekvencia alatt a kiilonb6z6 ejteni szandékozott maganhangzé-mindségek
esetében nem azonos stratégiak segitségével érte el.

Egy kovetkezd vizsgalat (Deme et al. elokésziiletben) harom magyar és harom
német anyanyelvli professzionalis szopran énekes magas alapfrekvencian ejtett ma-
ganhangzoit elemezte ugyancsak az dsszes sztenderd magyar, illetve német magan-
hangz6-mindség Osszehasonlitasaval, és az adatrogzités modszertana is azonos volt
a korabbi kisérletével. Az altalanosithaté eredmények szerint a fiiggdleges nyelvhelyzet
minden énekes esetében csokkent az f, emelésével. Az adatok szerint a nyelvhelyzet
¢s az allkapocsnyitds szisztematikusan valtozott, ahogyan az f; elérte, majd meghaladta
a maganhangzok beszédben mérhetd F-ért€két. Az F, : f hangolas stratégiai a kovet-
kezOk voltak: 1. Alacsonyabb f, esetén a zartabb maganhangzok ejtésekor a fliggbleges
nyelvhelyzet csokkentése volt megfigyelhetd. 2. Magasabb f;, esetén, kiilondsen
(698 Hz) és h” (988 Hz) alapfrekvencidkon a nyiltabb maganhangzok ejtésekor az all-
kapocsnyitas szogének novelése latszott. 3. A nyelvhat siillyesztése mar a kritikus
frekvenciak alatt is bekovetkezett. Mindemellett nagy egyéni kiilonbségek latszottak
mind a magyar, mind a német adatk6zIok kdzott a maganhangzok artikulacios elkiilo-
nitésének megtartasaban. A német €s magyar énekesek eredményeinek dsszevetésébol
arra lehet kovetkeztetni, hogy a szopran operaéneklésre az f;, emelésével jellemz0 ar-
tikulacios stratégidk nem vagy csak elhanyagolhatdé mértékben fiiggnek az énekes
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anyanyelvétdl, legalabbis akkor, ha az 6sszehasonlitas alapjat két egymashoz igen
kozel allo, csak kisebb kiilonbségeket mutatd maganhangzo-rendszeri nyelv képezi.

A felnétt adatkozlokkel végzett artikulacios vizsgalatok tehat fontos tudomanyos
eredményekhez vezethetnek el, hiszen a rejtve, nem lathaté moédon miikodo képzdszervi
folyamatok hozzaférhetévé valnak. A gyermeki artikulacio vizsgalata ugyancsak je-
lentdséggel bir tobb szempontbdl is. Példaul képet kaphatunk altala a beszéd motoros
kontrolljanak fejlodésérdl, illetve kovethetévé valik a koartikulacios miikodések val-
tozasa a novekedés kovetkeztében megvaltozd artikulacids térben. Mindemellett az
eredmények a modellalkotasban ¢és kiilonféle alkalmazasokban is hasznosithatok.

A kovetkezokben roviden ismertetjiik azokat a tényezdket, amelyek az 0jszii-
l6ttkortol a felndttkorig befolyasoljak az artikulacios (és beszédakusztikai) sajatos-
sagokat.

1.4. A beszédképzés valtozasa ujsziilottkortol felndttkorig

1.4.1. A hangszalagok ¢és a zongeképzés valtozasa

Az 1jsziilottek gégéje és artikulacids csatornaja mas méretaranyokat €s poziciokat
mutat, mint a felnétteké. Ahhoz, hogy tagolt emberi beszédet tudjunk létrehozni, olyan
anatomiai valtozasok zajlanak le, amelyek egylitt jarnak egyrészt a testpozicid meg-
valtozasaval (fekvobdl allo), masrészt a kognitiv képességek fejlodésével (tudatos ar-
tikulacio, osszehangolt finommotoros mitkodések) is. A csecsemdk gégéje relative
magasabban van, mint a felndtteké. Annak, hogy a gyermek beszédet tudjon létrehozni,
az egyik feltétele a gége leszallasa az elsd életévben. Sziiletéskor a hangszalagok
hossza 4-5 mm, 5 éves korban azonban mar 10-11 mm.

A pubertas alatt két, a hang mindségét jelentdésen befolyasold folyamat zajlik le
parhuzamosan. Egyrészt megnovekszik a gége (és benne a hangszalagok) mérete,
masrészt jelentés hormonalis valtozasok is hatnak a hangra. 11 és 18 éves kor kozott
a lanyok hangszalagjanak hossza atlagosan 13 mm-rdl 15 mm-re, a fiuké 16 mm-rél
22 mm-re n6 (Seikel et al. 2010). Mutdcionak/hangvaltasnak nevezzik a gyermek-
hangnak a felnétthanggd alakulasat, azaz annak az alapfrekvencianak (valamint annak
a hangszalaghossznak) az elérését, mely az adott beszélore felndtt koraban lesz jellemzd
(ez a valtas a pubertaskorra tehetd) (Hacki et al. 2013). A fitk esetében a valtozas na-
gyobb mértékii, ennélfogva naluk ,,a neuralis szabalyozas nehezebben tart 1épést az
anatomiai-strukturalis valtozassal, mint a leanyoknal” (i. m. 215). Ez okozza az 6n-
kéntelen billenéseket, csuszkalasokat a fitk alapfrekvenciajaban.

A felnétt hangszalag szerkezetében a hangszalag hosszanak az eliilsé haromotode
az ugynevezett membranos glottisz, amely a kannaporc és a pajzsporc kozott huzodik.
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A hatulsé kétotod az ugynevezett porcos glottisz, amely a kannaporc mentén fut. A hang-
szalagok hosszanak csecsemokortol kezd6do valtozasa kiilonbozoképpen zajlik le e két
rész esetében, igy ezek aranyaban is valtozas torténik. Osszesen 122 gége elemzése
(Kurita 1988) alapjan a membranos rész hossza Ujsziilotteknél 1,3—-2 mm, a porcos
rész¢é 1,1-1,8 mm. Feln6tteknél a membranos rész hosszanak 14,5-18 mm-t mértek
férfiak ¢s 8,5-12 mm-t ndk esetében, a porcos rész 1,5-4,3 mm volt a n6knél, a férfiaknal
pedig 2-5 mm. Lathatd, hogy a membranos rész hossza jelentdsen nagyobb mértékben
nyulik meg a felndttkorra, a membranos rész aranya a porcoshoz viszonyitva az 1jsziilott
kori 1,5-2-szeresrdl 7 éves korra 3-szorosra, felnottkorra 3,5—-5-szorosre valtozik.

Tekintettel arra, hogy a zongét a hangszalagokkal hozzuk 1étre, a hangszalagok
méretbeli sajatossagai is meghatarozzak (egyebek mellett) azt, hogy a besz¢éld alap-
frekvenciaja milyen frekvenciatartomanyban valosul meg. Egy alapvetd Osszefiiggés
szerint a gége és foképp a hangszalagok méretének novekedése az alapfrekvencia
csokkenését vonja maga utan. A szakirodalomban ugyanakkor részben ellentmondo
adatokkal talalkozhatunk példaul annak tekintetében, hogy a fiuk és a lanyok alap-
frekvencidjanak eltérése milyen életkorban figyelhetd meg. Egyes megallapitasok sze-
rint 5-6 éveseknél még nincs kiilonbség a nemek kozott az f,-ban, mig 7-10 éves
korban a fitik alapfrekvencidja alacsonyabb (Hasek et al. 1980). Masok szerint a la-
nyoknal az f;, csdkkenése 6 €s 10 éves kor kozott, a fitknal 8 €s 10 éves kor kozott je-
lentkezik (Whiteside—Hodgson 1999), de olyan forrés is van, amely szerint 12 éves
korban jelenik meg a kiilonbség (Perry et al. 2001). Egy magyar kutatas azt talalta,
hogy a lanyoknal idélegesen alacsonyabb az f, 6-7 éves korban, mint a fiaknal (Deme
2012). Nicollas és munkatarsai (2007) 212 mutacio elott allo, 6 és 12 év kozotti, egész-
séges hangképzésti gyermek kitartott [a:] hangjat elemezte. Vizsgalatuk azt az eredményt
hozta, hogy a fitk és a lanyok alapfrekvencidja kdzott életkori évenként 6sszehasonlitva
volt kiilonbség, és bar az atlagok tekintetében nem mindig a fitk alapfrekvenciaja volt
alacsonyabb, altaldnossagban az f, szignifikdnsan alacsonyabb volt a fitknal, mint
a lanyoknal. Mérték a zongemindség olyan jellemzdit is, mint a jitter (amely a zonge
rovid tava és onkéntelen frekvenciaingadozasat jelenti — minél kisebb az értéke, annal
»periodikusabb” a zonge) és a shimmer (amely a zongeperiddusok kdzotti amplitido-
ingadozasra utal), és azt talaltak, hogy ezek az értékek nem kiilonboztek szignifikansan
sem a nemek, sem az életkori csoportok 6sszehasonlitdsaban.

1.4.2. A toldalékeso és az artikulaciés mozgasok fejlodése

Az artikulacios csatorna a hangszalagoktdl az ajkakig sziiletéskor 6-8 cm hosszu, fel-
néttkorra 15-18 cm lesz. Ez a ndvekedés a legnagyobb mértékben a garatiireg méret-
novekedésébdl adddik, aminek az egyik oka a gége leszallasa. A novekedés nem
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egyenletes: a legnagyobb mértékii valtozas a méasodik életévben zajlik le. Az els6 két
¢letévben majdnem 1 cm-t né a kemény szajpad hossza, mig a lagy szajpadé kb.
0,5 cm-t. Az also allkapocs hossza ugyanezen id6 alatt 2-rél 4 cm-re nd, 7 éves korra
5 cm-re. A nyelv mérete 7 éves korra a felndtt méret mintegy 75%-at éri el (Seikel et
al. 2010). Ezek a valtozasok természetszeriileg hatnak a toldalékcsé rezonatorsajatos-
sagaira is. Mindekdzben a koordinalt artikulacio képessége is kifejlddik, és hasznosul
a legdsszetettebb szekvencialis motoros tevékenységiink, a beszéd szamara.

A beszéd motoros rendszerének érésével az orofacialis struktirak kozotti dinamikus
koordinacio egyre konzisztensebbé valik, ennélfogva az artikulacios gesztusok egyre
kevésbé variabilisak az ¢letkor elérehaladtaval (egészséges fejlodés esetén) (vo. pl.
Terband et al. 2011). A gyermekek beszédelsajatitdsaban az egyik kulcsfontossagu
feladatnak egyes szerzok annak a megtanulasat tartjak, hogy egy adott szegmentum
l1étrehozasahoz sziikséges artikulacids gesztusokat egyiittesen, egyre inkabb egyszerre
hozzék Iétre a gyermekek — a téri-id6i atfedés pontos mértéke teszi az artikulaciot fel-
néttszerivé (Nittrouer et al. 1996). Kutatasok igazoljak, hogy a gyermekek esetében
erdteljesebb koartikulacios hatasok figyelhetok meg, mint a felnétteknél, de ez bizonyos
mértékig szegmentum- és kontextusfiiggd (példaul masképp alakul szoéismétléses fel-
adatban, mint teljes megnyilatkozasok ismétlésekor, vo. Terband et al. 2011). Az egyes
képzdszervek koordinaciojanak fejlodése nem egyenletes titemii: példaul az allkapocs-
gesztusok korabban érnek (azaz valnak hasonlobba a felndtt miikodéshez), mint az
ajakmozgas, ¢s még késobb rogziilnek a nyelvgesztusok, mivel a nyelvnek a beszédbeli
kontrollalasa komplexebb feladat, valamint azért is, mert a nyelv mozgasa beszéd
kdzben nem lathato, igy a nyelvmozgas felndtt mintajanak imitalasa is nehezebb a gyer-
mekek szamara. Mindemellett nyelvi tényezdk is befolyasoljak az idozitési kontroll és
a pontos artikulacié elsajatitasat, igy példaul a gyakoribb fonotaktikai (hangsorépitési)
mintazatok artikulacios elsajatitasa korabban torténik meg (Goffman 2015).

Az artikulacios mikodések egyik mutatoja lehet az artikulacids tempo, azaz az
adott idétartamban (sziinetek nélkiil) megvaldsulé beszédhangok vagy nagyobb egy-
ségek (pl. szotagok, szavak) szama, mig a beszédtempo, amelybe a sziinetek is bele-
értdédnek, inkabb a tervezési folyamatok sebességének vizsgalatahoz visz kozelebb
(Redford 2015). A feln6tté valas soran mind az artikulacids, mind a beszédtempd
gyorsulasa megfigyelhetd, de ez sem egyenletesen torténik: a legnagyobb tempogyor-
sulast 5 és 8 éves kor kozott mérték. Mindezzel 6sszefliggésben a gyermeki beszédben
a hangzoidétartamok is hosszabbak, mint a felnétteknél, és a szorasuk is nagyobb,
mintegy 12 éves korig (Redford 2015).

A kovetkezOkben bemutatunk néhany a fent ismertetett modszertanok segitségével
gyermeki beszéden késziilt vizsgalatot a nemzetkozi szakirodalombdl annak illusztra-
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lasara, hogy milyen jellegii kutatasi kérdéseknek van relevanciaja a beszéd artikulacios
vetiiletét tekintve a gyermekek beszédében, és ezek elemzését a kutatok milyen életkori
csoportokban tartjak érdemesnek.

1.5. Korszerii artikuldcios eszkozok a gyermeknyelvi kutatasokban

Zharkova és szerz6tarsai (2011 és 2012) ultrahang segitségével CV szdtagokban vizs-
galtdk az /a/, /i/ és /u/ maganhangzdk koartikulacids hatasat a /[/ €s a /s/ massalhangzokra
10 gyermek (6;3-9;9 évesek) ¢és 10 felndtt (2746 évesek) kiejtésében. A szotagokat
(CV szdtagbol allo szavakat) hordozomondatban, 10-szeri véletlenszerti ismétléssel
rogzitették. A massalhangzo idSbeli kozéppontjaban berajzolt nyelvkontart* vizsgaltak
a kovetd maganhangz6 fliggvényében az ugynevezett legkozelebbi szomszéd tavolsaga
(nearest neighbour distance) modszerével. Ez azt jelenti, hogy a nyelvkontirokat
paronként egymas mell¢ allitva meghataroztak az euklideszi tdvolsagot pontonként az
egyik kontir minden egyes pontja és a hozza a masik konturon a legkozelebb esé
pont kdzott, majd ezeknek az adatoknak vették az atlagat. Massalhangzonként és adat-
kozlonként kétféle elemzés késziilt: az egyikben egy-egy adott CV-kapcsolatban rog-
zitett kontarokat hasonlitottak dssze egymassal (pl. a /sa/ egy-egy kontlrjat az 6sszes
tobbi /sa/-konturral), ez adta ki a csoporton beliili tdvolsdgokat; a masikban két kii-
16nb6z6 CV nyelvkonturjait vetették 0ssze (pl. az adott személytdl a /sa/ ejtésekor
rogzitett minden egyes konturt a /si/~-bemondasokbol rdgzitett minden egyes kontarral
parban), ez adta ki a csoportok kozotti tavolsagokat. Ha a csoportok kozott mért ta-
volsagértékek meghaladtdk a csoporton beliilieket, akkor azt a magadnhangzo hatasa-
ként értelmezték.

Az 0Osszehasonlitdsok a kovetkezd eredményeket hoztak: a /f/ nyelvkonturja
mindkét életkori csoportban a maganhangzotdl fliggden valtozott, illetve kiilonbség
latszott a /fa/ és a /fu/, valamint a /{a/ és a /{i/ massalhangzoja kozott, de a /fu/ és a /{i/
spiransrealizacioi kozott nem volt eltérés. A /s/ estében a felndtteknél a maganhangzok
eltérd hatasa igazolodott, és ezuttal az /u/ és az /i/ kontextusok kozott is volt kiilonbség.
A gyermekeknél azonban nem volt kimutathatdé a magadnhangzok hatasa a /s/ ejtésére.
Emellett pedig a /s/ ejtésében nagyobb beszEélon beliili variabilitast talaltak a szerzok
a gyermekeknél, mint a felndtteknél.

A szerzOk az eredményeiket a nyelv mint beszédszerv képzéshelyeinek a gyer-
mekben kialakuldo megkiilonboztetésével és ennek a koartikulacidban vald alkalma-
zasaval magyarazzak. Az érett lingvalis motoros kontroll rendszerben a CV szotagokban

4 Erre a 6. dbrdn lathato példa a sajat kisérletiink anyagabol.
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a /s/ koartikulacios tere nagyobb, mit a /f/-¢, mivel az el6bbi esetében kisebb az esély
arra, hogy a nyelv helyzete konfliktusba keriil a kovetd maganhangzo nyelvhelyzetével.
Ugyanakkor a /s/ képzése altal nyujtott teljes koartikulacids lehetdséget a beszélok
csak akkor tudjak kihasznalni, ha bizonyos mértékig egymastol fliggetleniil is tudjak
kontrollalni a nyelvhegy és a nyelvtest helyzetét. Ez a kompetencia az idézett kutata-
sokban részt vevd gyermekek esetében még nem alakult ki.

Terband és munkatarsai (2011) a beszédmozgasok Osszehangoltsagat vizsgaltak
elektromdgneses artikulogrdftal. A kutatasban 6-9 éves gyerekek vettek részt: 10 fejlodési
beszédzavarral diagnosztizalt (koztiik 5 apraxias)® és kontrollként 6 tipikus fejlédésti.
A vizsgalat anyagaként CCV és CVC szotagok szerepeltek (/spai/ és /pas/), 5 ismét-
lésben (amennyiben egy adott beszél6tol rendelkezésre allt ennyi). A kutatok vizsgaltak
a nyelvhegy, az also ajak és az allkapocs mozgasat az artikulacio soran. Az apraxias
¢és az egyéb beszédzavart mutatd gyermekek kozott nem talaltak szignifikans eltéréseket,
ugyanakkor az egyéb beszédzavaros gyermekek esetében a nyelvhegy mozgasanak
nagyobb amplitiddjat mérték, mint az apraxiasoknal és a kontrollcsoportnal. A vizsgalt
beszédképzo szervek egylittmiikodését tekintve az apraxiasok és a kontrollcsoport
Osszehasonlitasaban mértek olyan kiilonbségeket, amelyeket az egyéb beszédzavarral
rendelkezd gyermekek és a kontrollcsoport kdzott nem, példaul az elébbi csoportban
nagyobb volt a nyelvhegy mozgasi palyajanak a variabilitasa, ami nem feltétlentil az
apraxia kovetkezménye, utalhat fejlédési elmaradasra is. Ebbdl a kutatasbodl is az
deriilt ki, hogy az also ajak és az allkapocs mozdulatai kordbban stabilizalédnak, mint
anyelvhegyé. Tovabba a kutatok az apraxiasok esetében az also ajak nagyobb mértéki
kitérését tapasztaltak a [p] oralis zarjanak képzése kdzben, mint a tobbi gyermeknél.
A szotagszerkezet tekintetében ugyanakkor nem talaltak eltérést.

Végiil egy olyan kutatast idéziink, amelyben elektroglottografot alkalmaztak 7 és
15 éves kor kozotti gyermekek vizsgalataban, ahol a nemnek, a testmagassagnak €s
az ¢letkornak az alapfrekvencia és a jitter értékére gyakorolt hatasat elemezték (Linders
et al. 1995). A kutatasban 92 gyermek (63 lany és 29 fiu) vett részt. A jitter méréséhez
kitartott /a;/ hangot, az f; méréséhez 6 rovid mondatot rogzitettek. Az f, erés negativ
korrelaciot mutatott a testmagassaggal €s az életkorral, a jitter pedig kdzepesen erds
negativ korrelaciot mutatott a testmagassaggal. A besz€16 neme egyik zongeparaméterre
sem volt hatdssal. A szerzdk azt a kovetkeztetést fogalmaztdk meg, hogy ahogyan az
¢letkor valtozasaval a hangszalagok tomege nd, tigy valik kiegyensulyozottabba a rez-

5 A motoros programozas zavara, amely az artikulécios folyamat diszkoordinaciojat eredményezi, példaul
hanginditasi nehézségekben, hangatvetésekben, lasst beszédtempdban nyilvanul meg (vo. Gosy 2005:
340).
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gésiik, és lesz kisebb a mechanikai csillapitds. Masrészt a hangszalag membranos ré-
szének hossza nagyobb mértékli ndvekedésen megy keresztiil, mint a porcos részé,
ami ugyancsak hatéassal lehet a jitter értékére.

2. Megvalosithatdsagi tanulmany: ultrahang alkalmazasa
a gyermeki artikulacio vizsgalataban

A jelen feltar6 kutatasban az elsddleges célunk az volt, hogy meghatarozzuk, gyermekek
esetében milyen tényezok befolyasoljak az ultrahangkép mindségét és a vizsgalat ki-
vitelezhetéségét. Ehhez egy olyan kisérletet végeztiik el, melyben a maganhangzokra
a szomszédos zongétlen felpattand zarmassalhangzok (egészen pontosan azok kép-
zéshelye) altal kifejtett koartikulacios hatasok elemezhetdk jol kontrollalt koriilmények
kozott.

2.1. Modszertan és kihivasok

A probakisérletben két gyermek vett részt, egyikiik 6;3 éves lany, masikuk 9;10 éves
fit — ¢életkorukhoz képest mindketten az atlagosnal nagyobb testméretekkel rendel-
keznek (védondi szakvélemény alapjan). Felndtt kontrollként egy 42 éves nd vett
részt a vizsgalatban, a gyermekek édesanyja. A felvételt vele készitettiik el eloszor
annak érdekében, hogy a gyermekek megismerjék a feladatot, és hozzaszokjanak a
felvételi koriilményekhez.

Vizsgalati anyagként képmegnevezési feladatot és vivomondatba agyazott logato-
mokat alkalmaztunk. A felnétt és a 9 éves adatkozldvel mindkettdt rogzitettiik, a 6 éves-
sel csak a képmegnevezést — mivel még nem tudott olvasni. A logatomokat és a vivo-
mondatot Mady (2008) tanulmanyabol vettiik at: Most a CVCa és a CVCa volt, ahol
a C helyén a /p t k/ massalhangzok valamelyike szerepelt, a V helyén pedig felvaltva
minden egyes magyar sztenderd maganhangzo-mindség.

A nyelv szagittalis kozépvonalanak mozgasat a ,,Micro” rendszerrel rogzitettiik
(Articulate Instruments Ltd.). A felndtt és a 9 éves adatkozld esetén egy 2—4 MHz
frekvenciaju, 64 elemii, 20 mm sugart mikrokonvex ultrahang-vizsgalofejet hasznal-
tunk, és 82 képkocka/masodperc sebességgel rogzitettiik a felvételt. A 6 éves adatkoz-
16nél egy 5—8 MHz frekvencidji, 57 elemi, 10 mm sugarti mikrokonvex ultrahang-
vizsgalofejet alkalmaztunk, amely 107 képkocka/masodperc sebességgel és nagyobb
latomezovel rogzit (lasd az 5. abrdn). A felvételek soran ultrahangrogzitéd sisakot is
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alkalmaztunk (Articulate Instruments Ltd.), amely latszik az /. dbra bal oldalan.
Ardgzitosisak hasznalata azt biztositja, hogy a felvétel soran az ultrahang-vizsgalofej
ne mozduljon el (pl. az orientacidja ne valtozzon). A beszédet Audio-Technica
ATR-3350 omnidirekcionalis kondenzatormikrofonnal rogzitettiik, amely a sisakra
volt csiptetve, a szajtol kb. 10 cm-re. A hangot 48 000 Hz mintavételi frekvenciaval
digitalizaltuk M—Audio MTRACK PLUS hangkartyaval. Az ultrahang és a beszéd
szinkronizacidja a Micro rendszer ,,Frame sync” kimenetét hasznalva tortént.

A felolvasand6 mondatokat és a képeket az Articulate Assistant Advanced (AAA,
Articulate Instruments Ltd.) szoftver segitségével jelenitettiik meg a képerny6n, és az
adatokat ugyanezzel a szoftverrel rogzitettilk. Az AAA szoftver az adatok elemzésére
is hasznalhato: a szoftver bizonyos ablakaiban egyszerre latszik az ultrahangkép, a be-
széd hullamformaja, FFT-spektruma és spektrogramja (4. dbra). Emellett az abra aljan
lathatdé modon automatikus nyelvkonturkdvetésre is alkalmas, és az ultrahangképeket
a beszéddel szinkronizaltan jeleniti meg.

A beszédjel alapjan meghataroztuk a célmaganhangzok hatarait (a CVCa tipust
sz6 V-je) automatikus kényszeritett felismeréssel (Mihajlik et al. 2010), a hatarokat
manualisan ellendriztiik, és ha sziikséges volt, javitottuk, majd a maganhangz6 koze-
pébdl az ultrahangképet JPG formatumban exportaltuk. A képeken manualisan beraj-
zoltuk a nyelvkonturt a http://apil.parsertongue.com/draw oldal hasznalataval.
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4. dbra
Az Articulate Assistant Advanced (AAA) szoftver
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Az ultrahangfelvételek képi mindsége eltérd lehet az egyes beszélok kozott — ez
felndttek esetén is igy van (lasd pl. Csapo et al. 2017). Ennek az is lehet az oka, hogy
a rogzitésisak kiilonbozo fejméretek esetén mashogy (mas orientacioban) tartja az
ultrahang-vizsgalofejet. A szoftver lehet6séget ad az ultrahangos hardver paramétere-
inek (pl. vizsgalofej frekvenciaja, latomezo, mélység, dinamikatartomany, vonalstiriiség
stb.) allitasara, ez azonban nem minden beszéld esetében kinal elégséges megoldast.
A jelen esetben (gyermekeknél) az a kérdés is felmeriil, hogy a sisakot be tudjuk-e al-
litani tigy, hogy az az ultrahangfejet eléggé kozel pozicionalja a nyelv alatti 14gy szo-
vetekhez. Ha ugyanis az ultrahangfej nem fekszik fel az all alatti lagy részre, akkor az
ultrahangképen nem latszik jol a nyelvfelszin konturja. Ugyanez a helyzet akkor is,
ha nincs megfeleld mennyiségli zselé a vizsgalt testfeliileten. Az 5. dbran lathato egy-
egy példa, a kutatasunkban részt vevo két gyermek ultrahangfelvételébol, mindkettd
a baba sz6 els6 maganhangzojanak idébeli kozéppontjaban késziilt. A képek kozti
talan leglatvanyosabb eltérés a latomezd nagysagaban van, mivel a bal oldali felvétel
20 mm sugaru, a jobb oldali pedig 10 mm sugart vizsgalofejjel késziilt. A masik —
a kutatasok szempontjabol sokkal jelentsebb — eltérés azonban az, hogy mig a bal ol-
dalon (a 9 éves gyermek felvételén) élesebben, tisztabban kirajzolodik a nyelvkontur,
addig a jobb oldalon (a 6 éves gyermek felvételén) a kontir kevésbé kivehetd, bi-
zonytalanabb, informacioelméleti értelemben zajosabb a felvétel. Az esetek nagy ha-
nyadaban ez a zaj olyan mértékii volt, hogy a tovabbiakban a 6 éves gyermek felvéte-
leinek elemzésétdl el kell tekinteniink. Ennek a tapasztalatnak a tiikkrében kérdésként
egészitd eszkozok (példaul kisebb méreti sisak vagy mas rogzitési modszer) alkal-
mazhatok.

5. dbra
A gyermekek artikulaciojarol késziilt ultrahangfelvételek a baba szo elsé maganhang-
zojanak idobeli kézéppontjaban: bal oldalon a 9 éves gyermek felvétele 20 mm sugaru
vizsgalofejjel, jobb oldalon a 6 éves gyermek felvétele 10 mm-es vizsgalofejjel
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2.2. Eredmények

A felnétt és a 9 éves gyermek adatkozld felvételeibdl elemzett célmaganhangzok
nyelvkontarjai a 6. dbran lathatok. Az egyes részabrak a 14 magyar sztenderd nyelvi
maganhangzot mutatjak a CVCa szekvenciaban. A részabran beliil a nyelvkontirok
a megel6zd/kdvetd massalhangzd szerinti csoportositasban keriiltek bemutatésra,
mely csoportokat a szinek jelolik. A folytonos vonalak az adott logatom elsd eléfor-
dulasat mutatjak a mondaton beliil, mig a szaggatott vonalak a masodikat. Minden
vonal egy-egy manualisan berajzolt nyelvkonturnak felel meg, melyen az ultrahangkép
a nyelvhegy, a kettd kozott pedig a nyelv felsd feliilete. Mivel az ultrahangképen
nem mindig latszik a teljes nyelv, ezért a berajzolt nyelvkontirokon sem feltétlentil
egyforma hosszusagi minden abran az adatkdzld nyelve. A skaldk az eredeti ultra-
hangképhez vannak igazitva, azaz a (0,0) koordinataju pont az ultrahang kép bal als6
sarka. Tekintettel arra, hogy az ultrahangfejet a besz¢élok fejének méretbeli és alaki
kiilonbségei miatt nem lehet a kiilonbozo beszélok esetében azonosan pozicionalni,
a besz¢Elok kozotti 6sszevetés lehetdsége a potencialisan eltérd orientacio miatt kor-
latozott.

Mivel a /p/ massalhangzo képzéséhez a nyelvnek célzott artikulacios miikddésére
nincs szilikség, ezért ennek a massalhangzonak a kornyezetében nem varunk koartiku-
lacios hatast a két massalhangzo kozott ejtett maganhangzo tekintetében. A /t/ és a /k/
ejtése esetén azonban a nyelv aktiv beszédszerv, igy a varakozasok szerint a szom-
szédsagukban ejtett maganhangzora jellemz6 nyelvkontuar eltérdé a kornyezé massal-
hangzok fiiggvényében.

A logatomok szerkezete miatt minden maganhangzoéra valamilyen (az egyes ma-
ganhangzok képzésének eltérésébdl adodoan kiilonbozo) hatassal lehetett a szovégi
/o/ artikulacios konfiguracioja. Emellett a két logatom a vivémondatban is kiilonb6z6
helyen szerepel, aminek ugyancsak lehet hatasa a maganhangzok artikulacios megva-
l6sitasara (az egyes beszélokon belill és a beszélok kozott tekintve is). A 6. dbrdn
mégis latunk olyan megvaldsulasokat, ahol ugyanannak a logatomnak az els6 €s a ma-
sodik bemondasarol késziilt nyelvkontir szinte teljesen megegyezik: példaul a felndtt
adatk6zlonél a pepa, pépa, pipa, pipa, popa, tota, popa, piipa, tiita, kiika; a gyermeknél
a pépa, téta, tota, koka, popa, tuta. Talan nem véletlen, hogy a gyermek esetében
a hosszl maganhangzok koziil keriilnek ki ezek a realizaciok, hiszen a hosszi magan-
hangzok ejtésekor tobb id6 all rendelkezésre a célkonfiguracio elérésére, igy kevésbé
lehet bizonytalan, illetve varidbilis az ejtés (vO. pl. Zajdd et al. 2011). A jelenség
kapcsan érdemesnek tartottuk egyfeldl a két ejtés kozti hasonldsag szamszerii 6ssze-
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vetését is a legkozelebbi szomszéd tavolsaga paraméter segitségével, masteldl pedig
a hangzoidétartamok alakulasanak vizsgalatat is.
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6. abra (81-84. oldal)
A felnétt (bal oldalon) és a gyermek (jobb oldalon) adatkézlé manudlisan berajzolt
nyelvkonturjai, maganhangzonkent, a massalhangzok szerint csoportositva. Az abrdkon
beliil balra lathato a nyelvgydk, jobbra a nyelvhegy
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A korabbi kutatasok eredményei alapjan azt varhatjuk, hogy a logatomok két,
egyazon vivomondatbeli el6fordulasa kozotti kiilonbség nagyobb lesz a gyermek adat-
koz16 esetében, mint a felnéttnél, mivel a gyermekek artikulacioja, kiilonds tekintettel
a nyelv artikulacios gesztusaira, variabilisabb, mint a felnétteké. Kérdés, hogy ez igy
van-¢ még kozel 10 éves korban is. Természetesen két kisérleti személy ilyen kevés
adatabdl messzemend kovetkeztetéseket nem lehet levonni, ennek ellenére a legkdze-
lebbi szomszéd tavolsaga (Zharkova—Hewlett 2009) modszerével megvizsgaltuk az
egyes adatkozlok logatomparjaiban (az azonos logatomok két bemondasaban) a ma-
ganhangzo ejtésének kozepén latszo nyelvkonturok kozotti eltérést. A legkozelebbi
szomszéd tavolsag szamitasa soran jeloljik U-val és V-vel a két nyelvkonturt, és le-
gyenek U= {u,, u,, ... u,} és V=1{v, v, .. v, } anyelvkontirok pontjai. Ekkor a ko-
vetkezd modon szamithat6 ki U és V tavolsaga: 1. végigmegylink az u; pontokon, €s
meghatarozzuk mindegyikhez a v; pontok koziil a legkdzelebbi tavolsagat; 2. végig-
megyiink a v; pontokon, és meghatdrozzuk mindegyikhez az u; pontok kozil a leg-
kozelebbinek a tavolsagat; 3. az dsszes fenti modon szamitott pontok kdzotti tavol-
sagot atlagoljuk. A legkdzelebbi szomszéd tavolsag szamitasi modjabol kovetkezik,
hogy a) amennyiben két nyelvkontir latszatra kozel van egymashoz, és hasonld
hosszusagt, akkor tavolsaguk kicsi lesz; ) amennyiben két nyelvkonttr latszatra
tavol van egymastol, és hasonld hosszsagu, akkor tavolsaguk nagy lesz. Ugyanakkor
ha két nyelvkontur latszatra ugyan kozel van egymashoz, de nem egyforma hosszi-
sagu (pl. 6. dbra, gyermek i, tita logatom két ismétlése zold vonallal jeldlve), akkor
ott a szamitott tavolsag viszonylag nagy lesz.

A két azonos alaku logatom maganhangzokonturjaira szamolt legkdzelebbi szom-
széd tavolsaga az Osszes logatomot tekintve atlagosan 1,214+0,64 mm volt a feln6tt
beszélonél, a gyermeknél pedig 1,82+1,19 mm. A gyermek beszélonél tehat altalanos-
sagban (az adatok szorasa alapjan) nagyobb variabilitast figyeltiink meg ugyanazon
maganhangzé két, ugyanazon kornyezetben megvalositott ejtésekor.

A 7. abran 6sszegeztiik a tavolsagadatokat a két adatkozld esetében maganhang-
zonként csoportositva, az 0sszes massalhangzos kontextus egylittes figyelembevéte-
lével. Az adatok szérdsa alapjan elmondhato, hogy a 14 magénhangzé kozil 10
esetében a gyermek artikulacioja bizonyult valtozatosabbnak, 4 esetében (/y: u: b a/)
pedig a felnétté. Ugyanakkor ehhez hozza kell tenniink azt is, hogy a legkdzelebbi
szomszéd tavolsaga modszer érzékeny arra, hogy milyen hosszl a berajzolt kontur, és
ebben néhany realizacid esetében jelentOs eltérések latszanak.

A 7. abran is lathatd adatokat a massalhangzos kontextus fiiggvényében mutatja
be a 8. abra. Ugyanannak a logatomnak a kétszeri ejtésekor a maganhangzé idébeli
kozéppontjaban a nyelvkontlr atlagosan akar 2 mm-nél nagyobb eltérést is mutatott
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A logatomok két bemonddsa kozott mert legkozelebbi szomszéd tavolsdga paraméter
(atlag = 1 szoras) a maganhangzok fiiggvényében a ket adatkozlo ejtésében az dsszes
massalhangzos kontextusban

a legkozelebbi szomszéd tavolsaga mddszerével mérve mindkét beszeld ejtésében.
Az Osszes logatompar (42 db) koziil ekkora eltéréseket 12 esetben (28,6%) mértiink
a gyermek adatko6zlé esetében, 4-szer (9,5%) a felndtt anyagaban. Mdassalhangzo-
kontextusonként tekintve az adatokat (ismételten a szorasadatok alapjan) a legkisebb
valtozatossag a felnott adatkdzlo esetében a /p/ kontextusban mutatkozott: 1,01+0,40
mm; a gyermeknél azonban a /t/ esetében: 1,45+1,08 mm. A legnagyobb valtozatossagot
a feln6tt ejtésében a /t/ kontextus idézte eld: 1,50+0,87 mm; a gyermeknél azonban
a /k/: 2,33+1,46 mm. A felnétt /k/ kontextusban ejtett maganhangzodira a legkdzelebbi
szomszéd atlagos tavolsaga 1,12+0,49 mm volt; a gyermek ejtésében a /p/ kontextus
1,68+0,84 mm-t adott ki atlagosan. Ez utobbi massalhangzo-kornyezetek képezték
a két besz¢élo esetében a két szélsdségesebb varianciat mutatd kontextus kdzti atmenetet.
Annyiban ezek az eredmények bizonyos tekintetben varatlannak tekintheték, hogy
a massalhangzok képzéshelye és a képzésben részt vevo beszédszervek miatt a legki-
sebb varianciat, mint fentebb is irtuk, a /p/ esetében vartuk mindkét beszélo esetében.
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A logatomok két bemondasa kozott mért legkozelebbi szomszéd tavolsaga paraméter
értekei maganhangzonként a massalhangzos kontextus fiiggvényében a két adatkozlonél

A hangzoéidétartamok (9. abra) elemzése alapjan azt allapithatjuk meg, hogy a beszélok
—nyilvan a kisérleti helyzetbdl is adoddan — a fonoldgiailag rovid és hossza hangzokat
fizikai id6étartamukban is nagymértékben megkiilonboztették egymastol. Az idotar-
tambeli elkiilonités mértéke raadasul lathatoan a nyelvallas fokara tekintet nélkil ér-
vényesiilt, mely artikulacios jegy pedig altalanossagban hatassal van a kontrasztra
a kovetkezoképpen: a magasabb nyelvallasfokon képzett hangzdknal kisebb, mig az
alsobb nyelvallasfoktiaknal nagyobb iddtartamkontrasztot talalunk. Bizonyos érte-
lemben varatlan eredmény, hogy a gyermek adatkdzld maganhangzé-idotartamai az
esetek tobbségében nem hosszabbak, mint a felndtt beszéldéi, holott a szakirodalom
(pl. Auszmann 2016) alapjan ezt feltételezhetnénk. A két besz¢éld adatainak kozvetlen
OsszevethetOsége korlatozott a toldalékesd és az artikuldtorok méretbeli eltérései miatt,
ezért csak feltételezésként fogalmazhatjuk meg azt az allitast, hogy a konkrét helyzetben
talan Osszefiigg azzal is, hogy a felnétt beszéld jellemzden hosszabban ejtette a ma-
ganhangzokat, mint a gyermek.
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A maganhangzok idétartama (atlag + 1 szoras) a felnott és a gyermek elso
és masodik ejtésében (tekintet nélkiil a mdssalhangzo-kontextusra)

Osszegezve: bizonyos, részint kiilonbdz8 tendencidkat latunk az ejtésmintazatok elté-
résében a nyelvkonturt tekintve a felnott és a gyermek Osszehasonlitasaban, ami azt
sugallja, hogy még kozel 10 éves életkorban, illetve a felnottét jobban megkozelitd
testméretek esetén is érdemes lehet vizsgalni ezeket az artikulacios (és koartikulacios)
jelenségeket. Egyes eredmények 6sszhangban vannak a szakirodalom éallitasaival: az
artikulacio valtozatossaga a gyermeknél nagyobb mértékii; hosszabb maganhangzo-
id6tartam esetén kisebb a variabilitas a gyermek ejtésében a nyelvkontirt tekintve.
Mindent egybevetve azonban természetesen le kell szogezniink, hogy igen kicsi min-
taval dolgoztunk, igy a minta alapjan tudomanyos allitasokat nem tehetiink. Mégis,
a felvételek levezetésének és az adatfeldolgozasnak a tapasztalatdval a hatunk mogott,
valamint maguknak a kapott adatoknak a lattan levonhatonak latjuk azt a kdvetkeztetést,
latszik, ami igen fontos tapasztalat. Ezzel egyiitt ugy véljiik, hogy bar a vonatkozo
szakirodalom egyre gazdagabb, a gyermeki artikulacio témakore szamos olyan tudo-
manyos kérdést is kinal még, melyhez az eszkozei nytjtotta 0j lehetdségek révén az
MTA-ELTE Lendiilet Lingvalis Artikulacio Kutatocsoport is hozzajarulhat. Tanul-
manyunk zarasaképpen néhany ilyen lehetséges kutatasi kérdést vazolunk fel.
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3. Néhany lehetséges kutatési irany a gyermekek artikulacios
mikddéseinek vizsgalatdban

A kutatdcsoport hosszabb tavu tervei kozott szerepel altalanossagban a koartikulacio
vizsgalata ultrahanggal és EMA-val (illetve egyes esetekben elektroglottografidval
kiegészitve a modszertant) felndtteknél és gyermekeknél.

A szakirodalomban olvashato6 kutatdsok a nyelv mint beszédszerv miikddését tobb-
féle modszertannal kozelitik meg a gyermeki artikulacioban, és a modszertan megva-
lasztasa természetesen Osszefiigg a kutatasi kérdéssel. Az elektromagneses artikulografia
példaul bar nagyfoku pontossaggal reprezentalja az artikulatorok mitkodését, de csak
egyes pontok helyzetérdl ad informaciot, mikdzben a nyelv dorzalis teriiletének nagy
részérél még pontszerli pozicidadatokat sem képes szolgaltatni. Ezzel szemben az ult-
rahang a teljes nyelvfelszint lathatova teszi, am kisebb a felbontasa (pontatlanabb
képet ad), és az ultrahanggal kapott nyelvkontirok mas beszédképzo szervekhez valo
viszonyitasa is kiilon modszertani megoldasokat, leleményt igényel. Ennélfogva pél-
danak okaért az Gsszes szajliregbeli képzéshely vizsgalataban a két modszer, azaz az
EMA ¢és az ultrahang egyiittes alkalmazdsa tlinhetne a legmegfelel6bb megoldasnak.
Az tovabbi kérdéseket vet fel, hogy milyen ¢életkort gyermekek lennének hajlandok
¢és alkalmasak akar csak az EMA-val végzett kutatasban részt venni (a széjiiregbe
kertild apro idegen targyak, a szenzorok miatt), de kiilondsen a kombinalt modszertan
hasznalata problematikus. Ezek a tényezok a sziilokben is ellenérzéseket kelthetnek.

Ha az itt emlitett problémakat sikertil athidalni, akkor olyan kérdésekre kereshetiink
valaszt — hosszabb tavon akar longitudinalis vizsgalatokkal is —, mint példaul, hogy
miként alakul a méassalhangzok képzéshelyének elkiilonitése az életkor tekintetében,
valamint hogyan valtozik a képzéshely megvalositasaban tapasztalhato artikulacios
variabilitas az életkor és a nyelvben meglévd fonoldgiai massalhangzo-kontrasztok
fliggvényében. A képzési helyek kozti tavolsag az életkor novekedésével egyiitt nyil-
vanvaloan novekszik, de kérdés, hogy vajon ez a valtozas csak a toldalékcsé méretének
novekedésével fligg-e Ossze. Ennek felderitéséhez az adatokat érdemes lehet példaul
a szajpad méretével is korrelaltatni. A massalhangzok képzéshelyének megvalositasat
illetéen mar dokumentalt a gyermekeknél a felnéttekhez viszonyitva tapasztalhato
nagyobb mértékii variabilitds mind akusztikai (14sd pl. Munson 2004), mind pedig ar-
tikulacios (lasd pl. Zharkova et al. 2011, 2012) vizsgalatokban. Ugyanakkor azt még
a feln6tt beszélok esetében sem tudjuk, hogy (i) az artikulaciot is érinti-e az az
akusztikai elemzéseken alapulo hipotézis, mely szerint a siirlibb fonoldgiai rendszeri
nyelvekben kisebb a beszédhangok megvaldsitasara jellemzo variancia (vO. output

90



A gyermeki artikulacio vizsgalata — Uj lehetdségek a hazai kutatasban

constraint hypothesis, lasd Manuel 1990; Jongman et al. 1985), ahogyan azt sem ele-
mezték még, hogy (ii) ez a hatas akar artikulaciosan, akar akusztikailag kimutathato-e
egy adott nyelven belil példaul a kiilonb6zé képzésmodu massalhangzok esetében,
melyek eltéro képzéshelyi kontrasztokban allnak. Magyar nyelvi alveolaris képzéshelyli
felpattano (nincs alveolaris-posztalveolaris kontraszt), valamint alveolaris és poszt-
vizsgalataval ellenérizhet6 lehet a hipotézis kiterjeszthetdsége a beszéd artikulacios
vetiiletére nézve is, mikdzben felnott és gyermek beszelok adatainak dsszevetésével,
azaz az ¢letkorral mint valtozoval tovabb is arnyalhatnank a képet a fonologiaikont-
raszt-hatas érvényesiilésérol az artikulacidban.

Tovabbi kutatasi kérdés lehet a massalhangzd-kapcsolatokban fellépd koartikulacios
hatas és ennek életkorfiiggd valtozasa is. Vizsgalhato a kérdéskor eltérd és azonos
képzési helyt, képzési modu, zongésségli massalhangzok kapcsolataban — ez utébbinal
a zongésségi sajatossagok vizsgalata elektroglottografiaval is lehetséges lenne. Ujabb
lehetdségként adddna tovabba az ultrahangnak ajakvideoval valo kiegészitése.
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Megakadasjelenségek és idozitési sajatossagaik
6-9 éves gyermekek spontan narrativaiban'

Horvath Viktoria

Bevezetés

A spontan beszéd soran a beszéd kivitelezését nem el6zi meg semmilyen eldzetes fel-
késziilés, az aktualis kozlés meghangositasa kozben a besz¢ld mar a kovetkezd gondolat
nyelvi megformalasat késziti el6 (Wacha 1974, Levelt 1989). Parhuzamosan kell mii-
kodtetni szamos folyamatot, szelektalni a gondolatok €s a nekik megfeleld nyelvi formak
kozott a témanak, a beszédhelyzetnek, a pragmatikai szabalyoknak, a beszédpartnernek
stb. megfelelden. A tervezés és a kivitelezés szimultan miikddtetésébdl adodnak a spontan
beszéd sajatos jellemzoi. A beszéld nemegyszer arra kényszeriil, hogy kiilonféle okok
miatt valtoztasson a kozlésen, kozbevet egy 01j gondolatot, magyarazza vagy kiegésziti
az elézoeket stb., ennek eredményei az elliptikus vagy toredékes ,,mondatok”, félbe-
szakitott kozlések, szocserék (Keszler 1983). A parhuzamos miikodésekbodl adodnak
tovabba a megakadasjelenségek, amelyek — neviikkel ellentétben — nem minden esetben
szakitjak meg a felszini kozlés folyamatossagat, de mindenképpen utalnak a rejtett
folyamatokban bekdvetkezett pillanatnyi diszharmoéniara (Gyarmathy 2015). A meg-
akadasoknak két nagyobb csoportjat kiiloniti el a magyar szakirodalom (v6. Gosy
2002): a bizonytalansagbol ad6do jelenségeket €s a hibakat (ez utdbbi esetben a felszini
szerkezet a koznyelvi norméanak ellentmondé téves kivitelezést tartalmaz, de nem
szamit hibajelenségnek példaul egy szodalak nyelvjarasi valtozata).

A hagyomanyos osztalyozas szerint a bizonytalansagot jelzd megakadasok cso-
portjaba tartoznak a néma ¢€s a kitoltott sziinetek, a szon beliili sziinettartas, az ismétlés,
az ujrainditas, a toltelékszavak €s a nytjtas. Az empirikus eredmények alapjan a kate-
goriak modosultak (Gyarmathy 2015). A néma sziinetek sok esetben nem kezelhetok
megakadasként, mert szdmos beszédbeli funkcidjuk koziil csak egy a diszharmonia
jelzése — a felszini szerkezet alapjan a funkcidk gyakran nem kiilonithetdk el egymastol
(Fox Tree 1995, Gosy 2003). A kitoltott sziinet (hezitalas) is szamos funkciot tolt be
a beszédben: a tervezési, onellendrzési, hibajavitasi folyamatokhoz biztosit id6t,

1 A tanulmany a Bolyai Janos Kutatasi Osztondij timogatasaval késziilt.
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jelezhet beszédszandékot is; realizacidja és idétartama nagy variabilitast mutat nyelv,
életkor és funkcio szerint is (vO. pl. Mahl 1956, Maclay—Osgood 1959, Levelt 1989,
Duez 1982, Christenfeld 1996, Clark—Fox Tree 2002, Ward 2000, Shillcock et al.
2001, Shriberg 2001, Corley—Stewart 2008, Watanabe et al. 2008, Gosy et al. 2013,
Laczko 2013, Horvath 2014, Marko6 2015). A szdn beliili sziinettartas szintén szamos
beszédtervezési problémara utalhat elhelyezkedésétol fliggden: a lexémak elején tartott
szlinet a lexikalis elohivas nehezitettségébdl, a toldalékmorféma eldtti pedig a gram-
matikai tervezés problémdjabol adodik (Gosy 2012). Az Gjrainditasok €s ismétlések
egyfeldl jelzik a beszéld bizonytalansagat, idot biztositanak a tervezéshez, masfeldl
fontos szerepiik van az dnellenérzési folyamatokban. Az elsd esetében a beszélo fél-
beszakitja a lexéma kivitelezését, majd jra kiejti a teljes alakot, a masodik esetében
a teljes szot ismétli meg (Clark—Wasow 1998, Gyarmathy 2009, 2012b, Németh 2012).

A kutatasok a megakadasjelenségek vizsgalatakor a toltelékszavakat is definialtak,
mégpedig Ugy, hogy ezek a kozlésbe tartalmilag nem illeszkedd, funkcidjukat tekintve
a diszharmoénia egyfajta feloldasat segitd szavak vagy szokapcsolatok. Szofajuk szerint
altalaban nem tartalmas szavak, mint példaul az angol well, a német also, a baszk
zera, a magyar tehat, ilyen, igy, izé¢ (Fabulya 2007, Gliicksmannova 2008, Gosy—
Horvath 2010, Gyarmathy 2012a). A toltelekszok megjelenése azonban nemcsak az
onmonitorozasi folyamatokkal lehet kapcsolatban. A diskurzusokban jelezhetnek be-
szédszandékot, segithetnek lebonyolitani a beszélovaltasokat; ekkor nem funkcid
nelkiili toltelékelemnek kezelendok, hiszen grammatikai, pragmatikai, szovegszervezési
szerepiik van a kozlésben, illetve emocionalis és expessziv tartalmat hordozhatnak
(Jucker 1993, Fraser 1999, Dér 2010, Marko—Dér 2011).

A nyujtas jelensége szintén a besz¢ld bizonytalansagabol adodik. A beszédhang
idétartamanak megnovelése egyrészt jelzi, hogy a beszéldnek pillanatnyi problémaja
adodott, egyuttal id6t biztosit a tervezési €s onellendrzési folyamatokhoz (Fox Tree—
Clark 1997, Béna 2007). A nytjtas elemzése és kategorizalasa azonban szamos prob-
1émat vet fel. A hallgato egyéni percepcios sziirgjétol fiigg, hogy mit tart a szokasostol
eltérd idétartamnak; illetve a beszéldknél sem lehet megallapitani egy olyan objektiv
id6intervallumot, amin tal egy jelenség mar biztosan nyujtasnak kezelendo.

A bizonytalansagok mellett a megakadasjelenségek masik nagy csoportjat adjak a té-
ves kivitelezések. A tervezés €s kivitelezés egyidejii miikodése hibat eredményez a felszini
szerkezetben, a kozlés formaja nem felel meg a koznyelvi normanak. A hibak a tervezés
barmely szintjén bekdvetkezhetnek, a fogalmi tervezéstdl (freudi elszolas) a gramma-
tikai atalakitason (grammatikai hiba) at az artikulacios kivitelezésig (egyszerti nyelv-
botlas). Egyes hibak egyértelmiien kothetdk bizonyos tervezési folyamatokhoz. A téves
szavak aktivaldsa példaul a lexikalis valogatas és elohivas problémajabol adodik:
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a besz¢€l6 nem a szandékolt szot hivja el a mentalis lexikonbdl, helyette egy masikat
aktival. A ,,nyelvem hegyén van” jelenség (Garrett 1993, Gosy 2001) szintén a lexikalis
eléhivas pillanatnyi gatoltsagat jelzi. A kontaminacid két versengd szerkezet/lexéma
keveredésébdl adodik. Az artikulacios tervezéshez kothetdk a sorrendiségi hibak: anti-
cipaciok, perszeveraciok, metatézisek (Gosy—Markd 2006). Az anticipacio esetében
egy elem a szandékoltnal hamarabb jelenik meg a kdzlésben. A beszédtervezési fo-
lyamat rendszerint ugyanis eldbbre tart, mint a felszini szerkezet realizacioja, vagyis
az aktualis meghangositassal parhuzamosan a beszél6 mar a kozlés folytatdsan gon-
dolkodik (Butterworth 1992, Pouplier—Hardcastle 2005, Gosy et al. 2008). A per-
szeveracio soran egy mar kiejtett elem tartésan aktiv marad, és ujra megjelenik a koz-
lésben egy, a besz¢lo altal nem szandékolt helyen (Dell et al. 1997, Gyarmathy 2010);
a metatézis pedig a szegmentumok felcserélédését jelenti egy szon, szerkezeten beliil;
de a jelenség akar a tagmondatok hatarat is atlépheti (Hill 1973, Huszar 2001).

Vannak a beszédben olyan téves kivitelezések, amelyeknél sok esetben a felszini
szerkezet alapjan nehéz kovetkeztetni arra, hogy melyik folyamatban keletkezett hiba.
A téves kezdés példaul ilyen jellegli: a beszélo tigy itéli meg, hogy az elkezdett lexéma
valamilyen szempontbol nem felel meg a kozlési szandéknak, ezért félbeszakitja a ki-
vitelezést, és csak a sz6 egy részét valdsitja meg. A félbeszakadas oka lehet téves szo
aktivalasa, vagy valamilyen sorrendiségi hatas, de az esetek nagy részében nem lehet
megmondani, hogy az dsszetett tervezési folyamaton beliil hol keletkezett olyan hiba,
ami miatt a besz¢ld ledllitotta a kozlés kivitelezését a lexéma egy adott pontjan
(Bouraoui—Vigouroux 2005, Horvath—Gyarmathy 2012).

A beszéd megakadasjelenségei azért fontosak, mert a felszini jelenségbdl kovet-
keztetni lehet arra, hogy a beszélonek (milyen) problémaja akadt a rejtetten mitkodo
beszédtervezésben. A jelenségek vizsgalataval a kutatok kozelebb keriilhetnek ahhoz
is, hogy miként és milyen id6zitéssel valosulnak meg az dGnmonitorozasi és a javitasi
folyamatok. A hezitalasok realizacioinak és iddtartamanak elemzése példaul azt
igazolta, hogy ezek a jellemzok nem fliggetlenek a jelenség beszédbeli funkcigjatol,
illetve attol, hogy a beszélonek milyen mértéki beszédtervezési nehézségei vannak
(v0. pl. Levelt 1989, Clark—Fox Tree 2002, Watanabe et al. 2008, Horvath 2014, Gosy
etal. 2015, Marko 2015).

Az Gjrainditasok ¢€s a téves kezdések esetén kozos jellemzd, hogy az artikulacio
a lexéma egy pontjan megall; a beszélo késobb vagy teljes egészében megismétli
a részben kiejtett lexémat (Gjrainditas), vagy egy teljesen masikat valosit meg (téves
kezdés). A szerkesztési szakasz pedig mindkét esetben az az idGtartam, amely az ar-
tikulacié megallasatol a javitasig tart (Noteboom 1980). A szerkesztési szakasz 1d6-

crer
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(Hartsuiker—Kolk 2001, Tydgat et al. 2012, Gyarmathy et al. 2015a). Az ismétlések
temporalis mintdzatait is tobb nyelven elemezték (Berkenstein—Simpson 2003, Rieger
2003, Gyarmathy 2009, Gyarmathy et al. 2015b, Bona 2010, 2015a): a szerkesztési
szakasz idGtartama és szerkezete mellett kitértek példaul a lexéma két megvalosulasanak
egymashoz viszonyitott idoviszonyaira. Az eredmények szerint a megismételt szo
masodik id6étartama az esetek tobbségében rovidebb az elsé kimondashoz képest, ami
arra utal, hogy a szerkesztési szakasz alatt megvaldsul a javitas.

A tudomany és a gyakorlat szdmara nemcsak a felnéttek diszharmoénids jelenségei
fontosak, hanem az is, hogy az anyanyelv-elsajatitas soran a kiilonboz6 ¢életkoru gyer-
mekek beszédét milyen diszharmonikus jelenségek tarkitjak, hogyan térnek el ezek
amennyiségi és mindségi jellemzdikben a felndttekre jellemzd megakadasoktol. A gyer-
mekkori megakadasok tipizalasaban az életkor fontos tényezo lehet. Ha egy otéves
gyermek példaul téveszt az alany és allitmany szamanak egyeztetésében, az gramma-
tikai hibanak értelmezendd, hiszen ebben az életkorban ez mar elvart nyelvi kompe-
tencia — egy haroméves gyermeknél ugyanez a jelenség feltehetéen még életkorspeci-
fikus (Gosy—Neuberger 2015). A kutatasok szerint az 5—6 éveseknek a toldalékolasnal
mar nem jelent problémat a szovégi hang nyljtasa vagy roviditése, a kotohang; de
a ritka t6tipusok alkalmazasa még kisiskolas korban is nehéz (v6. Neuberger 2014).
Kutatasi eredmények szerint az 6vodasokhoz képest az elsé osztalyos iskolasok mar
nagyobb aranyban hasznalnak hatarozatlan és altalanos névmasokat, névmasi hataro-
zoszavakat, ragozott fonévi igeneveket, valtozatos igeidoket. Nehezebb toldalékok,
vagy ikes igék ragozasa ugyanakkor még ebben az életkorban is okozhat problémat
(Laczkoé 2011), ezek a jelenségek ekkor nem megakadasként értelmezenddk. 9 éves
korra kiépiil a felnéttekéhez hasonld nyelvtan (P1éh 2006).

A gyermekek a megakadasok formait és hasznalatat a nyelvi szabalyokkal egytitt
sajatitjak el, ebben a mintakovetésnek és a sajat beszédtapasztalatnak egyarant szerepe
van (MacLachlan—-Chapman 1988, Schiro 2003, Furman—Ozyiirek 2007, Farantouri
et al. 2008). Egyes megakadasjelenségek mar nagyon koran, a kitoltott sziinetek
példaul mar két-, haroméves korban megjelenhetnek a beszédben (pl. MacWhinney—
Osser 1977; Hudson Kam—Edwards 2008). Kisérletekkel igazoltak tovabba, hogy mar
a 2 év korili gyermekek szamara is informaciot hordoznak a beszéd megakadasai,
példaul a beszé16 beszédszandékarol (Kidd et al. 2011). Ovodas gyermekek beszédében
minél hosszabb és komplexebb volt szintaktikailag egy kozlés, annal nagyobb volt
a valosziniisége valamilyen megakadas megjelenésének (Yaruss et al. 1999) — feln6t-
teknél a beszédminta hossza (300 szdtag felett) nem befolyasolta szignifikans mértékben
a kozlés folyamatossagat megszakito jelenségek gyakorisagat (Roberts et al. 2009).
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A gyermek ¢életkoranak ¢€s a megakadasok el6forduldsanak dsszefiiggését szamos
kutatas vizsgalta. Egyes elemzések csokkend tendenciat igazoltak az életkor eléreha-
ladtaval a megakadasok gyakorisagaban (Yairi—Clifton 1972, Kowal et al. 1975,
Gordon 1989, Watson—Anderson 2001). Watson €s Carlo (2003) eredményei azonban
nem mutattak jelentds kiilonbséget a 3 és az 5 éves spanyol gyermekek Gsszes meg-
akadasainak gyakorisagaban. Mas kutatasok szerint a mennyiségi valtozas jellege
a gyermek ¢letkora mellett fiigg a megakadas tipusatol is: a négyévesek beszédéhez
képest a nyolcéveseknél szignifikdnsan tobb volt a betoldas jellegili artikulacios hiba,
de kevesebb a szavak ismétlése (Haynes—Hoods 1977); a fiatalabb gyermekek tobb
ismétlést produkaltak, mint az idésebbek (Bjerkan 1980). 3,5 és 5 éves gyermekek
beszédét vizsgalva az eredmények azt mutattak, hogy az életkorral csdkkent az ismét-
1ések és a félbehagyott szerkezetek gyakorisaga, de nem volt kiilonbség példaul a nem
grammatikai hataron tartott sziinetekben. Osszességében az 5 évesek megakadésai
jobban hasonlitottak a felnétteknél tapasztalt mintazathoz (DeJoy—Gregory 1985).

Az dnmonitorozas fejlodése és az dGnjavitas képessége nagyjabol hatéves korra te-
het6 (Stemberger 1989). A gyermekeknél nagyobb aranyu teljes (nem félbeszakitott),
nem javitott anticipaciok arra utalnak, hogy az 6nmonitorozasi folyamataik még nem
miikddnek olyan jol, mint felndttkorban (Jaeger 1992a, 1992b). Mondatalkotasi feladat
soran az 5-8 éves gyermekek az életkor elérehaladtaval linearisan kevesebb hibat
produkaltak és nagyobb aranyban javitottak azokat (Hanley et al. 2016). A beszédtipus
is befolyasolja Gnmonitorozast: a 3 és 4 éves gyermekek tobb hibat és javitast produ-
kaltak akkor, amikor beszédpartner is jelen volt a kisérlet soran. Kevesebb volt a hiba
€s tobb volt az azonnali hibajavitas, amikor egyediil jatszottak és magukban besz¢ltek
a tevékenység kdzben; ez a rejtett monitorozas fokozottabb miikodésére utal a ,,privat”
beszéd soran (Manfra et al. 2016).

A magyar szakirodalomban az elmult évtizedben kezdték vizsgalni a gyermekek
spontan beszédének megakadasait a beszédtervezési és dnmonitorozasi folyamatok
feltérképezése céljabol. A kutatasok elsdsorban az iskolaskor els6 éveire koncentraltak,
¢s az egyes megakadastipusok eléfordulasi gyakorisagat irtak le (pl. Szabo 2008,
Gosy 2009, Bona—Neuberger 2012, Neuberger 2014, Bona 2015b). A vizsgalatok azt
igazoltak, hogy a spontan narrativakban — a gyermekek ¢letkoratol fiiggetleniil — a bi-
zonytalansadgi megakadasok vannak dontdé tobbségben csakigy, mint a felnétteknél
(Gosy 2009, Neuberger 2014, Gosy—Neuberger 2014). Szabo (2008) narrativak és
mesemondas elemzésekor azt talalta, hogy a bizonytalansagbdl adodé megakadasok
koziil a kitoltott sziinetek és a toltelékszavak jelentek meg a legnagyobb aranyban
a nyolcévesek beszédében; a jelenségek eléfordulasa tovabba nem fiiggetlen a szo-
vegtipustol. Narrativa esetén a gyermekek kétszer annyi megakadast produkaltak,
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mint a mesemondaskor: a mar ismert széveg elmondasa megkonnyiti a gondolatok
kivalogatasat, a lexikalis elohivast. Bona (2015b) kutatédsi eredménye is azt mutatta,
hogy a beszéd tipusa kisiskolas korban befolyasolta a bizonytalansagi megakadasok
gyakorisagat.

A hibajelenségeket tekintve a gyermekek egyre komplexebb kdzléseiben kisiskolas
korban csokkent a grammatikai hibak aranya az 6vodasokéhoz képest (Laczko 2011);
a hibajelenségek nagy része a lexikalis hozzaféréshez kothetd. Ez azt jelenti, hogy
a gyermekek szamara leggyakrabban a lexikai egységek, kifejezések, nyelvi szabalyok
eléhivasa a mentalis lexikonbdl jelent problémat (Neuberger 2011). A hibajelenségek
koziil a téves kezdések és a téves szoelOhivasok gyakorisaga novekvo tendenciat mu-
tatott 6vodaskortdl kisiskolas korig (Gyarmathy—Neuberger 2013); és gyakoribb volt
a kisiskolasok beszédében, mint a felndtteknél (Menyhart 2003, Gyarmathy—Neuberger
2013).

Néhany kutatas foglalkozott a kdzépiskolasok megakadasjelenségeivel is (Vallent
2009, Laczké 2013, Libardi 2015), illetve egy-egy megakadastipus részletes elemzé-
sével gyermekkorban (Deme—Markd 2013, Gyarmathy—Neuberger 2013, Horvath
2014).

Kevesebb a magyar nyelvii kutatasi eredmény az Snmonitorozassal és a korrekcios
folyamatokkal kapcsolatban. Kisérletek szerint a hallas alapu kozlések korrekcidja
gyermekkorban még nem tokéletes: egy kisérletben az 6tévesek a kdzlésben elhangzott
hibak atlagosan csupan egyharmadat voltak képesek javitani (Gosy 2009), a kilenc-
évesek ennek majdnem kétszeresét (Bona et al. 2007). A korrekcio sikeressége egyén-
fiiggd (Bona et al. 2007), ugyanakkor a javitas eredményessége fligg a beszédtervezési
szinttdl, ahol a hiba el6fordul: az 6tévesek és a kilencévesek is azokat a hibakat tudtak
jobban korrigalni, amelyek kozelebb voltak az artikulacios tervezéshez — a grammatikai
hibakat vagy téves szavakat sokkal kevésbé (Bona et al. 2007, Gosy 2009). Egy masik
kutatasban (Neuberger 2014) az évodasok a hibak 44%-at, a kisiskolasok 58%-at ja-
vitottak.

A korrekcios folyamatokat nemcsak a hallas alapu hibajavitasi kisérletekkel vizs-
galtdk, hanem elemezték a spontan beszéden, a felszini szerkezet folyamatossagat
megszakito jelenségeken keresztiil is. A 6—13 éves gyermekek a sajat spontan beszé-
diikben el6forduld megakadasokat tobbségiikben javitottak, de a javitas aranya nagy-
mértékben fliggott a megakadas tipusatol. A lexikalis szinthez kothetd hibakat joval
nagyobb aranyban korrigaltak, mint a grammatikai vagy a fonoldgiai tévesztéseket.
A megakadas tipusa nemcsak a javitds aranyat, hanem iddtartamat is befolyasolta:
a gyermekek szamara a leghosszabb 1d6t a téves szavak javitasa vette igénybe (Gosy—
Neuberger 2014). Kilencéves gyermekek megakadasainak temporalis szerkezetét vizs-
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galva az adatok azt mutattadk, hogy csoportjukban szignifikansan hosszabb szerkesztési
szakaszok adatolhatok, mint a felndtteknél és idoseknél — ez alatamasztja az onmo-
nitorozas és korrekcio kevésbé fejlett képességét (Bona—Neuberger 2012). Mas ku-
tatas soran is azt igazoltak, hogy téves kezdések és téves szoelohivasok esetén ovo-
dasok és kisiskolasok szamara hosszabb iddt igényel a korrekcid, mint a felnétteknél
(Gyarmathy—Neuberger 2013).

A jelen kutatas célja 6 éves dvodas és 7-9 éves iskolas gyermekek spontan beszé-
dében el6forduld megakadasok elemzése: milyen mennyiségi és mindségi jellemzdkkel
irhatok le az egyes jelenségek a vizsgalt ¢letkorokban, van-e jelentds valtozas az ovo-
daskorhoz képest az intézményesitett oktatas hatasara (is).

Hipotéziseink szerint i) az 6vodasok €s az iskolas gyermekek megakaddsai mas
el6fordulasi mintazatot mutatnak, ii) a 9 éves gyermekek kozléseiben kevesebb hiba-
jelenség (példaul grammatikai hiba) adatolhatd, mint a 6 éveseknél, iii) a megakadasok
szerkesztési szakaszainak id6tartamai kiillonboznek az egyes életkori csoportokban —
a 9 évesek mintazatai nagyobb mértékben kozelednek a felnéttekéihez, mint az 6vo-
dasoké.

Anyag ¢és modszer

A kutatashoz spontan narrativakat rogzitettiink. A felvétel menete minden esetben
ugyanaz volt: a kisérletvezeté hosszabban kifejthetd témardl kérdezte a gyermeket,
példaul meséljen a csaladrol, mit szoktak csinalni az 6vodaban/iskoldban, mit szeret
jatszani szabadidejében stb.; ezt kdvetden az interji készitdje csak akkor szolalt meg,
amikor segitd, a narrativat tovabbvivo kérdésre volt sziikség. A felvételek a megszokott
iskolai kdrnyezetben késziiltek Sony ICD-SX700 tipusu hangfelvevovel; az interju-
készitd mindig ugyanaz a személy volt.

A kutatashoz 6, 7, 8 és 9 éves gyermekekkel késziiltek interjuk (korosztalyonként
10 6, 5 lany és 5 fin). A 6 évesek dvodasok voltak, a 7 évesek elsé osztalyosok,
a 8 évesek masodik osztalyosok, a 9 évesek harmadik osztalyosok. A gyermekek
mindannyian budapestiek, egynyelviiek, tipikus beszédfejlodéstiek voltak, és egyi-
kiiknek sem volt hallasproblémaja és beszédhibaja.

A kutatas anyaga 40 narrativat tartalmazott. A teljes korpusz idétartama 112 perc
(a gyermekek atlagosan 3 percet beszéltek, a narrativak atlagosan 200 sz6t tartalmaztak).
A felvételeket a Praat 5.3 programban annotaltuk beszédszakaszszinten (Boersma—
Weenink 2013). Meghataroztuk a gyermekek beszédtempojat automatikusan Praat script-
tel. Elemeztiik a narrativakban el6forduld kdvetkez6 megakadasjelenségeket: kitoltott
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sziinet, ismétlés, ujrainditas, szlinet a szoban, téves kezdés, grammatikai hiba, sorren-
diségi hibak, téves szo, kontaminacio (a nytjtas és a tdltelékszo a kategorizalasi nehéz-
ségek miatt nem szerepelt az elemzettek kdzott). Vizsgaltuk ezen megakadasjelenségek
gyakorisagat és tipusait. Elemeztiik tovabba az 6t leggyakoribb megakadastipus tem-
poralis jellemzdit is. A kit6ltott szlinetek és a szon beliil tartott néma sziinetek esetében
Praat scripttel automatikusan meghatdroztuk azok iddtartamat. A téves kezdések, az
ujrainditasok és az ismétlések szerkesztési szakaszait (az artikulacio leallasatol a javitas
kezdetéig tartd szakaszt) pedig minden esetben manualisan mértiik.

A statisztikai vizsgalatok az SPSS 20.0 programmal torténtek. Az idétartamadatok
eloszlasat minden esetben teszteltiik, és azokat nem normal eloszlas esetén logaritmikus
skalara transzformaltuk. Az igy kapott adatokon egyvaltozos varianciaanalizist, illetve
a transzformalt értékek nem normal eloszlasa esetén nemparametrikus teszteket alkal-
maztunk. A sva-tipusu kitoltott sziinetek id6tartamanak vizsgalatdra General Linear
Model egyvaltozos varianciaanalizist hasznaltunk, amelyben a faktorok a besz¢lo ¢let-
kora és a hezitalas tapado/nem tapado jellege voltak.

Eredmények

A beszédtempora hatéssal volt a gyermekek életkora (Kruskal-Wallis teszt: y>=7,941
p =0,047). A csoportok kozotti Mann-Whitney U-teszt azonban csak a 6 és 8 évesek
esetében (Z=-2, 080 p =0, 038), illetve a 7 és 8 évesek esetében (Z=-2, 648 p =0,
008) igazolt szignifikans kiilonbséget. A 6 évesek atlagosan 74 szot ejtettek percenként
(széras: 14 szo/perc), a 7 évesek 77 szot (szoras: 12 szd/perc), a 8 évesek 57 szot
(szoras: 16 szo/perc), a 9 évesek 73 szot (szoras: 23 szd/perc). A 6, 7 és 9 éveseknél
tehat nagyon hasonld volt a percenként ejtett szavak szdma, a 8 éveseknél adatoltunk
valamivel lassabb beszédtempot.

A teljes korpuszban dsszesen 807 megakadasjelenséget adatoltunk. A 6 éves 6vo-
dasok korpuszaban 149 darab, a 7 éveseknél 203 darab, a 8 éveseknél 159, a 9 éveseknél
pedig 296 megakadas fordult eld. A percenkénti atlagos eldfordulas a kovetkezéképpen
alakult az egyes csoportokban: a 6 éveseknél 6,4 db/perc (szoras: 3,6); a 7 éveseknél
8,2 db/perc (szoras: 3,9); a 8 éveseknél 6,2 db/perc (szoras: 3,1); a 9 éveseknél
7,7 db/perc (szoras: 3,4). A statisztikai elemzés szerint a megakadasok percenkénti
gyakorisagaban nem volt szignifikans kiillonbség az egyes korcsoportok kozott.

A megakadasok 100 szora vetitett gyakorisdgaban sem volt statisztikailag szignifi-
kans kiilonbség a csoportok kozott. A 6 éveseknél 8,7 darab, a 7 éveseknél 10,2 darab,
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a 8 éveseknél 11,8 darab, a 9 éveseknél 10,4 darab megakadas fordult el6 100 széra
vetitve (a szoras értékei életkori sorrendben: 5,1 darab; 3,8 darab; 7,4 darab; 3,7 darab).

A kiilonféle tipusu megakadasjelenségek eléfordulasi gyakorisagat elemeztiik min-
den csoportban. Az eredmények azt mutattak, hogy életkortol fiiggetleniil a kitoltott
sziinet volt a leggyakoribb jelenség a narrativakban (1. tdbldzat). Aranya nétt az
¢letkor elérehaladtaval: a jelen vizsgalati csoportokban a 9 éves gyermekek majdnem
20%-kal tobb hezitalast produkaltak, mint az 6vodasok.

1. tabldzat
Az 6sszes megakaddsjelenség el6fordulasi aranya az egyes életkori csoportokban (%)

A megakadasjelenségek el6fordulasi aranya (%)
6 évesek 7 évesek 8 évesek 9 évesek

kitoltott sziinet 36,9 47,3 47,8 54,1
téves kezdés 23,5 17,2 23,3 14,9
ismétlés 14,1 14,8 6,9 10,5
ujrainditas 9,4 4,4 8,2 9,8
sziinet a szoban 10,1 6,9 6,3 2

grammatikai hiba 4.7 6,4 5,7 3,7
téves szo — 2 1,3 0,7
sorrendiségi hiba 1,3 1 1,3 0,7
kontaminacio - - 0,6 -

A téves kezdés volt a masodik leggyakoribb megakadas minden életkori csoport-
ban. A 9 évesek narrativaiban adatoltuk a legkevesebb ilyen jelenséget, de a csokkenés
nem linearis évrol évre. Az ismétlések fordultak elé a harmadik legnagyobb aranyban
(a 8 évesek csoportjat kivéve), az ujrainditas aranya pedig mar 10% alatti. A sziinet
a szoban jelenség joval gyakoribb volt az 6vodasoknal, mint a kisiskolasoknal,
ez a kiilonbség azonban inkabb egyéni, mint életkori jellemzdk eredménye: a hatéve-
seknél két kisgyermek az atlagosnal joval gyakrabban tartott sz6 belseji sziinetet, mint
a tobbiek. A tobbi jelenség aranya nagyon hasonlé az egyes életkori csoportokban.

Részletesen elemeztiik az 6t legnagyobb aranyban eléforduldé megakadastipus re-
alizacioit és temporalis jellemzdit.

A kitoltott sziinetek tobbféle fonetikai formaban realizalodhatnak a beszédben
a felndtt nyelvben és a gyermekeknél is (Gosy 2003, Deme—Marko 2013, Laczkod
2013, Horvath 2014). A jelen kutatasban is minden vizsgalt csoportban az J-szerl
semleges maganhangzodt ejtették a gyermekek a legnagyobb ardnyban (2. tablazat).
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2. tablazat
A kitéltott sziinetek realizacioinak ardanya az egyes korcsoportokban (%)
A Kitoltott sziinetek realizaciéinak aranya
6 évesek 7 évesek 8 évesek 9 évesek
o 58,2 78,1 64,5 63,7
m 20 12,5 18,4 8,9
om 12,7 4,2 7,9 8,3
oh 9,1 42 9,2 15,3
Smh - 1 - 1,3
mh - - - 2,5

A nazalis m-szeri hang volt a masodik leggyakoribb a 9 évesek kivételével minden
csoportban, de aranya joval elmarad a semleges maganhangzoétol. A tobb hangbol
allo kitoltott sziinetek még kevésbé hasznalatosak a diszharmonia megjelenésekor
idényerésre, de harom hangbdl all6 hangjelenség is eldfordult a korpuszban.

A kitoltott szlinetek valamivel gyakrabban jelentek meg szohoz tapadva, mint két
néma sziinet k6zott. A 6 éveseknél 58,1%, a 7 éveseknél 55,3%, a 8 éveseknél 52,6%,
a 9 éveseknél 51,5% volt a szohoz tapado kitoltott sziinetek aranya.

A leggyakoribb kitoltott sziinet, a sva idétartamat elemeztiik. Az extrém értékeket
a statisztikai vizsgalatban nem vettiik figyelembe (2%). A korcsoportonkénti atlagok
igy a kovetkezéképpen alakultak: a 6 éveseknél 400 ms (szoras: 150), a 7 éveseknél
319 ms (szoras: 113), a 8 éveseknél 338 ms (szoras: 121), a 9 éveseknél 306 ms
(szdras: 121). Az 6vodasokhoz képest tehat a 9 évesek svai atlagosan majdnem 100 ms-
mal rovidebbek voltak. Hasonldo mértékii a csokkenés 6 és 7 éves kor kozott is beko-
vetkezett.

A statisztikai modell (GLM) szerint a gyermek életkora hatassal van a sva idotar-
tamara [F(3, 246) = 5,598 p = 0,001 #? = 0,066]. A csoportok kozotti kiilonbség szig-
nifikdns volt a 6 és 7 évesek (p = 0,001), illetve a 6 és 9 évesek esetében is
(p=0,001). A sva pozicidja szintén befolyasolta azok id6tartamat [F(1, 246) = 20,752
p<0,001 »?2=0,080]: a szohoz tapado hezitalasok minden korcsoportban szignifikansan
rovidebben valdsultak meg, mint a két néma sziinet kozott megjelend svak (vo. 1. abra).

Részletesen elemeztiik a téves kezdések realizaciojat €s szerkesztési szakaszait is.
A téves kezdések soran a 6 és 7 éves gyermekek a legnagyobb aranyban 2 beszédhang
utan allitottak le a kiejtést (vo. 3. tablazat, példaul ilyen csi harom napig csak; ja
szoktunk rajzolni). A 8 és 9 éveseknél a legtobb téves kezdés soran csupan egy hang
valosult meg (nem o nem locsolt meg; meg i meg jatszok).
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1. abra
A sva-tipusu kitoltott sziinetek idétartama (median és szorodas)

3. tablazat
A téves kezdések aranya a kiejtett hangok szerint az egyes korcsoportokban (%)
(100% az egyes életkori csoportokban eldfordulo téves kezdések szama.)

A téves kezdések aranya a kiejtett hangok szerint (%)
6 évesek 7 évesek 8 évesek 9 évesek
1 hang 31,4 25,7 43,2 53,5
2 hang 40 45,7 29,7 23,3
3 hang 14,3 17,1 5,4 11,6
4 hang 11,4 5,7 8,1 7
5 hang 2,9 29 5,4 4,7
6 hang - 29 2,7 -
8 hang - - 2,7 -
9 hang - - 2,7 -

Joval ritkabban fordult eld, hogy a gyermekek 3 vagy 4 hangot is kiejtettek a téves
alakbol, és csupan egy-egy példa volt minden csoportban arra, hogy 6 vagy annal
tobb hang is megvalosult a tévesen elkezdett lexémabol (meg a bardta meg az;
foglalkoz igy kézmiives dolgokat).
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Elemeztiik a téves kezdések szerkesztési szakaszait, vagyis azt az id6tartamot,
ami az artikulacié megallitasatol a javitas kezdetéig tart. A 6 éveseknél az 6sszes adat
25%-a valosult meg 0 ms-os szerkesztési szakasszal, vagyis nem szakadt meg az arti-
kuléci6 folyamatossaga. A 7 éveseknél csupan egyetlen példa adodott 0 ms-os szer-
kesztési szakaszra (2,8%). A 8 és 9 éveseknél egyarant 13,5% volt a szerkesztési
szakasz hianyanak aranya. Ezeket az adatokat a statisztikai elemzésnél (a leiro jelle-
glicket is beleértve) nem vettiik figyelembe.

A téves kezdések szerkesztési szakaszainak atlagos idotartama a 6 éveseknél 317
ms (szoras: 338), a 7 éveseknél 319 ms (szoras: 245). A 8 éveseknél az atlagos szer-
kesztési szakasz szintén nagyon hasonld, 329 ms volt (szoras: 245). A 9 éveseknél az
atlagérték 367 ms (szoras: 306 ms) volt. Minden korcsoportban voltak 100 ms alatti
¢és 1000 ms koriili adatok; az extrém értékeket a statisztikai elemzésnél nem vettik fi-
gyelembe.

A GLM statisztikai eljaras szerint sem a gyermek ¢€letkora, sem a kiejtett beszéd-
hangok szdma nem befolyasolta szignifikdnsan a téves kezdéseknél a szerkesztési
szakaszok idotartamat (a modellbe csak az egy és két hangbol allo téves kezdések
adatait vettiik be az elemszamok miatt). Az extrém értékek nélkiili atlagértékeket tiin-
tettiik fel a 2. dbran (az elemszamok miatt csak a 3 vagy annal kevesebb hangbol allo
jelenségekét). A 6-8 éveseknél volt tapasztalhatd az a tendencia a 2 beszédhanggal
megvaldsulé téves kezdések esetében, hogy a szerkesztési szakaszok atlagos id6tartama
linedrisan nott az ¢letkor elérehaladtaval (a 9 éveseknél adatolt atlag a 7 évesekével
egyezett meg). A 7-9 éveseknél az 1 hangbol allo téves kezdések esetében mutathatd
ki hasonl6 tendencia. A 3 hangbol allo téves kezdések esetén is nétt a szerkesztési
szakaszok atlagos iddtartama az életkorral, de csak 6 és 8 éves kor kozott. A6 és a 9
évesek csoportja hasonlitott abban a tendenciaban, hogy minél tobb hang valosult
meg egy téves kezdés soran, annal rovidebb volt a szerkesztési szakasz csoportszintii
atlaga. A 7 és a 8 éveseknél forditott tendenciat adatoltunk: minél t6bb hangot ejtettek
a téves kezdésbol, annal hosszabb volt a szerkesztési szakasz hosszanak csoportatlaga.

Elemeztiik az ismétlések és az ujrainditasok jellemzdit és szerkesztési szakaszait.
Az ismétlések a 6 és a 7 éveseknél kivétel nélkiil funkcidszavakat érintettek (és és; a a).
A 8 évesek 91%-ban, a 9 évesek pedig 94%-ban ismételtek meg funkcidszot. Minden
korcsoportban egy-két példa fordult eld csupan arra, hogy a gyermekek nem egy szot,
hanem kett6t ismételtek (a bokor a bokor aljara; a hatodik a hatodik legerdsebb; az

egy az egy).
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2. dbra
A téves kezdések szerkesztési szakaszainak atlagértékei a kiejtett beszédhangok szerint

Az ismétlések szerkesztési szakaszainak idétartama minden korosztalyban oriasi
szorodast mutatott: egyes ismétlésekben kevesebb mint 100 ms telt el a két megvalo-
sulas kozott, és akadt példa arra is, hogy 2 masodperc. Az extrém kiugro értékeket ki-
vettiik a statisztikai leirdsbdl és elemzésbdl. A varianciaanalizis szerint a gyermekek
¢letkora nem befolyasolta szignifikansan az ismétlések szerkesztési szakaszait. Az at-
lagérték a 6 éveseknél 775 ms (szoras: 651); a 7 éveseknél 504 ms (szoras: 248);
a 8 éveseknél 614 ms (szoras: 529); a 9 éveseknél 742 ms (szoras 462).

Az Ujrainditasok esetében a 6 és a 7 éveseknél legnagyobb aranyban egyetlen
hang kiejtése utan indult Ojra az artikulacié (v0. 4. tablazat, példaul: é és amikor; a
amire szavazott). A 8 és 9 éveseknél tobbségben volt az az eset, amikor az dnmonito-
rozas két hang utan szakitotta félbe és inditotta Ojra a lexéma kiejtését (na nagy test-
vérem; ho hogyha mondjuk).

A szavak két f0 tipusat tekintve az eredmények azt mutattak, hogy a 6 évesek na-
gyobb aranyban inditottak jra funkcidszavakat (57,1%). A 7 éveseknél ez az arany
60% a funkcidszavak javara (ho hogyha; é és ami). A 8 évesek korpuszaban mar for-
ditott tendenciat tapasztaltunk: az ujrainditasok esetében a tartalmas szavak voltak
tobbségben (53,9%); a 9 éveseknél pedig még nagyobb aranyban voltak reprezentalva
a tartalmas szavak az Gjrainditasokban (75%, pl.: az any anyukamnak; ja jarok rajz-
szakkorre).
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4. tablazat

Az ujrainditasok aranya a kiejtett hangok szerint az egyes korcsoportokban (%)
(100% az egyes életkori csoportokban eléfordulo ujrainditasok szama.)

Az tjrainditasok aranya a kiejtett hangok szerint (%)
6 évesek 7 évesek 8 évesek 9 évesek
1 hang 71,4 66,7 46,1 25
2 hang 21,4 33,3 53,9 62,5
3 hang - - - 12,5
4 hang 7,2 - - -

Az Ojrainditasok szerkesztési szakaszainak idGtartama is nagy szorodast mutatott, de
joval kisebbet, mint az ismétléseké. A varianciaanalizis szerint a gyermekek életkora
nem volt szignifikans hatassal az ujrainditasok szerkesztési szakaszainak id6tartamara,
noha azok a 9 éveseknél atlagosan hosszabbak voltak (410 ms), mint a tobbi kor-
csoportban adatolt értékek: a 6 éveseké 217 ms, a 7 éveseké 231 ms, a 8 éveseke 227 ms
(a szoras értékei életkori sorrendben: 109, 136, 127 és 87 ms).

Az ¢életkor elérehaladtaval csdokkend tendenciat mutatott a sz6 belsejében tartott
néma sziinetek aranya: a 6 éveseknél még 10%, a 9 éveseknél mar csak 2%. Ha
azonban a csoportszintli elemzéseken til az egyes gyermekeknél adatolt eléfordulast
is vizsgaljuk, az eredmények arnyaltabbak. A 6 évesek csoportjaban az 6sszes szoban
tartott sziinet 67%-at egy kisfiu tartotta, minden esetben toldalékmorféma elott (nekiink
is kell kévet SZ ni; néha meg szok SZ tunk, papir SZ ra); ez ra jellemz0 megakadas-
jelenség. Rajta kiviil minddssze négy gyermeknél adatoltunk szon beliili sziinetet,
egy-egy eléforduléassal (ez a tobbi korcsoportban is hasonléan alakult). Az variancia-
analizis szerint a gyermek ¢letkora nem befolyasolta szignifikdnsan az id6tartamot.
6 és 8 éves kor kozott évrol évre csokkent a szon beliili sziinetek hossza, de a kiilonbség
csak tendenciaszerd, illetve az egyéni eltérésekbdl adodik (3. dbra).

A grammatikai hibak aranya 4—7% koriili minden csoportban (v0. 1. tablazat).
El6fordultak egyeztetési hibdk (sok jatékok), a nem megfeleld szoalak vagy sz6td ak-
tivalasa (sok olyan szavat megtanulunk), névelo hianya (fiiik jatszanak fogot), szérendi
tévesztés (a matekbol igazabol csak kicsit jo vagyok), nem megfeleld vonzat (fogom
a mikrofont és tatogok benne). A 6 és 8 évesek egyaltalan nem javitottak a grammatikai
hibakat. A 7 éveseknél talaltunk példat grammatikai hiba javitasara (15%, példaul: /e-
menni udvarrol udvarra) — a 9 évesek hasonld aranyban javitottak (10,1%).

A tobbi megakadasjelenség aranya 2% vagy az alatti minden korcsoportban, ez egy-
két el6fordulast jelent korosztalyonként. Példak: eldszor elso helyezés voltam (konta-
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minacio: elsé helyezést kaptam x elsé helyezett voltam); szoktam csinalni jatszani
(téves sz0); én adik (adok) ilyen (sorrendiségi hiba, anticipacio).

800 7‘_
|
1
600
7
E L
5 4001
2
3
=
-
200 B
0—
T T T T
6 évesek 7 évesek 8 évesek 9 évesek
kor
3. abra

A szon beliili sziinetek idotartama (median és szoroddas)

Kovetkeztetések

A jelen kutatasban 6-9 éves gyermekek spontan narrativaiban eléfordulé megakada-
sokat vizsgaltuk. Arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy évodaskortol 9 éves korig
hogyan valtozik a diszharmdnias jelenségek eléfordulasi gyakorisaga és realizacidja;
van-e linearis valtozas évrdl évre. A megakadasjelenségek percenkénti és 100 szora
vetitett gyakorisagaban sem volt szignifikans kiilonbség a csoportok kozott — hasonlo
eredményt kapott Gosy ¢és Neuberger (2014) 6-13 éves gyermekek vizsgalatakor.
Boéna (2015b) kutatasi eredményei sem igazoltak szignifikans kiilonbséget a 6, 9 és
13 éves gyermekek megakadasainak gyakorisaga kozott. A jelen kutatdsi mintaban
sem csokkent a megakadasok eléfordulasa 9 éves korra a kognitiv fejlodés és a nagyobb
beszédtapasztalat ellenére sem. Ennek ellenkezdje sem igazolodott: 9 évesek beszé-
dében nem adatoltunk gyakrabban megakadast, mint a 6 éveseknél. Hipotézisiinkkel
ellentétben nem volt jelentds kiilonbség az dvodas és iskolas gyermekek megakadas-
tipusainak gyakorisdga kozott sem. Minden csoportban a kitdltott sziinet és a téves
kezdés jelent meg a legnagyobb aranyban. Hipotézisiinknek megfeleléen azonban
a grammatikai hibdk ardnya kevesebb volt a 9 évesek narrativaiban, mint a tobbi
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csoportban — a kognitiv fejlédés, az irott nyelv oktatasa hozzajarulnak ahhoz, hogy az
onmonitorozas fokozottan figyel a nyelvi rendszert érint6 hibakra.

A bizonytalansagi megakadasjelenségek aranya joval magasabb volt minden élet-
kori csoportban, mint a hibaké; ezt a tendenciat gyermekkorban ¢és felnéttkorban
egyarant korabbi kutatasok is igazoltak (pl. Gosy 2003, Menyhart 2003, Gosy 2009,
Neuberger 2014). A beszélonek — életkoratol fiiggetleniil — a fogalmi tervezés, a gon-
dolatok nyelvi formaba ontése okozza a legnagyobb nehézséget.

A kitoltott sziinet volt a leggyakoribb megakadas minden csoportban. Mar az 6vo-
dasok is elsajatitjak a hasznalatat a felndtt nyelvi minta alapjan, illetve maguk is ta-
pasztaljak a beszéd soran, hogy ez a ,,legegyszeriibb” stratégia az idényerésre a tervezési
folyamatokhoz, ugyanakkor fenntartja a beszéd folyamatossagat. Realizacidjaban mar
6 éves korra is hasonl6 a felndttekéhez: a sva a leggyakoribb, és nagyobb aranyban je-
lenik meg széhoz tapadva. A sva id6tartama modosult a jelen vizsgalati csoportban
évrol évre: 6 és 9 éves kor kozott szignifikansan csokkent. A 6 éves gyermekeknél még
400 ms volt a sva atlagértéke, 9 éves korban majdnem 100 ms-mal kevesebb, a felnot-
tekével megegyezo (vO. Horvath 2014). Hasonld id6tartamértékeket adatolt Deme és
Marké (2013) kisiskolas gyermekek kitoltdtt sziineteire. A sva pozicidja mar 6 éves
korban is befolyésolta az iddtartamot: dvodaskor végére kialakul, hogy a gyermekek
rovidebben ejtik a sz6hoz tapado kitdltott sziineteket, mint a két néma sziinet kdzott
megjelendket. A nem tapado kitoltott sziinetek egyrészt nagyobb beszédtervezési prob-
lémara utalnak, hiszen a beszélonek két néma sziinetre és egy hosszabb kitoltott sziinetre
is sziiksége van a nehézség athidalasahoz. Masfeldl pragmatikai szerepiik is lehet: je-
lezhetik példaul a hallgat6 szamara a beszélo tervezési nehézségét, illetve hogy a prob-
1éma ellenére a beszelo folytatni kivanja a kozlést és nem kezdeményez beszélovaltast.

A téves kezdések esetében a 6 és a 7 évesek legnagyobb aranyban két beszédhang
utan allitottak le az artikulaciot. Az idésebb gyermekek leggyakrabban mar csak egy
hangot valdsitottak meg a téves lexémabol. Ez arra utalhat, hogy fejlédik az Snmoni-
torozas, probléma esetén hamarabb allitja le az artikulaciot; ezt tamasztja ala az is,
hogy a 9 éveseknél nem adatoltunk 5 hangnal hosszabb téves kezdéseket. A szerkesztési
szakaszok idétartama nagyon hasonl6 volt a 6-8 éves korosztalyban (atlagok: 317—
329 ms), a 9 éveseknél hosszabb értékeket adatoltunk (atlag: 367 ms); felnéttkorban
ennél majdnem 100 ms-mal révidebb atlagos értékkel valdsultak meg a szerkesztési
szakaszok (vo. Gyarmathy et al. 2015a). Ovodas- és kisiskolas korban tehat még hosz-
szabb 1d6t vesz igénybe, hogy az artikulacid leallasat kdvetden a beszEld elvégezze
a korrekcios folyamatokat.

A megakadasok tipusa mar gyermekkorban is hatassal van a szerkesztési szakaszok
id6tartamara. A vizsgalt megakadastipusok koziil az ismétlések szerkesztési szakaszai
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voltak a leghosszabbak minden életkorban €s oOriasi szorodast mutattak. Korabbi
kutatasi eredmények is azt mutattak, hogy az ismétlések szerkesztési szakaszai joval
hosszabbak kisiskolas korban, mint a felndtteknél (Bona—Neuberger 2012). Minden
korosztalyban tovabba atlagosan hosszabbak voltak a téves kezdések szerkesztési sza-
kaszai, mint az Ujrainditasokéi csakugy, mint felnéttkorban (Gyarmathy et al. 2015a).
Ez arra utal, hogy amikor egy téves lexéma indul el, hosszabb idd sziikséges a javitas-
hoz, mint amikor a beszél6 egy leallitott lexémat ujra kiejt teljes egészében (ez utdbbi
esetben a diszharmonia nem is feltétlentil az adott szoval kapcsolatos). Az Gjrainditasok
szerkesztési szakaszai a 9 éveseknél voltak atlagosan a leghosszabbak; a jelen vizsgalati
csoportban mintegy 100 ms-mal hosszabbak, mint egy korabbi kutatasban (Bona—
Neuberger 2012).

A harmadik hipotézisiink részben igazolddott: csak tendenciaszert, de statisztikailag
nem szignifikans kiilonbségeket adatoltunk a megakadasok szerkesztési szakaszaiban,
korabbi kutatashoz hasonldéan (Gyarmathy—Neuberger 2013). Az dnmonitorozasi ¢€s
javitasi folyamatok 1d6zitési sajatossagai az eddigi adatok tiikkrében tehat nem valtoznak
nagymértékben 6vodaskor és kisiskolas kor kozott. Azt vartuk tovabba, hogy a 9 évesek
mintazatai nagyobb mértékben kozelednek a felnbttekéihez, mint az 6vodasoké az
onmonitorozas fejlddése miatt, ez azonban csak a kitoltott sziinetek esetében volt iga-
zolhatd. A sziinet a szoban jelenségnél éppen 6 és 8 éves kor kozott csokkent a sziinet
id6tartama, és a 9 éveseknél nott, vagyis nem kozeledett a felndttekéhez (vo. Gosy
2012). A téves kezdések és az Ujrainditasok szerkesztési szakaszai szintén 9 éves
korban voltak atlagosan a leghosszabbak; ez feltételezhetden egyéni beszédjellemzokbol
adodik.

A jelen vizsgalati csoportokban nem lehetett szignifikdns mértékii valtozasokat
kimutatni a megakadasjelenségek eldfordulasaban és temporalis sajatossagaiban (a
kitoltott sziineteket kivéve). Az elemzett tipusok szerkesztési szakaszai oridsi szorodast
mutattak, tovabba meglehetdsen eltéréen alakultak az elemszamok beszélonként és
tipusonként is. Ez egyrészt a gyermekek életkorabol, masrészt a megakadasok egyéni
kiilonbségeibdl adodik. Valdszinlisithetd tovabba, hogy a tervezési és onmonitorozasi
mechanizmusok nem linearis fejlodést mutatnak, mert ezeket a gyermek életkoran
tul szamos mas tényez0d befolyasolja (egyéni beszédjellemzok, kozlések dsszetettsége,
beszédtapasztalat, irott nyelv tanulasa, idegennyelv-oktatas stb.). A valtozok hatasanak
csokkentésére még nagyobb mintan és nagyobb életkori kiilonbségekkel kellene vizs-
galni a felszini jelenségeket, hogy kozelebb keriilhessiink a jelentésebb életkori valto-
zasok mintazatahoz. A kiterjesztett vizsgéalatokhoz kivalé alapot nytjtanak a most ké-
szll6 adatbazisok, a Tini BEA (Gyarmathy—Neuberger 2015) és a GABI (Bona 2016).
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A szokincs alakulasa a beszédfejlodésben

Neuberger Tilda

1. Bevezetés

Az anyanyelv elsajatitasaval kapcsolatos kérdések régota allnak a kiilonb6zd tudo-
manytertiletek (pl. filozofia, pszichologia, pedagogia, nyelvészet) érdeklodésének ko-
zéppontjaban. Az 1960-as évektdl — a pszicholdgia és a nyelvészet kozos kérdéseit
megvalaszolando — a gyermeknyelvi kutatasok fellendiilése figyelhetd meg a nemzet-
kozi és a hazai szakirodalomban. A kutatok azt a folyamatot kivantak feltarni, amelynek
soran az egyén elsajatitja az anyanyelvének hasznalatdhoz sziikséges ismereteket,
stratégiakat és szabalyokat. Az elsajatitas menetét szamos tényezo befolyasolja, me-
lyek hatasat napjaink pszicholingvisztikai megkozelitésti munkai is vizsgaljak (pl.
egynyelviiség és tobbnyelviiség, tipikus €s atipikus nyelvi fejlodés kérdései). A vizs-
galatok kiilonféle teriiletekre terjednek ki, a beszéd kialakuldsdhoz ugyanis tobbek
kozott sziikséges az artikulaciés mozgasok allanddsulasa, a mentalis lexikon feltol-
tése, az anyanyelvi fonologiai és grammatikai szabalyok, illetve a pragmatikai saja-
tossagok elsajatitasa (pl. Nelson 1973; Bates 1976; Ninio—Snow 1996; Bunta et al.
2016). A jelen tanulmany a gyermekek beszédfejlédésének lexikalis aspektusara fo-
kuszal.

A beszéd lexikai elemeire vonatkozé kérdések kozott megtalalhatjuk a kdvetke-
zOket. Mikor jelennek meg az elsé szavak, és mi jellemzi ezeket? Mekkora a gyermek
szokincse egy adott ¢letkorban? Hogyan épiil ki a mentalis lexikon az anyanyelv-
elsajatitas soran? Milyen kapcsolatok talalhatok a mentalis lexikon egységei kozott?
Hogy mukodik a lexikalis elohivas a produkcio, illetve a percepcio soran? Hogyan
kapcsolja 0ssze a gyermek a szavakat nagyobb egységekké, és milyen szavakbol épiti
fel hosszabb, 0sszefliggd kozléseit? Utobbi kettd kérdés mar tilmutat a szokincs ta-
nulmanyozasan, és olyan magasabb szintli miiveleteket is érint, mint a beszédtervezés,
a grammatikai kodolas, illetve a szabalyalkalmazas.

A mentalis lexikon a beszédprodukcios folyamat kdzponti dsszetevdje (Levelt
1989), amely a beszéd 1étrehozasahoz sziikséges elemeket (tulajdonképpen a szavakat,
a rajuk vonatkozo szintaktikai, szemantikai, morfologiai stb. informaciokkal egyiitt)
tarolja (pl. Fillmore 1971; Gosy 2005). Emellett a beszédfeldolgozas fontos kompo-
nense, a hallgato a lexikalis eléhivas sordn a hallott szot megfelelteti ,,a lexikonban
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kodolt, s az elhangzottal fonetikai/fonologiai/morfologiai €s szemantikai tekintetben
azonos hangsorral” (Goésy 1998: 190). A gyermek mentalis lexikona az anyanyelv-el-
sajatitas soran alakul ki, és mindazon szavakat tartalmazza, amelyeket a gyermek egy
adott ¢letkorban produkalni, illetve felismerni képes. A mentalis lexikonnak szokas
megkiilonbdztetni az aktiv és a passziv részét, elobbi a gyakran hasznalt szavakat
tarolja, utdbbi pedig a ritkan hasznaltakat (amelyeket a gyermek akar a beszédpro-
dukcio, akar a beszédpercepcio soran aktival).

A jelen tanulmany célja a szokincs fejlédében megmutatkozo6 univerzalis és nyelv-
specifikus jellemzok targyaldsa. Attekinté tanulmanyunk a kovetkezoképpen épiil fel:
a lexikalis fejlodés sajatossagait az anyanyelv-elsajatitas egyes fazisai szerint részletesen
ismerteti. Ezt kovetden kitér néhany modszerre, amellyel a szokincs kiilonb6zo szem-
pontok szerint vizsgalhato. A tanulmany két kutatasi kérdés megvitatasaval zarul,
amelyek a szokincs mennyiségi €s mindségi jellemzdire vonatkoznak: mekkora a sz6-
kincs nagysaga, illetve milyen az elsajatitott szavak szofaji megoszlasa az anyanyelv-
elsajatitas kiilonbdzo szakaszaiban.

2. A szokincs alakulasa sziiletéstdl hatéves korig — attekintés

A kiilonboz6 longitudinalis és keresztmetszeti vizsgalatoknak koszonhetéen mar sokat
tudunk az anyanyelv-elsajatitasi folyamat egyes allomasainak jellegzetességeirdl.
Ebben a fejezetben a nyelvfejlodés klasszikus szakaszait a szokincs aspektusabol vi-
lagitjuk meg, vagyis azt jarjuk koriil, hogy milyen szavakat produkal a gyermek az
egyes ¢életkorokban. Az egyes nyelvi szakaszok id6zitésében (kezdetében és végében)
nagy individualis kiilonbségek lehetnek, ezért a megadott életkorok csupan tajékoztatd
jellegliek. Az attekintésben hangsulyozzuk az elsajatitas egyetemes ¢és nyelvenként
eltérd jegyeit. Mivel a beszéd megindulasanak alapveté feltétele a jo hallas, a pontos
észlelés és a megfeleld feldolgozas, mindenekelott réviden kitériink néhany percepcios
tényezore, illetdleg a gyermekhez intézett kozlések szerepére.

A beszédpercepcio €s a beszédprodukceio fejlodése aszimmetriat mutat: a gyermek
mindig tobbet ért a nyelvi tizenetbdl, mint amennyit produkalni tud (White 1989). Ez
a magzati recipiensi magatartasig visszavezetheto, és életiink végéig megmarad bizo-
nyos helyzetekben (példaul az idegen nyelv tanulasakor vagy a nyelvjarasi szovegek
megértésekor). A magzat mar az anyaméhben szerez auditiv tapasztalatokat az alapst-
ruktirdjaban mar kialakult belsd fiil segitségével altalanossagban az emberi hangrol,
az édesanya hangjardl, illetve anyanyelvének prozodiajarol (Hazan 2013); ezek pre-
ferencidjat a magzatok szivverését méro, illetve az Gjsziildttekkel végzett kisérletek is
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kimutattak mas zajokhoz, idegen személyek hangjahoz vagy idegen nyelv hangzasadhoz
képest (pl. Kisilevsky et al. 2009).

A szokincs nagysagat felmérni kivand kutatasok gyakran emlitik az expressziv és
areceptiv szokészletet, az elobbi azokat a szavakat tartalmazza, amelyekkel a gyermek
kifejezi magat, vagyis amelyeket kiejt, az utobbi pedig amelyeket feldolgozni, megérteni
képes. Az utobbi mindig tobb elemet foglal magaban, mint az elébbi (lasd pl. Pléh
2006).

A percepcids és a produkcios fejlettség a késobbi ¢letkorokban sem mindig 4ll
Osszhangban; egy jo szintl produkcié mogott ugyanis komoly percepcids zavar is
meghuzodhat, illetdleg megfeleld percepcids szint mellett is lehet gyenge a gyermek
beszédprodukciods teljesitménye (Horvath 2006; Gosy [szerk.] 2007; DesJardin et al.
2009).

A beszédpercepcio kapcsan meg kell emliteni az anyai beszédet (anyai nyelv,
dajkanyelv, motherese), amely bizonyitottan hatassal van a gyermek beszédfejlodésére
(pl. Bernstein 1971). Univerzalis jelenség, hogy az anya (apa, idGsebb testvér) egy
specialis kodot hasznal a gyermekekkel vald6 kommunikéci6é soran (Fernald 1992).
A dajkanyelv mondanivaldja helyhez és id6hoz kotodik, a szituaciora korlatozodik
(Jarovinszkij 1995), sok ismétlést tartalmaz, egyszerli morfologiat és szintaxist,
valamint a kommunikacids helyzethez kotott szokincset hasznal (Gosy 2005: 298).
A dajkanyelvi szavak (példaul magyar bibi ’seb’, titii *autd’, angol tummy ’stomach’,
magyarul "has’) egyszerGsitik a felndttnyelv hangtani jelenségeit (példaul a massal-
hangz6-torlodast), gyakran alkalmaznak reduplikaciot (a szavak eltéré hangalaki szo-
tagjai azonos hangalakuak lesznek), kicsinyit6 vagy becézd képzést, amely expressziv
vagy érzelmi Osszetevovel latja el a szavakat; a gyermek szamara fontos targyakra,
személyekre, cselekvésekre utalnak (Lengyel 1997). Az anyak altal hasznalt szavak
szofaji kategoriainak tekintetében nyelvenkénti eltérések figyelhetok meg (5. fejezet).

A gyermek elsé szavait megel6zi az altalaban 3. és 6. hét kdzott megjelend gégi-
csélés (vokalizacid, hangicsalas), majd a gagyogas, amelynek sordan a csecsemod be-
gyakorolja a késobbi beszédhangok 1étrehozasahoz sziikséges artikulacios gesztusokat.
Ebben a szakaszban a gyermek még nem a szavak, hanem a vokalizacio és a gesztusok
segitségével ad valaminek a leirasara szolgalo (protodeklarativ) vagy cselekvésre fel-
sz0lit6 (protoimperativ) jelzéseket (Bates 1976). A nyelvi fejlodés univerzalis jellege
megmutatkozik abban, hogy a kiilonb6z6 anyanyelvii gyermekek kezdetben hasonld
jellegli beszédhangokat ejtenek, és az ejtett hangsorok hasonld minta szerint szerve-
z6dnek (CV, VC, CVC strukturaju szétagok). A nyelvenként eltérd sajatossagok elso-
ként a szupraszegmentalis szerkezetben mutatkoznak meg (intenzitasvaltozas, hang-
lejtés) (Mampe et al. 2009).
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A nemzetkozi €s a magyar szakirodalom hasonld életkort tlintet fel a gyermekek
els6 szavainak megjelenését illetden, ezek koriilbeliil egyéves (10—15 honapos) korban
jelennek meg (pl. S. Meggyes 1971; Nelson 1973). Ezeket az elso jelentéssel bird
hangsorokat szomondatoknak vagy holofrazisoknak (Piaget 1970) nevezziik, mert
formailag a szavakhoz, funkcidjukat tekintve a felndttnyelvi mondatokhoz hasonlatosak
(S. Meggyes 1971; Pease—Berko Gleason 1985; Gosy 2005). Megértésiiket nagyban
befolyasolja a szituacio, sot az esetek nagy részében csak ennek segitségével érti meg
a hallgaté a gyermek egyszavas kozléseit. A jelentés az intonacio fliggvényében
valtozik (Lengyel 1981). Az eltéré prozodiaval és gesztusokkal ejtett egyazon szo
(példaul a mama) kifejezhet allitast, kérdést vagy akar utasitast is.

A szémondatok fazisaban a gyermek mentalis lexikonjara jellemzd a kettds tarolas.
Ez azt jelenti, hogy a lexikonban kétféle forma létezik: az adott szemantikai tartalomnak
megfeleld felndttnyelvi (konvencionalis) hangsor és a gyermek sajat (gyermeknyelvi)
ejtése, példaul a papucs és az ennek megfeleld pacsu. Az utobbi alakok az olyan
»gyermeknyelvi hangtorvények™ (Vértes O. 1953; Gosy 1997) alapjan jonnek 1étre,
mint a hasonulasos folyamatok (példaul alma helyett amma), helyettesito folyamatok
(példaul motor helyett motoj), a metatézisek (példaul doboz helyett bodoz), valamint
az 1d6zitési folyamatok torzitasa (cica helyett cicca). A szavak egyszertsitésének egy
tovabbi modja, hogy a tobb szotagbdl allo szavakat az utolsé szotag vagy massal-
hangzok elhagyasa révén megcsonkitjak (példaul angol ball helyett ba, német Blumen
helyett bu, magyar banan helyett ba) (pl. Tracy 1893).

Kisgyermekek és felndttek kozott lezajlott beszélgetésekben megfigyelték azt a je-
lenséget, ami mar a kiilonbséget mutatja a gyermek altal elraktarozott forma és a pro-
dukalt forma kozott. Egy angol vizsgalatban a gyermek a *hal’ jelentésii fish [fif] szot
[fis]-nek ejtette, aminek az az oka, hogy a hangképzés fejlodésében még nem jutott el
addig a szintig, hogy minden hangot tokéletesen ejtsen, €s bizonyos hangokat egy
masikkal helyettesit. Azonban amikor a felnétt az altala produkalt hangsort utanozta,
a gyermek nem volt képes megérteni azt, illetéleg mindaddig nem fogadta el, amig
a felnéttnyelvi format nem hallotta. A jelenséget a fenti példabol kiindulva ,,fisz-
jelenségnek” nevezték el (Crystal 2003). A gyermekkori kettds tarolas fokozatos meg-
szlinésével €s a szokincs egyidejli gyarapodasaval a lemma- ¢s a lexémaszint egyér-
telmiien elkiiloniil, vagyis a gyermekek lexikalis hozzaférése egy bizonyos kortol
kezdve hasonlo stratégidk mentén zajlik, mint felndttkorban (vo. Levelt 1989; Gosy—
Kovacs 2001).

A kezdeti szokincs a nagy individualis (mennyiségi) kiillonbségek (4. fejezet) elle-
nére sok hasonlosdgot mutat. Minden gyermeknél altalanos jelenség, hogy az els6
szavak az ,,itt és most”’-hoz kapcsolodnak, a gyermek kozvetlen kornyezetében 1évo
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emberek, targyak, ételek, testrészek, tovabba mindennapi tevékenységeinek megne-
vezéseit fedik le (Gentner 1982). A legtobb nyelvben ezeket elsdsorban fonevek se-
gitségével fejezik ki. Ennek hatterében tobbek kdzott az allhat, hogy a targyak észlelése
€s azonositasa egyértelmiibb, mint a cselekvéseké, valamint az igék fogalmilag és
nyelvileg is komplexebbek (5. fejezet).

A szomondatok megjelenése utan a kétszavas kozléseké a kovetkezo fazis (atla-
gosan 18 honapos kortol), amelynek soran a gyermek egymas mellé illeszt két ismert
lexémat. A nyelvelsajatitasra vonatkozo elméletek szerint a kétszavas kozlések nem
véletlen, hanem szabaly iranyitotta nyelvi képz6dmények. Az egyik tedria (pivot
grammatika, tengelynyelvtan-elmélet, lasd Braine 1963; Pléh—Lukacs [szerk.] 2014)
szerint a kétszavas mondatokban szerepld szavak feloszthatok két nagy csoportra:
pivot ("tengely’) és nyilt/nyitott sz6osztalyokra. Az el6bbi csoportba kevés sz tartozik
(példaul ez, kicsi, tobb), és allando pozicidjuk van, tengelyként, kulcsszoként szolgal-
nak, amely koré a gyermekek szavakat illeszthetnek a nyilt osztalybol (példaul papa,
fiu, tej). A gyermek kezdetleges grammatikai ismereteit béviti az, hogy felismeri,
hogy megkotések vannak az elemek helyzetére nézve (két nyilt, illetve egy pivot és
egy nyilt osztalyhoz tartozo szo eléfordulhat egymas mellett, de két pivot nem).
A pivot grammatika ellen tobb kritika is sziiletett, amelyek azon alapulnak, hogy
csupan a legels6 szokombinaciokat irja le, azokat is grammatikai elvek szerint, amelyek
még tulajdonképpen nélkiilozik a grammatikai megformalast, inkabb szemantikai ala-
puak; tovabba nem bizonyitott, hogy formalis szabalyok iranyitjak a folyamatot, a gya-
korisagi eloszlas leképezése is allhat a hattérben (Pléh—Lukacs [szerk.] 2014: 448).
A szemantikai modellek szerint a kombinaciok nem a formai elemeken végzett miive-
leteken, hanem a gyermek kommunikacids szandékain, intencioin és kognitiv felis-
merésein alapulnak, aki képes olyan kategoriak megkiilonboztetésére, mint cselekvés,
agens, targy, hely stb. (Pléh—Lukacs [szerk.] 2014: 449). A kétszavas mondatokkal
a gyermek sokféle jelentéstartalom kifejezésére képes, a leggyakoribbak a fonévi
alany és igei allitmany (példaul maci iil), az igei allitmany ¢€s targy (példaul akarok
csokit), az igei allitmany és hatarozé (példaul megyiink bélcsibe), valamint a birtoklast
kifejezo (példaul Peti tiitii *Peti autdja’) szerkezetek (Albertné 2004).

Kétéves kor kdrnyékén kezdddik a tavirati stilusu (telegrafikus) beszéd id6szaka
(Slobin 1971). A beszéd telegrafikus jellegét a funkcioszavak (néveld, 1étige stb.) és
a szoveégzodések (példaul jelek, ragok) részleges elhagyasa kelti, az egymas utan ejtett
szavak sorrendje utal a logikai Gsszetartozasra (Crystal 2003). Barmely nyelvet tekintve
a funkcioszavak és tartalmas szavak el6fordulasi aranya az eldbbi felé billen, a gyer-
mekek mégis azokat hagyjak el. A felnéttnyelvi gyakorisag tehat e tekintetben nem
meghataroz6, viszont magyarazatot adhat ra az igynevezett perceptualis szembetiindség,
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amely szerint konnyebb érzékelni azokat a nyelvi elemeket, amelyek hangsulyos hely-
zetliek (Lengyel 1981). Igy a gyermekek észlelése a tartalmas szavakra, illetve a ,,fel-
tlinébb” funkcidszavakra (példaul az igekotokre) iranyul, s ezeket viszonylag hamar
elsajatitjak. A hasznalt sz6fajok rendszere folyamatosan boviil, bar a sziikséges szofaji
kategoriak (példaul névutok, hatarozoszok, névmasok, modositdoszok) ismeretének
hianyaban tovabbra is érzddik a telegrafikus jelleg (vo. Bunta et al. 2016).

A kétéves kor tajékan produkalt megnyilatkozasoknak a hosszusaga elérheti a ha-
rom-négy szot, amelyeket a gyermekek tobbféleképpen kombinalnak, valamint egyre
tobb toldalékkal latnak el. A toldalékok elsajatitasanak sorrendje igen hasonlo képet
mutat az egyes gyermekeknél, bar olykor igen gyors egymasutanisagban zajlik. A szak-
irodalom adatai szerint a magyar gyermekek els¢ toldalékai a kovetkezok: -¢ (targyrag),
-ba, -ban (hatarozorag), -¢ (birtokjel) és -m (birtokos személyrag) (S. Meggyes 1971;
Lengyel 1981; Gosy 2005). Az elsajatitasi sorrend egyénenként tobbé-kevésbé azonos
voltara magyarazatul szolgalhat a kognitiv elsébbség elve, amely kimondja, hogy
a kognitiv fejlodés hatarozza meg a toldalékok megjelenési sorrendjét. Ez azt jelenti,
hogy a gyermeknek elobb meg kell értenie a kifejezni kivant viszony tartalmat, jelen-
tését, miel6tt produkalni tudna az azt kifejez6 morfologiai format (Slobin 1971).
Példaul az igeid6k hasznalatahoz elengedhetetlen az id6fogalom kikristalyosodasa,
vagy a feltételes mod jelének hasznalatahoz elobb meg kell értenie a feltétel fogalmat.
A bonyolultabb, fog segédigével és fonévi igenévvel megalkotott szabalyos jovo ideji
igealakok helyett eleinte a kortilirdsos jelen idejii, de jovo idot kifejezd alakokat
(példaul majd megyek, holnap utazunk) preferalja. Az igei személyragozast tekintve
legeldszor az egyes szam elsd és harmadik személyt alakok jelennek meg. Ennek ma-
gyarazatat a korra jellemz6 gyermeki egocentrizmusban kereshetjiik, amely [ényege,
hogy a gyermek gondolkodasmddjanak kdzpontjaban 6 maga és kozvetlen vilaga all,
mindent ebbdl a nézépontbol szemlél (Piaget 1970). Késébb — ahogy allando kapcso-
latba kertil a szocialis kdrnyezettel — tevékenységeiben, beszédében is egyre nagyobb
szerepe lesz a felnéttre jellemzd szocidlis gondolkodasmodnak. A korai mondatok
tavirati jellege a toldalékok megismerésével fokozatosan megsziinik, a gyermek ,,mon-
datai” egyre jobban hasonlitanak a felnéttek altal 1étrehozott mondatokra.

Haroméves kor koriil jelennek meg az Osszetett mondatok. Az Osszetett mondat
megalkotésa felé tett elsd 1épés az, amikor a gyermek olyan egyszerii mondatokat allit
egymas mellé, amelyek kozott szorosabb szemantikai viszony van. Jellemz6 az is, hogy
kezdetben csak egy tagmondatot produkal kotészoval bevezetve (példaul mer evetted
‘mert elvetted’), majd a kotdszo két tagmondatot kapcsol egybe (példaul nem adom,
mel etélod "nem adom, mert eltordd’) (Gosy 2005). Késobb gyakoriva valik a kotdszok
halmozasa, kiilonosen kedvelt az és akkor mondatkezdés (diskurzusjel6ldi funkcioban).
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Elkezdenek kiépiilni a paradigmatikus rendszerek. Harom-négy éves korra tehetd
az ugynevezett verbalis mamor iddszaka, amikor a gyermekek beszédében az igék
tulstlya jellemz6é (Gosy 1984). Az alaktani jelenségeket illetéen rendkiviil kreativ
korszak a 3 és 6 év kozotti életkor. A gyermekek az utanzas és a szabalyalkotas egyiittes
mechanizmusa segitségével épitik fel a nyelvet. Kisérletek bizonyitottak, hogy a gyer-
mekek képesek ismeretlen szavakhoz egy elsajatitott szabaly alapjan toldalékokat il-
leszteni (lasd wug-teszt: Berko 1958; MacWhinney 1974; Marcus et al. 1992). Az
agglutinald nyelvekben, mint amilyen a magyar, a valtozatos toldalékok, illetdleg
fonévi és igei szotovek tipusai megnehezitik a szabalyfelismerést a nyelvet elsajatito
gyermek szamara. A toldaléktipusok el6fordulasi gyakorisaga is befolyasolja, hogy
a gyermekek szamara mekkora nehézséget jelent felismerésiik, elsajatitasuk (Lukacs
et al. 2009). Az analdgias tanulas folyamataban az egyén kivalaszt egy szamara mar
ismert sémat, és azt hasznalja fel a tanulashoz sziikséges informacio vezérfonaldul
szolgalo séma létrehozasahoz. Relative gyakori, hogy a gyermek egy-egy megtanult
szabalyt akkor is alkalmaz, ha az nem lenne indokolt, ekkor — a magyar szakiroda-
lomban hasznalatos kifejezéssel — analogias tévesztéseket vagy tulaltalanositasokat,
tulszabalyozasokat hallunk téle (S. Meggyes 1971; Gosy 2005; Neuberger 2013). Ez
a jelenség (overgeneralization, overregularization) az angol és mas anyanyelvl gyer-
mekeknél is megfigyelhetd (Marcus et al. 1992). A felndttnyelv szempontjabdl hibakat
kovet el, amikor azt mondja a majmot helyett, hogy majomot, az ettem helyett, hogy
eszettem, vagy az elefantot lattam helyett elefant lattam, de a nyelvi fejlodés soran
ezek természetes jelenségek, amelyek azt mutatjadk meg, hogy hol tart a gyermek
a nyelvtan elsajatitdsaban, mit tanult mar meg, és mit nem tud még. A rendhagyo ra-
gozasu 1étigét nemegyszer ,,szabalyossa” valtoztatja (példaul vagyol, nem van). A tobb-
alaku igetovek (felndttnyelvi norma szerinti) helytelen hasznalata még az iskolaskor
elején is el6fordulhat (példaul aludok, jovol).

A gyermeki kreativitas mutatkozik meg abban, ahogy a tartalmas szavak jelentésé-
nek kiterjesztésével Uj szavakat/kifejezéseket hoznak 1étre. Az angol gyermekek példaul
a you make me sad/you sadden me helyett you sad me-t, don t kill him helyett don t
dead him-et mondanak (Bowerman 1982). A magyar gyermekek a képzés soran for-
malnak 0j szo6alakokat, mint példaul a megmintalja (megmintazza’) vagy a munkalnak
(’dolgoznak’), ami a gyermek logikus gondolkodasat tiikrozi (Albertné 2004). Eltanul
szavakat a kornyezetétol, am vannak olyan hallott szavak, amelyeket nem ért. Ilyenkor
nemritkan az ismeretlen szavak helyett hasonld hangzast, de szamara értelmes szot
keres, vagyis dnkényes jelentésadast, szoértelmesitést, etimologizalast alkalmaz.
Példaul a siitétokleves helyett csiitortoklevest vagy az Algopyrin helyett alvopirint
mondanak (Egerszegi 2012). A népetimoldgianak nevezett jelenség esetében egy nem
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ismert/elfogadott, értelmetlennek tind alakbol asszociativ mddon, az ismertek hatdsara
jon létre egy 1j alak. A gyermeki etimologizalas a teljes 6vodaskor alatt jelen van,
a legproduktivabbnak és legkreativabbnak a 4—6 éves kor latszik ebbdl a szempontbdl
(Albertné 2004; Egerszegi 2012). Megtigyelhetok stilisztikai formakhoz hasonlatos
vagy egyéb szdalkotason alapuld gyermeknyelvi produktumok is (nem stilisztikai cél-
lal), pl. metafora (pl. a fii a Féld haja), megszemélyesités (pl. nyavogott az ajto), ha-
sonlat (pl. Mama megmérte a vérnyomdasomat. Olyan alacsony volt, mint egy mokus.),
ellentét (pl. jokodds a rosszalkodas ellentéteként, vagy a ledltoztem levetkdztem’ je-
lentésben), kontaminacio (pl. rosszcsontkodom, elemorzsia), a szo6vég megelevenedése
(pl. Kimosod a kamat? — a kadat helyett) (Adamikné 2006). A szofejtések gyakran
a gyermekek sajat tapasztalatain, illetve az adott sz6 konkrét jelentésén alapulnak
(Albertné 2004).

A szokincs a 6 éves kor utani szakaszban az intézményes oktatas hatasara tovabb
gazdagodik. A kovetkez6 fejezetben a szokincs vizsgalati modszerei kapcsan bemuta-
tunk néhany eredményt is a 6 évesnél idésebb gyermekek szoaktivalasat illetden.

3. A szokincsvizsgalat modszertana és néhany hazai kutatasi
eredmény

A mentalis lexikonban tarolt szavak, illetve a szokincs vizsgalatara tobbféle mddszer
1étezik a természetes mintavételtdl (hétkoznapi megfigyeléstdl, sziildi naploktol)
kezdve a kérdéiveken és teszteken at a kiillonb6zo rogzitett anyagok (spontan beszéd
vagy szoasszociaciok) elemzéséig.

A rendszerezett kommunikacios ¢és nyelvfejlodési kérddivek €s a szokincstesztek
a gyermek szokincsének fejlettségét, szokészletének gazdagsagat, fogalmainak pontos
ismeretét mérik (pl. MacArthur-Bates CDI — Fenson et al. 1993; Peabody-teszt —
Dunn—Dunn 1997; LAPP-teszt — Lorik et al. 1997; AWST 3-6 — Kiese—Kozielski 1996;
Meixner-szokincsproba — Meixner 1989; Illinois Test of Psycholinguistic Abilities —
Hamill et al. 2001; Nyelvfejlodési sziirdvizsgalat — PIéh et al. 2002), illetve a hozzaférési
folyamatot (pl. a GMP 11-es altesztje, Gosy 1995).

A szbaktivalasnak, illetdleg a lexikalis hozzaférés folyamatanak a megismerésére
szolgaldé modszerként gyakran alkalmazzak a szoasszociaciot is (pl. Nelson 1996;
Berko Gleason—Bernstein Ratner 1998; Cser 1939; Gosy—Kovacs 2001; Ballo 1983;
Jagusztinné Ujvéri 1985; Lengyel 2008; Neuberger 2008). A szoasszociacids vizsgala-
tokban kiilonféle szempontok szerint elemezik az egyszavas, illetleg a toObbszavas
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asszociaciokat: a hivo szo-valasz szd kozotti viszony, a reakcididd, illetve a szabad asz-
szociacios sorok az alaktani tulajdonsagok, a szofaji kategoriak, a fogalomkorok, a gya-
korisag vagy a lexikai egységek kozotti 0sszefiiggések (példaul szemantikai, fonetikai)
tekintetében.

A spontan beszéd lexikalis felépitése is szamos szempontbol vizsgalhatd: a hasznalt
szavak mennyisége, szofaji kategoriai (Laczko 2005; Neuberger 2014; Horvath 2016)
valtozatossaga (pl. type-token arany), a szavak szotagszama, a szoiddtartamok (pl. Gosy
1997; Horvath 2014) stb. tekintetében.

A jelen tanulmédnyban harom kutatasi iranyt és né¢hany eredményt emeliink ki
a boséges hazai szakirodalombol: a definicidalkotas, a spontan beszéd, illetve a sz6-
asszociaciok vizsgalatat. A gyermekek, fiatalok definicioalkotasi stratégiait elemezték
friss hazai kutatasok, azzal a céllal, hogy felderitsék, hogyan valtozik a jelentésmeg-
hatarozas a kiilonb6z6 ¢letkorokban. Egyikben (Bona—Imre 2017) 5, 7 és 9 éves kort,
tipikus fejlédésti gyermekeknél, masikban (Nagy-Varga 2014) 16—18 éves gimnaziumi
tanuloknal figyelték meg a jelentéskonstrualas folyamatat. A kisérletekben a GABI
(Gyermeknyelvi adatbazis és informaciotar, Bona et al. 2014; Bona 2017) definicio-
alkotasi feladatanak szavait kellett meghatarozni, jelentésiiket elmagyarazni (pl. sziir-
¢sol, taveso, bukfencezik, nagyravagyo, szalad a lakas, kiirtos kaldcs, lova tesz, kockaztat,
drulo). Az eredmények szerint az életkor meghatarozo tényez6 a szdjelentés-megha-
tarozasban: az 5 évesek esetében kevesebb definicidalkotasi stratégia volt megfigyel-
hetd, mint az iddsebb korosztalyban. Példaul a folérendelt fogalom hasznalata csak az
iddsebbeknél jelent meg, s ez az életkor elérehaladtaval egyre dominansabbnak mu-
tatkozik, ugyanis 17 éves korban a valaszok mintegy harmadat tette ki. Példaul:
eszkimo: ,,olyan népcsoport...”, lift: ,,egy olyan mechanikus eszkoz...” (a példak
Nagy-Varga 2014 tanulméanyabol szdrmaznak). A 9 éveseknél tapasztalt aranyok mar
megkozelitették a kamaszok és fiatal feln6ttek adatait. A gyermeknyelvi produktumok
Osszefiiggenek a gondolkodasi folyamatokkal, illetve azok kiilonb6z6 szintjeivel, to-
vabba a nyelvi tudatossag fejlodésével. A fogalmak definialasanak sikeressége pedig
informaciot nyujthat a szokincsrdl (pl. adott lexémak, frazémak ismerete a kiilonb6zo
¢letkorokban), valamint az 0sszetettebb, absztraktabb kognitiv mtiveletekrdl is.

A gyermekek altal hasznalt lexikai elemek megfigyelhetok spontan beszédben is.
Kisiskolasok (7, 8 és 9 évesek) szogyakorisagi jellemzdit vizsgalva Horvath (2016)
megallapitotta, hogy a leggyakoribb szavak kozott tobbségben voltak a funkcidszavak,
pl. a, az, és, meg, hogy, van. A tartalmas szavak aranya a 7 évesek narrativaiban elo-
fordul6 Osszes szotovet tekintve 44,3%-os, a 8 éveseknél 41%-o0s, a 9 éveseknél pedig
45,3%-0s volt, pl. szeret, jatszik, nagyon, megy. Neuberger (2014) anyagaban a tiz
leggyakoribb lexéma a kdvetkezo volt: a, az, és, meg, hogy, ilyen, akkor, hat, van, szokik
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(6-14 év kozotti gyermekek spontan beszéde); a tartalmas szavak koziil pedig a leg-
gyakoribbak a 6—7 éveseknél a jatszik és a tud, a 9 éveseknél a jatszik és a megy, a 11-13
éveseknél pedig a megy és a nagyon voltak. Szaz felnétt spontan beszédében is hasonld
szogyakorisagot talaltak Beke és munkatarsai (2012), a leggyakoribb szavak a kdvet-
kezok voltak: a, az, hogy, és, van, nem, ez. A tartalmas szavak aranya 58,8% volt, ami
a gyermekek adataihoz képest magasabb aranyu.

Az alapszofajok tekintetében a 611 év kozotti gyermekek beszédében a fonevek
dominaltak (a teljes szoallomany 17-21%-a), majd az igék kovetkeztek (15-17%);
a 13 éveseknél azonban az igék tulstlya volt megfigyelhetd (aranyuk 18,84%, mig
a foneveké 16,18%). Egy 15 évesekkel végzett elemzés arrdl szamol be, hogy beszé-
diikben rendkiviil kevés volt a melléknév (Bicskeiné 1985), mig egy masik vizsgalatban
az dertilt ki, hogy a melléknevek szama a 18 éveseknél is nagyon ritka (Laczko 2005).
A felndttekre vonatkozo adatok is hasonld szédfaji elrendezddést mutatnak kotetlen
beszélgetésekben, mint az idésebb gyermekeknél: az Gsszes szot tekintve az igék
aranya 18%, a foneveké 15%, a mellékneveké 6% koriili (Keszler 1983).

Szbasszociacios modszerrel vizsgaltak négyszaz 12—13 éves didk (Gosy—Kovacs
2001) és harmincnyolc 16-18 éves kdzépiskolas (Laczkd 2014) mentalis lexikonat.
A diakoknak 15 percen at kellett szavakat aktivalniuk és leirniuk. A szdasszociaciok
soran legmagasabb volt a fonevek aranya (71-85%-0s) a tobbi szo6fajhoz viszonyitva.
A leggyakoribb fogalomkorok az iskolaval, 61tdzkodéssel, hazzal, haztartassal és a sza-
badiddvel kapcsolatosak voltak mindkét vizsgalatban. Az eredmények szerint az ilyen
tipusu el6hivasos feladatokban nem csupan tészavak, szotari alakok, hanem toldalékolt
formak (pl. tobbes szam jelével ellatott alakok), illetve szodsszetételek és szokapcso-
latok is megjelennek mint 6nallo lexikai egységek. Szignifikans kiilonbségek mutat-
koztak mind a 12 és 13 évesek, mind a 16 és a 18 évesek kozott az aktivalt szavak
mennyiségében, ami a szokincs boviilését, illetve a lexikalis eldhivas hatékonyabba
valasat jelzi az életkor elérehaladtaval.

4. A szokincs nagysaga

A mentalis lexikon nagysagat modszertani okoknal fogva csupan megbecsiilni lehet.
A szokincs méretére vonatkozo becslések egy bizonyos kor utdn rendkiviil megbizha-
tatlanna valnak. T4jékoztato jelleggel kozliink néhany szakirodalmi adatot, amelyek
a nagy egyéni kiilonbségeket is mutatjak. A szokincs méretére vonatkozo kutatdsok
két 6 kérdés koré csoportosulnak: hany szot tartalmaz a kiilonb6z6 életkort gyermekek
szokincse, illetéleg milyen mértékii, gyorsasagu a szétanulasi folyamat.
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Egy 18 honapos gyermek aktiv szokincse atlagosan 6tven szot tartalmaz, de meg-
érteni koriilbelill 6tszor ennyit képes (Crystal 2003). A szakirodalmi adatok azt su-
galljak, hogy 18 honapos korig a szavak elsajatitdsa viszonylag lassabb iiteml, de
ett6l kezdve, illetve az elsd szaz szo elsajatitasat kovetden a szokincs novekedése ug-
rasszerl (Carey 1978; Ingram 2001; MacWhinney 2004). A kezdeti lassabb szotanulas
jellemzden 1-3 sz elsajatitasat jelenti havonta, ezt 18 honapos kortdl felvaltja a szo-
tanulas hirtelen megugrasa (vocabulary spurt, szotar- vagy szokincsrobbandsként is
nevezett jelenség, Ganger—Brent 2004), amikor a gyermekek akar 10-20 sz6t is elsa-
jatithatnak hetente.

A megértés és a produkcidé aszimmetridjara utal, hogy egy amerikai vizsgalat
szerint egy 13 honapos gyermek mar megért 50 szot, de 50 sz6 produkalasara csak 19
hénapos koraban képes (Benedict 1979). Ugyanebben a vizsgalatban kimutattak, hogy
az egyéves gyermek altal hasznalt szavak szama 5 honap alatt atlagosan heti tiz széval,
mig a megértett szavaké minden honapban huszonkét elemmel gyarapszik. Ettol
kezdve hatéves korig atlagosan koriilbeliil kilenc szot sajatit el naponta, ami 35 0j
szot jelent hetente (Carey 1978).

Egy masik vizsgalatban egy 1;6 évesen 22 szot tudd gyermek 1;9 éves koraban
mar 118 sz6t tudott (Ingram 2001).

Nelson (1973) tizennyolc gyermekkel végzett longitudinalis vizsgalata szerint
a gyermekek 15 honapos korukra 10 szo6t, 20 honapos korukra 50 szoét €s 24 honapos
korukra 186 szot produkaltak spontan beszédiikben.

Egy német vizsgalatban arra a kérdésre keresték a valaszt, hogy mennyit beszélhet
egy gyermek egy nap alatt (Wagner 1985). Ehhez 1;5 és 9;7 év kozotti gyermekek be-
szédét rogzitették, és a felvételek alapjan kiszamoltak az 6sszes produkalt szopéldanyt,
illetve a kiilonb6z6 szavakat (szétipusokat). Azt talaltak, hogy egy 17 hénapos gyermek
akar napi 13 800 szot is kimondhat, amelybdl 1860 kiilonboz6 tipus is lehet.

Bakonyi Hugo (1918) hiisz magyar és kiilfoldi szerz6 adatai alapjan a kovetkezoket
allapitotta meg: a szavak szama egyéves korban 0—10, kétéves korban 30400, harom-
éves korban 150-1000, négyéves korban 250—1200, 6téves korban 300-1400, hatéves
korban pedig 500-1700.

A 2,5 ¢s 3,5 éves kor kozotti gyermekek a kiilonbozo vizsgalatok tantisagai szerint
atlagosan 742 (Erdei 1987), 260-1468 (Meixner 1976), illetve 1256 (Gosy 1984) szot
hasznalnak.

Nagy (1978, 1980) az 1980-as Prefer-vizsgalat soran azt talalta, hogy az Gtéves
gyermek receptiv szokincsét 100%-nak véve az 5,5 éves 104,9%-o0s, a 6 éves 110,0%-o0s,
a 6,5 éves 115,4%-o0s és a 7 éves 121,1%-os szokincesel rendelkezik (idézi Bona—
Imre 2017).
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A becsiilt adatok az iskolaskor kezdetén kortilbeliil 3000 szot tételeznek fel (Biiky
1984: 65). Egy 14—15 éves diaknak mar 8—10 ezer lehet a passziv szokészlete, de a ta-
nult idegen nyelv szavaival egyiitt akar 15—16 ezer szotari egységet is ismerhet Biiky
(1984: 78) becslése szerint. Megemlitendo, hogy az idézett becslések mult szazadi ta-
nulmanyokbol szarmaznak; az ujabb nyelvi hatdsoknak kdszonhetéen bizonyara mas
adatokhoz jutnank, ha a jelenkori allapotot figyelnénk meg.

5. Az elsajatitott szavak szofaja

Az anyanyelv-elsajatitds sordn a gyermek egyik feladata, hogy a célnyelv szavait
sz6faji kategoriakba sorolva megalkossa az adott nyelv mentalis szotarat — hangstlyozza
a generativ nyelvelmélet (Chomsky 1965). Ezek a szo6faji kategoridk az alapjai a fra-
zisoknak, amelyek megalkotasaban, hierarchikus rendjiik kialakitdsaban az univerzalis
grammatika jatszik szerepet. A lexikon tehat egy olyan nyelvi komponens, amely tar-
talmazza az adott nyelv univerzalis szabalyokkal le nem irhato elemeit: a szavakat,
azok szo6faji besorolasat, morfologiai osztalyat és vonzatkeretét, valamint az idiomakat
(PIéh—Lukacs 2014: 463).

A szavak tarolasa és hozzaférésiik tehat nem fiiggetlen a nyelvtani kategoridjuktol.
A nyelvbotlasok ¢és a gyermeknyelvi példak is azt mutatjak, hogy a foneveket fone-
vekkel, az igeket igékkel, a mellékneveket melléknevekkel stb. helyettesitik, pl. bankot
rabol helyett rabot bankol (P1éh—Lukacs 2014: 203).

A gyermekek korai szokincsét illetden egy fontos kérdés, amely maig a nemzetkozi
tanulmanyok fokuszaban all, a szofajok elsajatitasi sorrendjére, illetdleg annak uni-
verzalis vagy nyelvspecifikus jellegére vonatkozik (pl. Waxman et al. 2013). Ossze-
hasonlito kutatasok alapjan Gentner (1982) megallapitotta, hogy a kiilonb6z6 anya-
nyelvii gyermekek produkcids szokincse a szofajok tekintetében egyetemes sajatossagot
mutat: a fonevek dominanciaja figyelheté meg mas szofajokkal (pl. igékkel) szemben.
Ezt az allitast tobb nyelvre is igazoltak, példaul angolra (Goldfield 2000), olaszra
(Tardif et al. 1997), spanyolra (pl. Jackson-Maldonado et al. 1993) vagy franciara
(Bassano 2000). Az azsiai nyelvekben, példaul a koreaiban, a japanban vagy a mandarin
kinaiban azonban ellentmondésos eredményeket talaltak (pl. Choi—Gopnik 1995;
Tardif et al. 1997).

Egy nyelveket 0sszehasonlitd kutatasban (Imai et al. 2008) 0j szavak tanulasat
tesztelték 3 €s 5 éves angol, japan és kinai gyermekeknél. A kisérletben a gyermekek
egy videojelenet megtekintése alatt meghallgattak egy mondatot egy alszdoval: Gj £6-
névvel (pl. This is a blick. ’Ez egy blikk.”) vagy 11j igével (Blicking. *Blikkel(és)’ vagy
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She is blicking it. ’Blikkeli azt.”). Majd két jelenetet jatszottak le nekik, egyikben
a targy, masikban a cselekvés volt azonos a kiindulo jelenetben latottal. A gyermekek
feladata volt felismerni, hogy az alszo a targyat vagy a cselekvést jeloli. Mindharom
nyelven a gyermekek jobban teljesitettek a fonevek targyakhoz rendelésében, mint az
igék-cselekvések esetében. Az eredmény abbol a szempontbol meglepd volt, hogy
a kinai gyermekek korai szokincse tobb igét tartalmaz, mégsem teljesitettek jobban az
uj igék ,,tanulasanak” tesztelésében, mint az angol gyermekek.

A szo6fajok elsajatitasi sorrendjét kognitiv, nyelvi és/vagy tapasztalati (ti. az anya
explicit vagy implicit ,,nyelvtanitasa”) tényezokkel magyarazzak. A magyarazatok
egyrészt kimondjak, hogy a targyak (amelyeket fonevekkel neveziink meg) perceptu-
alisan és konceptualisan stabilabbak, konkrétabbak és kdnnyebben elképzelhetdk,
mint a cselekvések vagy az események (amelyekhez igéket rendeliink) (Gertner 1982).
A nyelvi tényez6kon alapuld magyarazatok azon alapulnak, hogy mivel egy adott ige
jelentése 0sszefligg az argumentumszerkezetével (pl. agens, paciens, amelyeket fone-
vekkel fejeziink ki), a gyermekeknek elébb a fonevekbdl kell kialakitaniuk egy reper-
toart, miel6tt készen allnak az ige elsajatitasara (Waxman et al. 2013). A szofajok te-
kintetében azonban nyelvenkénti eltéréseket figyeltek meg az anyai nyelvben: az
angol és francia nyelvii anyak tobb fonevet hasznalnak a gyerekeikkel valé kommuni-
kacio soran, mint igét, mig a koreai anyak vagy az igéket részesitik elonyben, vagy
egyenld aranyban hasznalnak igéket és foneveket (Choi 2000; Kim et al. 2000; Bassano
2000). Az igék gyakorisagat tiamogatja az is, hogy bizonyos nyelvekben az igék tobb
kiemelkedd pozicidban szerepelnek (pl. 6nalloan, illetve frazis végi pozicidban is all-
hatnak) (Tardif et al. 1997). Utobbiak a sz6fajok sorrendjének nyelvspecifikus jellegét
erdsitenék, de a kérdés megvalaszolasihoz még tovabbi vizsgalatok sziikségesek.

6. Osszefoglalas

A mentalis lexikon kiépiilése az anyanyelv-elsajatitishoz kotédik, a tarolt egységek
¢s az el6hivasi folyamatok pedig bizonyos valtozdsokon mennek keresztiil az élet kii-
16nb6z6 szakaszaiban (példaul ovodas-, iskolaskorban, fiatal felndttkorban és id6s-
korban). A produkci6 soran aktivalt szavak kvantitativ és kvalitativ elemzése a mentalis
lexikonhoz vald hozzaférésrdl, az egyén szokincsének nagysagarol nyujthat informa-
ciokat. A kiilonbozo életkori gyermekek spontan beszédének lexikalis vizsgalata
a szokincs, illetve a szohasznalat életkor-specifikus sajatossagainak pontosabb meg-
ismeréséhez jarulhat hozza. Az életkori szinttdl valo elmaradas felismerése eldsegitheti
az egyéni fejlesztést, ami minden tankdteles gyermeknél fontos és hasznos, hiszen az
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¢letkornak megfeleld szokincs €s a lexikalis eléhivas adekvat miikodése a tanulasi si-
keresség alapveto feltétele. Ismeretes, hogy a szegényes szokincs hatranyokkal jarhat
az iskolaban és a mindennapi életben. A sajatossagok megismerése utan a szokincs
bovitése mellett fontos a szobeli szovegalkotas képességét is fejleszteni.
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Morfémaidozitési sajatossagok
az anyanyelv-elsajatitasban

Krepsz Valéria — Gosy Maria

Bevezetés

A szavak mentalis reprezentacioja kiilonféleképpen hatarozhaté meg egy adott életkori
szakaszban az anyanyelv-elsajatitas folyamataban. Tarolodhatnak absztrakt fonologiai
reprezentaciokként, illetve mint részletes akusztikai fonetikai reprezentaciok, amelyekhez
a szemantikai tulajdonsagok kapcsolodnak. Ez a gyermeknyelvben azt jelenti, hogy
a holofrazisok id6szakaban egy adott formahoz (fliggetleniil attol, hogy a nyelvi rendszer
szempontjabol milyen a forma, példaul sz6td, toldalékolt sz0, avagy szotoredék) egy
adott jelentés tarsul, a kettd egészlegesen tarolodik. A hattérben levd szemantikai-
kognitiv szerkezet univerzalis, amely a fejlédés soran nyelvspecifikus elemekkel egésziil
ki. A nyelvtan olyan nyelvi stratégidk osszessége, amelyet arra hasznalunk, hogy kii-
16nb6z6 szemantikai viszonyokat fejezziink ki a kozléseinkben (Slobin 1969), és amely
a szemantikai-kognitiv szerkezetekkel egytitt éptiil ki a nyelvelsajatitas soran.
alakokat is tartalmazhatnak. Nagyon szoros az dsszefliggés a gyermek gyorsan novekvo
szomennyisége ¢és a kéttagu kozlések megjelenése kozott. Ez utobbiak a morfologiai
rendszer kiépiilését is el6jelzik. A kétszavas kozlések produkcidjanak feltétele a szavak
percepciods izolalasa a spontan beszéd folyamataban, valamint a szomorfémakon kiviil
mas morfémak felismerése és 6nallo alkalmazasa. A szdtanulas és a szintaktikai
fejlédés szoros kapcesolatot mutat. Az a tény, hogy megjelennek a kétszavas kozlések
a gyermek nyelvében, arra utal, hogy mar képes feldolgozni a kiilonalloé szavakat,
azaz képes felfogni a sz6 fogalmat. Mas megfogalmazasban: az egyes szavakat izolalt
forméjukban értelmezi (Slobin 1969). Ugyanakkor még rendszerint nem veszi figye-
lembe a toldalékok sokféleségét, bar ebben jelentds kiillonbségek tapasztalhatok a nyel-
vek kozott (Crystal et al. 2016). A kétszavas kozlések szakaszat kovetden megnovekszik
a kiilonboz0 toldalékok hasznalata, utalva arra is, hogy a gyermek szegmentalja a sz6-
toveket és a toldalékokat mint morfologiai elemeket, illetdleg elkiiloniti az egyes tol-
dalékokat.

Az 1. abra fels6 sora szemlélteti a lexikalis el6hivas folyamatat az izolacio nélkiili
tarolas esetén, illetve a morfémak szegmentalasanak bekdvetkeztét, amely a tarolast
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is érinti. Az dbra masodik sora a mar kiilon tarolt morfémak eldhivasat és artikulacios
tervezését szemlélteti, amelynek soran a produkcioban a gyermeknek a kiilon eléhivott
morfémakat kell 6sszekapcsolnia.

artikulacids

toldalékolt IEIETSNN | 52615
sz0 toldalékolt | | ojqatek | —
§Z0 szétvalasz-
el6hivas tas, tarolas
artikulacios
sz0to ) ”tervezés toldalékolt
| toldalék S 526
toldalék osszekap-
elohivas csolds
1. abra

Morfémak tarolasa és eléhivasa a holofrazisok és a kéttagu kozlések idoszakaban

Az n. kettés mechanizmus modell szerint a nyelvtani formak elsajatitasa egyrészt
szabalyalapu, masrészt ,,gépies”, eleve egységes tarolt alakokat tételez fel (Pinker—
Princes 1988). Ugy gondoljak, hogy ez a rendszer erésen modularis, amelyben a tol-
dalék nélkiili formak osszevetése a toldalékos alakokkal fiiggetlen rendszerszabalyok
szerint miikddik, és az univerzalis sajatossagokat nyelvspecifikusak egészitik ki. Egy
kutatasban 15 spanyol anyanyelvii 1;7 és 4;7! év kozotti gyerek igei toldalékait ele-
mezték (Clashen et al. 2002). A szabalyos alakok jelentek meg a nem szabalyosan ra-
gozott igetovek esetében is. MacWhinney (1975), illetve Keenan és MacWhinney
(1987) tobblépcsds modelljében az analdgia és a szabalyalkotas hierarchikusan repre-
zentalodik. A kezdeti szakaszokban a gyermek mechanikusan ismétel (in. percepcios
tanulas), ez eredményezi az egészleges tarolasokat. Majd analogiakat és téves analo-
giakat (azaz ,tulaltalanositasokat”) alkalmaz, amelyek mar a szabalyalkotas stratégiait
mutatjak. Ez a megkiilonboztetd tanulés és azonositas fazisa, amelyet a lexikalis értés
¢és a szandékolt fogalmaknak megfeleld szavak produkaldsa kovet. Mindezek kdovet-
kezményeként valtoznak a szoejtés temporalis viszonyai.

Az egészleges és nem egészleges tarolast a felnéttek nyelvhasznalatara is igazoltak
(Vannest—Boland 1999), amely azonban alapjaiban kiilonbozik attol a folyamattol,
amely az anyanyelv-elsajatitasra jellemz6. A felndtt nyelvben — masok mellett —

1 A gyermeknyelvi szakirodalomban szokasos ¢életkorjeldlés szerint a pontosvesszd el6tti szam a betdltott
éveket, az utan kovetkez6 szam pedig a betoltétt honapokat jelenti.
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rendez0 elv lehet a gyakorisag tényezoje (Juhasz—Pléh 2001), a gyermeknyelvben el-
sOsorban az elsajatitas menete a meghatarozo.

Az alaktan elsajatitasaban kdzponti kérdés az egyes toldalékok birtokba vételének
menete, azaz a sorrend (Lengyel 1981b; Gosy 2005; Pléh—Lukacs [szerk.] 2014).
A szakirodalomban négy elvet talalunk, amelyek az elsajatitasi sorrend magyarazatat
adjak. Az egyik a kognitiv elsdbbség elve. Ez azt mondja ki, hogy a kognitiv fejlodés
hatarozza meg a toldalékok megjelenési sorrendjét. Konnyen belathatd ez példaul
a magyar feltételes mod jelének elsajatitasdval kapcsolatban: a gyermeknek elébb
meg kell értenie a feltétel fogalmat ahhoz, hogy annak nyelvi jelét megfelelden alkal-
mazhassa. A masodik magyarazo elv a kognitiv bonyolultsag elve, amely szerint a nyelvi
forma szempontjabol dsszetettebb elemek késobb jelennek meg a gyermek nyelvében.
A harmadik az egyértelmiiség elve. Kdnnyebb az a toldalék, amelyik egyalaku, és
amelyiknek egyértelmii szemantikai és szintaktikai funkcioja van. A negyedik a gya-
korisag elve. EI6bb jelennek meg azok a formak, amelyeket a gyermek a kornyezetétol
gyakrabban hall. Az empirikus adatok nem igazoltak egyik elv kizarolagos érvénye-
stilését sem (vO. S. Meggyes 1971; Lengyel 1981a; Gosy 1984).

A toldalékok megjelenése néha olyan gyors egymasutanisagban zajlik le, hogy
a pontos sorrend felallitdsa gyakorlatilag lehetetlen (S. Meggyes 1971; Lengyel 1981;
Bunta et al. 2016). Altalanossagban a masodik életév masodik felében a két elsd tolda-
1ékkal, a targyraggal, valamint az -é birtokjellel csaknem egy id6ben jelentkezik
a -bal/-be, illetve -ban/-ben hatdrozorag ¢€s az egyes szam, harmadik személyd, jelen
idejli igei személyragok, tovabba az egyes szam, masodik személyii, felszolitd6 moda
igei személyragok. Ezeket a legkiilonb6zobb toldalékok kovetik: a birtokos személyragok
(egyes szamban), a tobbes szam jele (-k), a kicsinyité képzo (-ka/-ke), a részeshatarozorag
(-nak/-nek), majd tovabbi hatarozdéragok (példaul -ra/-re, -bol/-bél, -nal/-nél, -on/-en/
-on, -hoz/-hez/-héz, -val/-vel). Ritkabbnak tiinnek eleinte a -rol/-rél és a -tol/-tol ragok,
de fokozatosan egyre jobban teljessé valik a toldalékrendszer. A kiilonb6z6 tipust tolda-
lekok az anyanyelv-elsajatitas eltérd szakaszaiban jelennek meg, és eltérést mutatnak az
eléfordulasi gyakorisagukban (pl. Bunta et al. 2016). A kiilonféle toldalékok hasznalata
elméletileg a gyermekek beszédében eltérd kognitiv fejlettségi szintet feltételez. Az
egyes gyermekek nyelvelsajatitasa azonban szamos individualis sajatossagot mutat, be-
leértve azt, hogy a toldalékok megjelenési sorrendje is kiilonb6zo lehet. A pontos sorrend
meghatarozasa még egyetlen gyermek esetében sem lehet teljesen biztos, hiszen nehéz,
esetleg lehetetlen megallapitani, hogy egyes toldalékolt szavak még klisészertien jelennek
meg (tehat a feln6tt nyelvi minta masolatai), avagy mar 6nallo toldalékolas eredményei.
Nem lehetett célunk a kutatasban ennek megallapitasa, eredményeink alapjan azonban
ovatos kovetkeztetések — a szakirodalmi tények alapjan — megfogalmazhatok voltak.
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A kétszavas kozlések idészakatol lesz képes a gyermek a tudatos toldalékolasra.
Ismeri mar a toldaléknak mint morfologiai elemnek a funkciojat, illetve a képviselt
szemantikai informaciot, képes a szoto és a toldalék 6sszekapcsolasara, s6t — ha sziik-
séges — megvalositja a koartikulacios szabalyokat is. (A toldalék informaciotartalmara
vonatkozodan 1. Balo 2016.) A 2. abra szemlélteti ezt a fejlodési folyamatot. A kezde-
tekben a gyermek Osszekapcsolja a format és a jelentést (holofrazisok), fliggetleniil
attol, hogy a létrejott szo valojaban toldalékolt-e vagy sem. A szavak, majd a tobbi
morféma szegmentalasa, illetleg izolalasa teszi lehetévé a valtozatos 0sszekapcsolo-
dast. Az abra masodik sora szemlélteti a (sz6)morfémak, illet6leg kiillonbdz6 morfémak
ejtését a toldalékolt szavak esetében, beleértve az adott esetben sziikséges koartikulacios
szabalyok alkalmazasanak lehetOségét. A sziirke és fehér szinii alakzatok az eltérd
gyakorisagra utalnak, amelyek befolyasolhatjak a gyermek kiejtését.

N+O=-D

forma jelentés morféma

@+

koartikulacios
szabalyok

2. abra
A morfémak hasznalatanak alakulasa a holofrazisoktol a toldalékolt szavakig

Szamos tanulmany k6zol adatokat a szavak hosszardl (a szavak szoétagszamaban kife-
jezve), illetve a morfoldgiai komplexitasrolaz anyanyelv-elsajatitas kiilonb6z6 szaka-
szaiban (MLU-szam, KFM-érték, vo. Brown 1973; Lee—Canter 1971). Ezek az adatok
azt igazoljak, hogy a nyelvi fejlédéssel egyidejiileg ndvekszik a szavak hossza, vagyis
a gyermekek mind tokéletesebben realizaljak az anyanyelvi szavakat a sajat kozléseik-
ben (Flipsen 2006). A szavak szotagszamanak novekedése 3 és 5 éves kor kozott
Otven (angol anyanyelvii) gyermek parbeszédeinek elemzése alapjan 1,15 volt (Yaruss
2000). 320 (angol anyanyelvil) gyermek szohosszainak vizsgalata (parbeszédekben)
azt mutatta, hogy a szotagok szama a szavakban szignifikansan novekszik 3 és 8 éves
kor kozott, a novekedés 1,06 és 1,42 szotag kozott valtozott (Flipsen 2006).
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A megnyilatkozasok atlagos hossziisaganak mérésére szolgal az in. MLU-érték ("Mean
Length of Utterance’). A mérészamot 1925-ben Margaret Nice vezette be els6 valtozataban
(MLR = "Mean Length of Response’). Az MLR-szam a szavak atlagos szamat hatarozta
meg 50 egymast kdvetd megnyilatkozas alapjan szamitva. Noha a sok iddt igényld
modszert hamar biraltak (1. Webster et al. 1964), mégis gyorsan elterjedt €s a mai napig
igen hasznosnak bizonyult (v6. MLU-w, pl. Fletcher et al. 2016). 1973-ban Brown 4tala-
kitotta a modszert, és morfémaszamra vetitve hatarozta meg a kozlések hosszusagat
(MLU-m). Noha ez az angol nyelv esetében nem mindsiilt jelentds valtozasnak, a magyar
nyelv esetében nagy eltérések mutatkozhatnak a kétféle szamitas alapjan. A kutatdsok
eredményei szerint Ugy tiinik, hogy a megnyilatkozasok hosszara a gyermek motoros
iigyessége és mas, nem nyelvi kognitiv tényezok is hatassal vannak (Redford 2015).

A gyermekek spontan beszédének morfologiai és szintaktikai komplexitasat vizs-
galja az in. KFM-moddszer mérészama, és adja a kozlésegységek fejlodési mutatojat.
Az eredetileg amerikai kritériumrendszert (DSS: Lee—Canter 1971) magyar gyermekek
beszédteljesitménye alapjan adaptaltak (Gerebenné et al. 1992). Az eljaras szerint
a gyermekbeszédben eléforduld bizonyos szavak, szofajok és szintaktikai szerkezetek
pontot érnek, amelyek meghatarozott matematikai eljaras utan osszevethetd szamot
eredményeznek. Az adaptalt mddszer figyelembe veszi, tobbek kdzott, a magyar nyelv
sajatossagait, valamint a magyar gyermekek anyanyelv-elsajatitasi szakaszait is
(Neuberger 2012). Noha az eljards a magyarra nem sztenderdizalt, rendelkezésre
allnak olyan empirikus adatok, amelyek lehetdvé teszik a gyermekek teljesitményének
Osszehasonlitasat az egyes ¢€letkorokban (Neuberger 2014; Horvath 2006).

A morfologiai és szintaktikai fejlodés egyes szakaszaira jellemzo sajatossdgok
alapjan hatarozza meg az anyanyelv-elsajatitas tipikus vagy nem tipikus menetét egy
specialis sziirbeszkoz, a Language Assessment Remediation and Screening Procedure
(LARSP), amelyet eredetileg gyakorlati (logopédiai, klinikai) célokra fejlesztettek ki
angol anyanyelvli gyermekek szdmara (Crystal 2012). A cél az volt, hogy olyan gram-
matikai (morfologiai és szintaktikai) fejlodést kimutato eszkozt dolgozzanak ki, amely-
nek megalapozott nyelvfejlodési elmélet van a hatterében (1. Fletcher et al. 2016).
A modszert szamos nyelvre kidolgoztak és publikaltak, a legutolsé kotet a magyar
adaptalast (HU-LARSP) is tartalmazza (Bunta et al. 2016).

A nyelvfejlédés kovetkezménye, hogy a gyermekek beszédtempoja €s értelem-
szertien a szavak ejtési idotartama is megvaltozik; az ejtésre hato tényezoktol fliggden
bar, de a szavak artikulaciojara forditott id6 altalaban csdkken (Gosy 1988). A holofra-
zisoktol kezdddden a gyermek artikulacios gesztusai egyre gyakorlottabbak lesznek,
masrészt a ndvekvo beszédrutin kdvetkeztében mind kdnnyebben lesznek eldhivhatok
a lexikalis egységek. A szoejtések tervezésére és kivitelezésére forditott id6 csokken.

145



Krepsz Valéria — Gosy Maria

Mindez hatassal van a szavak produkciojanak temporalis viszonyaira. Példaul ugyanazon
szavak kiejtésének id6tartama hat honap alatt mintegy a felére csokkent egy gyermek
évvel késobb 350 ms lett; a szapa (’szappan’) ejtése 960 ms-rol csdkkent 480 ms-ra; az
adom sz6¢€ pedig 515 ms-rol 380 ms-ra. A szavak id6tartamanak alakulasara a mindenkori
artikulacioés tempd van hatassal (pl. Schmidt—Lee 2005), amely az életkor novekedésével
valtozik, rendszerint gyorsul. Az artikulacios gyakorlottsag és az egyre fejlettebb
kognitiv miikodések egyarant hatassal vannak a kivitelezési mtveletekre. A szavak
mind gyorsabb ejtése modositja a beszéd artikulacios tempojat (Hulme 1984).

Sajatosan alakulnak a szavak bels6 temporalis viszonyai is. A toldalék objektiv
idétartamanak ardnya — a szo6t6hoz viszonyitva — relative nagy, a gyermeknyelvben
tapasztalhato szotd/toldalék aranyok jellegzetesen kiilonbdznek a felndtt nyelvben (vo.
Krepsz—Gosy 2015) tapasztaltaktol. Példaul az Andicsé (Andics > Andris’) szdban a tol-
dalék fizikai idotartamanak aranya 39% (noha mindossze egyetlen maganhangzorél
van sz0), a bocsibe (’bolcsibe’) szoban 46,5%. Megnovekszik a toldalék kiejtésére
forditott id6 az eldz6 példakban szereplokhoz képest egy késobben elsajatitott toldalék
esetében, igy példaul az anyunak szoban a -nak idéaranya 72% (Gosy 1988).

Klatt hét tényezdt hatarozott meg a felndtt ejtés vonatkozasaban, amelyek alakitjak
a beszéd iddviszonyait (1975): extralingvisztikai tényezok (pl. a besz¢ld allapota), dis-
kurzusfaktorok (a szdvegben elfoglalt hely), szemantikai (nyomaték és jelentésbeli 0j-
donsag), szintaktikai tényezok (a frazisvég megnyulasa), a szo6vég megnyulasa, fonolo-
giai/fonetikai faktorok és fizioldgiai tényezdk (pl. belsé iddszerkezet). Mindezek
a faktorok, illetve meggondolasok valamilyen mértékben adaptalhatok az anyanyelv-
elsajatitasra is. Ekkor a fejlodés ténye is feltétleniil tekintetbe veendd, hiszen a kognitiv
valtozasok nyilvanvald hatdssal vannak altalaban és konkrétan is az id6zitési viszonyokra.
Koziiliik a jelen kutatas a szotovek €s a toldalékok temporalis viszonyait elemezte.

A toldalék el6hivasa, fonologiai és fonetikai tervezése altalaban hosszabb id6t
igényel a gyermektdl, mint ugyanezek a miiveletek a szoto esetében, bar az idozitésre
hato tényezok itt is sokfélék. Novekedés tapasztalhato a toldalék idotartamaban a szo-
téhoz viszonyitva akkor is, ha nem egyszerti 6sszekapcsolasrol van sz6, hanem a ko-
artikulacio érvényesitésérdl is. Példaul a fojdssal esetében a toldalék aranya 74%-nak
adddott, ami a toldalék (-val) relative kés6i megjelenésével, valamint a fonologiai ko-
artikulacio sziikségszerti megvalositasaval is magyarazhatd. Azokban az esetekben,
amikor a toldalék elsé massalhangzdja még nem hasonul a szoté utolsdé massalhang-
z0jahoz, a toldalék iddaranya a szotohoz viszonyitva kisebb, példaul Krisztianval
(Krisztiannal helyett) vagy malacval (malaccal helyett). A toldalék idéaranya az elsé
esetben 41%, a masodikban 47,8% volt (Gosy 1988).
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A felnott besz¢élok jellemzden gyorsabban artikulaljak a gyakori szavakat és lassabban
a ritkabban eléfordulokat (pl. Gal 2008; Redford 2015); ez fokozottan érvényes le-
het a gyermeki beszédre. Feltételezhetd, hogy mindezekért inkabb a fonoldgiai kodolashoz
torténd hozzaférés a felelds és nem a lemma (a szemantikai és a szintaktikai reprezentacio)
kivalasztasa (Jescheniak—Levelt 1994). Hatassal van a szd egészének idGtartamara
a sz6t6¢é mellett a toldalék gyakorisaga (Losiewicz 1995). Paul Menzerath német nyelven
végzett vizsgalataiban (1928, 1954) els6ként mutatott ra arra, hogy egy nyelvi egység
idétartama nem egyenesen aranyos az 6t felépitd kisebb nyelvi egységek idotartamaval.
Noha megallapitasait alapvetden az irott nyelv jellemzdinek vizsgalata alapjan fogalmazta
meg, azok a spontan beszédben is helytallonak bizonyultak. A 20. szazad elején Gombocz
¢s Meyer (1908) megfigyelte, hogy a maganhangzok iddtartama csokken, ahogyan a sz6
szotagszama ndvekszik (vO. az eredeti tat, tatog, tatogat, tatogatok, tatogatoknak szavak
mérései). A szotagszam novekedésével értelemszertien novekszik ugyan a sz6(t6) ido-
tartama, ez azonban nem azt jelenti, hogy a szotagiddtartam valtozatlan marad az ejtés
soran. Létrejon egy tn. kiegyenlitddési tendencia, amely jelenség kdvetkeztében a mind
tobb szotagbol allo szavak szdtagiddtartama csokken. Magyar felnéttek beszédében
Szende (1976), Gosy (1997), Krepsz és Gosy (2015), illetve Bona (2013) adatoltak és
irtak le a szoidotartamok alakulasat. Kilencévesek szdiddtartamaiban Horvath (2014),
tinédzserek beszédében pedig Krepsz mutatta ki a temporalis valtozasokat (2017). A ki-
lencévesek szignifikdnsan hosszabb szoidétartamokat valdsitottak meg, mint a feln6tt
besz¢élok, a kiegyenlitddési tendencia naluk még kismértékben volt adatolhatd. Horvath
a toldalékok iddtartamat kiilon nem vizsgalta, de elemezte az ugyanazon szdtagszamu
toldalék nélkiili és toldalékos szavak iddtartamait. Azt talalta, hogy a harom és négy
szotagos szavak esetében a toldalék nélkiili szavak idétartama nagyobb, mint a toldalékos
alakoké. Itt felmertil a szogyakorisag esetleges hatésa is. A szerzo a gyermekek és a fel-
néttek 1dozitési kiilonbségeit a gyermekek lassabb artikulacios tempodjaval, valamint
a kevesebb beszédtapasztalatukkal magyarazta (2014). A tinédzserek szdidGtartamai is
mutattak eltérést a felnGttekétol, a szOhossz novekedésének hatasara naluk kevésbé volt
kimutathato a kiegyenlitédési tendencia, mint a felnétteknél (Krepsz 2017).

A szavak toveinek és toldalékainak id6tartamai informaciot nyujtanak arrél, hogy az
agglutinalo nyelvet elsajatitd gyermekek milyen idokeretben valositjak meg a kiilonb6zo
morfémakat. A szakirodalmi adatok alatdmasztjak a szot6 és a toldalék idoviszonyaiban
bekovetkezd valtozasokat az elso életévekben (Gosy 1988). Felmeriil a kérdés, hogy
vajon iddsebb, de iskolaba még nem jard gyermekek (4, 5, 6 évesek) ejtésében hogyan
alakul a szavak bels6 iddzitése, a kiegyenlitddés jelensége kimutathato-e naluk. A ko-
vetkezd f6 kérdéseket fogalmaztuk meg. Megjelenik-e a kiegyenlitédési tendencia
a szavak id6tartamaban a vizsgalt életkorokban? Vajon a gyermekek is egyre rovidebb
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id6tartamban ejtik a névekvo szotagszamu szavakat, hasonloan a felnéttekhez? Miként
valtozik a szotovek €s a toldalékok iddaranya a vizsgalt életkorokban?

Célunk annak bemutatasa, hogy a 4, 5 és 6 éves gyermekek kozléseiben hogyan
valtozik, valtozik-e egyaltalan a szavak ejtési id6tartama, valamint a sz6- és a toldalék-
morfémak idéaranya. Két hipotézist fogalmaztunk meg. (i) A szot6t alkotd szotagok
szdmanak novekedése hatassal lesz az egész sz6 id6tartamara ugy, hogy bekdvetkezik
egyfajta kiegyenlitddés. (ii) A toldalékok iddaranya a szot6hoz képest életkor-specifikus
kiilonbségeket fog mutatni.

Kisérleti személyek, anyag, modszer

A kutatashoz 30 magyar anyanyelvii gyermek (egynyelviiek) spontan beszédfelvételét
valasztottuk ki véletlenszeriien a GABI adatbazisbol (Bona et al. 2014). A gyermekek
harom életkori csoportbol keriiltek ki, 4, 5 és 6 éves 6vodasok voltak, csoportonként
5 lany és 5 fiu. A sziilok altal kitoltdtt anamnézislapok alapjan mindegyikiik tipikus
anyanyelvi fejlddést mutatott, beszédiik az elvart idében indult. Valamennyien ép
hallok, ép ejtésiiek, hasonld szocialis hattertiek.

Az adatbazis azon felvételeit valasztottuk ki a kutatashoz, amelyekben a gyermekek
csaladjukrol, kedvenc jatékaikrol, meseélményeikrdl beszélnek. Osszesen mintegy
420 percnyi (adatkozlonként atlagosan 14 perc) spontan beszédet elemeztiink a két
¢letkori csoportban.

A vizsgalathoz 6t kiilonbozo toldalékot elemeztiink (-ban/-ben, -nak/-nek, -tam/
-tem, -unk/-iink, -val/-vel). Kozilik harom fénévi rag, hatarozéragok (-ban/-ben,
-nak/-nek, -val/-vel) és harom igei személyrag (-nak/-nek, -tam/-tem, -unk/-iink).
A -tam/-tem eltér a tobbi toldaléktol abban, hogy kétmorfémas. Mindezek valamennyi
eléfordulasat adatoltuk a rendelkezésre all6 hangmintdban. Minden tipus esetén azonos
csoportba soroltuk az eltér6 hangrendii maganhangzokat tartalmazoé toldalékokat. Az
elemzés soran nem vettiik figyelembe azokat a szavakat, amelyekben a sz6t6 és a tol-
dalék hataran valamilyen fonologiai koartikulacios szabaly érvényesiilt, avagy a tétipus
valtozott a toldalékolas kdvetkeztében, tovabba azokat sem, ahol a sz6t6 utolsé hangja
azonos volt a toldalék elsé hangjaval. Ezek nem kertiltek be az elemzett anyagba.

Olyan igéket és foneveket valogattunk, amelyek (i) a frazis belsejében fordultak
eld, (ii) nem tartalmaztak mas toldalékot, csak azokat, amelyeket elemezni szandé-
koztunk, valamint (iii) szofajukat tekintve fonevek és igék voltak. Példaul: hdz|ban,
kocsi|val, Annd|nak, fociz|tam, utaz|unk, tarsasjaték|ban, korcsolyaz|unk, napra-
forgo|nak, fogocskaz|tam. A szavak ejtésére hatassal lehet azok relativ gyakorisaga.
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A jelen kutatasban elemzettek — a spontan megnyilatkozasok témaibol adoddan — a gyer-
mekek szamara jol ismertek €s gyakran hasznaltak voltak, az artikulacidjukat a gya-
korisag nem befolyasolhatta.

Osszesen 1800 darab szotd- és toldalékmorfémat elemeztiink (600 darab toldalékot,
a hozzajuk tartozé szétoveket, valamint a toldalékolt szavakat). A legrovidebb sz6 két
szotagbol allt (1 szotagos szotd + toldalék), a leghosszabb 6t szotagbol (4 szotagos
sz6t0 + toldalék) épiilt fel. A szavak szotagszam szerinti megoszlasat az 1. tablazat,
a toldalékok aranyait a 2. tdbldzat mutatja.

1. tabldzat
A kiilonbozo szotagszamu szavak megoszldasa a harom életkori csoport

megnyilatkozasaiban
Szavak eléfordulasa (db)
Szotagszam "
4 évesek 5 évesek 6 évesek Osszesen
2 67 74 60 201
3 62 61 66 189
4 42 30 39 111
5 29 35 35 99
Osszesen 200 200 200 600

2. tablazat
A vizsgalt toldalékok elforduldsa a szotagszamok szerint a harom életkori csoport
megnyilatkozdsaiban (a -nak/-nek eldfordulasat fonévi és igei ragként itt nem

valasztottuk szét)
1Szétagszam Toldalékok elé6fordulasi gyakorisaga (%)
-ban/-ben -nak/-nek -tam/-tem -unk/-iink -val/-vel
—életkor(év) | 4| 5| 6| 4| 5| 6| 4| 5| 6| 4] 5] 6| 4| 5] 6
2 22 |23 (22 (22 |24 |22 |18 (20 (20 |18 |14 [17 [19 |19 |20
3 23 120 (21 |21 |23 |21 |19 |18 |20 |18 |20 [ 18 | 19 [ 20 | 18
4 26 | 27 (28 (24 |27 |26 |21 (20 (21 |17 |13 [13 (12 |13 |13
5 24 129 (26 |21 |23 |20 |24 (23 |20 |14 |11 (14 |17 ({14 |20

Az artikulacios tempoértékeket (idoegységre eso kiejtett beszédhangok szama) minden
besz¢éld esetében meghataroztuk beszédszakaszonként, majd az igy kapott adatokbol
atlagértéket szamitottunk. A vizsgalt morfémak idétartamainak Osszevetésére arany-
szamot alkalmaztunk, amely a kisebb és nagyobb id6tartamértékek hanyadosat 100-zal
megszorozva, szazalékos értékben adja meg a morféma-idétartamok valtozasat. Példaul,
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ha a két szotagos sz6 atlagidétartama 341 ms, a négy szotagos szo¢€ pedig 384 ms,
akkor az id6tartam-ndvekedés mértéke 13%-o0s (384/341*100, azaz 113%-a az eredeti
értéknek). Vizsgaltuk azt is, hogy az adott szot felépitd szoto- és toldalékmorfémak
milyen aranyt mutatnak a toldalékolt szo teljes idotartamaban. Példaul a kocsi/val sz6
esetében a szotd (kocsi) 55 ms, a toldalék (-val) 38 ms-ban valdsult meg. Ekkor a szotd
a teljes id6étartam (93 ms) 59%-at [=(55/93)*100], a toldalék pedig a 41%-at
[=(38/93)*100] tette ki a teljes sz6 ejtésére forditott idotartamnak.

A beszédhangfelvételeket szakasz- és szdszinten annotaltuk folyamatos akusztikai
visszacsatolas és vizualis ellenérzés mellett a Praat szoftverrel (Boersma—Weenink
2014). Szegmentaltuk a szotoveket, valamint a toldalékokat. A szegmentalas kritériu-
mait a beszédhangok tipusa hatarozta meg; a maganhangzok esetében a masodik for-
mans volt az iranyado, a massalhangzoknal pedig az akusztikai lenyomat sajatossagait
vettiik figyelembe a fonetikai elemzésekben szokasos modon. Adatoltuk a szétdvek
¢s a toldalékok iddtartamat a kiilonbozd szotagszamu szavakban. Az adatokat egy
erre a célra létrehozott szkript segitségével automatikusan nyertiik ki. A morfémak
idotartamat a kovetkezd tényezok mentén elemeztiik: (i) a szavak szotagszama,
(i1) a beszédszakaszokra mért artikulacios tempoértékek atlaga, (iii) a morfémak tipusa
(fonév, ill. ige), (iv) a beszéldk életkora. A statisztikai elemzést az SPSS 20.0 szoftverrel
végeztiink (Kruskal-Wallis-proba, Mann—Whitney-proba, dsszetartozé mintas vari-
anciaanalzis, az adatok sajatossagainak megfelelden).

Eredmények

A beszEl6k artikulacios tempoja és a szoidotartamok id6zitése nem fiiggetlenek egy-
mastol, ezért elemeztiik a gyermekek tempoértékeit. Atlagos artikulacios tempéjuk 8,4
beszédhang/s volt. Varhatoan, az életkor elérehaladtaval fokozatos novekedést tapasz-
taltunk, azaz a beszéd gyorsult (3. adbra). A négyéves gyermekeknél csoportszinten atla-
gosan 6,7 beszédhang/s-os tempoértéket kaptunk. Az Gtéves beszelok (8,7 beszédhang/s)
atlagosan 2 hanggal beszéltek gyorsabban, mint a négyévesek. A hatévesek (9,8 beszéd-
hang/s) atlagosan 1,1 beszédhanggal produkaltak gyorsabb beszédet az dtéveseknél; be-
szédsebességlik atlagosan 3 hanggal volt gyorsabb, mint a legfiatalabb korosztaly¢.

Jelentds egyéni kiilonbségeket adatoltunk mindharom életkori csoportban. A leggyor-
sabb tempoértéket egy hatéves it esetében mértiik (13,4 hang/s). A leglassabban egy
négyéves lany beszélt, akinek atlagos artikulacios tempoja 4,9 hang/s volt. O kozel
9 hanggal ejtett kevesebbet masodpercenként a leggyorsabb beszélonél (4. abra).
A Mann—Whitney proba mindharom életkori csoport kdzott szignifikans kiillonbséget
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igazolt (a négyévesek és az otévesek kozott: Z =—18,356, p < 0,001; az 6tévesek és
a hatévesek kozott Z = —20,507, p < 0,001; a négyévesek €s a hatévesek kozott
Z=-16,842, p <0,001). A nemek kdzdtt nem volt szignifikans kiilonbség egyik kor-
osztaly esetében sem.
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Az artikuldcios tempo atlagos értékei (median és szorodas)
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A gyermekek atlagos artikulacios tempoja csoportonként és egyénenként

A szotévek idotartama mindharom életkori csoport estében fokozatos ndvekedést mu-
tatott a szavak szotagszamanak emelkedésével (3. tdabldzat kozEpsé sora). Eltérést ta-
pasztaltunk azonban az id6tartam-valtozasok mértékében a korcsoportok kozott. A négy-
éveseknél a novekedés mértéke kozel kiegyenlitett volt a kiilonb6z6 hosszusagl szavak
kozott: a szotdidotartamok az 1 €s 2 szotagos szavaknal atlagosan 185 ms-mal (17%),
a 2-3 szotagos szavak esetében 199 ms-mal (18%), a 3—4 szotagbol allo szavak kozott
pedig atlagosan 203 ms-mal (18%) emelkedtek. Az 6téves beszéldknél jelentds kii-
lonbségeket tapasztaltunk a novekvd szotagszamu szotdvek idviszonyaiban. Mig
a legrovidebb, 1-2 szotagbol allok esetében az idotartamok atlagosan 5%-kal, azaz 38
ms-mal ndvekedtek, a 23 szdtagos szavak esetében 20%-kal (152 ms), a 3—4 szotagos
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szavak esetében pedig 32%-kal, azaz 243 ms-mal lettek hosszabbak a szotovek atlagos
idOtartamai. A hatéves gyermekek ejtésében a legrovidebb, 1-2 szotagbol allo szotovek
esetében 8%-0s (102 ms), a hosszabb, 2-3, illetve 3—4 szdtagbol allo szotoveknél
pedig 17%-0s (184 ms) és 19%-o0s (206 ms) novekedést mértiink. A statisztikai elemzés
adatai a 4. tablazatban lathatok.

3. tabldzat
A toldalékolt szavak, a szotovek és a toldalékok dtlagos idotartama
és dtlagos eltérése (SD) korcsoportonkeént

Idétartamértékek (ms)
Morfémak , 4 évesek ’ 5 évesek ' 6 évesek
Atlagos SD Atlagos SD Atlagos SD
idStartam id6tartam id6tartam
Toldalékolt szavak 997 413 919 399 846 375
Szbtovek 699 161 615 98 512 122
Toldalékok 380 152 351 112 304 95
4. tabldzat
A statisztikai elemzések szignifikans kiilonbséget ado értékei
a harom életkori csoportban
Statisztikai adatok
Szétagszam 4 évesek 5 évesek 6 évesek
Z-érték p-érték Z-érték p-érték Z-érték p-érték
2-3 ~11,589 <0,001 - - -6,566 <0,001
34 —9,856 <0,002 - - 3,459 <0,001
4-5 -12,557 <0,001 -9,947 <0,001 - -

A toldalékolt szavak idotartama sajatosan alakult a harom életkori csoport narrativaiban.
A leghosszabb idétartamban a legfiatalabb korosztaly, a négyéves beszélok szoidotartam-
értékei realizalodtak — fliggetlentil a vizsgalt szavak szotagszamatol és a toldalék tipusatol
(3. tablazat elsé sora). Az életkor elorehaladtaval fokozatosan csokkent a szavak id6tartama.
Az otéves beszelok 8%-kal, a hatéves gyermekek az dtévesekhez viszonyitva 8%-kal,
a négyévesekhez viszonyitva 15%-kal ejtették rovidebb idotartamban a toldalékolt szavakat.

A toldalékolt szavak idGtartamat a szavak szotagszama és a beszélok életkora
egyarant meghatarozta. A 2 szotagos szavak kis idokiilonbséggel realizalodtak a négy-
¢és Otévesek kozott, a hatévesek ejtésében jelentdsebb a rovidiilés (668 ms, 652 ms,
597 ms a négyévesektol a hatévesekig). A 3 szdtagosoknal a négyévesek (828 ms) és
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az id6sebb gyermekek szoéidotartamai (674 ms, 691 ms) lényegesen kiilonboztek; az
Otévesek ¢és a hatévesek kozott alig volt kiilonbség. A 4 szotagos szavak idétartamanak
atlaga az 6téveseknél 80 ms-mal rovidebbnek adodott (atlag: 966 ms), mint a négy-
éveseknél (atlag: 1050 ms); a hatévesek (atlag: 802 ms) pedig 164 ms-mal ejtették oket
rovidebben, mint az 6tévesek. Az 5 szotagbol allo szavak idétartamanak atlaga a négy-
éveseknél 1403 ms, az otéveseknél 1377 ms, a hatéveseknél pedig 1298 ms volt.
A besz¢élok ¢életkora mentén tehat jellegzetes valtozas tapasztalhato a toldalékolt szavak
idétartamaban a sz6 hosszsaganak ndvekedésével (5. dbra). Osszességében a négyéves
gyermeknél atlagosan 15%-os idétartam-novekedést adatoltunk; kdzel azonos aranyban
nétt a kiillonb6z6 morfémak idétartama a sz6 hosszisaganak novekedésével. Az Gtéves
gyermekeknél a két- és harom szotagbol alloknal csupan 3%-os novekedést adatoltunk,
mig a nagyobb szotagszamu szavak esetében atlagosan 30%-kal novekedett a szavak
iddtartama. A hatéves beszéloknél atlagosan 22%-os iddtartam-valtozast adatoltunk.
A2 ¢és 3, valamint a 3 és 4 szotagbol felépiild szavak esetében azonos mértéki, 14%-os
idotartam-ndvekedés volt megfigyelhetd, mig a 4-5 szotagbdl felépiilok esetében ez az
arany mar 22%-ra emelkedett. Megallapithato, hogy a kiegyenlitddési tendencia leg-
nagyobb mértékben a hatéveseknél érvényesiil, legkevésbé pedig a négyéveseknél.

20007 []4 évesek
W5 évesek
6 évesek

15007
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5. abra

A toldalékolt szavak idétartamértékei a szotagszam és a beszélok
életkoranak fiiggvényében (median és szorodas)

A toldalékok éatlagos idotartama a gyermekek ejtésében 345 ms, az dsszes szotd ido-
tartama pedig atlagosan 609 ms volt (3. tdbldzat harmadik sora). A szotagszamtol
fiiggetlentil, a négyévesek ejtésében a toldalékok aranya nagyobb volt, mint az idésebb
gyermekeknél. Az 6t- és hatévesek inkabb egyéni idozitésbeli kiilonbségeket produkaltak,
mint csoportszinten kimutathatokat. Fiiggetleniil az adott toldalék tipusatdl, mindegyiknél
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fokozatos csokkenés volt megfigyelhet6 az életkor elérehaladtaval az egyes korcsoportok
kozott. Az idétartam csokkenése a 4 és 5 éves, valamint az 5 és 6 éves gyermekek tol-
dalékai kozott tendenciaszertl, a statisztikai elemzés azonban csupan a 4 és a 6 éves
gyermekek kozott igazolt szignifikans kiilonbséget (Z=—5,427; p <0,001). Az 5 éves
beszeldk a 4 éveseknél atlagosan 5%-kal (21 ms), a 6 évesek pedig 12%-kal (50 ms)
rovidebb idétartamban valdsitottak meg az egyes toldalékokat. Az 5 és 6 évesek kozott
atlagosan 7%-0s (29 ms) kiilonbséget adatoltunk; varhatéan az idésebbek idotartamai
voltak a rovidebbek.

A szotagszam bizonyos mértékben hatassal volt a toldalékok idotartamanak alaku-
lasara minden korcsoportban. A négyéves beszéloknél atlagosan 7%-os id6tartam-
valtozast (novekedés a 2-3 és a 45 szdtagos szavak kozott, csokkenés a 3—4 szotagos
szavak ko6zott) adatoltunk a kiilonbozd szotagszamu szavak esetében. Az 5 és a 6 éves
adatkdzloknél a valtozas mértéke kisebb, atlagosan 4%-os (6. abra). Az is lathato,
hogy a toldalék-id6tartamok mindkét életkori csoport esetében novekedtek is, és csok-
kentek is. Az 6téveseknél a 2 és 3 szotagos szavak estében 4%-os csokkenés, majd a 3
szotagnal hosszabb szavak esetében ndvekedés volt megfigyelhetd. A hatéves adatkdzlok
esetében a 2, 3 és 4 szotagos szavaknal minimalis, 1%-os csokkenést, mig a 4 és 5 sz0-
tagbol all6 szavak esetében 4%-os ndvekedést adatoltunk. A statisztikai elemzés szerint
azonban nem volt igazolhatd szignifikans kiilonbség a toldalékok idétartamaban az
eltérd szotagszamu tdmorfémak hatdsara egyetlen életkori csoport esetében sem.
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6. abra

A toldalékok idétartamértékei a szotagszam és a beszélok életkoranak
fliggvényében (median és szorodas)
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Eltérést tapasztaltunk a toldalékok iddtartamaban azok tipusa szerint. A legrovidebb
id6tartamban, valamint a legkisebb atlagos eltérést mutatva a -ban/-ben helyhatarozo-
ragok realizalodtak az 0sszes gyermek esetében (atlag: 277 ms, SD = 76 ms). A -nak/-
nek toldalékpart atlagosan 38 ms-mal hosszabban valdsitottdk meg az adatkozlok
(atlag: 351 ms; SD = 111 ms). Hosszabb id6tartam volt sziikséges az -unk/-iink (atlag:
422 ms, SD = 167 ms) és a -tam/-tem (4tlag: 486 ms, SD = 181 ms) toldalékmorfémak
ejtésére. A leghosszabban a -val/-vel hatarozoragok realizalodtak (atlag: 568 ms,
SD =237 ms). A statisztikai elemzés szignifikans kiilonbséget igazolt a toldalékok ido-
tartamaban a toldaléktipus fliggvényében (Kruskal-Wallis-teszt: y?=69,345; p <0,001).
A 7. abra az egyes toldalékparok iddadatait ¢letkori bontasban szemlélteti.
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7. abra
A kiilonbozo tipusu toldalékok idotartama a beszélok életkoranak
fiiggvenyében (median és szorodas)

Az eltérések nem csupan csoportszinten, de az egyéni beszélok esetében is jol tiikro-
z0dtek. A 8. abra az egyéni kiilonbségek atlagértékeit szemlélteti a harom korosztaly
beszél6inél harom toldaléktipus, a -ban/-ben, a -tam/-tem, valamint a -val/-vel esetében.
(A besz€l6k szamozasa elkiilonitésiikre szolgal, a keresztmetszeti vizsgalatbol adéddan
a kiilonbozo ¢letkoru adatk6zlok azonban nem ugyanazok a gyermekek; hangstlyozzuk,
hogy az 0sszekdtd vonalak csupan a jobb szemléltetést szolgaljak, és nem Osszetarto-
zasra utalnak.)

A szotdvek és a toldalékok aranya a felndttek spontan beszédében azt igazolta,
hogy mig a sz6t6 idotartama valtozik a szétagszam fiiggvényében, addig a toldalékok
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id6tartama allandé marad (Krepsz—Gosy 2015). Ugyanez a mintazat lathaté a gyer-
mekeknél minden életkori csoportban, fiiggetleniil attol, hogy a szotovek idétartama
milyen mértékben ndvekszik a szohossz névekedésének hatasara (9. dbra; az dbraban
szereplO linedris egyenes vonalak csupan a jobb vizualis feldolgozast segitik). A kiilonb6z6
szOtagszamu szotoveknek és a hozzajuk illesztett toldalékoknak a felnottek ejtésére jel-
lemzd temporalis Osszefliggései mar a négyéves gyermekeknél kimutathatok.
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8. abra

A -ban/-ben (feliil), a -tam/-tem (kozépen) és a -val/-vel (alul) toldalékok
atlagos idoértékei az egyes beszélok ejtésében
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9. abra
A sz0to- és toldalékmorfémak idotartamértékei a harom korcsoport beszéldinek ejté-
sében (feliil a 4 évesek, kozépen az 5 évesek, alul a 6 évesek adatai, a sétét téeglalapok
a szotovek idotartamat, a vilagosak a toldalékoket szemléltetik; median és szorodas)
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A toldalékok idotartamardanyai 6sszefiiggést mutattak a szavakkal, a gyermekek élet-
koraval ¢és a szavak szotagszamaval. A 4 éves besz¢lok esetében a toldalékok a teljes
sz6id6tartamok atlagosan 40%-at tették ki. Az idésebb gyermekeknél ez az arany kisebb
volt. Az 5 éves besz¢éloknél a toldalékok a szoidétartam 29%-aban, a 6 éveseknél a szo-
idétartam 33%-aban realizalodtak, vagyis a két idésebb csoport kozott nem volt
jelentds kiilonbség (10. abra).
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A toldalékok iddtartamai a teljes szdid6tartamra vetitve értelemszeriien nagyobb
aranyban realizalodtak a rovidebb és kisebb aranyban a hosszabb szavak esetében. Az
aranyok csokkenésének mértéke azonban fliggott az életkortol (11. abra).

Megallapithato, hogy a négyéves gyermekek megnyilatkozasaiban realizalodtak leg-
nagyobb aranyban a toldalékok (a teljes szoidotartamra vetitve), majd az életkor eléreha-
ladtaval csdkkenés volt tapasztalhatd. A 2, 3 és 4 szotagbol allo szavak esetében a toldalékok
aranya fokozatosan csokkent az életkor elérehaladtaval; leglatvanyosabban a 2 szotago-
soknal. A 3 és 4 szotagosok esetében a fiatalabb csoportok kozott kisebb volt az eltérés,
a hatéveseknél a toldalék aranya mar erdteljesen lecsokkent. Az 5 szotagos szavak esetében
a toldalékok id6zitése sajatosan alakult: a 4 és 6 évesek kozott csokkent a toldalék id6-
aranya, az 5 éveseknél a 6 évesekhez képest valamivel kisebb volt ez az arany.
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62 ms (69%) l 28 ms (31%)
10. abra
Harom szotagos szavak toldalékainak idotartamaranya
egy négyeves (feliil) és egy hatéves gyermek ejtése alapjan (alul).
Az anyanak szoban a toldalék ardnya 46%, a maganak szoban pedig 31%
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11. abra
A toldalék-idotartamok aranya a teljes szoidotartamra vetitve
a szoto szotagszamanak és az életkornak a fliggvényében
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Kovetkeztetések

Az a tény, hogy a kozlések hossza novekszik az anyanyelv-elsajatitas soran, azzal
magyarazhatd, hogy a gyermek nyelvi ismeretei, nyelvi rutinja és a kognitiv kapacitasa
egyarant fejlodik. Egyre jobban képessé valik mind hosszabb és mind komplexebb
megnyilatkozasok tervezésére és kivitelezésére (Redford 2015). Mindez tiikr6zodik
abban (is), hogy a kozléseinek artikulacids sebessége novekszik. Szamos tényezo van
hatassal a gyermek beszédtempojanak alakulasara, igy példaul az anyai beszéd tempoja
(Guitar et al. 2001). Amerikai angol anyanyelv(i gyermekek narrativainak beszédse-
bességét elemezve arra jutottak, hogy mintegy 13-14 éves korig novekedett a beszéd-
tempo, a legszembetlinébb novekedés 5 és § éves kor kdzott kdvetkezett be (Kowal et
al. 1975; Sabin et al. 1979). Egy masik kutatasban 6téves (amerikai) angol gyermekek
atlagos artikulacios tempojara kapott érték 3,15 szotag/s volt (SD = 0,43 szotag/s),
a hatéveseké 3,38 szotag/s (SD = 0,57 szotag/s), a hétéveseké pedig 3,49 szotag/s
(SD = 0,51 szotag/s). A hatévesek sem az Ot-, sem a hétévesektdl nem kiilonboztek
szignifikansan a beszédsebesség tekintetében (Redford 2015).

Adataink tobb tekintetben is eltérd képet mutatnak az 6vodasok artikulécids tem-
pojarol a fenti adatokhoz képest. A masodpercenként ejtett szotagok szamaban kifejezve
a négyéveseké atlagosan 2,68-nak, az 6téveseké 3,48-nak, mig a hatéveseké 3,92-nek
adodott. Ezek az értékek — dvatos dsszevetésben az angol anyanyelvii 6vodasokéival —
azt mutatjak, hogy a vizsgalt magyar gyermekek adott életkorokban gyorsabban be-
sz¢élnek, mint (amerikai) angol tarsaik. A kutatasunkban részt vevé harom korcsoport
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beszédsebessége szignifikansan kiilonb6zott egymastol, vagyis a tempdgyorsulas ese-
tiikben évenként kimutathato volt (az angol gyermekek esetében kétévenkeént).

A tempoégyorsulast sok gyermek beszédének elemzése alapjan Hulme és munka-
tarsai (1984) azzal magyaraztak, hogy a gyermek a szavakat egyre gyorsabban artiku-
lalja, vagyis az artikulaciés mozgasok gyakorlottsaga tiikrozodik a tempd novekedé-
sében. Masok szerint a beszéd sebességét elsdsorban a nyelv kognitiv aspektusai
korlatozzak, és sokkal kevésbé az artikulacio fizikai sajatossagai (Sabin et al. 1979).
Egyetértés van azonban abban, hogy a kozlések relative gyors és megfeleld kiejtésé¢hez
Osszetett mozgasokra és hossza gyakorlasra van sziikség (Schmidt-Lee 2005). Ugy
a magyarra is. Itt a lexikalis el6hivas hozzaférést jelent egyrészt a szomorfémakhoz,
masrészt a toldalékmorfémakhoz, amit a kettd 6sszekapcsolasanak kell kovetnie. Mindez
egyre Osszetettebb beszédtervezési mitkddéseket feltételez mind a fonoldgiai, mind
a fonetikai szinten. Ugy véljiik, hogy nem lehet egyetlen tényez6t sem kiemelni, amely
bizonyithatéan donté hatassal van a gyermekek beszédének temporalis jellemzdire.
A spontan kozlések artikulacios tempoja mellett igen fontos informaci6 a szavakra
forditott ejtési id6k, valamint a szotdvek és a toldalékok iddzitési mintazatanak meg-
ismerése ¢és értelmezése az életkor fiiggvényében.

A tudatosan toldalékolt szavak megjelenését a gyermekek beszédében rendszerint
a kétszavas kozlések idoszakara teszik (pl. Redford 2015). Az iddzités aspektusabol
ez azt is jelenti, hogy ekkorra a gyermek motoros kontrolljanak kiilonféle folyamatai
mar mikddnek. A temporalis kontroll biztositja az §sszetartoz6 morfémak megfeleld
idozitését, illetve a szegmentumok, szotagok, szavak, frazisok (stb.) temporalis varia-
bilitasanak fokozatos csokkenését (Lee et al. 1999). Az anyanyelv-elsajatitas folyaman
a gyermeknek el kell sajatitania azt a stratégiat, amelynek alkalmazasaval a sziikséges
artikulacios gesztusokat egyre rovidebb id6 alatt lesz képes véghezvinni, miutan meg-
tortént a sikeres hozzaférés a mentalis lexikonhoz.

Kutatasunkban elsd izben vizsgaltuk a toldalékolt szavak szotovének (egy, két, harom
¢és négy szotagbol allok) és toldalékaiknak (hat kiilonb6z6 rag) iddtartamait, illetve id6-
aranyait a négy-, ot- és hatéves magyar anyanyelvii gyermekek spontan beszédében. Fel-
tételeztiik, hogy a szotdt alkotd szotagok szamanak novekedése hatassal lesz a sz6t6 id6-
tartamara. Ugy véltiik, hogy a kiegyenlitédési tendencia, azaz a hosszabb szavak
szbtagjainak csokkenése mar négyéves kortol adatolhato a gyermekek beszédében. Ugyan-
ezt feltételeztiik a toldalékolt szavak ejtésének esetében is. Adataink csak részben igazoltak
a feltevéseket. A hatéves gyermekek szotdveinek idotartamai megerdsitették a feltételezett
tendenciat, hasonlatosan ahhoz, amit a feln6tt beszéloknél tapasztaltunk (Krepsz—Gosy
2015). Ez azt jelenti, hogy a nagyobb szdtagszamu szotovek idétartama novekszik ugyan,
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de ez a ndvekedés tendenciaszertien csokken, ahogy egyre hosszabbak lesznek a szotovek.
Az 1, 2 és 3 szotagbol allo szotovek esetén mindharom életkori csoport ejtésében jol
latszik az, hogy nem két- és haromszorosara novekszik a szavak iddtartama, mivel a tob-
bedik szotagok ejtési ideje bizonyos mértékig rovidiil. Kissé valtozik ez a kép, ha a 4 szo-
tagbol allo szotoveket is figyelembe vessziik. A tobbedik szdtagok relativ idotartam-
csokkenése a hatéveseknél nagyobb, a négyéveseknél kisebb mértékii, de azért jol lathato.
Az otéveseknél azonban a négy szotagbol allo szotovek id6tartama varatlanul megno-
vekszik. Ugy tiinik tehat, hogy a kiegyenlitodési tendencia a két és harom szotagbol &ll6
szavak ejtésekor mindharom korcsoportban bekovetkezik, az annal hosszabb szavak ese-
tében azonban csak a hatéveseknél. Megallapithato tehat, hogy a kiegyenlitddési tendencia
a szoejtésben fokozatosan alakul ki az anyanyelv-elsajatitas soran.

Varhatoan a toldalékolt szavak idétartamaban is megfigyelhet6 egyfeldl a szavak
id6étartamanak novekedése, masfeldl az, hogy a tobbedik szétagok iddtartama kevésbé
novekszik. Ahogy a szotdvek 1d6zitésénél lattuk, az egyes €letkori csoportok esetében
a tendencia nem teljesen egyforma. A 4 éveseknél a legkisebb mértékl ez a relativ
csokkenés a tobbedik szotagok iddtartamaban, és legnagyobb mértékben a 6 éveseknél
jelentkezik. A 12. abra a kiegyenlitdédési tendenciat sémaszerlien abrazolja az életkorok
fliggvényében. A tendencia érvényesiilését a toldalékok id6zitése nem befolyasolja.

—4 évesek = =35 éveseck ——6 évesek

1500
1400
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1100
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(ms)

Idétartam

2 3 4 5
Szétagok szama
12. abra

A toldaléekolt szavak atlagos idotartama a szotagszam
és az életkor fiiggvényében

Valoszinusitettiik, hogy a toldalékok iddaranya a szot6hoz képest életkor-specifikus
eltéréseket fog mutatni. Az adatok igazoltak a hipotézist. A négy- és 6tévesek nagyobb
hasonlosagot mutattak a toldalékmorféma iddzitési mintazatdban az aranyokat tekintve,
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mint a hatévesek (v6. /1. abra). Ez abbol adddott, hogy a kiegyenlitddési tendencia
a két fiatalabb korosztalyra kisebb mértékben volt jellemzd, mint a 6 évesekre
(12. abra). A hatévesek temporalis kontrollja jol miikodik, a szavak id6zitési jellemzoi
jobban tiikrozik a felnott ejtésre jellemzo mintazatot. A kiegyenlitddési tendencia tehat
az anyanyelvi fejlédés egyfajta kovetkezményének tekinthetd.

A toldalékok id6tartama a leghosszabb a négyévesek ejtésében volt, rovidebb az
otévesek és még rovidebb a hatévesek szavaiban. Atlagos idétartamuk a sz6té szotag-
szamanak novekedésével kismértékben valtozik a négy- és az 6tévesek ejtésében, jo-
forman alig modosul azonban a hatévesek idotartamaiban; az 5 szotagbol allo szavak
esetén novekszik csak kissé meg. Az artikulacié temporalis kontrollja a toldalékok
esetében mar bizonyos fokig képes biztositani a stabilitast, hasonloan a felndtt nyelvi
adatokhoz. Ez a hatéveseknél mar szembetiing.

Elemeztiik a toldalékokat a tipusuk szerint. Ugy gondoltuk, hogy a (vizsgalt) tol-
dalékok id6tartama jelzésértékii lesz a toldalékok elsajatitasanak altalanos, hipotetikus
sorrendjére vonatkozoan. Ez azt jelentheti, hogy a kiilonb6z6 tipusu toldalékok id6-
tartama valamilyen inherens informaciot képvisel a hasznalati gyakorisag, illetve
a kognitiv fejlettség tiikkrozédésében. Emlitettiik, hogy a toldalékok megjelenése az
anyanyelv-elsajatitasban még egy gyermek esetében sem kdnnyen nyomon kovetheto.
Hangsulyozzuk jra, hogy nem konnyi eldonteni (hacsak nem lehetetlen), hogy melyek
az utanzott, klisészertien ejtett toldalékolt szavak, amelyek esetében egészleges tarolast
valdszintsitliink a mentalis lexikonban, és melyek azok, amelyeknél a gyermek mar
onalloéan (produktivan) kapcsolja a sz6t6hoz a toldalékot. A szakirodalomban kozolt
informaciok alapjan alkalmaztunk egy hipotetikus elsajatitasi sorrendet a jelen kuta-
tasban vizsgalt toldalékokra (vo. S. Meggyes 1971; Lengyel 1981a, 1981b; Bunta et
al. 2016). Eszerint elsékként a -ban/-ben produktiv ejtését, illetve hasznalatat valoszi-
nusitettiik, majd a -nak/-nek hatarozoragét és a homonim igei toldalékét. Az -unk/iink,
majd a nyelvtanilag két morfémat tartalmazé -tam/-tem valoszintsithetden késobb je-
lennek meg, mint az elobbi hatarozdéragok, és rendszerint a legkésobbi a -val/-vel
ragpar. (Megjegyezziik, hogy az egyes toldalékok megjelenése kozott néha csak napok
telnek el.) Noha a -tam/-tem kétmorfémas toldalék, ez a gyermek szdmara ugyanolyan
egyértelmi szemantikai informaciot jelent, mint a jelen idejii igei rag vagy a hatarozo-
ragok. Ugy gondoljuk, hogy az anyanyelv-elsajatitasban hipotetikusan korabban meg-
jelend toldalékok jobban begyakorlottak a gyermekek ejtésében, ennélfogva az id6tar-
tamuk is rovidebb lesz. Adataink ezt alatamasztottak (8. dbra). Amig a helyhatarozoragok
esetében alig van idobeli eltérés a kiilonbozo életkort gyermekek kozott, addig a -
val/-vel ragokat a négyévesek és az 6tévesek még szignifikansan hosszabban ejtik,
mint a hatévesek. Utobbiak csaknem kétszer olyan hosszu idétartamban valosultak
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meg atlagosan, mint a helyhatarozoragok. A kétmorfémas -tam/-tem atlagos idétartama
ugyanakkor rovidebb, mint a -val/-vel ragé. A toldalék morfémaszdmanal — ugy tiinik —
a szemantikai informacio és/vagy az elsajatitasi id6 meghatarozobb. A produktivitast
nyilvanvaldan befolyésolja az elsajatitason és a gyakorisagon kiviil az is, hogy a sz6td
¢s a toldalék illesztése milyen fonologiai miiveletet tesz sziikségessé (bar a jelen ku-
tatdsban ezt okkal nem vizsgaltuk).

Az idotartamok atlagos eltérései tovabbi informaciokkal egészitik ki a temporalis
mintazatot. Mig a legrévidebb toldalékok atlagos eltérése csak 76 ms, addig az -unk/-iink
ragé mar 167 ms, a leghosszabban ejtett -val/-vel hatarozoragoké pedig 237 ms. Ugy gon-
doljuk, hogy a temporalis mintazatokban még évekig tiikkrozodhetnek a kezdeti elsajatitas
bizonyos jellemz6i, igy példaul a toldalékok, de valosziniisithetden a szavak vagy a szer-
kezetek sorrendje és gyakorisaga is. Ezek igazolasahoz tovabbi kutatasokra van sziikség.

Az igék toldalékolasanak elsajatitdsaval kapcsolatosan (is) tobb nézet all szemben
egymassal a szakirodalomban. A konstruktivista megkozelités szerint a gyermek is-
meretei az igei toldalékokrdl fokozatosan fejlodnek (Aguado-Orea—Pine 2015). To-
masello példaul azzal érvel, hogy a kezdetekben a toldalékolt igék bizonyos szavakhoz
kapcsolodnak, és csak fokozatosan valnak produktivva, vagyis a gyermek fokozatosan
lesz képes a szandékos toldalékolasra (2000). A generativistak ugyanakkor azt feltéte-
lezik, hogy a gyermeknek mar a korai idészakoktol produktiv ismeretei vannak az
igék toldalékolasarol. Wexler szerint a toldalékolas tulajdonsdgai mar a kétszavas
kozlések megjelenése eldtt ismertek, vagyis ezek a morfémak mar a legkorabbi ido-
szaktol kezdve produktivak (1998). A jelen kutatasunk sem az igei, sem a fonévi tol-
dalékok id6zitésének elemzése alapjan nem adhat valaszt a fenti kérdésre. Az a tény
azonban, hogy a toldalékok id6tartama bizonyos Osszefliggést mutat a (feltételezett)
produktiv megjelenésiikkel, a fokozatossagot tamasztja ald a mi véleményiink szerint.
Ugyanerre a kdvetkeztetésre jutottak a kutatok spanyol anyanyelvii gyermekek ige-
toldalékolasanak elemzésével (Aguado-Orea—Pine 2015).

Valoszintsitettiik, hogy a toldalékok idéaranya a sz6tohoz képest életkor-specifikus
eltéréseket fog mutatni. Az adatok igazoltak a hipotézist. A négy- és 6tévesek nagyobb
hasonlosagot mutattak morfémaiddzitési mintazatukban, mint a hatévesek (9. dbra).
Ez abbol adodott, hogy a kiegyenlitédési tendencia a két fiatalabb korosztalyra kisebb
mértékben volt jellemzd, mint a 6 évesekre. Az iskolakezdést kdzvetlentil megel6zd
¢letkorban a szoejtés temporalis kontrollja jol mikodik, eredményeképpen a szavak
temporalis mintazata mar hasonlit a felnétt ejtésre jellemz6 mintazathoz.
tosabb megértéséhez, tovabba objektiv adatokkal szolgalnak a szo6- és toldalékmor-
fémak idéviszonyainak alakulasarol az iskolaskor elétti évek anyanyelv-elsajatitasaban.
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Adataink ravilagitanak arra is, hogy jelentés mindségi valtozasok (jelen esetben a tem-
poralis megvalositas teriiletein) torténnek a gyermekek spontan kozléseinek ejtésében
a vizsgalt életkorokban.
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A sz0 eleji elol képzett zarhangok zongésségi
tulajdonsagai beszédhanghiba tiineteit mutato
gyermekek beszédprodukciojaban

Tar Eva

Bevezetés
Az explozivik zongéssége a magyarban — fonologiai és fonetikai jellemzok

A magyar felpattan6 zarhangok (mas elnevezéssel explozivak) fonologiai tulajdonsaga,
hogy mindegyik képzési helyen elkiilonithetok a zongésségi kontraszt mentén, zongésségi
parokat (pl. /b p/, /d t/, /g k/) hozva ezzel Iétre (Siptar—Torkenczy 2007). Fonetikai meg-
valosulasukat tekintve az explozivak komplex artikulacios szerkezeti hangok, melyben
az artikulacidé harom mozzanata (az artikulacids szervpar kozelitése, zarasa €s a zar fel-
oldasa) kiilonithetd el; a zongésségi tulajdonsag létrehozasa egy tovabbi alrendszer,
a gégefd mikodéséhez kapcsolodik (Gosy 2004). A magyar zongétlen zarhangok 1étre-
hozésakor a hangajkak fuvo allasban vannak, a képzés zarszakaszaban a teljes szilikiiletet
létrehozo artikulacios szervek elzarjak a hangajkak kozt folyamatosan aramlo levegd
utjat, melynek kovetkeztében a levegd a szajiiregben tarolddik, nyomasa megnd, majd
a zar felpattanasa utan, impulzusszer(i zorejt keltve tdvozik. A magyar zongés zarhangok
képzésekor a zarszakaszban is van fonacio, a zarhangok artikulacidja azonban sajatos
aerodinamikus koriilményeket teremt a zongeképzés (pontosabban a zonge fenntartasa)
szempontjabol. A zongeképzés aerodinamikus feltétele, hogy a szupraglottalis levegd
nyomadsa alacsonyabb legyen a szubglottalis levegonyomasnal (pl. Ohala 2011). A zar-
hangok képzésekor azonban (artikulacios sajatossagukbol adodon, a szajiiregi akadaly
hatésara) a levegd nyomasa a szupraglottalis térben megnd, ezért a beszélének kiilonbozo
stratégiakat kell alkalmazni e nyomas megfeleld szinten tartasahoz annak érdekében,
hogy a zonge id6tartama a nyelvre jellemzo értéket elérje. Ilyen (aktiv) stratégia lehet
példaul az allkapocs ejtése, amely megndveli a teret a szjliregbe aramlo levego szamara,
vagy a velofaringalis kapu nyitasa, lazitasa, amelyen keresztiil tavozhat a szajtérben fel-
tolulod levegd egy része. A zonge megjelenését a zarhang szobeli pozicidja is befolyasolja.
Szokezdd helyzetben példaul a zongefenntartas mellett a zongeinditas nehézsége is
fennall, sz6 eleji zongés explozivak kiejtésekor ugyanis a sziinetre jellemzo laringalis
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mukodésrél kell fonaciora valtani, ehhez azonban a szubglottalis levegd nyomasanak el
kell érni a hangszalagok felpattintasahoz sziikséges mértéket. Ejtéskonnyito stratégia
lehet ebben az esetben egy maganhangzoszerii elem betoldasa a zarhang elé (Graczi
2012). Mindezek ellenére azonban, sz6 eleji helyzetben a zongésségi parok tagjai teljes
mértékben elkiilonithetdk a zarszakaszban jelen levé zonge alapjan (Graczi 2012).

A zarhangok akusztikailag zorejes hangszerkezettel jellemezhetdk, amely a zongés
hangok esetében kiegésziil a zongére jellemz6 alacsony frekvencias periodikus dsszetevod
megjelenésével (Gosy 2004). A zongésség akusztikai korrelatuma zarhangok esetében
az akusztikai id6szerkezet elemeként vizsgalhatd zongekezdési id6 (angol elnevezése
’voice onset time’ utani roviditése VOT). Sz eleji CV szerkezetben a VOT (az explo-
ganhangz6 képzésének egyik dsszetevdje) a hangajkak rezgésének megindulasa kozti
id6intervallumot jeldli (Lisker—Abramson 1964). A zongekezdési id06 tartama €s a zon-
gének a zarfelpattandshoz viszonyitott kezdete alapjan a magyar zongétlen zarhangok
rovid pozitiv VOT-vel irhatok le (mivel a zonge a zar felpattanasa utan réviddel meg-
jelenik), a zongés zarhangok pedig (mivel a fondcio a zar felpattanasa eldtt megindul)
negativ VOT-értékkel (elézongével) jellemezhetok (Gosy 2004). Az elol képzett zon-
gétlen explozivak VOT-értéke, a képzési hely hatratolodasaval szignifikdnsan novekedve,
felndttek szolista-felolvasasa soran nyert beszédmintajanak elemzése alapjan a kovet-
kezdképp alakul: /p/=9,7 ms, /t/ = 16 ms; negativ VOT (elézonge) esetén az idotartamok
kozt ilyen jellegli 6sszefiiggés nem all fenn, az értekek /b/ = —94,6 ms, /d/ = —95,1 ms
(Gosy—Ringen 2009). Felnétt beszeélok beszédmintainak elemzései arra is ramutattak
azonban, hogy a VOT-értékét befolyasolhatja a beszéd kivaltasanak modja (Gosy 2001),
a zarhangot kovetd maganhangzo mindsége (Gosy 2000), valamint az életkor (Bona
2011) és az egyéni ejtési sajatossagok (Neuberger 2014), de példaul altalaban nem be-
folyasolja a zarhang fonologiai hosszisaga (Neuberger 2015) (A zongekezdési idérdl
bévebben 1. Graczi 2016). A VOT értékét befolyasolo tényezoket a kiilonbdzo forrasbol
szarmaz¢ akusztikai elemzések adatainak Osszevetésekor is szamitasba kell venni.

A zongésségi kontraszt elsajatitasa

Az elézongével képzett zarhangok produkcidja tehat, ahogy azt a fentiekben bemutat-
tuk, nemcsak az artikulacios szervek feletti motoros kontroll kialakulasat, de az arti-
kulacios és laringalis miikodések preciz 6sszehangolasat is igényli, vagyis motoros
szabalyozas tekintetében komplexebbnek tekinthetdk, mint a rdvid pozitiv VOT-vel
leirhaté zarhangok. A motoros szabalyozas komplexitasa a zarhangok zongésségi
tulajdonsaganak elsajatitasat befolyasold tényezo (Kewley-Port—Preston 1974), a révid
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pozitiv VOT-értékkel jellemezhetd zarhangok az eldzongéseket idoben megeldzden
jelennek meg a beszédprodukcidban.

Az elézongével képzett explozivaknak az aspiralt és/vagy a rovid pozitiv VOT-vel jel-
lemezhetd zarhangokhoz képest késobbi megjelenését az anyanyelv-elsajatitas soran a nem-
zetkozi szakirodalom eredményei is igazoljak. Kéttagli zongésségi oppozicioval jellemez-
hetd, a fonologiailag zongés kategéria megvalositasahoz el6zongét hasznald nyelvekben
a zongés zarhang a rovid VOT-vel képzett utan jelent meg példaul a mexikoéi spanyolban
(Macken—Barton 1980a) és a libanoni arabban (Khattab 2000), valamint késébb annal az
¢letkorndl, amely a hossza pozitiv VOT-vel képzett zarhangokra dokumentalt a szakiroda-
lomban (v0. pl. az angolra kapott eredményekkel, Macken—Barton 1980b).

A gyermeknyelvi vizsgalatok arra is rdmutattak, hogy a felndttszer(i kontraszt elsa-
jatitasa fokozatos, amelyben kiillonbozé szakaszokat lehet elkiiloniteni a tekintetben,
hogy megjelenik-e, és ha igen, miként nyilvanul meg két (egymassal fonoldgiai oppozi-
cidban allo) beszédhang kiilonbsége a gyermeki produkcioban. A beszédprodukcioban
megjelend, de még nem a felnétt beszélokével megegyez6 paraméterekkel leirhato kont-
raszt két tipusa az un. fedett és az éretlen kontraszt. Az elébbire az jellemzd, hogy két
hang kiilonbsége az akusztikai paraméterck alapjan statisztikailag igazolhato (tehat a fo-
nologiai kategoria elsajatitott), a kiilonbség azonban nem észlelhetd, mivel a kontraszt
megvalositasanak modja az anyanyelvi fonetikai megvalositastol eltér. A zongésségi
kontraszt elsajatitasat az explozivakra iranyuldan vizsgald szerzk ugyanakkor arrol is
beszamolnak, hogy a zongés zarhangok nem felndttszeri megvaldsitasanak modja az
eredmények szerint nyelvspecifikus sajatossagokat is mutat (pl. spirantizaciot a mexikoi
spanyolban, Macken—Barton 1980a, elonazalizalast a franciaban, Allen 1985). A nem
felnéttszeri realizacié masik tipusa, az éretlen kontraszt esetén az egymassal oppozicidban
allo két hang elkiilonitése az anyanyelvre jellemzé modon torténik, a hangok (zongésségi
kontraszt elsajatitasakor pl. a /b/ és /p/ megvalosulasai) hallas Utjan elkiilonithetok,
akusztikai elemzéssel azonban még feltarhatok kiilonbségek, a gyermeki produkcioban
mért értékek eltérnek a felndttek beszédében adatolt értéktdl (Scobbie et al. 2000).

Tipikus fejlodés — magyar adatok

A magyar zongésségi kontraszt elsajatitasara irdnyuld percepcio alapt vizsgalatok
eredményei szerint a zongés-zongétlen oppozicié a zarhangok produkcidjaban a fonologiai
fejlodés korai szakaszaban megjelenik, hasznalata azonban nem stabil; szohatar pozicio-
ban a zongétlenedés még 5 éves korban is csoportra jellemz6 modon adatolhato. A zon-
gés zarhangoknak az els6 szavak idészakaban (a kb. 1;6 éves korig tarto életkori sza-
kaszban) valé megjelenésérol tudosit Gosy (1978) és Kas (2004), a szegmentumrendszer
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kiépiilésének korai, két-harom éves életkori szakaszara vonatkozdan pedig Meggyes
(1971), Lérik (1982), Gosy (1984; 1998) és Sebestyénné (2006) munkaiban olvasha-
tunk. A zOngés explozivaknak a szegmentalis fonoldgiai fejlédés lezarulasahoz kozeli
¢letkori szakaszban is fennalld (zongésség tekintetében vett) variabilis hasznalatarol
Sebestyénné (2006) kozol adatokat. Az atirt hanganyagok elemzésébdl szarmazo ada-
tokat az akusztikai vizsgalatok eredményei is megerdsitik. Tar (2015) képmegnevezés
soran nyert beszédminta-elemzése alapjan azt talalta, hogy 3;0-3;11, de még
5;6-5;11 éves korban is az eldl képzett sz6 eleji zongés explozivak gyakran realiza-
lodnak pozitiv VOT-vel, kiilonosen a fiuk beszédében adatolhaté a szo eleji zongétle-
nités jelensége. A nemek kozti kiilonbség a célszo hatasa tekintetében is fellelhetd
volt, az elo6l képzett zongétlen célfonémak realizalodasaiban a fitik, a velaris esetében
a lanyok beszédmintajaban befolyasolta a célszo a VOT-k értekét. A VOT atlagos
értékei alapjan a zongétlen zarhangok megvaldsulasait éretlen kontraszt jellemezte
a bilabialis esetében mindkét nem, az alveolaris és velaris esetében elsdsorban a fiak
beszédében. Bona és Auszmann (2014) spontan beszédet vizsgalva azt talaltak, hogy
a felndttekre jellemzo képzési hely szerinti differencialodas a VOT értékében az eldl
képzett zongétlen explozivakra 11 éves kortol adatolhato.

Atipikus fejlodés — elozetes eredmények

Az el6z6 pontban bemutatott eredmények alapjan tehat a zongés zarhangok megjele-
nésiik idopontjat tekintve (a képzésiiket jellemz6 motoros komplexitas ellenére) a korai
rendszerelemek kozé tartoznak. Felmeriil a kérdés, miként alakul elsajatitasuk menete
beszédhanghiba tiineteit mutatd gyermekek esetében. Sebestyénné (2007) a beszéd-
hanghiba és az expressziv nyelvi zavar tlineteit egyarant mutatd 6;7 éves atlagos
¢letkort gyermekek beszédadatainak fonologiai elemzésekor azt talalta, hogy a zongés
explozivak csoportszinten nem elsajatitottak, a képzési hely és a szobeli helyzet azonban
befolyasolja a pontos megvaldsulasok csoporton beliili aranyat: a zongés velaris egyik
szobeli helyzetben sem éri el az elsajatitottsagi kiiszobértéket, az alveolaris szohatar
pozicidkban nem éri el a 75%-os kritériumszintet, a bilabialis pedig sz6 végi helyzetben
a 90%-os megvaldsulasi aranyt. Az alveolaris és velaris elofordulasi gyakorisaga je-
lentésen alacsonyabb a 3;0-3;5 éves kori tipikus fejlédésre kapott értékektdl. A hiba-
elemzés eredményei alapjan a nem pontos realizaciok a szegmentum zongésségi tulaj-
donsagaval hozhatok kapcsolata leginkabb, azaz kdrnyezetfiiggd és kornyezetfiiggetlen
zOongétlenitésnek, valamint a zongés-zongétlen fonetikai forma valtakozasaibol adodo
variabilitdsnak a kdvetkezményei. Ugyanezen beszédminta akusztikai elemzése alapjan
a sz eleji elol képzett zongés célfonémak realizalodasaiban a VOT értéke nem felnott-
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szer(, valamint (a célszavak kozti jelentds kiilonbségiik ellenére) a célsz6 hatdsa a zon-
gekezdési id0 tartamara statisztikailag nem igazolhat6 (Tar 2013; 2014). Az egyenlétlen
(egyébirant azonban a beszéd- és nyelvi zavarok eléfordulési aranyat tiikkr6z6) nemek
szerinti eloszlas (4 lany és 11 fin), valamint a beszédhanghiba sulyossaganak mértéke
miatti heterogenitas okan azonban nehéz ezen eredményeknek a tipikus fejlédésben
adatoltakkal vald csoportszintli 6sszevetése. A tipikus €s atipikus fejlédésmenet egy-
mashoz val6 viszonyanak, a hasonlosagoknak ¢és kiilonbségeknek a feltarasa azonban
jelentos tényezo az eltérd fonoldgiai fejlodés sajatossagainak megismerésében, megér-
tésében. Az alabbiakban bemutatasra keriild pilot jellegti kutatas nemben és fonologiai
fejlettségben illesztett, a fonoldgiai elsajatitast tekintve tipikus és atipikus fejlodésmenetii
csoportokban vizsgalja a zongésségi kontraszt elsajatitasanak sajatossagait.

A pilot vizsgalat

A kismintas kutatas célja az volt, hogy feltarja a zongésségi kontraszt elsajatitasanak
azonossagait és kiilonbségeit az eldl képzett /p b t d/ explozivak megvalosulésait vizs-
galva a beszédprodukcidban megjelend fonologiai tudas egyik mutatoja, a teljes szo-
egyezés mértéke alapjan illesztett tipikus €s beszédhanghiba tiineteit mutato fingyer-
mekek beszédében. A zongésségi kontraszt elsajatitottsaganak leirasa csoportadatokon
¢és az egyéni beszédprodukceids mintazaton alapuld paraméterek vizsgalataval tortént.
A kutatas kérdései az alabbiak voltak:

1. Milyen az el6zongével megvalositott explozivak fejlodési csoportokon beliili

el6fordulési gyakorisaga?

2. Milyen az elé6zongével megvaldsitott zongés zarhangoknak az egyéni beszéd-

produkcids mintaban vald el6fordulasi gyakorisaga?

3. Hogyan alakul a pozitiv VOT-értékek eloszlasa a zongétlen célfonémak meg-

valosulasaiban és a pozitiv VOT-vel realizalodott zongés célfonémak esetében?

4. Milyen a zongétlen zarhangok VOT-értékeinek szavak kozti variabilitasa?

Modszer
Eljaras, anyag
A vizsgalat anyaga képmegnevezéssel kivaltott beszédminta volt. A képmegnevezés

alapjaul egy, a magyar fonoldgiai elsajatitas vizsgalatara dsszeallitott szolista 19 iteme
szolgalt; az egymorfémas szavak a /p b t d/ explozivakat sz6 eleji CV helyzetben és
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legalabb négy hangkornyezetben tartalmaztak (a fonémanként 4-5 célszot tartalmazo
szolistat 1. Tar 2015).

A digitalisan rogzitett hanganyagon akusztikai elemzést végeztiink a Praat 5.3.
szoftver (Boersma—Weenink 2011) felhasznalasaval. A cimkézés soran a felpattanas
¢és a zonge kezdetét jeloltiik. Az elézongével megvalosulo explozivak csoporton beliili
gyakorisagat (1. kérdés) fonématipusonként vizsgaltuk a két fejlodési csoportban.
A zOngés célszegmentumok elsajatitottsagi mintazatanak leirasa (2. kérdés) az egyéni
beszédprodukcios minta alapjan tortént, az el6zongével megvaldsuld /b/ és /d/ gyako-
risaga tekintetében vett elsajatitottsagi szintek figyelembevételével. Az elsajatitottsagi
szint leirasara szolgalo négy kategoria: (1) nem elsajatitott (nincs pontos realizacio),
(2) marginalis (legfeljebb egypontos realizacio), (3) elsajatitott, nem feltétleniil stabil
(legalabb kettd pontos realizacio), (4) stabil (mindegyik célszoban pontos realizacio).
Az elsajatitottsag mértékét fonématipusonként vizsgaltuk a két fejlodési csoportban.
Pozitiv zongekezdési id6 esetén szamoltuk a VOT értékét, vagyis a felpattanas és
a kdvetd maganhangzd zongeindulasa kozti id6tartamot a /p/ és /t/ megvalosulasaiban,
valamint a zongétlenen ejtett /b/ és /d/ esetében (3. kérdeés). A zongétlen célszegmen-
tumok megvalosulasait a VOT-értékek szavak kozti variabilitasa tekintetében is ele-
meztik (4. kérdés), a variabilitas mértékének leirasahoz valasztott paraméter a variacios
egyiitthatd volt, amelyet az egyéni produkcidos mintaban a kiilonboz6 célszavakra
kapott VOT-értékekbdl szamoltunk. A zongekezdési id6 szavak kozti variabilitasat az
el6z6 elemzési szempontokhoz hasonldan fonémankeént vizsgaltuk a két fejlodési cso-
portban.

Statisztikai elemzést az SPSS 22.0 program segitségével végeztiink. Mivel az
adatok a Shapiro—Wilk-probak alapjan nem-normalis eloszlast mutattak, az elemzéshez
nem-parametrikus probakat alkalmaztunk.

Résztvevok

A Sebestyénné (2006)-ban részt vevo tipikus nyelvi fejlodésii és a (2007)-ben részt
vevo, kombinalt, a beszéd és nyelvi zavar tlineteit mutatd gyermekek koziil 7-7 fia-
gyermek beszédadatait elemeztiik. A produktiv fonologiai fejlettség mutatodjaként a teljes
szoegyezés (TSZE) értékét hasznaltuk. A fonologiai fejlddés feltarasara iranyuld kutata-
sokban alkalmazott mutatd (pl. Bernhardt et al., 2015) a felndttnyelvi célszavakkal
minden szegmentumaban egyez0 szavak szazalékat fejezi ki; a mutatd a jelen vizsga-
latban egy 125 sz6bdl allo szolista alapjan keriilt kiszamitasra. A beszédhanghiba tiineteit
mutato csoportban (tovabbiakban BHH-csoport) az életkor 5;6—7;7 év (atlagos élet-
kor=7;0), a TSZE atlagos értéke 43 (szoras = 13). A tipikus fonolédgiai fejlddésii csoport
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(tovabbiakban TF-csoport) gyermekei életkora 3;0-3;5 év (atlagos életkor = 3;2),a TSZE
atlagos értéke 46 (szoras = 25).

Eredmények
Az elozongével megvalositott explozivik gyakorisaga

Zongétlen célszegmentum nem realizalodott el6zongével egyik csoportban sem, azon-
ban a zongés célszegmentumok eldzongével és pozitiv zongekezdési idével is megva-
l6sultak. A TF-csoportban az el6zongével képzett zongés bilabidlisok aranya magasabb
volt, mint az alveolarisoké (/b/ = 83%, /d/ = 68%), a BHH-csoportban a két szegmentum
kozti kiilonbség nem jelentds (el6zonge aranya, /b/ = 70%, /d/ = 67%). Statisztikailag
igazolhato kiilonbséget az el6zongés megvalosulasok gyakorisagaban a khi-négyzet
proba sem a fejlédési csoportok kozt (bilabialisra: y2 (1) = 1,19, p = 0,28; alveoldrisra:
72 (1) =0,16, p =0,9), sem a képzési hely tekintetében a csoportokon beliil
(TF-csoport: x* (1)=1,32, p=0,25; BHH-csoport: y* (1) =0,09, p =0,77) nem tart fel.

Zongeés explozivak elsajatitottsagi mintazata

A zOngés zarhangok elsajatitottsagi szintjét tekintve a kovetkez6 eredményeket kaptuk
(a zardjelben szerepld szazalékos értékek az elsajatitottsagi mintazat adott szintjét
mutato gyermekek csoporton beliili aranyat jelolik). A TF-csoportban képzési helytdl
fiiggetleniil az elsajatitott, nem feltétleniil stabil mintazat fordult el6 leggyakrabban
(/b/ = 100%, /d/ = 86%), nincs olyan gyermek, amelynek produkcidjdban legaldbb
egyszer ne jelent volna meg az el6zéngével képzett zongés exploziva; a zongés zar-
hangok képzési hely szerinti fejlédésbeli eltérését az alveolaris esetén még eléforduld
marginalis hasznalat jelzi (/b/= 0%, /d/= 14%).

A BHH-csoportban képzési helytdl fiiggetleniil a gyermekek kb. egyharmada nem
sajatitotta el a zongés zarhangokat (/b/=29%, /d/=29%), a tobbsége viszont (71-71%)
stabilan hasznalta a bilabialist, az alveolarist pedig elsajatitotta; a képzési hely szerinti
kiilonbséget a bilabialisnak az alveolarishoz képest stabil hasznalata tiikrozi. A fejlodési
csoportok kozti kiilonbség szintén a stabil ejtések szamaban mutatkozik meg, a zongés
explozivakat stabilan hasznalok szama mindkét képzési helyre nézve a BHH-csoportban
magasabb, a gyakorisagi értékek kozti csoportok kozti kiillonbség a bilabidlis esetén
nagyobb (/b/ =42, /d/ = 28 szazalékpont).
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Az elsajatitottsdg mintdzata tekintetében vett gyermekek kozti kiillonbség a khi-
négyzet proba alapjan a BHH-csoportban mindkét képzési helyre szignifikans
(TF-csoport, bilabialis: y* (4) = 6,72, p = 0,15; alveolaris: y* (4) = 7,43, p =0,11;
BHH-csoport, bilabialis: y2 (6) = 27,00, p <0,01; alveolaris: 2 (6) = 23,62, p <0,01).

A pozitiv VOT-értékek célfonémankenti eloszlasa

A zOngétlen célfonémakra, valamint a zongések zongétlenen ejtett megvaldsuldsaira
kapott medianértékek (a TF-csoportban a zongétlenen ejtett alveolarisra kapott érték
kivételével) a rovid pozitiv VOT kategoriaba esnek mindkét csoportban (BHH-csoport,
/p/ = 18 ms, zongétlenen ejtett /b/ = 22,0 ms, /t/ = 19,5 ms, zOngétlenen ejtett
/d/ = 23,0 ms; TF-csoport, /p/ = 18,0 ms, zongétlenen ejtett /b/ = 16,5 ms, /t/ = 20,0 ms,
zongétlenen ejtett /d/ = 35,5 ms, 1. 1. dbra).

607 &0

601

VOT (ms)
T
HI H
VOT (ms)
H[H
—{Th

> o t o ° b H 4
Célfonéma Célfonéma
1. dabra
A pozitiv VOT-k eloszlasa fejlodési csoportonként. BHH-csoport (balra)
és TF-csoport (jobbra)

A Kruskal-Wallis-teszt csoporton beliili fonémakategoriak kozti kiilonbséget nem tart
fel (TF-csoport, H(3)= 15,23, p=0,16; BHH-csoport, H(3)= 3,66, p=0,30). Csoportok
kozti kiilonbséget a zongétlenen ejtett /d/ esetében lehetett statisztikailag igazolni (Mann—
Whitney U teszt, /p/: Z = —47, p = 0,64, zongétlenen ejtett /b/: Z=—-53, p = 0,61,
N Z=-21, p=0,83, zongétlenen ejtett /d/: Z=-2,45, p <0,05).
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A zongétlen célszegmentumok megvalosulasaiban a VOT-k szavak kozti
variabilitasa

A VOT-értékek szavak kozti variabilitasanak mértékét az egyéni beszédminta alapjan
szamolt variacios egyiitthato értéke alapjan szamoltuk, amely mutato az egyes szavakra
kapott VOT-értékeknek az atlaghoz viszonyitott valtozékonysagat fejezi ki. Az ered-
mények alapjan a TF-csoportban a variabilitas mértéke nem kiilonbozik jelentésen
a képzési helyek tekintetében (varidcids egyiitthato, /p/ = 47, /t/ = 42), a BHH-
csoportban a bilabidlisra kapott érték jelentésen alacsonyabb, mint az alveolarisra
kapott (variacios egyitthato, /p/ = 27, /t/ = 42). A képzési hely hatasa azonban egyik
csoportban sem igazolhatdé matematikailag (Mann—Whitney teszt, TF-csoport:
U=10,00, Z=-5,22, p=0,69; BHH-csoport: U= 12,50, Z=—1,54, p = 0,14). A bi-
labialis esetében a csoportértékek is kiilonbdznek, a szavak kozti variabilitas mértéke
kisebb a BHH-csoportban, mint a TF-csoportban, a kiilonbség szignifikans (Mann-
Whitney teszt, bilabialis: U = 4,5, Z = 2,12, p < 0,05; alveolaris: U = 15,00,
Z=-0,41, p=0,68).

Osszefoglalas és kovetkeztetések

A fentiekben bemutatott pilot vizsgalat célja az volt, hogy feltarja az azonos nemti és
fonologiai fejlettségil, tipikus beszédfejlodési és beszédhanghiba tlineteit mutatd gyer-
mekek beszédében a zongésségi kontraszt elsajatitdsara vonatkozd hasonlosagokat és
kiilonbozoségeket. Az elol képzett explozivak realizacioin akusztikai elemzéssel vizs-
galta az el6zongével megvalositott zongés zarhangok gyakorisagat a teljes csoport €s
az egyének beszédmintaiban, a pozitiv VOT-k eloszlasat a teljes csoport beszédmintéja
alapjan, valamint a /p/ és /t/ szegmentumok megvaldsulasaiban a VOT-k egyéni pro-
dukcids mintdban megjelend szavak kozti variabilitasat. A csoportok kozti 6sszevetés
az elsajatitds hasonlosagai mellett néhany, a fonoldgiai fejlédés kognitiv-nyelvi és
motoros aspektusait érintd kiilonbségre is ramutatott.

Az eldl képzett zongés zarhangok el6zongés megvaldsulasainak eléfordulasi aranya
a két csoportban a teljes csoportra vonatkozo6 adatok alapjan szignifikansan nem kiilon-
bozott, mindkét csoportban eléfordult (mégpedig hasonld aranyban) nem-pontos, pozitiv
VOT-vel megvaldsulod /b/ és /d/. A csoportadatoktol eltéréen az egyéni beszédprodukcios
minta elemzése a csoportok kozti kiilonbségre is ramutatott: a BHH-csoportban, a TF-
csoporttdl eltérden, jelentds egyének kozti kiilonbség volt az eldzongés megvaldosulasok
gyakorisagaban. Mivel a célformanak az egyéni mintaban val6 eléfordulasi gyakorisaga
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a feltételezések szerint az elsajatitottsag mértékét tiikkrozi, a csoportok kozti kiilonbség
ebben az esetben azt fejezi ki, hogy a produktiv fonologiai tudas altalanos mutatdjaban
valo egyezés ellenére a TF-csoportba tartozo gyermekek jobban kiilonbdznek egymastol
a(z elol képzett) zongés zarhangok elsajatitottsaga tekintetében, mint a fonoldgiai fejlodés
azonos szintjén levo tipikus fejlodésti gyermekek. Az eredmény két szempontbol is fi-
gyelemre méltd. Egyrészt, a zongésségi kontrasztelsajatitas jovobeni vizsgalataira nézve
azt jelenti, hogy mig tipikus fejlodés esetén a csoportadatok jol tiikrozik az egyénenkénti
elsajatitottsag mértékét, beszédhanghiba esetén ennek megitéléséhez az egyéni be-
szédminta elemzésére van sziikség. Masrészt, a kontrasztelsajatitas folyamatat tekintve
az lathato, hogy a fejlodés a beszédhanghiba tlineteit mutatd gyermekek egy részénél
megrekedt a fejlodés elsd szakaszaban (azaz, amikor még nem alakult ki a zongésségi
kontraszt, 1. Scobbie et al. 2000), akiknél viszont elsajatitott a kontraszt, stabilabban
hasznaljak beszédiikben, mint az azonos fonoldgiai fejlettségii, de fiatalabb gyermekek.
A stabilitasbeli eltérés magyarazhato az ¢letkorral is Osszefiiggd nyelvi/beszédbeli ta-
pasztalat hatasaval. Végiil, a zongés explozivak elsajatitottsaganak mértéke a zarhang
képzési helyétdl fiiggéen mindkét csoportban némiképp kiilonbozik, a valtozas ten-
denciaja mindkét csoportban ugyanaz (a bilabialis elobbre tart az elsajatitottsagban,
mint az alveolaris), a BHH-csoportban a fejlddésmenet e tekintetben tipikusnak te-
kinthetd.

A pozitiv VOT-k eloszlasa a két fejlddési csoportban megegyezett abban, hogy
a zongétlen célszegmentumok realizacioi nem kiilonboztek a képzési hely tekintetében,
illetdleg a zongétlen és a zongétleniil realizalddott zongés célszegmentumok megva-
losulasai sem tértek el a fonoldgiai zongésség alapjan. Megegyeztek az eredmények
abban is, hogy mindkét csoport a feln6ttétdl hosszabb zongekezdési idovel realizalta
a zongétlen célszegmentumokat, kiilondsen a bilabialist. Gosy €s Ringen (2009) ered-
ményeivel Osszevetve az eredményeket, a zongétlen elol képzett zarhangok a zongésségi
kontraszt-elsajatitasi folyamataban az éretlen kontraszt fejlodési szakaszaval jelle-
mezhetdk (mivel a célfonéma zongéssége a VOT-¢értekeket nem befolyasolta szignifi-
kansan, fedett kontrasztra utald eredményt egyik csoportban sem lehetett feltarni).
A zOngekezdési id6 tartamara vonatkozoan csoportok kozti kiilonbséget a /d/-re talal-
tunk, a jelenség értelmezését nagyobb mintan végzett tovabbi vizsgalatok segithetik.
A zongekezdési id6 a laringalis és szupralaringalis miikddések kozti koordinacio fej-
lettségének paramétereként is szamon tartott mutato az irodalomban (Abramson 1977);
ezt figyelembe véve az eredmények azt sugalljak, hogy a (motorikusan kevésbé komp-
lex) zongétlen zarhangok képzésére iranyuld motoros szabalyozas mindsége tekinte-
tében a két fejlédési csoport nem kiilonbozik egymastol.
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A pozitiv VOT-k egyéni produkciés mintaban valo valtozékonysagat tekintve az
eredmények a bilabialis esetében csoportok kozti kiillonbséget tartak fel. A variacios
egyiitthatonak a BHH-csoportban adatolt (a TF-csoportban mérthez képest alacsonyabb)
értéke azt jelzi, hogy a beszédhanghiba tlineteit mutaté gyermekek esetében a hang-
kornyezet kevésbé befolyasolja a két ajakkal képzett zongétlen zarhangok megvalo-
sulasaiban a zongekezdési id6 tartamat, mint a tipikus fonoldgiai fejlédésti gyermekek
esetében. Hogy a VOT-értékek e tekintetben vett stabilitasat miként kellene értelmez-
niink, ahhoz tAmpontot a tipikus elsajatitdsnak e motoros aspektusara vonatkozé fej-
16dési adatok adhatnak majd.

Osszegezve, a fenti vizsgalatban részt vevé, beszédhanghiba tiineteit mutatd gyer-
mekek a zongésségi kontraszt elsajatitottsagat tekintve heterogén csoportot alkottak.
A tipikus fejlédésmenettel vald Osszevetés csoportok kozti kiillonbséget is feltart,
amely kiilonbséget a gyermekek kozti életkorbeli eltérés (legalabb részben) magya-
razhatja. Az itt kapott eredmények megerdsitéséhez tovabbi, nagyobb mintan elvégzett
vizsgalatra, valamint a fonologiai fejlettség szerinti illesztéshez a teljes széegyezésen
kiviili egyéb mutatok alkalmazasara is sziikség van.
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Gyermekek maganhangzoi 7 és 13 éves kor kozott

Auszmann Anita

Bevezetés

A gyermekek sziiletésiik utani elsd éveik soran fokozatosan sajatitjak el az anyanyel-
viiket. Beszédiikben el6szor jellemzéen mennyiségi fejlédés, majd 6 éves kor utan in-
kabb finom mindségi valtozasok figyelhetok meg (Gosy 2005). A gogicsélés jellemzden
egyetlen hangféleséggel indul, amely a késébbi 6, ¢ maganhangzdokra hasonlit. Késébb
mar inkabb hangkapcsolatokat, hangsorokat artikulalnak a csecsemdk, ahol az e, o, u
maganhangzokra emlékeztetd hangok is megjelennek. 6 honapos korra egyre gyak-
rabban artikulaljak az a hangot. Az i és ¢ maganhangzok az elsé év utolso negyedében
jelennek meg. 12 és 24 honapos korra meglehetdsen gazdag mar a gyermekek hang-
allomanya, csokken a hidnyzo6 és torzan ejtett beszédhangok szama és szinte minden
maganhangz6 jelen van a hangképzésben, jellegzetes kivételek az 6, 6, i, & magéan-
hangzok (Gosy 2005).

Mind a nemzetkozi, mind a hazai szakirodalomban szamos szempontbo6l (beszéld
¢letkora, neme €s a beszéd tipusa) vizsgaltak mar a maganhangzok frekvenciaszerke-
zetét és idOtartamat. A maganhangzok vizsgalata gyermekkorban kiilondsen fontos,
hiszen hasznos informaciot nytjt az anyanyelv-elsajatitas folyamatarol, a gyermekek
beszédprodukciojanak fonologiai és akusztikai valtozasarol. Ugyanakkor gyermek-
korban a fizioldgiai sajatossagok folyamatosan valtoznak, ezaltal valtozik a toldalékcsd
hossza, alakja és térfogata is, amely befolyasolja a maganhangzok akusztikai szerkezetét
(Gosy 2004).

Szamos kutatas bizonyitotta mar, hogy a testméret novekedésével — ami az artiku-
lacids iiregek ndvekedésével jar — parhuzamosan a maganhangzok formansértékei (li-
nearis) csokkeno tendenciat mutatnak az id6 elérehaladtaval (Peterson—Barney 1952;
Fant 1966; Nordstrom 1975; Hillenbrand et al. 1995; Huber et al. 1999; Lee et al.
1999; Fitch—Giedd 1999; Vorperian et al. 2005; Ishizuka et al. 2007; Vorperian—Kent
2007; Watson—Munson 2007). Lee és munkatarsai (1999) a gyermekek maganhang-
zoinak formansszerkezetének kapcsan azt a megfigyelést fogalmaztak meg, hogy 8 és
A formansszerkezet tekintetében azt talaltak, hogy 14 éves korra valik hasonlova a gyer-
mekek ejtése a felndttekéhez.
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lemzik. Gyakori a célalulmulas a beszédiikben (vagyis az, hogy beszédiikben nem
érik el a maganhangzokra jellemz6 konfiguraciot), ami jelzi a motoros vezérlés gya-
korlatlansagat (v6. Goldfield—Kay—Warren 1993; Jeannerod 1988). Késébb természe-
tesen a gyermekek id6sodésével fejlodés mutatkozik az artikulaciés mozgasok motoros
iranyitasaban is (Temple et al. 2002). Gyermekek esetében nagyobb akusztikai varia-
bilitast adatoltak, mint felndttek ejtésében. Ennek kovetkeztében a gyermekek esetében
a maganhangzotér szignifikdnsan nagyobb, mint a felnétteknél (Pettinato et al. 2016).
Tovabba igaz az is, hogy gyermekkorban a beszélok még relative kevés beszédrutinnal
¢s kommunikacios tapasztalattal rendelkeznek, ennek kovetkeztében artikulaciojuk
még gyakorlatlanabb, kevéssé automatizalt. Tobb kutatas (Laczko 2009; Deme 2012b)
bizonyitotta mar azt is, hogy az artikulacios és a beszédtempodjuk lassabb, mint a fel-
noétteké (a gyermekek artikulacids tempdja életiik els6 10 évében még lassabb, mint
a felnotteké; Logan et al. 2011), viszont az életkor elérehaladtaval fokozatos gyorsulas
figyelhetd meg. Egy angol nyelvii gyermekekkel végzett kutatas szerint 9 és 12 éves
kor kozott a beszédhangok idotartamanak tartomanya és valtozatossaga csokken, 12
éves kor koriil mar a felnéttek beszédében mért értékekhez hasonlit (Lee et al. 1999).

Magyar nyelven eddig sporadikus vizsgalatok sziilettek a gyermekek maganhang-
zo6inak spektralis elemzése terén. Zajdo és Stoel-Gammon (2003) 2 és 4 év kozotti (8
fia és 8 lany) magénhangzoit vetette 0ssze az artikuldcié szempontjabol. Megallapi-
tottak, hogy jelentds valtozason megy keresztiil a maganhangzok pontossaga ebben
az idészakban. 2 éves korban ugyan izolalt gesztusként meg tudtak valositani a gyer-
mekek az ajakkerekitést, de amikor egy ajakkerekitéses maganhangzot szo belsejében
kellett artikulalniuk, az mar gyakran nehézséget okozott nekik. Eredményeik szerint
az illabialis maganhangzdkat pontosabban tudtak artikulalni a gyerekek, mint a labia-
lisokat (fiiggetleniil a nemt6l €s a maganhangz6 fonologiai hosszisagatol).

Szintén magyar nyelven 2 és 4 év kor kozotti fiigyermekek esetében CVCV hang-
sorban vizsgaltak az i— fonoldgiai par formansszerkezetét Zajdd és munkatarsai
(2011). Megallapitottak, hogy az i—i fonoldgiai par formansszerkezetében kiilonbség
adatolhato, amelynek hatterében az all, hogy az 7 artikulaldsakor tobb id6 jut arra,
hogy a gyermekek megvalodsitsak a megfelel6 célkonfiguraciot. Az életkori Osszeve-
tésben azt talaltdk, hogy 2 éves fitk relative centralizalt magadnhangzokat ejtettek (a
rovid i centralizaltabb volt, mint a hosszl 7). A 4 éves gyermekeknél kevésbé volt
megfigyelhetd a centralizalodasi tendencia. Az adatok alapjan megfigyelték, hogy
még az iddsebb gyermekek is eldrébb képzik a maganhangzodkat, hiszen még ebben
az életkorban is kihivast jelent a gyermekek szamara hatul képezni a hangokat. Tovabba
azt is, hogy az ¢életkor eldrehaladtaval a gyermekek egyre inkabb képesek a magan-
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hangzokat magasabb allkapocsallassal és megfeleld ajakallassal ejteni, ami a magan-
hangzoterek méretében bekovetkezett valtozasokbol is latszik (az i maganhangzotere
57%-kal csokkent 2 és 4 éves kor kozott, mig az i maganhangzotere 10%-kal).

6—7 éves magyar 6vodasokkal Deme (2012b) végzett vizsgalatokat. Eredményei
alapjan elmondhato, hogy spontan beszédben az ilyen életkoru gyermekek maganhang-
z6inak formansai magasabb frekvenciaértékeken realizalodnak, mint a felnéttek ejtésében.
Az egyes maganhangzokat vizsgalva azt a megallapitast tehetjiik, hogy a formansértékek
nagyobb maganhangzdtérben valosulnak meg a gyermekeknél, mint a felnéttek ejté-
sében. Deme (2012b) kutatdsaban nem volt szignifikans kiilonbség a gyermekek ma-
ganhangzo6inak formansértékeiben a nem tekintetében. Az adatokat a felndttek spontan
beszédében mérhetd adatokkal 6sszevetve altalanossagban megfogalmazhato az, hogy
az iskolasok maganhangzoképzése pontosabb, mint az 6vodasoké, de kevésbé pontos,
mint a felndtteké (pontossag alatt azt értjiik, hogy az egyes maganhangzok formans-
értékei kisebb tartomanyban szorddnak).

A fonologiailag rovid-hosszi maganhangzok realizacidjanak gyermeknyelvi vizs-
galata is fontos adalékként szolgal az anyanyelv-elsajatitas folyamatarol. A magyar
gyermekek beszédhangképzése és igy a beszédhang artikulacids differencialas az

5-6. évre valik biztossa. De Zajdo és Stoel-Gammon (2003) azt talalta (CVCV sza-
vakat vizsgalva), hogy a 2 és 4 éves kor kozotti gyermekek is képesek a rovid és
hosszi maganhangzékat idGtartam alapjan differencialni. Mashol (Gésy 2006) azt
olvashatjuk, hogy a fonoldgiailag rovid-hosszu oppozicidban all6 maganhangzok fi-
zikai idGtartamanak megbizhato elkiiloniilése késébbre, 67 éves korra tehetd a beszéd-
percepcioban.

Zajdo és Powell (2008) tiz 2 éves, tiz 3 éves és tiz 4 éves gyermeknél vetette
0ssze az i—1 fonologiai par idotartamat (a pipi és pipi szavak megjelenését beszélge-
tésben). Azt talaltak, hogy a fonologiailag rovid i Iényegesen hosszabb a 2 éves gyer-
mekeknél, mint a 4 éves gyermekek esetében, ezzel szemben a hosszu 7 id6tartamaban
nem adatoltak kiilonbséget. Az eredményekbdl arra kovetkeztettek, hogy a gyermekek
a hosszl maganhangzo képzését hamarabb elsajatitjak, mint a fonoldgiailag rovidet.

Bona és Imre (2010) 6vodas és kisiskolds gyermekek spontan beszédében vizs-
galta meg a fonologiai parok temporalis jellemz6it. Eredményeik szerint az 5-6 éves
ovodasok spontan beszédében a rovid-hosszu oppozicidban all6 maganhangzok ido-
tartama nem kiiloniil el jelentés mértékben minden egyes fonoldgiai parnal (csak az
0—06 és az u—u hangok esetében adatoltak szignifikans kiilonbséget, amit a maganhangzok
gyakorisagaval €és az anyanyelv-elsajatitas kordbbi megjelenésével magyaraznak).
A 9 éves korosztaly esetében mar egyértelmi elkiiloniilést adatoltak a fizikai idétartamok
alapjan a fonolégiailag rovid—hosszii maganhangzok kozott. A formansszerkezet
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tekintetében a kisiskolasoknal csak az F2 esetében taldltak szignifikans kiillonbséget
a rovid-hosszt hangok kozott (Bona—Imre 2010).

A gyermekek beszédében — mint valamiféle életkori beszédsajatossag — jellem-
zObbnek tekinthetok az extrém idotartamban megvalosuld hangrealizaciok, mint mas
¢letkorokban (v6. Gosy 1984; Menyhart 2003; Szabo 2008; Deme 2012a). A magyar
gyermekek esetében Deme (2012) vizsgalta a nyujtas jelenségét. Kutatasaban nyolc
6—7 éves gyermek (4 il és 4 lany) spontan beszédét rogzitette, majd a gyermekek fel-
vételét felhasznalva 13 adatkozldvel (7 nd €s 6 férfi) percepcids tesztet végzett. Akusz-
tikai-fonetikai vizsgalatot azokon a maganhangzokon végzett, amelyeket legalabb az
adatko6zIOk fele nyujtasként észlelt, a tobbit normal idétartamunak mindsitette. A kutatas
kettds eredményhez vezetett. Egyrészt alatimasztottak a szakirodalomban megfogal-
mazottakat: a nyQjtottnak mindsitett maganhangzok jellemzden az atlagosnal hosszabb
idétartamban realizalodtak. Ugyanakkor az adatok arrol is tantiskodtak, hogy a hallgatok
nem minden esetben a leghosszabb hangot érzékelték nyujtottként. Ennek alapjan ku-
tatasa szintén megerositette a korabbi megfigyeléseket (vo. Bona 2007) azzal kapcso-
latban, hogy a nyujtasok észlelésének hatterében nemcsak a fizikai id6tartam jatszik
szerepet, az id6tartam novekedése kiilonb6zo lehet az eltérd képzési jegyli és idotartamu
magéanhangzok esetében is. Leirta azt is, hogy gyermekek spontan beszédében a nyu;j-
tasok leggyakrabban zar pozicidban jelentek meg (sz6- €s szakaszszinten egyarant)
¢és leginkabb alapszofaju szavakat érintettek. Szintaktikai szempontbol jellemzden
halmozott mondatrészi vagy egyszert kapcsolatos mellérendeld tagmondati felsorolasok
formajaban jelentek meg. Ugyanakkor Deme azt is bizonyitotta, hogy a hezitalason
tul pragmatikai funkcioban is hasznaljak a gyermekek a nyujtast.

A fentebb emlitett gyermekek maganhangzoit vizsgalo kutatasokban részletesen
olvashatunk az els6 hangok megjelenésérdl, illetve arrél, hogyan sajatitjak el a gyer-
mekek idével anyanyelviik sszes beszédhangjat. Ezek a kutatasok gyakran csak egy-
egy ¢letkorra, illetve két, idében egymashoz kozel eso életkori pillanat 6sszehasonli-
tasara koncentralnak. Eppen ezért a jelen kutatas célja a maganhangzok akusztikai
szerkezetében végbemend valtozasok vizsgalata és leirasa a gyermekek intézményes
oktatasba 1épésétdl egészen az altaladnos iskola végéig. Kutatasunkban arra kerestiik
a valaszt, hogy mekkora az egyes ¢letkorokban az akusztikai maganhangzotér nagysaga,
valamint hogy milyen valtozasok adatolhatok a maganhangzok formansszerkezetében
¢s idétartamaban a kiilonb6z0 ¢letkori csoportokban. Hipotéziseink szerint az idésebb
gyermekeknél (i) a maganhangzok formansértékei egyre kisebb akusztikai magan-
hangzotérben realizalddnak, (ii) a maganhangzok fizikai idétartamértékei pedig rovi-
diilést mutatnak.
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Kisérleti személyek, anyag, modszer

Kutatasunkban 6sszesen 80 gyermek vett részt, akiket 4 életkori csoportbdl valasztot-
tunk ki: 7, 9, 11 és 13 éves gyermekeket vizsgaltunk. Minden életkori csoportban
megegyezd volt a nemek aranya: 10 lany és 10 fit szerepelt az adatkdzlok kozott.
A nemek kozotti 0sszevetés nem volt célja a kutatdsnak, mivel egy korabbi vizsgalat
nem igazolt jelentds kiilonbséget fiuk és lanyok maganhangzoi kozott (vo. Auszmann
2016). Minden gyermek tipikus fejlédést, ép halld és ép intellektusu volt. Egyikiiknek
sem volt beszédhibdja, mindegyikiik esetében idében megindult a beszédfejlodés.
Mindannyian hasonl6 szocialis és kulturalis hattérrel rendelkez6, egynyelvii, budapesti
besz¢lok voltak.

A felnétt kontrollcsoport kivalasztisa a BEA (Gosy et al. 2012) adatbazisbol
tortént véletlenszertien. A gyermekekhez hasonldan itt is kiegyenlitett volt a nemek
aranya: 10 férfi és 10 n6 felvételét elemeztiik. A feln6tt beszélok szintén egynyelviiek,
huzamosabb ideje Budapesten €16k, életkoruk atlaga 41,1 év (a legfiatalabb 21, mig
a legidésebb adatkozIo 85 éves volt).

A gyermekekkel egyénileg, megszokott iskolai kdrnyezetben — lehetdség szerint zaj-
mentes helyiségben —, tanitasi idoben, digitalis hangfelvevd segitségével (44,1 kHz-es
mintavételezési frekvencian, 16 biten digitalizalva) készitettiink felvételeket. A fiatalabb
gyermekeket arra kértiik, hogy mutassak be a kedvenc jatékukat, mivel toltik szivesen
a szabadidejiiket, hogy tetszik nekik az iskola, és melyik tantargyakat tanuljak szivesen.
Az id6ésebb gyermekeket pedig arrdl kérdeztiik, hogy milyen kdnyveket szeretnek ol-
vasni, melyik a kedvenc filmjiik, rendszerint hogyan zajlanak naluk az tinnepek. A be-
sz€l6k aktualis pszichés allapotatol és a beszédtématol fliggden eltérd hosszasagu fel-
vételeket készitettiink (atlagosan 4 percesek a felvételek).

A felndttek felvételei koziil a BEA-protokoll interjurészét hasznaltuk az elemzé-
sekhez, ahol az adatkzlének szintén — a gyermekekhez hasonléan — magukrol, mun-
kajukrol, csaladjukrol, hobbijukrol kellett beszélni. A spontan beszéd vizsgalatat az
indokolta, hogy a maganhangzokat természetes megjelenési formajukban kivantuk
vizsgalni, tovabba a kutatasban részt vevo gyermekek ¢letkora sem tette volna lehetove,
hogy példaul olvasast vizsgaljuk (a 7 éves gyermekek még nem olvasnak jol), valamint
az utanmondas esetében az adatkdzlok beszédprodukeidjat nagymértékben befolyasolta
volna a hallott minta. A spontan beszéd jellegébol adodo kiilonbségeket a nagyszamu
adattal és a normalizalassal igyekeztiink ellenstlyozni.

Mindegyik gyermek, illetve felnétt hanganyagabol 1-1 percet elemeztiink, ame-
lyeket a felvételek kdzepébdl vagtunk ki. Ezen idétartamu beszédrészekbdl az interja-
készitd beszédrészét eliminaltuk.
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Kutatasunkban 10 maganhangzot vizsgaltunk hangkornyezettdl fiiggetleniil. Ezek
hatasat a nagy elemszammal igyekeztiink ellenstlyozni. Az ii— és 0—6 maganhangzokat
a kisszamu eléfordulas miatt zartuk ki az elemzésbdl. A kdvetkezd paramétercket
vizsgaltuk: a maganhangzo elsd és masodik formansa, illetve iddtartama.

A magéanhangzokat a Praat 5.3 (Boersma—Weenink 2011) programmal annotaltuk.
A szegmentalas az oszcillogram és a hangszinkép egyiittes vizualis informacidi alapjan
tortént, manualisan, a maganhangzok tiszta fazisanak (Peterson—Barney 1952) formans-
struktraja alapjan. Tiszta fAzisnak szokés nevezni a maganhangzoé egyensulyi helyzetét,
vagyis azon pontjat vagy intervallumat, amelyet legkevésbé befolyasol a kontextualis
hatésa, ahol a formansszerkezetbeli valtozasok a legkisebbek. A tiszta fazis megfogal-
mazhat6 Ggy is, mint a maganhangzora jellemzo idealizalt artikuldcio, illetve az annak
megfeleld célkonfiguracio (Abari 2013). Ahol ilyen tiszta fazis nem volt egyértelmiien
meghatarozhatd, azokat a maganhangzokat nem vontuk be az elemzésbe. Kutatasunk-
ban a tiszta fazison mértiik a formansértékeket és az idétartamot is. Az annotalast ko-
vetden szintén a Praat programban manualisan kimértiilk minden életkori csoportbol
egy fitinak és egy lanynak a maganhangzoit, ami referenciaként szolgalt az egyes
formanskinyer6 eljarasok kivalasztasahoz. Minden maganhangzobol 3 eléfordulast
mértiink ki. Mind az adatkozldk, mind a maganhangzok kivalasztasa véletlenszeri
volt. Ezt kovetden Beke Andras, az MTA Nyelvtudomanyi Intézetének munkatarsa se-
gitségével tobb, erre a célra késziilt formanskovetdvel automatikusan kinyertiik a refe-
renciaként kivalasztott hangok els6 és masodik formansainak frekvenciaértékét, majd
a kézileg és gépileg kimért adatokat korrelaltattuk, és az eredmények alapjan kivalasz-
tottuk a legmegfelelobb adatkinyerdt (Geoftrey Morrison-féle formanskdvetés, 2011),
amelyet a késébbiekben az egész adatbazisunkra lefuttattunk. Osszesen 16 861 db
maganhangzot annotaltunk és formansértékét nyertiink ki. Az adatok kinyerése utan
az adathalmazunkbol eltavolitottuk a kiugrd értékeket, vagyis azokat az adatokat,
amelyek a kozépértéktdl minimum 2 szorasnyira helyezkednek el. A kiugrd értékek
eltavolitasa utan 15 251 db maganhangzé maradt a korpuszunkban, amelyeket bevon-
tunk a vizsgalatba.

A statisztikai vizsgalatokhoz sziikséges volt az adatok normalizalasa. Minden be-
sz¢€lonek alapvetden ugyanolyan, mégis mas a vokalis traktusa, aminek kovetkeztében
a hangok akusztikai lenyomataban megjelennek bizonyos, egyes beszélokre jellemzd
sajatossagok amellett, hogy maga a beszédhang az univerzalis jegyei alapjan felis-
merheté marad. Mivel a hangok a valdsagban igen valtozatosan jelenhetnek meg,
azaz variabilisak (egyrészt beszélhetiink beszélon beliili €s beszélok kozotti varian-
ciarol), attol fliggden, hogy milyen életkorti beszé16 beszédében, illetve milyen hang-
kornyezetben fordulnak eld, illetve hogy gyorsan vagy lassan artikulalt beszédben,
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elsé szotagi vagy nem elsé szotagi pozicioban szerepel-e a hang, a felvételekbol
kinyert értékeket sziikséges normalizalni. A normalizalas kisziiri azokat az elemeket,
amelyek fonetikai-fonologiai szempontbdl nem birnak megkiilonboztetd szereppel,
igy az eljaras célja az invarians jegyek kiemelése (Neary 1989). Tehat normalizalaskor
a fent emlitett okokbol adodo kiilonbségeket kell kiszlirni, hogy megtalaljuk azokat a fel-
ismerési kulcsokként szolgalo invarians jegyeket, amelyek egy-egy hang besorolasat
segiti. A normalizalas segitségével eliminalni tudjuk a beszéldk kozotti (pl. fizioldgiai)
kiilonbségeket ugy, hogy a beszéldfiiggetlen paraméterek valtozatlanok maradnak
(Flynn—Foulkes 2011). Felmeriilhet a kérdés, hogy vajon a normalizalas eltlinteti-e az
egyéni és a nemek kozotti kiillonbségeket. A nemzetkdzi szakirodalomban (Adank et al.
2004, Morrison—Nearey 2006, Jacewicz et al. 2007, Clopper 2009, Flynn 2011) tobb
kutatas is az adatok normalizalasa mellett érvel a maganhangzok vizsgalatakor. Ezek
a munkak megjegyzik ugyanakkor azt is, hogy a normalizalas soran bizonyos egyéni
kiilonbségek mértéke ugyan csokkenhet, de az aranyok megmaradnak. Ezt gyakran
azzal allitjak szembe, hogy a nem normalizalt adatokon végzett statisztikai vizsgalatokat
az extrém egyéni kiilonbségek téves eredményre vezetheti. Lényegében tehat norma-
lizalaskor a kiilonb6z6 adatokat egy skalara hozzuk megtartva az egyéni €s nemek
kozotti kiillonbségeket is ugy, hogy azok 6sszevethetdek legyenek. A vizsgalt magéan-
hangzok elsdé és masodik formans-, illetve id6tartamértékeit a Lobanov-féle (1971)
modszerrel normalizaltuk.

Az adatok statisztikai elemzéséhez altalanositott linearis kevert modellt (Genera-
lized Linear Mixed Model = GLMM) alkalmaztunk az SPSS 23.0-as verziészamu
szoftver segitségével. Az elemzéseket minden esetben 95%-o0s konfidenciaszinten vé-
geztiik el.

Minden életkori csoportban kiszamitottuk az /—u—ad maganhangzok altal koriilha-
tarolt tér nagysagat egy, a MATLAB-ban irt algoritmussal. A program kinyeri az egyes
maganhangzok atlagos F1- és F2-értékét, majd kétdimenzios koordinatarendszerben
kiszamitja az ezeket a pontokat 6sszekoto élek hosszat, és a Héron-képlet segitségével
a haromszog teriiletét.

Eredmények
A maganhangzok formansszerkezete

Kiszamitottuk az i—i—a altal koriilhatarolt akusztikai maganhangzotér nagysagat a kii-
16nb6z6 €letkorokban (1. tablazat).
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1. tablazat
Az i—u—a altal koriilhatarolt akusztikai maganhangzotér nagysaga
kiilonbozo életkorokban

7 évesek

9 évesek

11 évesek

13 évesek Felnéttek

Akusztikai

maganhangzotér

178 646

190 626

131259

115311 111 133

Habér a 11 évesek esetében a 9 évesekhez képest valamivel n6tt az akusztikai magéan-
hangzotér nagysaga, az adatokbol lathatd egy egyértelmi zsugorodasi tendencia. A 7,
9 és 11 éves gyermekeknél hasonld nagysagrendi értékeket kaptunk a maganhangzotér
nagysagara, majd a 13 éves gyermekek értéke mar inkabb a felnéttek adatahoz hasonlit,

semmint a fiatalabb életkoruakéhoz.

A kiilonbo6z6 életkorban koriilhatarolhaté maganhangzotereket egymasra vetitve
(1. dbra) szintén jol latszik, hogy az i—u—a altal hatarolt tér az id6 elérehaladtaval

egyre sziikebbé valik, és bizonyos mértékben eltolodik.
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1. abra

Az i—u—a altal hatarolt akusztikai maganhangzotér a kiilonbozo életkorokban
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2. abra

A vizsgalt maganhangzok siiriisodesi ellipszisei a kiilonbozo életkorokban
(névekvo sorrendben)
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Osszevetettiik az egyes életkorokban kirajzolhaté siirisodési ellipsziseket is, ame-
lyeket egymas mell¢ allitva megfigyelhetd, hogy az ¢életkor elérehaladtaval egyre
jobban szétvalik az egyes maganhangzok formansszerkezete, egyre kisebb mértékben
fedik egymast a stiriisodési ellipszisek, egyre kisebb teriileten szorodnak a formansok
értékei (2. dbra).

A forménsokra vonatkozo adatokbdl egyrészt megfigyelhetjiik azt, hogy az akusz-
tikai maganhangzotér nagysaga folyamatosan csokken, ugyanakkor ebben az egyes
magéanhangzok egyre jobban elkiiloniilnek egymastol.

Minden egyes beszéld esetében kiszamitottuk az Osszes vizsgalt maganhangzo
els6 és masodik formansanak atlagat, vagyis az egyes beszél6k maganhangzoterének
a kozéppontjat. A kapott értékeket grafikonon abrazolva meghataroztuk, hogy a kii-
16nb6z0 életkort besz¢élok maganhangzoi egymashoz képest hogyan helyezkednek el,
milyen mértékben kiilonithetdek el egymastol a Bark-skalara transzformalt adatok
alapjan. (A Bark-skala egy nemlinearis skala, amely jobban leirja az emberi hallast.
A skala 1-t6l 24-ig terjed, ami a hallas 24 kritikus savjaval feleltethetd meg.) A grafi-
konokon (3. abra) jol regisztralhato az életkor elérehaladtaval lezajlo valtozas. Az
egyes formansokra vonatkozo részletesebb elemzéseket a tovabbiakban ismertetjiik.

o7 évesek
5.4 +9 évesek
<« ® 11 évesek
<13 évesek
56- <4 Felnbttek
= 5.8
i
]
=)
Newr’
-
=6
6,2
6,4
T T T T
12,8 12,6 12,4 12,2 12 11,8 11,6
F2 (Bark)
3. abra

A Bark-skalara transzformalt adatok
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Az els6 formans tekintetében egyértelmi csokkenési tendenciat figyelhetiink meg
az ¢letkor elorehaladtaval (4. abra) (csak a 9 évesek képeznek ez aldl kivételt). A sta-
tisztikai vizsgalatok szerint az els6 formansra szignifikans hatassal van az életkor [F(4,
1482) =138,635; p <0,001]. Minden életkori csoport kozott matematikailag igazolhatd
(p <0,001) kiilonbséget adatoltunk. A grafikon alapjan az is jol latszik, hogy az egyre
iddsebb korcsoportok esetében az adatok egyre kisebb tartomanyban szorodnak.
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4. abra
Az elsd formans alakulasa a kiilonbozo életkoru csoportok spontan

beszédében (az egyes pontok a kiilonbozo életkorokban mért 6sszes magdanhangzo
atlagos F1 értékét jelolik)

Megvizsgaltuk, hogy az egyes maganhangzok esetében hogyan valtozik az F1 értéke
az ¢életkor fiiggvényében (3. dbra).

A legtobb maganhangzo esetében szintén egyértelmtien megfigyelhetd, hogy az egyre
1d6sebb korosztalyoknal alacsonyabb értékeket adatoltunk, mint a fiatalabbaknal.

A masodik formans tekintetében a 7, a 9 és a 11 évesek Osszevetésében nem
latunk szamottevd valtozast, de késobb, az életkor eldrehaladtaval jelentds mértékben
csokken a maganhangzok masodik formansa (6. dbra). A statisztikai vizsgélatok ered-
ményei szerint az életkor [F(4, 1482) = 63,137; p < 0,001] matematikailag igazolhato
hatassal bir a masodik formans értékére. A részletesebb elemzés szerint szignifikdns
(p <0,001) kiilonbség van a 7 és a 13 évesek, a 7 évesek és a felndttek, a 9 és a 13
évesek, a 9 évesek és a felnbttek, a 11 és a 13 évesek, a 11 évesek és a felndttek, vala-
mint a 13 évesek ¢és a felndttek kozott.
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5. abra
Az egyes maganhangzok elsé formansai a kiilonbozo életkoru csoportok spontan
beszédében (az egyes pontok az egyes maganhangzo atlagos
F1 értékét jelolik kiilonbozo életkorokban)
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6. abra
A masodik formans alakulasa a kiilonbozo életkoru csoportok spontan
beszédében (az egyes pontok a kiilonbozo életkorokban mért dsszes maganhangzo
atlagos F2 értékét jelolik)

A magénhangzok tobbségénél az életkor ndvekedésével egyre alacsonyabb értékeken
realizalodik a masodik formans (7. abra).
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7. abra
Az egyes maganhangzok masodik formansa a kiilonbozo életkoru csoportok
spontan beszédében (az egyes pontok az egyes maganhangzo datlagos F2 értékét
Jjelolik kiilonbozo életkorokban)

A maganhangzok idotartama

Az 0sszes maganhangzo id6tartamat tekintetbe véve grafikonon abrazoltuk az egyes
¢letkorok kozotti kiilonbséget (8. dbra).
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8. dbra
Az idétartam alakulasa a kiilonbozé életkori csoportok spontan beszédében
(az egyes pontok a kiilonbozd életkorokban mért dsszes maganhangzo atlagos
idotartamértéket jelolik)
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Az adatok alapjan jol latszik, hogy az életkor elérehaladtaval egyre rovidebbé valnak
a maganhangzok. A 13 éves gyermekek maganhangzoinak id6tartama mar nagymér-
tékben hasonlova valik a felnéttek spontan beszédében adatoltakkal.

Az id6tartam alakulasara szintén statisztikai hatassal van az életkor [F(4, 1482) =
=543,025; p <0,001]. Barmelyik két életkori csoport kozott szignifikans (p < 0,001)
kiilonbséget adatoltunk az iddtartam tekintetében, kivéve a 13 éveseket és felndtteket.

Az egyes maganhangzokat kiilon vizsgalva szintén megallapithatjuk, hogy az élet-
kor elérehaladtaval idotartambeli rovidiilés figyelheté meg (9. dbra).
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9. dbra
Az egyes maganhangzok idotartama a kiilonbozo életkoru csoportok spontan besze-
deben (az egyes pontok az egyes maganhangzo atlagos idotartamertékeét jelolik kii-
l6nbozo életkorokban)

Aza, a4, e, é és i hangok esetében minden életkori csoport kozott igen, csak a 13 évesek
¢s a felndttek kozott nem adatoltunk matematikailag igazolhato kiilonbséget. A tobbi
maganhangz6 esetében szintén a legtobb életkori csoport kozott szignifikans kiillonb-
séget adatoltunk, kivéve az i maganhangz6 esetében a 9 ésa 11 évesek, a9 ésa 13 éve-
sek, a 9 évesek és a feln6ttek, a 11 és a 13 évesek, a 11 évesek és a felnottek, valamint
a 13 évesek és a felndttek kozott; az o maganhangzd esetében a 9 és a 11 évesek,
illetve a 13 évesek ¢s a felndttek kozott; az 0 maganhangzo esetében a 13 évesek és
a felnottek kozott; az u maganhangzo esetében a 9 és a 11 évesek, valamint a 13 évesek
¢és a felndttek kozott; az # maganhangzo esetében a 9 és a 11 évesek, a 11 és
a 13 évesek, a 11 évesek és a felndttek, illetve a 13 évesek és a felnGttek kozott.
Osszefoglalva tehat a legjelentésebb statisztikai eredményeket: a 7 éves gyermekek

196



Gyermekek maganhangzéi 7 és 13 éves kor kozott

maganhangzoi szignifikansan kiilonboznek az 0sszes tobbi életkori csoporttdl. Az
id6tartam tekintetében nem adatoltunk szignifikans kiilonbséget a 13 évesek ¢és a fel-
nottek kozott egyik maganhangzo estében sem.

Kovetkeztetések

A jelen kutatas 10 magyar maganhangzo6 formansszerkezetét és idGtartamat vizsgalta
5 ¢letkori csoportban: 7, 9, 11 és 13 éves gyermekek spontan beszédében, valamint
kontrollként felnbttek beszédében. A dolgozat célja az egyes életkorok esetében a vizs-
galt maganhangzok formansszerkezetének és idotartamanak 6sszevetése volt. Elozetes
feltevéseink kozott szerepelt, hogy a fiatalabb korosztaly (7, 9 és 11 évesek) formans-
értékei nagyobb akusztikai maganhangzotérben realizdlodnak, ugyanakkor az egyes
maganhangzok nagyobb atfedést mutatnak, mint az id6sebb (13 éves) gyermekek, va-
lamint a felnéttek esetében. Hipotézisiink részben igazolodott: az i—i—d maganhangzok
altal hatarolt tér nagysaga a 7, a 9 és a 11 éves gyermekeknél is hasonloan alakult.
Ezekhez az életkori csoportokhoz képest jelentds valtozast (a maganhangzotér sziikiilését)
a 13 évesek esetében adatoltunk, akiknél az artikulacios tér nagysaga nagymértékben
megkdzeliti mar a felnéttekét. Az eredmények hatterében a gyermekek ¢€s a felndttek
anatomiai kiilonbsége allhat, ugyanis a gyermekek kisebb vokalis traktussal rendel-
keznek, mint a felndttek, aminek kovetkeztében a maganhangzoik magasabb formans-
értékeken realizalonak, mint a felnéttek beszédében (Eguchi—Hirsh 1969, Lee et al. 1999,
Perry—Ohde—Ashmead 2001). A gyermekkorban végbemend testi fejlodés eredményeként
azonban fokozatosan n6 a vokalis traktus mérete €s ezzel parhuzamosan a formansértékek
is fokozatosan csokkennek, mignem eldszor csak megkdzelitik, majd azonossa nem
valnak a felnéttek adataival. Lee és munkatarsai (1999) azt talaltak, hogy a gyermekek
maganhangzodinak formansszerkezete atlagosan 14 éves korra valik hasonlova a felnét-
tekéhez (természetesen egyénileg kiilonbség lehet az egyes gyermekek kozott), tehat ez
lehet az a kor, amikorra a gyermekek beszédszerveinek valtozasa megall. A magan-
hangzotér nagysagat illetden is jelentds kiilonbségeket adatoltak a korabbi kutatasok
a gyermekek és a felnéttek beszédében (Deme 2012b, Pettinato et al. 2016). Gyermek-
korban szignifikansan nagyobb az akusztikai maganhangzotér, mint a felnéttek esetében.
is nagy és pontatlan mozgasok jellemzik, tehat a motoros vezérlés még ,.éretlen”, ezért
gyakori beszédiikben a célalulmulas (Goldfield-Kay—Warner 1993, Jeannerod 1988).
Minden életkori csoportban stlirlisodési ellipszisek segitségével abrazoltuk az egyes
maganhangzok elsé ¢s masodik formansainak eloszlasat, amely egyértelmiien mutatta,

197



Auszmann Anita

hogy mig 7 és 9 éves korban a maganhangzok formansértékei részben atfednek, addig
a 11 és a 13 éveseknél egyre jobban elkiiloniilnek egymastol, hasonloan a felndttek
spontan beszédében adatolt maganhangzokhoz. A vizsgalt életkorokban kapott eredmények
alapjan azt mondhatjuk, hogy az életkor elérehaladtaval nem teljesen linearis a magéan-
hangzok formansértékeiben megfigyelhetd valtozas. Ennek hatterében feltételezheten
az egyéni kiilonbségek és a maganhangzok mindségének kiilonbozosége allhatnak.
Ahogy az elsé években is fokozatosan sajatitjak el a gyermekek (egymastol kisebb-
nagyobb mértékben eltér litemben) az egyes maganhangzokat, igy a késdbbiekben
is megfigyelhetok a beszédprodukcidjukban a kiillonbozé hangok megvalositasaban
eltérések.

A maganhangzdk iddtartamat tekintve feltételeztiik, hogy az egymashoz kozel es
¢letkori csoportok (tehat a 7 és 9 vagy a 9 és 11 évesek kozott és igy tovabb) magan-
hangzoi kozott nem lesz jelentds kiilonbség, de a 7 és a 13 évesek Osszevetésében
szemmel lathato a valtozas, azaz a maganhangzok objektiv idétartamértékei fokozatos
rovidiilést mutatnak az életkor elérehaladtaval. Az idotartam tekintetében a nemzetk6zi
szakirodalom 12 éves korra teszi azt az id6szakot, amikor a gyermekek ¢és felndttek
adatai hasonlova valnak (Lee et al. 1999). Ezt kutatasunkban is sikeriilt igazolni.
A statisztikai 0sszevetés szerint ugyanis barmelyik két életkori csoport kdzott szigni-
fikans kiilonbség adodott, kivéve a 13 évesek és felnéttek kdzott, vagyis 13 éves korra
kozel azonossa valik a maganhangzok temporalis szerkezete a felndttekéhez. Kutatasok
sora bizonyitotta, hogy a gyermekek egyre nagyobb rutint szereznek a beszéd Iétreho-
zasaban, hiszen egyre magabiztosabban birtokoljak a magyar hangrendszer elemeit és
egyre tudatosabb nyelvhasznalokkd valnak (vo. Kowal et al. 1975). Tovabba a kor-
nyezeti minta (pl. sziil6i, iskolai) hatassal van a gyermekek beszédsebességére, amely
a beszédtempd gyorsulasat idézheti el6 (Meyers—Freeman 1985; Guitar et al. 1992;
Guitar—Marchinkoski 2001). Az artikulacids tempo6 gyorsulasaval az egyes beszéd-
hangok képzésére kevesebb id6 jut, ennek kovetkeztében rovidiilnek az egyes hangok.
A beszédtervezési folyamatok egyre automatizaltabba valnak, aminek kdvetkeztében
artikulacids és beszédtempojuk egyre gyorsabb lesz.

A gyermeknyelvi maganhangzok vizsgalata azért fontos, mert a hangzokészlet el-
sajatitasarol mint az anyanyelv-elsajatitasi folyamatok egyik meghatarozo részérdl
kapunk pontosabb képet, hiszen az anyanyelv-elsajatitas 6 éves kor utan sem ér még
veéget. Az eredmények tovabba fontos dsszehasonlitasi alapul szolgalhatnak az atipikus
beszédfejlodési gyermekek vizsgalatahoz, diagnosztikajahoz.
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Magyar anyanyelvii gyermekek fonologiai
tudatossaganak fejlodése 4 és 10 éves kor kozott

Jordanidisz Agnes

Bevezetés

A gyermekek nyelvi fejlodésének meghatarozo allomasa az irott nyelv elsajatitasa. A si-
keres olvasastanulas egyik fontos alappillére a fonologiai tudatossag, melynek fejlo-
désével kapcsolatban tobben kiilonbséget tesznek a korai és a valodi fonologiai tuda-
tossag kozott (Mann—Stoel-Gammon 1996; Lorik—K. Jancsé 2009). A szakemberek
tobbsége a metanyelv kialakulasat érti az utobbi alatt (Graves et al. 1998; Konza
2011). A nyelvi tudatossagnak ezen a szintjén a gyermekek képesek a figyelmiiket at-
iranyitani a beszéd jelentésérél annak formai jellemzéire. Igy kialakul a szavak belsd
szerkezetéhez vald hozzaférés, a szavak eltéré méretii egységeire torténd bontas ké-
pessége. Azonban a fonologiai tudatossag nemcsak metanyelvi tudatossag, hanem
»intuitiv analizalo képesség, melynek segitségével megfigyeljiik beszédiinket, s alko-
torészeire bontjuk (A. Jaszd 2006: 269). A fonolodgiai tudatossag tulajdonképpen egy
ernyOterminus, amely magéaban foglalja a szotag-, a rim- és a fonématudatossagot.

Fontos kérdés, hogy a gyermekek mekkora méretii egységekkel képesek miivele-
teket végezni (Csépe 2006; Ziegler—Goswami 2005). Az olvasas el6tti korra a szotag-
szint jellemz0, majd a szotag szerkezeti szintjén keresztiil a gyermek eljut a fonéma-
szintre, amit teljes mértékben az olvasas sordn vesz birtokba. A kiillonb6z6 méretii
egységekkel tobbféle miivelet végzésre is képesnek kell lennie a gyermeknek ahhoz,
hogy sikeresen megtanuljon olvasni és irni. Az olvasashoz elsddlegesen az egységek
Osszeflizésére (szintézisére), az irasnal pedig az ellentétes miiveletre, a szegmentalasra
keriil a f6 hangsuly (Konza 2011). A fonoldgiai tudatossag legnehezebb miivelete
a manipuldcio, amelynek soran az egységeket tordlhetjiik, lecserélhetjiik, sorrendjiiket
megfordithatjuk, vagy 01j elemeket toldhatunk be a sorba. A kiilonbdz6é miiveletek el-
végzésének sikere nyelvi (pl. a beszédészlelés) és altalanos kognitiv funkcidk (pl. me-
moria) érettségétol és mitkodésétol fiigg (Gosy 2007).

A magyar gyermekek fonoldgiai tudatossaganak a fejlodése egyrészt koveti a nem-
zetkozi tapasztalatokat, ugyanakkor a magyar nyelvre jellemzd sajatossagokkal is
rendelkezik. A magyar nyelv esetében a szotagtudatossag lesz a legmeghatarozobb
az 6vodaskorban. A szabalykovetd szotagolasra azonban csak az iskoldskorban,
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a betliz6-szb6tagold olvasastanulas és a szabalyok elsajatitasa, valamint a beszédhangok
temporalis jegyeinek pontos észlelése esetén lesz képes a magyar anyanyelvii gyermek
(Jordanidisz 2009a). A magyar nyelv szotaghangsulyos jellege miatt a szdéalapt rim-
aktivalas eltér az angol nyelvi kutatasok eredményeitdl. A szotagok és a beszédhangok
Osszeflizésével torténd szoalkotas (szintézis) konnyebb mentalis miivelet a valodi sza-
vak, mint az alszavak esetében, a mentalis lexikonban torténd folyamatos keresés €s
szoaktivalas miatt. A szotagokkal és a beszédhangokkal végzett mentalis miiveletek
koziil a manipuldlas a legnehezebb feladat. Ovodaskorban ehhez a miiveletvégzéshez
még korlatozott a memoriatar és a végrehajto funkciok mikodése.

A fonologiai tudatossag és az olvasas kapcsolata igen Osszetett. A fonoldgiai tuda-
tossag — a lexikai eldhivassal és a munkamemoridban torténd fonoldgiai kddolassal
egylitt — meghatarozo az olvasastanulas soran, alfabetikus és nem alfabetikus nyelvek
esetében egyarant (Troia 2004). Az alfabetikus nyelvek esetében az olvasastanulas
korai szakaszaban, azaz a fonologiai, vagy alfabetizalo szakaszban a sz6 betliithez ren-
delt megfelel6 hangokat 6sszekotve (blending) teszik lehetdvé az olvasd szamara az
adott sz6 mentalis aktivalasat (Karmeenui—Simmons 1990).

Az 6vodaskoru (4-5 éves) gyermekek rimtudatossaga korai indikatora a 7-8 éve-
sek olvasasi és a 8-9 évesek helyesirasi (betlizési) teljesitményének (Bradley és Bryant
1983; DeJong—Van der Leij 2003). Caravolas és munkatarsai (2012) angol, spanyol
cseh és szlovak els6 osztalyos gyermekeknél mutattak ki, hogy az olvasastanulds meg-
kezdése eldtti fonématudatossag szintje is eldre jelzi az olvasastanulas sikerességét.

A tanulasi zavarok koziil az irott nyelv zavara okozza a legnagyobb problémat,
ezért nem meglepd, hogy a diszlexiakutatasokkal foglalkoz¢ cikkek szdma tobb ezerre
tehetd. A diszlexiat leginkabb gytjtéfogalomként alkalmazzak, mint az irott nyelv el-
sajatitasahoz sziikséges képességrendszer neurobioldgiai eredetii, heterogén természetii
zavarat (Mohai 2009). A diszlexiasok beszédfeldolgozasa tobb teriileten is eltér a tipi-
kusan fejlodé gyermekekétol. Csépe és munkatarsai (2000) tobb esetben is kimutattak
az eseményhez kotott agyi potencial (EKP) egyik elemének, az eltérési negativitasnak
(EN) a mérésével a fonémareprezentacio zavarat, amely elsdsorban a massalhangzokra
terjed ki, ritkabban a maganhangzokra is. Lyytinen és munkatérsai (2005) szintén ki-
mutattak a fonémaszintl reprezentacio érintettségét a beszédhangok akusztikai €s fo-
netikai eltérésének mérésével (EN-vizsgalatok). Tovabba ramutattak arra, hogy a fo-
némareprezentacid deficitje azokban az esetekben volt a legkifejezettebb, ahol
a fonologiai szintek is gyengén mitkodtek. A fonoldgiai reprezentacio zavarat ered-
ményezheti az akusztikus feldolgozas zavara, ami a magnocellularis deficittel is ma-
gyarazhat6: azaz a lateralis genikulatum (kiils6 térdestest, a talamusz része) nagyméretii
sejtjei a normalistol kisebbek. A gyenge fonémareprezentacié tovabba magyarazhato
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srer

ugyanolyan méretli, mint a jobb oldali, azaz nem jelenik meg az agyfélteke tipikus
aszimmetriaja. A halantéklebeny bels6 feliiletén talalhatoé planum temporale a beszéd
feldolgozasaban is fontos szerepet jatszik (Csépe 2005).

Az irott nyelv zavaraval kiizdé gyermekeknél a fonologiai tudatossag minden
szintje érintett a problémaban. Tobb kutatas is kimutatta mar, hogy a diszlexias gyer-
mekek esetében a fonologiai tudatossag, a graféma-fonéma megfeleltetés €s a gyors
képi megnevezés problémai koziil a fonoldgiai tudatossag miikodése a legsulyosabban
érintett funkcio (Ziegler—Goswami 2005; Torrpa et al. 2010). Tovabbi feladat a nem-
zetkozi kutatasok szamara a nyelvi kiilonbségeket figyelembe vevé tesztek fejlesztése.

A pontos diagnozishoz elengedhetetlen a gyermek és a probléma komplex vizsgalata
(Csapo et al. 2012). Ehhez nyujtanak segitséget a dinamikus mérések, melyek teljesebb
képet nyujtanak azaltal, hogy megmutatjak, hogyan reagal a gyermek a vizsgalatvezetd
segitségnyujtasara, facilitalasara (Vigotszkij 2000; Cunningham—Carroll 2015). Tébbek
szerint a dinamikus modon felvett fonoldgiai tudatossag tesztek jobb eldjelz6i a késobbi
olvasasi sikerességnek, mint a statikus tesztek (Bridges et al. 2011; Muter et al. 2004).
A dinamikus mérések alapvetéen két iranyban fejlodnek. Az egyik irany a statikus,
standardizalt tesztekkel kivanja felvenni a versenyt, alternativat kindlva a kognitiv
képességek méréséhez. A masik irany azonban ugy véli, hogy a dinamikus mérések
alapvetd tulajdonsdga a formativ értékelés, ami pedig inkabb kapcsolddik a tanter-
vekhez, a tantargyi értékeléshez.

A dinamikus mérések felépitésére alapvetden az jellemzd, hogy a statikus vizsga-
latok egyetlen szakasza helyett — ami az adott fejlddési szint beazonositdsa, €s annak
jelolése — még tovabbi szakaszok vannak beépitve. Ezek a ,tanitasi szakaszok”,
amelyek sordn a vizsgald személy a kdzvetitett tanulasi tapasztalat altal a vizsgalt
személynek segit kifejleszteni azokat a stratégidkat, amelyek sziikségesek a feladat-
megoldashoz, valamint a gyermek reakcidibol kdvetkeztet a kognitiv modosithatosagra.
A tanitasi szakasz utdn pedig a vizsgalatvezetd Osszehasonlitja a gyermek utolso
valaszat az 6nallo (elsd) valaszadassal (Bohacs 2010).

A jelen tanulméanyban egy nagyobb ivi kutatéds részeredményeit kozoljiik (Jorda-
nidisz 2015). A kutatas célja a fonologiai tudatossag fejlédésének vizsgalata magyar
anyanyelvii gyermekek korében, 4 éves kortol a 10. életév betdltéséig. Tovabbi célunk
volt feltarni az olvasdstanulas és a fonématudatossag kdlcsonhatasat, valamint az irott
nyelvi zavarral kiizdo, 8-9 éves gyermekek fonologiai tudatossaganak miikodését. Valaszt
kerestiink azokra a kérdéseinkre, hogy milyen kognitiv folyamatok miikodnek az egyes
metanyelvi miiveleteknél, valamint kimutathato-e eltérés a két nem fonologiai tudatossa-
ganak fejlodése kozott. Kérdésiink volt tovabba, hogy a statikus képességméréshez képest
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milyen tébbletinforméaciot nyujt a dinamikus mérés a fonoldgiai tudatossag miikodé-

sének pontosabb feltérképezéséhez.
Hipotéziseink a kdvetkezoek voltak:

(1) A belso beszéd kialakulasanak kezdete az dvodaskor végére tehetd, éppen ezért
hipotézisiink szerint a 4. és 5. életév kornyékén még nem varhato el a szotagtorlés
feladat csoportméretli sikeres megoldasa, valamint a komplexebb manipulacios
miveletek megjelenése.

(2) Az olvasastanulas kimutathatoan szignifikans hatast gyakorol a fonémaszint fej-
16désére. Hipotézisiink szerint azonban a fonémakhoz val6 hozzaférést nem egye-
diilalloan a fonéma-graféma megfeleltetés megismerése biztositja. A fonémakhoz
az 6vodaskoru gyermekeknek is lehet korlatozott hozzaférésiik.

(3) Feltételezésiink szerint a fonologiai tudatossag fejlodése a nemek tekintetében kiegyen-
litett. A metanyelvi tudatossag korai, spontan szakaszaban a lanyok teljesitménye jobb
lehet a fitikénal, de iskolaskorban mar kiegyenlitédnek a metanyelvi képességek.

(4) Azirott nyelvhasznalat zavaraval kiizd6 gyermekek fonoldgiai tudatossaganak mind-
harom szintjén kimutathato lesz a gyengébb miikodés. A feltételezés alapja, hogy
a fejlodési diszlexia fejlodésneuroldgiai rendellenesség. Azoknal a metanyelvi mii-
veleteknél, amelyeknél a végrehajtd funkciok szerepe meghatarozo, a diszlexias,
diszortografias gyermekek fonoldgiai tudatossaganak gyengesége kifejezettebb lesz.

crer

crer

Kisérleti személyek, anyag, mddszer

A teljes kisérletben 0sszesen 450 gyermek vett részt. Minden gyermeket ép intellektus,
¢ép hallas, és hasonlod szocidlis hattér jellemzett (nagyvarosi kdrnyezet, nem hatranyos
helyzetl csaladok). A kutatast két fazisra tagoltuk: a tipikus fejlodésmenetti gyermekek
¢és az irott nyelvhasznalat zavaraval kiizd6 tanulok vizsgalatara. A tipikus fejlodést
gyermekek vizsgilataban korosztalyonként 60 f& vett részt. Igy a 4-9 éves korosz-
talyban 0sszesen 360 {6 vett részt a kisérletben. Az dvodas korosztaly 60 {6s kisérleti
mintajaba olyan dvodasok keriiltek, akik homogén korosztalyt csoportokba jartak.
A heterogén korosztaly csoportokba jard gyermekek fonologiai tudatossagat kiillon
vizsgaltuk egy 30 f0s, 4 éves gyermekekbdl 4ll6 mintan, majd ennek a csoportnak az
eredményeit 0sszehasonlitottuk a 60 f&6 homogén korosztalyi csoportba jard 4 éves
gyermek fonologiai tudatossagaval. A heterogén csoportok a foévaros egyik olyan 6vo-
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dajabol kertiltek ki, ahol a logopédusok tandcsara és utmutatasuk szerint az 6vondk
célzottan is fejlesztik a nagycsoportosok fonématudatossagat.

A fonologiai tudatossag fejlodésében mérfoldkonek szamit az irott nyelv elsajati-
tasanak megkezdése. A vizsgalat évében a torvény szerint olyan gyermekek kezdték
meg az els6 osztalyt, akik majus 31-ig betoltotték a 6. életéviiket. Ez azt jelenti, hogy
az elso osztalyosok vizsgalatakor, oktoberben voltak, akik mar elmtltak 7 évesek, és
voltak, akik még nem toltotték be a 7. életéviiket. fgy ugyanabbol az osztalybol két
korcsoportba kertiltek a gyermekek. Ez igaz a tobbi osztalyfokra nézve is. A 6 évesek
korcsoportjabol 40 £6 6vodas és 20 {6 iskolas, els6 osztalyos gyermek vett részt a ki-
sérletben. Az adatgytjtésre a 2010/2011-es és a 2011/2012-es tanévekben keriilt sor.
Az els6 osztalyosok kozott végzett vizsgalat Osszel, az elokészitd szakasz lezarasa
utan, a betiitanulas kezdeti id6szakaban tortént. A masodik és harmadik osztalyosokkal
a vizsgalati adatgyujtést tavasszal végeztiik. A korosztalyonkénti atlagéletkort és a ne-
mek megoszlasat az I. tablazat mutatja.

1. tablazat
A kisérleti csoportok atlagéletkora és nemek szerinti megoszlasa

Atlagéletkor fiv (f6) lany (f6)
4 évesek 4;7 év (55 honap) 30 30
5 évesek 5;5 év (65 honap) 29 31
6 évesek 6;6 év (78 honap) 31 29
7 évesek 7;6 év (90 honap) 26 34
8 évesek 8;6 év (102 honap) 32 28
9 évesek 9,7 év (115 honap) 26 34

A kutatas masodik fazisanak csoportjaba olyan gyermekek keriiltek, akiknél vagy az
olvasas (diszlexia), vagy az iras zavarat allapitottak meg (diszgrafia — diszortografia),
a BNO-10 (2004) kategorizalasa szerint. A tipikusan fejlodé gyermekekhez hasonloan
nagyvarosban €16 gyermekekrol van szo, €s nem hatranyos helyzetti csalddokbol szar-
maznak.

A jelen kutatashoz a Fonologiai Tudatossag Tesztet dolgoztuk ki, melyhez a Pho-
nological Awareness Skills Survey (Barbour és mtsai. 2003) vizsgalati anyag magyar
szubtesztet tartalmaz egyenként tiz feladattal. A szubtesztek koziil 6t esetben lehet két
képességteriiletet is mérni. A kutatas Osszesen tizenoOt teriilet fejlédését vizsgalta,
melyek a kovetkezok voltak:
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(1) Rimfelismerés és rimkategorizalas (1. szubteszt)
Pl.: Mondd meg, hogy rimelnek-e a kovetkezd szavak: pék, szék? Melyik nem
rimel a tébbivel: to, so, si, l6?
(2) Mondokaalapu rimkeresés (2/a. szubteszt)
PL.: Taldld ki a mondoka végét: Nagyinak van két fia, ugy készonnek, hogy ...
(3) Szodalapt rimkeresés (2/b. szubteszt)
PL: Mi rimel azzal a szoval, hogy ,,sar”?
(4) Valoddi szavak szotagszintézise (3/a. szubteszt)
PL: Mondd ki a szotagolt szavakat: vi-sel-ked-tek
(5) Alszavak szotagszintézise (3/b. szubteszt)
PL: Mondd ki egybe: lam-ti-on
(6) Szotagszegmentalas és szotagolas (4. szubteszt)
Pl.: Szotagold a kovetkezo szavakat: 1, kutya 2, messze stb.
(7) Szotagtorlés (5/a. szubteszt)
PL.: Mondd ki: virag, ,,vi” nélkiil!
(8) Beszédhangtorlés (5/b. szubteszt)
Pl.: Mondd ki: svéd, ,,s” nélkiil!
(9) Beszédhang-izolalas (6. szubteszt)
PL: Melyik az elsé hang ebben a szoban: pince?
(10) Fonémaszintézis 1 / valddi szo6 alkotasa beszédhangokbol (7/a. szubteszt)
PL.: Mondd egybe: /m/ /ol Is/!
(11) Fonémaszintézis 2 / Beszédhangokbol alszavak alkotasa (7/b. szubteszt)
PL.: Mondd egybe: /n/ 6/ /d/ /1] /i/!
(12) Fonémaszegmentalas (8. szubteszt)
Pl.: Hany hangot hallasz ebben a szoban: segit?
(13) Fonémamegnevezés / Hosszl beszédhang megnevezése (9. szubteszt)
PL.: Melyik hang hosszu ebben a szoban: ol?
(14) Fonémamanipulalas (10. szubteszt)
PL.: Mondd ki: ker. Valtoztasd a [kl hangot Im/ hangra!

A tesztet a hozza készitett protokoll szerint egyénileg vettiik fel a gyermekekkel.
A 450 statikus tesztfelvétel mellett rogzitettiink 40 dinamikus mérést is. Igy a tanul-
manyban targyalt kutatas 6sszesen 53 900 adat feldolgozasanak az eredményét mutatja
be. A dinamikus mérés elsé 1épésében a statikus tesztelési mdédon megnéztiik, hogy
a gyermek 6nallé problémamegoldd képessége milyen. Amennyiben a gyermek nem
tudta a feladatot megoldani, vagy hibas valaszt adott, akkor kiillonbdz6 tipusu tamo-
gatasban részesitettiik. Els6 1épésben megismételtiik a feladatot. Amennyiben kevésnek
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bizonyult ez a tamogatas, ugy a kovetkezd 1€pésben konkrétabb mdédon nyujtottunk
segitséget a gyermek kognitiv funkcidinak. Példaul rairanyitjuk a hibara a gyermek
figyelmi fokuszat, vagy a miiveletvégzéshez nyujtottunk stratégiat.

Az adatok statisztikai elemzése az SPSS 18 szoftver probaival tortént. A paramet-
rikus valtozoknal a t-probat, a nem parametrikus valtozoknal a Mann—Whitney-, a Spe-
arman-, vagy a Kruskal-Wallis-féle probakat alkalmaztunk.

Eredmények
A 4-9 éves gyermekek fonologiai tudatossaganak jellemzoi

A gyermekek nyelvi tudatossaganak fejlédése soran a kiilonbdzo teriiletek eltérd modon
fejlodnek. A teljes érettséget csak 9—10 éves korban érik el, ekkor a harom {6 tertilet (a
szOtag-, a rim- és a fonématudatossag) egymashoz viszonyitott fejlettségi aranya 1:1:1.
Négyévesen az elérheto fejlettségi szintnek csak a harmadat teszi ki a harom teriilet
kozosen, amelyek egymashoz viszonyitott aranya 5:10:1 (rim — szétag — fonéma). Mig
a rimtudatossag €s a szotagtudatossag fejlodése folyamatos, addig a fonématudatossag
ugrasszertien n0 a 6. életév utan, az olvasas- és irastanulas hatasara (1. abra).

M rimtudatossag ~ m szotagtudatossag fonématudatossag
¥ 90 100
EVESEK
8
EVESEK 87 ‘ 36
7
EVESEK e 30
6 67 82
EVESEK
5
EVESEK cel 68
a4
EVESEK EE g
1. dbra
A fonoldgiai tudatossag egyes teriileteinek fejlettsége (%o-ban kifejezve) a 4-9 éves
korcsoportoknal

A fonologiai tudatossag egyes szintjeit vizsgalva azt tapasztaltuk, hogy a magyar gyer-
mekek tobbsége mar 4 éves korban is sikeresen bontja szotagszam szerint szotagokra
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a szavakat. Eppen ezért, mar 6vodaskorban sem sziikséges a szotagszegmentalas ké-
pességét vizsgalni. A kérdés az, hogy a gyermek a spontan nyelvi fejlédése soran,
anyelvi tapasztalatok alapjan mennyire kdveti a szegmentalas soran a szotagolas sza-
balyat. A kutatas eredményei szerint az €letkor eldrehaladtaval egyre inkabb szabaly-
szerll lesz a gyermekek szotagolasa. A spontan fejlodo szotagtudatossag mellett kialakul
a valddi metanyelvi tudatossag szotagszintje is. Ehhez a teriilethez az alszavak szo-
tagszintézise és a szotagokkal végzett manipulacios miiveletek tartoznak. Ezek a terii-
letek 56 éves korban kezdtek el latvanyosan fejlédni, ami eltartott a kisiskolas kor
végéig. Az alszavak szotagszintézise az dvodaskoru gyermekeknél még nehézséget
jelentett. Gyakran még biztatasra sem mondtak ki az értelmetlen szavakat folyékonyan,
annak ellenére, hogy a szotagokat megjegyezték.

Az aktiv rimtudatossag csak a mondokazassal egyiitt miikodott megfeleléen az ovo-
daskorban. A szoalapt rimkeresés, azaz a mentalis lexikon rim szerinti aktivalasa a fi-
gyelmi funkciok érett iranyitasat igénylik, és ezért csak a kisiskolas kor vége felé tudtak
a gyermekek megoldani ezeket a feladatokat. A passziv rimtudatossagot rimfelismeréssel
¢és rimkategorizalassal teszteltiik. Egyéntdl fiiggden vagy mindkét teriilet hasonld szinten
mikodott, vagy az egyik teriilet ersebbnek bizonyult a masikkal szemben.

A magyar gyermekek esetében a fonémaszint nagyon gyorsan fejlodik a transzparens
ortografianak kdszonhetden, és a kutatasunk szerint is tulajdonképpen az iskola elso két
¢éve alatt végbemegy. A jelen kutatasban alkalmazott feladatok kozott is a fonémamani-
pulalas bizonyult a legnehezebb fonémaszinti miiveletnek. A gyermekeknek haromféle
manipulacios feladatot kellett elvégezni: torlést, cserét és a fonémak sorrendjének meg-
forditasat. A legnehezebb feladatnak a szo6 belsejében levé fonémak manipulécidja bi-
zonyult. A 2. tablazat mutatja az eredmények atlagat, szazalékban kifejezve.

A fonologiai teriiletek egymasra gyakorolt hatasat regresszidanalizissel vizsgalva
azt talaltuk, hogy a rimtudatossag, a szabalyszerii szotagolas €s a szotagszintézis mi-
veleteinek korai szintje er6sen eldrejelz6 hatast mutatott a fonémaszintézis (#=0,808),
a fonémaszegmentalas (r=0,857) és a fonémamanipulacié (#*=0,850) iskolaskori
szintjére vonatkozoan. Ez az informacio azért jelentds, mert ezek a fonémamiiveletek
alapvet6 fontossaguak az irott nyelv elsajatitasaban.

A kutatas soran megvizsgaltuk, hogy az 6vodaskori indirekt fejlesztés, a fejlesztd
nyelvi kozeg hogyan hat a 4 éves gyermekek fonoldgiai tudatossaganak fejlodésére.
Az alapkutatasban homogén csoportokba jaré gyermekek vettek részt, ezért egy ki-
egészitd kutatasban olyan gyermekeket vizsgaltunk, akik vegyes életkort 6vodai cso-
portokba jartak, és az idosebb gyermekekkel egyiitt részt vettek a jatékos nyelvi fog-
lalkozasokon. Hipotézisiinknek megfelelden, a rimtudatossag és a fonématudatossag
tobb teriiletén is szignifikans kiilonbséget talaltunk a két csoport teljesitménye kozott.
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2. tablazat

A fonologiai tudatossag mért teriileteinek medianjai
a 4-9 éves korcsoportokban

A vizsgalt teriilet 4 éves 5 éves 6 éves 7 éves 8 éves 9 éves
1 | rimfelismerés 45% 55% 85% 80% 100% 100%
2 |rimkeresés 1 40% 60% 80% 80% 100% 100%
3 | rimkeresés 2 0% 0% 40% 60% 80% 100%
4 |sztg.-szintézis 1 80% 80% 100% 100% 100% 100%
5 |sztg.-szintézis 2 40% 80% 80% 100% 100% 100%
6 |sztg.-szegment. 100% 100% 100% 100% 100% 100%
7 | szotagolas 70% 70% 80% 85% 100% 100%
8 | szbtagtorlés 10% 30% 80% 80% 100% 100%
9 | fonématorlés 0% 0% 60% 80% 100% 100%

10 |f.izolalas 10% 10% 90% 100% 100% 100%
11 |fszintézis 1 0% 0% 40% 80% 100% 100%
12 | f.szintézis 2 0% 0% 20% 60% 80% 100%
13 | f.szegment. 0% 0% 35% 80% 100% 100%
14 | f.azonositas 0% 0% 50% 80% 100% 100%
15 | f.manipulacioé 0% 0% 30% 70% 90% 100%

A 6 évesek csoportja két alcsoportra bonthato: az 6vodas- és az iskolaskoruakéra. Az
olvasés- és irastanulds megkezdése egyértelmiien direkt hatast gyakorol a fonologiai
tudatossag teriileteire, kiilondsen a fonémaszintre. Ezért ennek a csoportnak az ered-
ményeit kiilon is megvizsgaltuk, illetve 6sszehasonlitottuk. A rimtudatossag feladatainal
nem talaltunk szignifikans eltérést a két alcsoport kozott. Szotagszinten egyediil az
alszavak szotagszintézisénél (Z=-2,317, p=0,021) mutatkozott szignifikans eltérés
az 6vodas és az iskolas csoport fejlettségi szintjében. Fonémaszinten viszont mindegyik
miveletnél szignifikansan jobban teljesitettek az elsé osztalyos 6 éves gyermekek.
A fonémaszint adatait a 3. tablazat szemlélteti.

A két nem fonoldgiai tudatossaganak fejlodését dsszehasonlitva elmondhatjuk,
hogy 4 éves kortol a szotag- és a rimtudatossag fejlodésében nincs szignifikans eltérés.
A lanyok fonématudatossaganak fejlodése valamivel elobb indul meg, még az 6vo-
daskor végén. A 6 éves lanyok fonématudatossaga ovodaskorban szignifikansan meg-
elozi a fiukét (a lanyoké 66%, a fiuké 55%, Z =—-2,854, p = 0,004). A fiuk fonématu-
datossaga az explicit tanulds hatasara kezdi meg ugrasszeri fejlodését, és 9—-10 éves
korra éri utol a lanyokét.
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3. tablazat
Kiilonbségek a 6 éves ovodas és iskolds csoportok fonématudatossaga kozott

o6voda nagycsoport iskola els6 osztaly szignifikanciaértékek
atlaga (%) atlaga (%)

fonémaizolalas 58 96 p=0,001
fonématorlés 37 58 p=0,017
fonémaszintézis _
valodi szavakkal 31 39 p = 0,001
fonémaszintézis
alszavakkal 19 49 p=0,001
fonémaszegmentalas 34 57 »=0,003
hosszu bes?edhang 36 65 »=0,001
megnevezése
fonémamanipulalas 20 54 p<0,001

A fonologiai tudatossag fejlodése magyar gyermekeknél,
irott nyelvi zavar esetén

A kutatas eredményei szerint a diszlexias gyermekek a kdvetkezd teriileteken mutattak

szignifikans elmaradast tipikusan fejlodo kortarsaiktol:

(1) a rimtudatossag mindegyik teriiletén,

(2) a szotagtudatossag harom teriiletén: az alszavak szotagszintézise, a szabalykovetd
szotagolas, a szotagtorlés szubtesztnél,

(3) a fonématudatossag teriiletei koziil elsdsorban az alszavak fonémaszintézise és
a fonéma-manipulalés terén, majd a fonémaszintézis valodi szavakkal, a fonéma-
szegmentalas és a hosszu beszédhangok megnevezése teriiletein

4. tablazat
A diszlexias és tipikus fejlodeésii gyermekcsoportok rimtudatossaga kozotti eltérések
szignifikanciaszintje

Az dsszehasonlitott csoportok rimfelismerés | mondodka-alapu | széalapi rimkeresés
rimkeresés

8 éves diszlexias 8 éves tipikus p <0,001 p <0,001 p <0,001

9 éves diszlexias 9 éves tipikus p <0,001 p <0,001 p <0,001
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A szotagszegmentalas, a valodi szavak szdtagszintézise és a fonémaizolalas teriileteinél
azt tapasztaltuk, hogy az als6 tagozat végére a diszlexias gyermekek is utolérték a tipikusan
fejlodo tarsaikat ezeknek a teriileteknek a miikddtetésében. A diszlexias és a tipikus fej-
16désti csoportok kozotti szignifikans eltérésti eredményeket a 4—6. tabldzat mutatja.

5. tablazat
A diszlexias és tipikus fejlodeésii gyermekcsoportok szotagtudatossaga
kozotti eltérések szignifikanciaszintje

Az dsszehasonlitott csoportok szotagtorlés szétagolas alszavak
szotagszintézise

8 éves diszlexias | 8 éves tipikus p=0,001 p=0,002 p=0,002

9 éves diszlexias |9 éves tipikus p=0,001 p < 0,001 p=0,001

6. tablazat
A diszlexias és tipikus fejlodésii gyermekcsoportok fonématudatossaga kozotti
eltérések szignifikancia-szintje

£ 2 v
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D8 T8 [p<0,001 |p=0,045 |p=0,001 [p<0,001 [p=0,001 |p=0,002 |p<0,001
D9 |T9 |p=0,003 [p=0,053 [p=0,001 |p=0,005 |p<0,001 [p<0,001 |[p<0,001

A fonologiai tudatossag dinamikus mérése

A statisztikai elemzésnél a tipikusan fejlodé gyermekcsoport mintajabol a rimfelismerés,
a szbalapu rimkeresés, az alszavak fonémaszintézise és a fonémamanipulalas szub-
tesztjei bizonyultak parametrikus mintaknak. Ezeket a paros t-teszttel hasonlitottuk
0ssze, a tobbi szubtesztet a Wilcoxon-féle teszttel. Hipotézisiink beigazolddott, mivel
azon szubtesztek esetében, amelyeknél mar a statikus teszteknél is 10% alatti volt
a hibaszam, nem talaltunk szignifikéns eltérést a facilitalas eldtti és utani vizsgalati
eredmények kozott. Azonban azoknal a szubteszteknél, amelyeknek atlaga nem éri el
a 90%-ot, ott szignifikansan jobb eredményt mutatnak a dinamikus mérések. A 7. tdb-
lazat mutatja a statikus, illetve a dinamikus mdédon mért eredményeket, a 8/a tablazat
a tipikusan fejlédo, a 8/b tabldzat a diszlexias gyermekek statikusan és dinamikusan
mért teszteredményei kozti kiilonbség szignifikancia-szintjét mutatja.
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7. tablazat

A statikus és a dinamikus mérés eredményei a tipikusan fejlodo
és a diszlexias gyermekeknél, 9 éves korban

statikus mérés dinamikus mérés
tipikus diszlexias tipikus diszlexias
atlag % | szoras % | atlag % |szoras % | atlag % |szoras % | atlag % |szoras %
rimfelismerés 93 9 79 25 96 6 81 24
rimkeresés 1 100 - 81 22 100 - 89 14
rimkeresés 2 80 23 45 32 87 19 54 31
sztg.-szint. 1 100 - 100 - 100 - 100 -
sztg.-szint. 2 99 4 97 6 99 4 98 4
sztg.-szegm. 100 - 100 - 100 - 100 -
szotagolas 96 6,8 91 11 98 6 93 9
szotagtorlés 95 9 86 11 98 6 90 12
fonématorlés 96 8 89 17 98 6 95 11
fon.izolalas 99,5 2 98 7 100 - 100 -
fon.szint. 1 97 7 80 19 98 6 88 15
fon.szint. 2 87 12 72 22 92 12 76 21
fon.szegm. 98 4 91 10 98 96 5
fon.azonosit. 96 6 87,5 13 98 92 11
fon.manip. 94 9 73 21 97 81 19
8/a. tablazat
A statikus és a dinamikus mérés eredményei kozotti szignifikans
kiilonbségek a tipikusan fejlodo gyermekeknél
sz6alapu rimkeresés ’élsza\./ak, . fonéma-manipulalas
fonémaszintézise

t -3,199 -2,179 —2,666
szignifikancia p=0,005 p =0,042 p =0,015
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8/b. tablazat
A statikus és a dinamikus mérés eredményei kozotti szignifikans
kiilonbségek az irott nyelvi zavarral kiizdé gyermekeknél 9 éves korban

z/t szignifikancia
mondodkaalaptl rimkeresés t=-2179 p =0,042
szbalapt rimkeresés t=-2131 p =0,046
szoOtagtorlés t=-2179 p =0,042
fonématorlés z =-2449 p=0,014
fonémaszintézis =-2179 p =0,042
fonémaszegmentalas t=-2236 p =0,038
fonémaazonositas (hosszu beszédhang megnevezése) t=2373 p =0,028
fonémamanipulalas t=-3084 p =0,002

A jelen kutatas is ramutatott arra, hogy a dinamikusan felvett tesztek tobbletinforma-
cioval szolgalnak a gyermekek valds metanyelvi allapotardl mind a tipikusan fejlodo,
mind az irott nyelvi zavarral kiizd6 gyermekek esetében. Amig a tipikusan fejlédo
gyermek szdmara altaldban elég volt a hiba javitasdhoz a feladat megismétlése, a disz-
lexias gyermekek esetében gyakran a stratégiaadas sem volt elegendd segitség. Azonban
annak ellenére, hogy sok esetben a dinamikus teszteléssel sem lett 100%-os az ered-
ménylk, a segitségnyjtas, a facilitalas hatasara szignifikans ndovekedést mutatott a fo-
nologiai tudatossaguk szintje.

Kovetkeztetések

A jelen kutatas eredményeib6l megallapithatjuk, hogy a magyar gyermekek fonoldgiai
tudatossaganak fejlodése univerzalis és nyelvspecifikus jegyekkel jellemezhetd. Uni-
verzalis vonas, hogy elébb a nagyobb egységet képezd szotagokhoz fér hozza a gyer-
mek, majd a legkisebb egységhez, a fonémahoz a fejlddésmenet végén. A magyar
anyanyelvii gyermekek jellemzdje, hogy a szotagtudatossaguk spontan fejlédik, a men-
talis szotagreprezentacio az 6vodaskor alatt folyamatosan véltozik, és a ,,szabalyszeri”
szoOtagolas felé tart. A szotagtudatossag spontan fejlodését a kisgyermekkori mondokak
ritmusa is el8segiti. Osszehasonlitva a magyar gyermekek spontan szétagtudatossagat
mas anyanyelvil gyermekekével, azt tapasztaltuk a magyar gyermekek esetében, hogy
a szotagszint az olasz gyermekekéhez hasonldan koran érik (Cossu 1999), korabban,
mint az angol gyermekeké (Liberman et al. 1974).
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A rimtudatossag spontan érését a magyar nyelv sajatossagai (a szokincs, a morfo-
logia és a hangsuly) nem erdsitik 6vodaskorban olyan modon, ahogyan az angol nyelv
esetében tapasztalhatd. A spontan rimtudatossag a magyar 6vodaskora gyermekeknél
csak a mondokdzashoz kothet6. Ha a mondokak sorvégeihez kell rimeld szavakat
talalni a gyermekeknek, ugy a jelentés szlikiti a mentalis lexikonban a , keresési tarto-
manyt”, és konnyebben megtalaljak a célszot. A széalapu rimaktivalas miivelete a ma-
gyar gyermekek szamara nehéz, ami jol magyarazhaté a magyar gyermekek hallasi fi-
gyelmének fokuszaval. Amint azt az eltérési negativitas (EN) vizsgalatok is kimutattak
(Surényi et al. 2009), spontan figyelmiik elsésorban a szé elejére iranyul. Eppen ezért
a hivo szora torténd rimaktivalasra a gyermekek akkor valnak képessé, amikor a vég-
rehajto funkcidik mar fejlettek annyira, hogy figyelmiiket tudatosan a rimre iranyitsak,
¢és a mentalis lexikonban a rim szerint kutassanak.

A metanyelvi fejlédés soran az egyes fonémak izolalasanak sorrendje fligg azok po-
zici0jatol és képzési sajatossagaitol. A szegmentalasnal azon massalhangzo-kapcesolatok
szegmentalasa a legnehezebb feladat, ahol a koartikulacio hatasara hasonulas, 6sszeol-
vadas vagy hangkiesés 1ép fol. A fonématudatossag tobbi teriiletének hatékony miikodése
mar az olvasastanulashoz kotodik. Az alszavak beszédhangjainak helyes, megfeleld sor-
ban, kihagyas nélkiili felflizése nehezebb feladat, mint a valddi szavak fonémaival
végzett szintézis miivelete. Mivel a mentalis lexikon nem aktivalodik — vagy, ha aktiva-
lodik, akkor téves azonositas torténik — ezért a munkamemoriara és a végrehajtod funk-
ciokra nagyobb feladat harul. A legkomplexebb miiveletek, a fonéma-manipulacios fel-
adatok nehézségi foka fligg a szavak hosszatol (a fonémak és a szotagok szamatol),
valamint azon egységek szamatol, amelyen valamilyen miiveletet kell végezni.

Kutatasunk megerdsitette a kovetkez6 tanulmanyokban leirt eredményeket:

(1) Az olvasastanulas megkezdése elotti szakaszban, a fonémakkal végzett gyakorla-
tokra gyorsan reagal a gyermeki idegrendszer, €s ugrasszert fejlédésnek indul
a fonématudatossag (Lorik—K. Jancsé 2009; Libermann et al. 1974).

(2) A betiiismeret segiti a fonématudatossagi szint kialakulasat (Goswami 2003).

(3) A metanyelvi jatékokban gazdag kornyezet pozitiv hatast gyakorolt a fonologiai
tudatossag spontan éro teriileteire, de nem befolydsolta a munkamemoria és a vég-
rehajtd funkciok érési folyamatat. Azaz, a fonologiai — és a jelen kutatasban
vizsgalt metafonologiai — nyelvi teriiletek nem az altalanos kognitiv érés kovet-
kezményekeént fejlédnek, hanem azoktol elkiiloniilten (Wagner et al. 1987; 1999).

(4) Az 6vodaskora gyermekeknek is hozzaférésiik lehet a szotagnal és a rimnél kisebb
egységekhez, a fonémakhoz (Goswami—Ziegler 2006; Caravolas 20006).

A fonologiai tudatossag fejlodése a nemek tekintetében 4-5 éves korban kiegyen-
litett, ami ebben a korban elsésorban a szétagtudatossagra vonatkozik. A fonématuda-
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tossag a lanyok esetében korabban, mar az 6vodaskor vége felé kezd el érni, valamint
a fejlodeés elso két évében megeldzi a fitk fonématudatossagat. Ez valoszintlileg az
idegrendszer eltér6 fejlodésének is kdszonhetd, valamint annak, hogy a lanyok gyak-
rabban vesznek részt mondokakra, népi gyermekdalokra épiilo jatékokban. Az explicit
tanulas hatasara azonban a fiuk fonématudatossaga is felzarkozik a lanyok szintjéhez,
¢s 9 éves korban ismét kiegyenlitddik a két nem metanyelvi képessége.

Az irott nyelvi zavar sziiréséhez a kutatas soran alkalmazhatonak bizonyult a Fo-
noldgiai Tudatossag Teszt. Az 6vodaskori szlirésnél, a nagycsoportos kor elején a pasz-
sziv és az aktiv rimtudatossagot vizsgalo szubtesztek, valamint a szotagtudatossag te-
riileteinek eredményei jelezhetik eldre az olvasastanulds sikerességét akadalyozo
problémakat. A kisiskolaskori mérés a masodik osztaly elején nytjthat segitséget az
irott nyelvi zavar diagnosztizalasaban és a fejlesztés tartalmanak meghatarozasaban.
Ebben a korban az 6vodaskori szlirés szubtesztjeit ki kellene egésziteni a fonémaszint
feladataival, a fonémaizolalas szubteszt kivételével — mivel az a teriilet masodik osz-
talytol mar plafonhatast mutatott, ami a magyar nyelv sekély ortografidjaval magya-
razhato.

A dinamikus teszteléssel nyert tobbletinformacio felhasznalhato a fejlesztés ter-
vezésénél, valamint a diagnosztizalas pontositasandl — példaul annak a kérdésnek az
eldontésénél, hogy valoban diszlexids-e a gyermek, vagy csak figyelmi problémaja
van. Tovabbi eldnye, hogy a gyermek kevésbé éli meg kudarcnak a tesztelést, mivel
segitséggel végiil is meg tudja oldani azokat a feladatokat, melyekre egyediil nem
lenne képes.

Osszegzés ¢és kitekintés

A tanulmanyban bemutatott eredmények feltartak a magyar gyermekek fonoldgiai tu-
datossaganak fejlodési sajatossagait, annak univerzalis, és nyelvspecifikus elemeit.
A kutatas ramutatott arra, hogy bizonyos életkorokban a fonoldgiai tudatossag mely
tertileteit érdemes mérni; melyek vizsgalata tanacsos az dvodaskorban azok eldre
jelzo jellege miatt, és melyek azok a teriiletek, amelyek vizsgalata egy adott kor utan
sziikségtelenné valik a plafonhatas miatt. Az eredmények felhasznélhatdk az altalanos
pedagogia és a gyogypedagogia szamara is. Egyrészt segitséget nyujtanak az 6vo-
daskori diszlexia-prevencioban ¢s az iskolaskori fejlesztés tartalmanak pontosabb
meghatarozasaban, tovabba az 6vodapedagogusok €s az osztalytanitok szintén hasz-
nosithatjak ezeket az ismereteket tanitvanyaik nyelvi fejlédésének megismerésében
és fejlesztésében. Ovodaskorban a mondokazas nagymértékben hozzajarul a rim- és
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a szotagtudatossag fejlodéséhez, mig a zenei nevelés dallambujtatasa a végrehajto
funkciokat, a bels6 beszéd kialakulasat segiti el6. A dinamikus méréssel kapcsolatos
eredmények a diagnosztika és a fejlesztés szamara is 01j informacioval szolgalnak,
melyek pontositjak a méréseket és az egyénre szabott fejlesztési tervet. A fonologiai
tudatossag fejlédésének megismerése hozzajarul a gyermekek nyelvi fejlédésének
pontosabb ismeretéhez, €s lehetséget teremt a még hatékonyabb anyanyelvi nevelés-
hez, fejlesztéshez (Jordanidisz 2015).
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Zsak Eva Indira

Bevezetés

A beszédprodukcionak Wacha Imre kategorizacioja szerint négy csoportjat kiillonboz-
tetjiik meg a spontan, kotetlen beszédet; felolvasast; reproduktiv vagy interpretativ
beszéd és a fél-reproduktiv beszédet. A spontan beszéd sajatossaga, hogy a produkcio
soran a szerkesztés és a kihangositas egy idoben torténik (Wacha 1974). A beszédpro-
dukciot két folyamat el6zi meg: a makro- és mikrotervezés. A makrotervezésnek tu-
lajdonképpen a besz¢l6i szandék és a grammatikai elokészités a feladata, ez a folyamat
gyakran még képi formaban zajlik. A mikrotervezés pedig a megfelelé nyelvi forma
hozzarendelését jelenti. Ekkor valogatja ki a beszélo a megfeleld lexikai egységeket
a mentalis lexikonbdl, tovabba egy idérendet is meghataroz a kdzléséhez. Ez a két fo-
lyamat gyakran szimultan miikddik, sokszor a makrotervezés eredményei a mikroter-
vezéstol fiiggetleniil megjelennek a kivitelezés soran. A spontan beszédnek tobb jel-
legzetessége van. Ilyen tobbek kozott a kdzbeékelés, a varatlan bovitmény beszlrdsa
¢és az alanyvaltas is. A kozbeckelodések gyakran funkciotlanok vagy befejezetlenek
(Gosy 2005).

Egy hosszabb szoveg megértésének alapfeltétele a megfeleld szegmentalas (Neu-
berger 2012). Az élonyelvi szoveg sajatossaga, hogy az irott szoveghez képest kevesebb
a tagolas, nehezebb megallapitani a mondathatarokat a tokéletlen mondatszerkesztés
¢s a gyakori lezaratlansag kovetkeztében (Szikszainé 1999). Tovabba az egyéni kii-
16nbségek is nagyok (Kohler 1983). A szegmentalast kiilonb6z6 tényezok befolyasoljak,
egyrészt olyan fizioldgiai tényezok, mint példaul a 1€gzés, masrészt pedig maga a be-
szédhelyzet, a tartalom, amit k6zolni kivanunk. Ezenkiviil a szoveg tipusa is befolya-
solja (Varadi 2008). A hallgato ezeket az igynevezett virtualis mondatokat a szlinetek
¢s szintaktikai-szemantikai sajatossagok mentén értelmezi (Varadi 2008; Gosy 2003).
A virtualis mondatok megallapitasa életkoronként eltér6 lehet.

Az anyanyelv-elsajatitas folyamataban az els6 jelentéssel bird hangsorok egyéves
korban jelennek meg (Vértes O. 1953; S. Meggyes 1971; Gosy 1981; Piaget 1970). Ezt
a korszakot egyszavas kozlések, ugynevezett holofrazisok jellemzik. Ekkor a hangsuly
¢s a szituacios tényezok fliggvényében valtozik a jelentés (Lengyel 1981). Ezt koveti
a tavirati stilusu beszéd szakasza, ami egy-két szavas kozlésekbdl all, ragok, néveldk és
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1étigék elhagyasa jellemzi (Chrystal 2003). A 3—4 éves korban bekovetkezo nyelvi ma-
mornak nevezett idészak utan a gyermekek szokincse jelentds mértékben boviil, rend-
szeressé valnak a parbeszédek és a tobb tagmondatbol all6 mondatok (Neuberger
2012; Gosy 2005). Az 5-6 évesek beszédprodukcioja mar jellemzden Osszefiiggdbb.
Ebben a korban a mondatok mar egyre hosszabba valnak, és gyakoribba valik a kto-
szok (és, hogy, mert) hasznalata is. A kotoszok ekkor még gyakran a mondat lezardsanak
jelzésére is szolgalnak. A hatodik életév betdltése utan megjelennek a tobbszorosen
Osszetett mondatok, tovabba a hezitalasok is. A gyermekek beszédtempoja ekkor még
lassabb, mint az idésebb gyermekeké, és a lanyok jellemzden szivesebben beszélnek,
mint a fidk. A hetedik életév betdltésével az irott nyelv tanitasa erdsiti a nyelvi tuda-
tossagot, a kognitiv funkcidk is parhuzamosan fejlédnek a nyelvvel. Ekkor mar magas
szintll a nyelvi tudatossag, illetve ebben az életkorban mar az idegen nyelv tanulasanak
lehetdsége is megjelenik. A tizenévesek nyelvét 10—14 éves kor kozé teszik, ekkortol
beszélhetiink ifjusagi vagy diaknyelvrol. Ezekben az ¢életkorokban még jelentds elté-
réseket mutathatnak a megnyilatkozasok a felnétt nyelvhasznalattol, fiiggetleniil attol,
hogy egyre kdzelebb keriilnek ahhoz (Gosy 2005).

A vizualis informdaciofeldolgozas szerepe képsormeséléskor

Egy képsor elmesélésekor elengedhetetlen a vizualis informaciok helyes feldolgozasa,
a torténet struktirajanak megértése, mind az egyes képeken beliil, mind pedig a teljes
képsor tekintetében. Ebben a szituacioban a beszédprodukcio alapjat a vizualis be-
nyomas ¢€s a képek mentalis feldolgozasa adja. Ez a fajta szovegtipus atmenetet alkot,
szituativ jellegét tekintve a narracio €s a deskripcio kozott, de a vizsgalati helyzetbol
kovetkez6en ugyancsak atmeneti helyen all a monoldg és a dialogus kozott (S. Meggyes
1981).

A vizualis informaciofeldolgozas soran, a vizualis ingereket felismerjiik, megkii-
16nboztetjiik és korabbi tapasztalatainkhoz kapcsolddd asszociaciokkal értelmezziik
(Frostig-Horne—Miller 1972, idézi: Fazekasné Fenyvesi 2006). A koriilottiink levd
kiils6 informaciok felfogasaban és értelmezésében a vizualis észlelés mar dvodaskortol
kedve vezetd szerepet tolt be. A vizualis informaciofeldolgozéasnak elsé 1€épése, hogy
a latott elemet észleljiik, és az agykéregben feldolgozzuk. A folyamat masodik 1épése
a kivitelezés, amikor a vizualis észlelés soran felfogott jelenséget produktumként je-
lenitjik meg. A kettd ugyanannak a dolognak a két oldala, egymas mindségét jelzd
részletekkel, mégis relativ 6nallosaggal. Ez lehetdvé teszi a kiilon-kiilon torténd meg-
itélésiiket (Fazekasné Fenyvesi 2006). P1éh Csaba 1997-es tanulmanyaban a vizualis
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észlelést gatld és segitd (facilitald) pontokhoz koti. A segitd pontok az inger azonositasat
biztositjak, el6hivnak minden olyan informaciot, ami az észleléshez, azonositashoz
kellhet, mig a gatld pontok kizarjak a tobbi hasonl6 elemet, hogy a felismerés egyér-
telmtivé valjon (Pléh 1997).

Fontos megfigyelni tovabba, hogy a beszéld hogyan épiti fel kozlésében a téri
szerkezetet, hogyan azonositja a képeken megjelend szereploket. A szereplok azono-
sitasanak, illetve ujboli megnevezésének tobb modja lehetséges. Megismételhetjiik
a nyelvi elemet, helyettesithetjiik, illetve ujraemlithetjiik névmasokkal, hasznalhatunk
szinonimat, hiponimat vagy hiperonimat, mely a folérendelt fogalmat egy alarendelt
fogalommal azonositja, tovabba hasznalhatunk antonimat, vagyis ellentétes jelentést
is (Szikszainé 1999). Jol lathatd, hogy milyen valtozatos nyelvi eszkdzeink vannak
arra, hogy egyes fogalmakat ismétlés nélkiil hasznaljunk. Ez egy torténetet bemutatd
képsornal jelentds szereppel bir, hiszen bizonyos fogalmakat, szereploket tobbszor is
meg kell emliteni, igy kiillondsen fontos szerep jut annak, hogy milyen gyakran és ho-
gyan szinesitik beszédiiket az adatkdzlok.

Jelen kutatasom célja, hogy megismerjem hogyan alkotnak 0sszefiiggd szoveget
a kiilonbozo beszélok akkor, amikor egy képsor alapjan kell egy torténetet elmesélniiik,
milyen tartalmi és nyelvi sajatossdgok mutatkoznak meg a szovegekben a kiilonb6z6
¢letkorokban. Vannak-e kiilonbségek, és ha vannak, milyen jellegiick ezek 6, 9 és 17
éves korosztalyban. Hipotézisem szerint (1.) a 17 évesek koherensebb szoveget hoznak
létre, mint a fiatalabb gyermekek. Beszédiik megszerkesztettebb, atgondoltabb, logi-
kusabb felépitésii, mint a 6 és a 9 éves korosztaly¢. (2.) Tovabba az életkor novekedé-
sével kevesebb lesz a szoismétlés, a hasznalt szokincs bovebbé, valtozatosabba valik,
ami a szovegek hosszaban is megmutatkozik. (3.) Vizsgalatom kiterjed a hasznalt ige-
idok sajatossagainak megfigyelésére is, feltételezem, hogy a torténetmesélések soran
az ¢letkor elérehaladtaval dominansabba valik a jelen vagy a mult id6 hasznalata.

Anyag, modszer, kisérleti személyek

A jelen kisérlethez Osszesen 42 gyermek beszédét vizsgaltam meg. A vizsgalatom
alapjaul szolgald hangfelvételeket véletlenszertien valasztottam a GABI adatbazisbol
(Bona et al. 2014; Bona 2017). Minden ¢letkorbol 14 gyermek felvételét elemeztem,
minden életkorban 7 fiti és 7 lany adatk6zl6ét. Minden beszél6 ugyanarrdl a 6 képbdl
allo képsorrol beszélt. A képsor egy egyszeri torténetet abrazol, amely mind a 9 év
alatti, mind pedig a 9 év feletti GABI protokoll része. Az elmesélend? torténetben egy
1d6s ur fejére kutyasétaltatas kozben raesik egy cserép virdg; a férfi diihosen felrohan

223



Zsak Eva Indira

a lakashoz, ahonnan leesett a névény; egy kedves holgy nyit neki ajtét; a holgy kien-
gesztelésiil egy csontot ad a kutyanak; majd a férfi megenyhiilve kézcsokkal bucsuzik
el a n6étol. A 6 képsor idében dinamikusan egymast kdvetd eseményeket abrazol.

Vizsgalatom f6 szempontja a kozlések hosszusaga és Osszetettsége, de a terjedelmi
adatok mellett a nyelvi sokszinliség, felépitettség és a képek kozti dsszefliggések megje-
lenésének megfigyelése is. A kdvetkezd szempontok szerint kategorizaltam a kiilonb6z6
nyelvi egységeket. A kozléshosszisagot minden nyelvi elem figyelembevételével sza-
moltam. Tehat a néveldk és a kotdszok is kiilon egységként szerepelnek. A nyelvi sokszi-
niiség megfigyeléséhez az azonos nyelvi alakok szamat, illetve a szinonimak, hiperonimak,
hiponimak, antonimak és helyettesité névmasok szamat is figyelembe vettem. Ellenben
figyelmen kiviil hagytam a nyelvi tervezésbol fakado ismétléseket vagy mas megakadasként
megjelend nyelvi egységeket. Ezek kozott értelmi szempontbol tettem kiilonbséget. Ahol
nem hordozott tobbletjelentést vagy nem valtoztatta meg a kozlés értelmét az ismétlés, ott
anyelvi tervezés sajatossaganak értelmezve nem vettem kiilon egységként. Szempontjaim
kozé tartozott tovabba a torténet szempontjabol 1ényeges elemek megjelenése vagy hianya
(a viragcserép leesése az idos ur fejére, ezzel ok-okozati dsszefiiggésben, a hazba valo be-
1épés, az emeltre vald feljutas, a néi szerepld megjelenése és a kézcsok, illetve az, hogy ez
a gesztus minek a jele). Megfigyeltem a 1étrehozott szovegeket makroszerkezeti egységek
szempontjabdl is. Hiszen egy torténetmesélés esetében fontos, hogy a kozlés egésze dssze-
fiiggd legyen. Teljes szovegnek az tekinthetd, amelyben a bevezetés, targyalas és a befejezés
is megtalalhat6 (Csakberényi-Hajdu 2011). Osszehasonlitottam még a felvételkészitohoz
intézett kiszolasok mennyiségét és milyenségét is, illetve a jelzok, hatarozok mennyiségi
¢és mindségbeli hasznalatat. Minden kozlést egyesével vizsgaltam meg, majd egy korosztaly
jellemzo adatait hasonlitottam Gssze a tobbi korosztaly adataival. Az igy kapott eredmé-
nyeket a fenti szempontok szerint bontva mutatom be.

A kozléshosszusagra vonatkozo adatokon statisztikai probat végeztem (Mann—
Whitney-teszt) az SPSS 20 szoftverrel, 95%-o0s konfidenciaszinten.
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Eredmények
A kozléshosszusag

A hatévesek kozléseinek hosszisaga atlagosan 98 sz6 volt. Egy adatkozl6 kiemelked6en
sok szoval mesélte a torténetet, 6 197 szot hasznalt, mig a tobbi adatk6zlé minimum
60, de maximum 119 széval mondta el a torténetet. A lanyok atlagosan tobb szoval
mes¢éltek (105,5 szo6/kozlés), mint a fitk (90 sz6/kozlés).

A kilencéves korosztalyban csokkent a kozlések hosszusaga, atlagosan 81 szot
hasznaltak. A lanyok ebben a korosztalyban is tobb szdval meséltek, atlagosan 84
sz0/kozlés volt jellemz6 rajuk, mig a fiaknal ez a szam 77 sz6/kozlés volt.

A tizenhét évesek atlagosan 97 szot hasznaltak. Ebben a korosztalyban a fiuk 107
sz6/kozlés atlaga magasabb volt, mint a lanyok 91 szd/kozlés atlaga. Az egyéni
eltérések ebben a korosztalyban voltak a legnagyobbak. Minimum 43 és maximum
167 szot hasznaltak a képsoron latottak elmondasahoz (1. dbra).

A statisztikai elemzés szerint nem volt szignifikans kiilonbség sem az életkori
csoportok, sem a két nem kozott.
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Egyeni és atlagos kozléshosszusdagok a kiilonbozo életkorokban (1 = fiuk, 2 = lanyok)
A szereplok megnevezése, a jelzok és a hatarozok hasznalatanak gyakorisaga

A legkisebb életkorban a nyelvi sokszinliség még kevéssé figyelhetd meg. Ezt j6l mutatja,
hogy a 14 adatkdzlébol 9 a szereplok megnevezésére csak a bdcsi és néni, kutya kifejezést
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hasznalta. A hasznalt alakok elé6fordulasanak szamat a szavak utan zardjelben kozlom.
A bacsi (43) megnevezés 13 gyermeknél fordult eld, emellett az ember (5); ferfi (1)
kifejezéseket hasznaltak még. Mind a 14 adatk6z16 hasznalta a néni (24) megnevezést,
ennek helyettesitésére a nd (3); hélgy (1); szomszéd (3); a kislany anyukdja (3) meg-
nevezések fordultak eld (ezek koziil 3 ugyanazon adatkdzlonél). Fontos szerep jut
kozléseikben a kutyanak. Sokkal tobbszor emlitik meg, hogy éppen mit csinal a kutya,
mint azt, hogy mi torténik az emberi szereplokkel. Ennek ellenére a kutya szot sem
helyettesitik méas kifejezéssel vagy mondatrészi elemmel. A kutyus és a tacsko meg-
nevezések szerepelnek, de 14-bol 11-en semmilyen helyettesitést nem hasznalnak.
Ebben az életkorban csak 6 esetben hasznalnak jelzoket a szerepldk és a targyak meg-
nevezesére (kis kutya; oreg bacsiy szomszéd néni, nagy haz, térott virag). 9 gyermek
pedig egyaltalan nem hasznalt jelz6t. A hatarozok kozil a helyhatarozo az, amely
minden gyermek beszédében megtalalhatd. Ezenkiviil eszkoz- és modhatarozokat
hasznalnak még, Osszesen 6 esetben (mankoval, diihésen, ripitydara tort, haragosan,
csunyan osszetorte, botjaval iiti, véletleniil).

A kilencéveseknél a szereplok megnevezése valtozatosabb. Mar csak 6 olyan
gyermek van, aki csak a bdcsi, néni, kutya terminusokat alkalmazza a teljes szovegben.
A tobbiek mar tobb alakot hasznalnak a torténet elmeséléséhez. A bdcsi (25) helyette-
sitésére megjelenik az ember (9); oregember (5); férfi (3); uriember (1) alakok hasz-
nalata [érdekes megfigyelni, hogy amig a hatévesek az oreg bacsi kifejezést hasznaltak,
a kilencévesek koziil mar mindenki az oregember (6) kifejezést valasztotta]. A nénit
(22) asszony (1); asszonyka (1); nd (3); hélgy (2) szavakkal, illetve a neki (10) név-
massal is helyettesitették. A kutya még mindig 1ényegesebben tobbszor jelenik meg,
mint a tobbi szerepld (6 gyermek esetében tobbszor emlitették meg, mint a bacsit és
a nénit 6sszesen), ennek ellenére a kutya (21) és a kutyus (1) kifejezésen kiviil tovabbra
sem hasznaltak mas helyettesitd elemet. 14-bdl 7-en jelzokkel szinesitették a szereplok
megnevezését: oreg néni, oregember; kis kutya, aranyos kis asszonyka, és a jelz6 nél-
kiili alakokkal felvaltva hasznaltak ezeket. Tovabbi megjelend jelzd volt még a mérges.
A hatarozok koziil hely-, mod- és eszkdzhatarozokat hasznaltak, hasonléan a hatéve-
sekhez: tatva maradt a szaja, nagyon haragudott, mérgesen, botjaval.

A tizenhét évesek kozléseiben a kiilonbozo nyelvi helyettesitések gyakoribba, val-
tozatosabba valnak. A néni (12) kifejezés még mindig sokszor eléfordul, de emellett
a kovetkezo alakok is nagy szamban szerepelnek: asszony (2); holgy (7); né (6); illeto
(3); szomszéd (7); ndszemély (1); feleség (1); szeret6 (1); szomszédasszony (1); Mariska
néni (2); viragtulajdonos (2). Emellett 23 esetben helyettesitd névmasokat hasznalnak
(0; neki; aki). Hasonloképpen boviil a bdacsira (15) vonatkozo nyelvi elemek szama
is: uriember (3), ur (12), Pista bdcsi (2), oregember (1); ferfi (2); bacsika (2); ember
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(6); Lali az ex-maffiavezer (2); a kutya gazdaja (1); Janos bdcsi (3). J6l latszik mennyi-
vel tobb alakot €s tobb személynevet hasznalnak a masik két korosztalyhoz képest.
Ebben az esetben is sokszor az ¢ névmast alkalmaztak az ismétlések elkeriilésére. A
kutya szerepe lecsokken, kevesebb figyelmet kap a tizenhét évesek kdzléseiben, mint
a hat- és kilencéveseknél. A kovetkezo alakokat hasznaltak a kutya megnevezésére:
kutya (7); kutyus (1); tacsko (1), egy esetben fordult eld, hogy a neki névmassal he-
lyettesitették. A nyelvi sokszinliséget a jelzOk tomeges megjelenése is mutatja. Az
el6z0 két korosztalyban csak elvétve akadtak jelzos szerkezetek, de ebben az életkorban
mar jelentds a szamuk. Tobbek kozott hasznaltak: tulipanos virdgeserép; dagadit,
kovér, kis bacsika, kalapos uriember; kis tacsko kutya; kis buksi fejét; egy roppant
kedves néni; nagyon aranyos és helyes kis néni; egy nagy finom cupdakkal; korabeli
holgy, szamara kedvelt kutyaja,; szamara fontos nészemélyhez; felelotlen ember; meg-
magyarazhatatlan; gondos, mérges, szép, gavallérforma, elditéletes, kifinomult, fele-
[6tlen. A jelzOk mellett a hatarozok hasznalata is valtozatosabba valt: azon nyomban;
kalappal és sétabottal; feleségéhez, szeretdjéhez; szerencsétleniil; ingeriiltebb dlla-
potban; lelkesen; természetesen, hiiségesen kovette stb.

A szévegek koherencidja

A hatévesek kozléseit erdsen jellemezi a szaggatottsag. Ez jol lathato a hallgatdsag
felé tett kijelentésekbodl, amelyek a gyerekek mondandojanak megerdsitését szolgaljak
(gondolom, azt mondta;, nem tudom miféle; szerintem; mint latom, akkor a mdsik
képet mondhatom; nem tudom, hogy azt minek véljem, azt latok, ugy vélem; szerintem,
amint utobb kideriilt), de ide tartoznak a képek sorszamanak kovetkezetes megnevezései
is. A hatévesek esetében a képek sorrdl sorra valé mesélése és a kiilonbozo képek
nyelvi kifejezésekkel valo elkiilonitése a legjellemzobb, illetve sajat bizonytalansaguk
megnyilvanulasa. A 14 gyermekbdl 5-en konkrétan szamszerisitették a képeket (az
elso keépen, a masodik képen stb.). A tobbi adatkozld esetében pedig az figyelhetd
meg, hogy kizardlag az aztan és az és kotdszoval fejezték ki a mondatok kozti relaciot.
Minden gyermek kovette a képek sorrendiségét, idorendiségét. A sorszamozas és a ko-
tészavak valtozatossaganak hianya miatt is érezhetd, hogy nem egy egybefiiggd, elére
atgondolt eseménysort mesélnek el a hatéves adatkozlok. Ez jol megmutatkozik abban,
hogy nem egyértelmii szdmukra az ok-okozati viszonyok megértése. Nehéz megalla-
pitani, hogy mit tekinthetiink tokéletesen felépitett szovegnek, hiszen a toredékesség
¢s az ok-okozati viszonyok hianya megneheziti ennek megitélését, mivel ha a gyermek
meg is értette az id6s ur diithét, sok esetben nem talalta meg az 6sszefiiggést a diih és
a hazba vald bemenetel k6zott, igy a targyalas rész értelmetlenné valik.
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Tobbek kozott gondot okozott a gyermekeknek, hogy megértsék, hogyan kertilt
az id6s ur fejére a virageserép, Osszesen 3 esetben teljes mértékben hianyzik az az
észrevétel, hogy a virag fontrdl esik le. Egyetlen gyermek sem tért ki arra, hogy a vé-
gén miért kézcsokkal koszon el az idds ur a notol. 4 esetben meg sem emlitettek ezt
a jelentet, helyette a bacsi fején nott puprol beszéltek a gyermekek. Egy kislany volt
csak, aki a képek kozti ok-okozati viszonyokat helyesen megértette, 6 egy teljes mesét
mondott el a képek alapjan, egy plusz szerepld (a kislany, aki véletleniil lelokte a vi-
ragcserepet) bevonasaval, &m az 6 torténetmesélését sem vehetjiik teljesen tokéletesnek,
mert az utols6 képrol nem beszélt. Makroszerkezetileg hianyosak a torténetek, 5 gyer-
mek esetében hianyzik a befejezés.

A kilencévesek kozléseire is jellemz0 még a toredezettség. A hallgatosagnak tett
kiszolasok kozott, tovabbra is szerepel a képek sorszamanak megnevezése (2 esetben)
¢és az elmondottak magyarazata (mert nem tudom, hogy azt minek véljem, ez a kép
arrol szol, hogy). A képek kozti atmenet jol érezhetd, nem egy teljesen kerek torténetet
mesélnek el. Leggyakrabban az és kotszot hasznaljak az események sorrendjének
érzékeltetésére, de megjelenik az azutan, aztan; aztan meg; akkor; utana, utana meg
kotdszavak hasznalata is. Az ok-okozati 0sszefiiggések sokkal nagyobb szamban je-
lennek meg a torténetmesélésekben, bar még mindig vannak hianyossagaik, mar csak
egy esetben okozott gondot a kezdd képsor torténésének megertése. Csak 4 adatkoz1d
nem kapcsolta dssze az id8s Gr dithét azzal, hogy miért megy be a hazba. igy ez az ok-
okozati 0sszefliggés mar érthetd szamukra ebben az ¢életkorban. Mar a kézcsok értel-
mezése is sokkal kevesebb nehézséget okozott. 8 esetben talaltak magyarazatot, okot
ennek megjelenésére (megkoszonte; elkoszont;, megbaratkozott; utana nem volt harag;
mar nem lesz mérges; udvarolni kezdett és utana szerették egymast). Egy adatkoz16
volt, aki visszafele kezdte el mesélni a képsort. A kilencéveseknél mar 5 esetben fel-
épitett torténetet meséltek el, amely makroszerkezetileg megfeleld (bevezetéssel, tar-
gyalassal, befejezéssel rendelkezett).

A tizenhét évesek kozléseiben mar nem talalhatdé meg a toredezettség, kozléseik
kivétel nélkiil osszefiiggd torténetet mesélnek el. A hallgatosagnak tett kiszolasok
kozott tobb esetben szerepel a szorakoztatoi, narrativ szandek (hdt ezt mi se szeretjiik,
hogyha megyiink az utcan és mondjuk, lelocsolnak minket a novényeket dapolo lakosok,
ugyhogy értheto a folhaborodas; szinte lehetett hallani; ezt kicsit ingeriiltebb allapotban
teszi, mint ahogy én ezt itt elmesélem), és csak néhany esetben a bizonytalansaguk ki-
fejezéeszkoze (de az is lehet, hogy, valosziniileg, vagy lehet hogy; nem tudom ponto-
san). A kiilonbozo képek eseményeit ok-okozati kapcsoloelemekkel kotik dssze (pl.:
akkor ugy dontott; hat ezért; de mivel). Bar még ebben az életkorban is van egy olyan
adatko6zl0, aki nem értette meg a képsor eseményeit, még az 0 torténetmesélésében is
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van arra torekvés, hogy 0sszefliggést talaljon az dbrak kozott. Az 6 beszédében sokkal
tobb a torténethez nem kapcsolodo kiszolas, amivel érzékelteti, hogy nem pontosan
tudja, mi torténik (valosziniileg, vagy lehet hogy, nem tudom pontosan). Bar ettdl to-
redezettebbé valik a kozlése, tobbszor hasznalja az utana kotdszot is, amivel a képek
kozti valtas lathatova/hallhatova valik. Ennél az adatk6z16nél a virageserép leesése és
a holgy kozotti osszefiiggés hianyzik.

A kauzalitas megértése ebben az életkorban mar nem okozott gondot az adatk6zloknek
(kivéve az elobb emlitett esetet). Mivel a 17 évesek nyelvi tudatossdga mar magas
szintli, gy alakitottak a torténetet, hogy az megfeleljen annak, amit megértettek beldle.
Az, aki az id6s Ur és a holgy kozott eldzetes kapcesolatot feltételezett, ugy mesélte el
a torténetet, hogy igy legyen érthetd (elment meglatogatni Mariska nénit). Az, aki a hazat
az 1d6s Ur otthonanak tekintette, olyan helyzetbe helyezte az eseményeket, hogy értelmet
nyerjenek az események (épp hazafelé tartott; éppen munkdba indult). 161 megfigyelhetd
az a nyelvi tudatossag, ahogy a nyelvi elemeket igazitjadk a mondandojukhoz. Ebben az
¢letkorban mar egy fel nem ismert részlet beleszovése a torténetbe sem okoz gondot
a beszelonek, erre jo példa a kovetkezd megoldas (az adatk6zl6 nem ismeri fel az erkélyt
az elsé képen): épitészetileg egészen megmagyarazhatatlan kiemelkedésbdl, a falbol
a fejere esett egy megmagyardzhatatlan viragcserép. Ennek hatasara annyira feldiihodott,
hogy elkezdett kiabalni a kiemelkedéssel. Tovabba mar olyan informaciokkal szinesitik
a torténetiiket, amik a képekbdl nem deriilnek ki, de a kozlést torténetszerlibbé, valosag-
hiibbé teszik (pl.: félment a lépcson a harmadik emeletre, mire folért, mar lihegett, mar
izzadsagfoltok latszodtak a hatan; akinek egy csont volt a kezében, éppen a kukdahoz
indult, hogy ledobja az ebédrdl maradt csontjat).

A torténetmesélés ideje

Megfigyelési szempontjaim koz¢ tartozott, hogy milyen igeidében mesélik el a torténetet
a gyermekek. A hatévesek bar tobbségében mar jol hasznaltak az igeidoket 3 esetben
talalkoztam azzal, hogy keverték a jelen és a mult id6 hasznalatat. 6-an valasztottak
a jelen idejli torténetmesélést és S-en a mult idejit. A kilencévesek esetében 4 olyan
adatkdzl6 volt, aki keverte az igeidoket, ami tobb, mint ami a hatévesek kdrében mu-
tatkozott. Az adatk6zlokbol 6-an mult id6ben, 4-en pedig jelen idoben mesélték el
a képsort. A tizenhét éveseknél az igeidok hasznalatdban mar minden adatkdz16 kovet-
kezetes volt. 6-an valasztottak a jelen idejii elbeszélést és 8-an a mult idejiit.
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A nemek kozotti kiilonbségek

A nemi sajatossagok vizsgalatabol megallapithatd, hogy a hatodik és kilencedik élet-
évben a lanyok tobb szoval fejezik ki magukat, mint a fiuk. A hatéves lanyok minimum
60 és maximum 197 szoval mesélték el a képsoron latottakat, mig a fiak 70148 sz6
kozott meséltek. Ebben az életkorban, bar az eltérések is nagyobbak, tobb szoval fe-
jezték ki magukat a lanyok. A kilencéveseknél ez az arany: a lanyok esetében 45-105,
a fitk 47-101 szot hasznaltak a feladat megolddsahoz. Ebben az életkorban nincs je-
lentds kiilonbség a kozléshosszliisagban. A tizenhét éveseknél valtozik az arany:
a lanyok 43—146 szot hasznaltak, mig a fitk 57-167 szoval mesélték el a torténetet.
Bar egyik esetben sem jelentdsek az eltérések, érdekes megfigyelni, hogy a lanyok
elénye az életkor elérehaladtaval megfordul. Az eredményekbdl jol lathato, milyen
jelentdsek az egyéni eltérések mindegyik életkorban, amit mindenképpen figyelembe
kell venni. A terjedelmi eltéréseken kiviil egyéb nyelvi sajatossagot nem talaltam se-
melyik életkorban a két nem besz¢16i kozott.

Osszegzés, kovetkeztetések

Egy képsor elmesélése egy sajatos kommunikacioés helyzet, amelyben a gyermekeknek
mind a percepcid, mind pedig a produkcio folyamatat egyszerre kell 6sszehangolniuk.
Amikor a gyermekek sajat torténetet mesélnek, pontosan tudjak, hogy mit szeretnének
elmondani. Ehhez képest itt elobb meg kell érteniiik a képsoron latottakat, majd el
kell mondaniuk a sajat szavaikkal. Megfigyelésem szerint a hatévesek még nem gon-
doltak at elore a képsoron latottakat, egyesével nézték és értelmezték a képeket, igy
nem johetett létre strukturalt, koherens szoveg, mivel nem ismerték eldre a kovetkezd
kép eseményeit. Ezzel ellenétben a tizenhét évesek kozlésein jol lathato, hogy a be-
szédprodukci6 pillanatadban mar kérvonalazodott benniik a mondandojuk, az esemény-
sor lényege. fgy konnyebben tudtik bdviteni, szinesiteni a torténetet. Ez abban is
megmutatkozik, hogy 4 adatk6zlé konkrét nevet adott egy vagy tobb szereplonek is,
igy téve még személyesebbé az elmesélteket.

Mivel ez a szébeli megnyilatkozas a spontan beszédhez tartozik, jol megfigyelhetd,
hogy sokszor hianyoznak a nyelvi kapcsoloelemek. Minden ¢életkorban megfigyelhetd
jelenség, hogy az egyes mondatok kozott hianyzik a kdtdszo vagy a néveld, amitol
a mondat grammatikailag helytelenné valik. Jol megfigyelhetd a szovegekbdl az is,
hogy az ¢éldbeszéd soran mennyire nehéz a mondathatarokat meghatarozni. Az els6
két korosztaly esetében figyelhetd ez meg, akik minden 0j gondolatot és, azutan koto-
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szavakkal kezdenek. Emiatt a teljes kozlés tomondatokbol 4ll, ez téredezetté és nehe-
zebben kovethetové teszi a torténetmesélést. Ahhoz, hogy a gyermekek koherens,
nyelvileg valtozatos torténetet mondjanak el, sziikség van a képek kozti pontos dssze-
fiiggések, az események sorrendiségének, kauzalitdsanak megértésére.

Az eredményekbdl jol lathato, hogy az életkor elérehaladtaval hogyan szinesedik,
strukturalodik a beszédprodukcié. Az elsé hipotézisem, miszerint az idésebbek kohe-
rensebb szoveget hoznak 1étre, kevesebb szoismétlést hasznalnak, beigazolodott, hiszen
a kozlésekben megjelennek az ok-okozati dsszefiiggések, mar nem lehet megmondani
a képek kozti valtasok helyét. Mar sokkal tobbféle alakot hasznalnak mondanddjuk
kifejezésére. Bar az egyéni eltérések jelentdsek lehetnek, jol érzékelhetd a nyelv élet-
korral valo valtozasa. Amig a hatévesek figyelmét elterelték az aprobb, jelentéktelenebb
részletek, ahhoz képest a tizenhét évesek mar csak azokat a részleteket emelik ki,
amelyeket fontosnak tartanak az eseménysor szempontjabol. Tobbszor hasznaljak
a fantaziajukat, és inkabb a lényegesebb részeket szinesitik, mint hogy a jelentéktele-
nebbeket is megemlitenék. A hat- és kilencévesek esetében még felsorolasszer(i torté-
netmondasrél beszélhetiink. Erdekes megfigyelni, hogy amig a hatéveseknél a figyelmi
jelenet kdzpontjaban volt a kutya, mint szerepld, a késobbiekben egyre kevesebb fi-
gyelmet kapott, elvesztette kiemelt szerepét, helyette az idds r és a holgy szerepe
nétt meg.

A masodik hipotézisem szerint az életkor novekedésével a szokincs bévebbé, val-
tozatosabba valik, amely szintén bizonyitast nyert. Bar varatlan eredmény, hogy a koz-
1ések hosszusaga nem nétt jelentdsen az életkor megndvekedésével, ebbdl azt a ko-
vetkeztetést vonom le, hogy a szokincs boviilése és a nyelvi készségek fejlodése nem
jar a kozléshossziisag megnovekedésével. A kozlések valtozatosabbak, szinesebbek
lesznek, jelentésebb a szinonimak és egyéb helyettesitd elemek hasznalata, az ok-
okozati 0sszefiiggések megértése €s érzékeltetése. Ezt bizonyitja, hogy ahogy nétt az
adatkozlOk életkora, annal kevesebb szoismétlést hasznaltak, a jelzOk szamanak meg-
novekedése mellett a hatarozok szama is jelentdsen emelkedett.

Ugyanakkor fontos kiemelni az egyéni eltéréseket, amelyek a kozléshosszasagban
¢s a szinonimak hasznalataban jelentkeztek leginkabb. Ilyen egyéni eltérések minden
¢letkorban megfigyelhetdek.

Harmadik hipotézisem, miszerint a gyermekek kozléseinek igeidejében megfi-
gyelhet6 lesz valami valtozas, teljes mértékben megcafolodott. Az adatokbol az latszik
(1. abra), hogy minden életkorban a besz¢l6 valasztasan mulik, hogy melyik igeidében
meséli el a torténetet. Tanulsagos volt a megfigyelés viszont abbol a szempontbol,
hogy milyen problémas is az igeid6-hasznalat kérdése a hat- és kilencévesek kozott,
hiszen mindkét korcsoportban voltak olyan gyermekek, akik keverték a mult és jelen
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1dét a torténetmesélés soran. Ebbdl az latszik, hogy nem minden esetben van egyértelmii
valasztas a fiatalabbak korében.

Mindenképpen érdemes lenne ezzel a tovabbiakban is foglalkozni, nagyobb kor-
puszon megfigyelni ezeket a valtozasokat, hiszen az egyéni eltérések nagyban befo-
lyasolhatjak az eredmények kozti eltérések mértékét. Az eredmények arra is felhivjak
a figyelmet, hogy az irasbeli fogalmazas mellett fontos lenne a szobeli szovegalkotas,
torténetmesélés gyakorlasa is minden életkorban.
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Language acquisition: research trends, methods, prospects
Gosy, Maria

Studying language acquisition is of great importance for several linguistic,
psychological and educational reasons. Language acquisition refers to the way children
learn their native language(s). Analysis and discussion of children’s utterances has
a history of more than a hundred years. Several theories of language acquisition have
been put forward to explain the various aspects of language development. Articulation,
morphology, syntax, vocabulary, pragmatics, etc. are the fields where investigations
are carried out to shed light on the acquisition processes. Methodology shows important
changes from simple observations to various objective measurements and child
language databases. Language acquisition is studied with monolinguals and bilinguals,
as well as with both typically and atypically developing children. Findings, explanations,
descriptions and interpretations of the acquisition processes also provide a good basis
for education and rehabilitation.

GABI — Child language database in research
Bona, Judit

The paper presents a Hungarian child language and speech database called GABI
(Gyermeknyelvi beszédadatbazis és informaciotar — Child Language and Speech
Database and Information Repository). This database contains speech samples from
several speakers of a wide range of age (3-18 ys). The database has been developed
by the Department of Phonetics at E6tvos Lorand University (ELTE) since 2013. The
protocol of the recordings contains various speech tasks: spontaneous narrative,
sentence repetition, narrative recall, definition of words, story-telling based on a given
comic strips, and — from school age — reading aloud. In addition, above the age of 9
a debate between two speakers on a given topic is recorded. At the time of publication
of the present paper, the database contains recordings from more than 400 speakers.
The paper also presents other national and international databases and the current
research on the recordings of GABI.

235



Abstracts

Experiences about recording and annotating speech from
children by GABI

Vakula, Timea — Varadi, Viola

GABI (Hungarian Child Language and Speech Database and Information Repository)
is a phonetically grounded, multifunctional spoken language database. It contains more
than 400 recordings from children aged between 3 and 18. It is improved by Child
Language Research Team at the Department of Phonetics of ELTE BTK. The aim of
the present paper is to summarize the experiences about the process of making
recordings with children and annotating child language. First, we introduce the
recording protocol of the GABI database, then we present the recording conditions
and the process of annotation. The paper delineates the difficulties which emerged
during the development of the database. The authors reflect on these problems and
make suggestions for university students and researchers who plan to record speech
from children on how to resolve possible difficulties.

Analysis of articulation in children: New perspectives
in Hungarian research

Marko, Alexandra — Csapo, Tamas Gabor — Deme, Andrea
Graczi, Tekla Etelka — Varjasi, Gergely

In the last 30-40 years hardly any articulatory research has been carried out with respect
to Hungarian adults’ speech, and no data is available on the articulatory mechanisms
in Hungarian children at all. The establishment of the MTA-ELTE Lingual Articulation
Research Group provides the opportunity to conduct articulatory studies on both adults’
and children’s speech with electromagnetic articulography (EMA), ultrasound tongue
imaging (UTI) and electroglottography (EGG). In the present day, these methods are
considered to be the most up-to-date and most appropriate choices for articulatory
studies.

The present paper first provides an overview of the development of the speech
organs and a review of some of the articulatory studies which used EMA, UTI and
EGG to study articulation in children. Then we present a pilot feasibility study for
UTI, and some of the methodological issues are also discussed in detail. Finally, the
paper enumerates some possible future research questions with respect to the
articulatory development of Hungarian children.
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Characteristics of disfluency phenomena in 69 year-old
children’s speech
Horvath, Viktoria

Spontaneous speech is rich in disfluency phenomena. The analysis of disfluencies is
important because these provide information on speech planning and self-monitoring
processes. In this study, we focus on certain disfluencies in pre-school age and school-
age children’s speech. The frequency of disfluencies is claimed to decrease across ages
(Yairi—Clifton 1972, Kowal et al. 1975, Watson—Anderson 2001). However, other
results (Watson and Carlo 2003) didn’t prove any significant differences between the
frequency of all disfluencies in 3 year old and 5 year old children’s speech.

The aim of this study was to describe the quantitative and qualitative patterns of
disfluencies in 6-, 7-, 8- and 9-year olds and school-age children’s spontaneous speech.
We developed a corpus for the present study, 40 narratives were recorded. The total
material was about two hours long and was annotated using Praat 5.1 (Boersma-—
Weenink 2010). We analysed the types, the frequency, the morpho-phonological
characteristics and durational properties of disfluencies.

The results showed that, as expected, filled pauses were the most frequent phenomena
in all age groups. The characteristics of disfluencies didn’t significantly depend on age
(except the filled pauses). We suggest that the speech planning and correcting processes
didn’t improve in a linear, continuous way between preschool-age and early school
age, however, great individual differences can be revealed.

A brief overview of vocabulary development
Neuberger, Tilda

The present study focuses on the lexical aspect of language acquisition and gives a brief
overview of the literature on vocabulary development. Some results and conclusions
on universal and language specific features of language acquisition are summarized
in this paper.

The first section of the paper presents attributes of lexical development in each
stage of language acquisition from birth to the age of 6. In the second section, various
methods of vocabulary analysis are shown. Furthermore, some research directions are
suggested and recent Hungarian studies are quoted.

Two issues are discussed in more detail: estimations concerning the size of
vocabulary and acquisition of nouns and verbs in early word learning.
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Quantitative and qualitative analysis of words produced by children of various
ages may provide a better insight into speech production processes (e.g., lexical
retrieval), structure of the mental lexicon, and changes of vocabulary size.

Temporal patterns of morphemes in language acquisition
Krepsz, Valéria — Gosy, Maria

Durations of stems and suffixes provide information about the temporal structures of
words in language acquisition. The goal of the present research was to show the
variability of word durations in spontaneous speech of thirty monolingual Hungarian-
speaking children aged between 4 and 6. Speech samples were randomly selected from
the GABI children’s speech database. Word stems, suffixes and whole words were
measured to show the effect of the increasing number of syllables of the stem on the
durations of both the suffixes and the stems. Increase in the number of syllables in the
stems resulted in the shortening of the stems while the word-final suffixes did not show
any durational changes irrespective of the number of the stem syllables. Children
articulated long stems faster than short stems. The effect of word length appeared to
be the strongest with the pre-schoolers. Findings show a specific temporal control over
suffix articulation even in children’s speech of an agglutinating language.

Voicing contrast of word-initial stops produced by children
with speech sound disorders

Tar, Eva

The present pilot study compares individual and group-level parameters of the
realizations of voicing contrast in children with severe speech sound disorders (SSD)
(mean age = 7;0) with those in typically developing (TD) controls (mean age = 3;2)
matched on Whole Word Match scores (Stemberger & Bernhardt 2017). Data from
a naming task was analysed acoustically by using Praat (Boersma & Weenink 2011)
to measure VOT (voice onset time) of word-initial plosives /p b t d/ in various phonetic
contexts. The results indicated that while groups scored equally on group-level
measures, such as the rate of tokens with prevoiced (i.e. adult-like in Hungarian, Gosy
2004) target voiced plosives, and the durational distribution of positive VOTs, they
differed from each other in some individual measures (e.g. the rate of children
achieving stability in the use of adult-like voiced stops was higher, and the extent of
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inter-word variability in VOT-values relating to realizations of /p/ was lower, in
children with SSD, than in TD children). These findings suggest that besides indices
of phonological knowledge, age needs to be taken into account while studying both
the motor and linguistic-cognitive aspects of the production of voicing contrast in
atypical population.

Characteristics of 7-13-year-old children’s vowels

Auszmann, Anita

Children acquire their mother tongue gradually during the first few years of their lives.
First mainly quantitative development, and then, after six years, mainly qualitative
changes can be observed in their speech. The investigation of vowels during childhood
is especially important because it provides useful information concerning the process
of language acquisition, the acoustic and phonological changes of speech production.
In the present research, 80 children participated from four age groups: 7-, 9-, 11- and
13-year-old ones. There were 10 girls and 10 boys in each age group. The control group
consisted of 20 adult speakers (10 male and 10 female were chosen from the BEA
Hungarian spontaneous speech database).

Based on the formant values we can establish that the size of the vowel space area
is gradually decreasing and the vowels are getting more separated from each other.
The value of both the first and the second formant is decreasing by the age. This
tendency is also found in the vowel durations.

The development of Hungarian children’s phonological awareness
between 4 and 10 years of age

Jordanidisz, A gnes

The aim of the present research was (1) to examine the phonological awareness
development of Hungarian children between the ages 4 and 10 years, (2) to disclose
the effects of learning to read and PA on each other, (3) to examine the PA processing
of 8-9 years old dyslexic children, (4) to see if gender has an influence on PA
development and (5) to find out whether the dynamic assessment provides more
information about phonological awareness. According to our hypotheses, the
phonological awareness development of Hungarian children follows both the universal
patterns and the characteristics of the Hungarian language, and so do the influences of
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reading and the gender. We also hypothesized that dynamic assessment offers a wider
view on PA development than static tests.

Altogether 450 children participated in the research. We developed a tool for the
present research, called the Phonological Awareness Test, based on the Hungarian
adaptation of the Phonological Awareness Skills Survey. Besides the administration
of the 450 static tests, we continued with the dynamic assessment in 40 cases.

The results show that (1) Hungarian children have earlier access to the bigger
syllables then to the smaller phonemes. Syllable level functions well at age 5. The
early rhyme awareness development of Hungarian children is limited. The rhyme-
based activation of the mental lexicon requires the development of the executive
functions. Cognitive maturity influences the success of complex syllable and phoneme
tasks, too. Kindergarten children have only limited access to the phoneme level. It
develops rapidly under the influence of learning to read. (2) The PA development of
girls and boys shows similar levels at the ages of 4-5. Girls reach the phoneme level
earlier than boys. At the age of 9, their performance become equalized again.
(3) Children with dyslexia lag behind their typically developing peers in many areas
of PA. (4) Dynamic assessment provides important information about children’s
working memory, executive functions and perception. In the cases of dyslexic children,
their response to intervention and the intensity of the assistance they needed are factors
that may indicate language—based deficits.

Characteristics of storytelling depending on age
Zsdk, Eva Indira

The aim of this paper is to examine the characteristics of storytelling in various age
groups: 6, 9 and 17-year-olds. The analysed parameters were the length of speech, the
coherence, the frequency of adjectives and adverbs, and the tenses used by children.
These parameters were compared between the age groups. Although the results did
not show any significant difference in the length of speech, several changes can be
observed in the three groups. The speech samples show how speech production
becomes more and more complex and expressive by age.
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Az anyanyelv-elsajétitas folyamatat vizsgaldé mai tudomanyos kuta-
tasok tobbsége foként a kezdeti szakaszra és az iskolai tanulashoz
sziikséges nyelvi készségek kialakuldsara fokuszal. Az anyanyelv-
elsajatitas késébbi szakaszairdl, illetve a kamaszok beszédérél nem-
csak a hazai, de a nemzetkozi szakirodalomban is [ényegesen keve-
sebbet olvashatunk. Pedig ezekben az életszakaszokban is fontos
valtozasok mennek végbe a nyelvhasznalatban, amelyek megfigye-
Iése a gyakorlat szempontjabdl sem elhanyagolhaté. Emellett a ku-
tatds modszertana is folyamatosan valtozik: az egy-egy gyermek-
rél készult nyelvfejlédési naplok elemzésétél mostanra eljutottunk
a gyermeknyelvi beszédadatbazisok Iétrehozasaig, és ezek segitsé-
gével nagy mennyiségu hanganyag elemzéséig.

A jelen tanulmanykotetben a gyermeknyelvi kutatasok olyan Gj
Utjaira kalauzoljuk el az olvasét, amelyek a beszédtudomanyok
moddszertandt hasznaljak. Bemutatjuk, hogy milyen kérdésekkel
foglalkoztak kordbban, és mivel foglalkoznak ma a gyermeknyelvet
kutaté nyelvészek. A tanulmanyok egy része a gyermeknyelvi adat-
bazisokrdl, azok fejlesztésérdl, a kutatasban valé hasznalhatésaguk-
rol szél. Egy tanulmany hazankban teljesen Ujdonsagnak szamité
modszertant mutat be a gyermeki artikulacié vizsgalatara. Tobb
irds uj kérdésekkel és megkozelitésekkel foglalkozik, illetve abban
Ujitd, hogy korabban egyaltaldn nem, vagy csak alig vizsgalt élet-
kori csoportok beszédét elemzi. A kdtetben szerepl6 tanulmanyok
kérdésfeltevései a tovabbi vizsgalatok szamara is kijelolik az irdnyt.
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