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BEVEZETES

A nevelés elméletének jelent6sége.

Irta: dr. Kornis Gyula allamtitkar, egyetemi ny. r. tanar.

Abban a tényben, hogy a tisztelt Tarsasag tisztelet-
beli tagga volt kegyes vélasztani engem, aki a gyogy-
pedagdgiaval kozvetlen kapcsolatban nem allottam, a
gyogypedagdgia gyakorlasatdl latszolag messze es6, de
vele megis szorosan Gsszefliggo elméleti torekvések meg-
becsulését latom. A Magyar Gydgypedagolgiai Tarsasag
tiz évvel ezel6tt a fogyatékos gyermekek és felnéttek
gyogyitd nevelésére vonatkozd feladatoknak elméleti és
gyakorlati megoldasa céljabol iott létre. Amikor céljat igy
kettésen tdzte ki, jol tudta, hogy elméleti tudomany nélkul
nincsen alkalmazott tudomany, pszicholégia nélkdl nincsen
pszichotechnika, gydgypedagdgia nélkil, mint elmélet nél-
kil, nincsen eljarasaiban tudatosan igazolt gyogyitd nevelés.

A pusztan gyakorlati neveldk, akik magukat a teoria-
mentes j6zan ész képviselGinek tartjak, eljarasaikban csak
Osztonuktél vezettetnek, a gyermeki Iélekben problémat
sohasem latnak, pedagdgial gondolatfajasban sohasem
szenvednek, igen hajlanak arra a nézetre, hogy a nevelés
elméletének nincsen gyakorlati értéke, a neveléstudomany
csak afféle fogalmi szdrszalhasogaias, legfeljebb szellemi
fénylzés. A gyakorlati nevelésben mindent eleve eldont
a velunksziletett képesség, a donum didacticum, az in-
tuicié, a tapintat s a hosszas gyakorlat. Ahogy a Kolt6,
a nevel6 is non fit, séd nascitur. S6t egyenest karosnak
tartjAk a sok pedagégiai elméletet, mert megbénitja a
nevelének 0sztonos kozvetlenségét, eljarasaiban tulsagosan
tudatossa, tehat mesterkéltté finomitja, a kérilményeskedd
madszereskedésnek, a szertelen és terméketlen metodizmus-
nak, a stupor paedagogicus-nakkeépviselGjévé torzitja.

Ebben a szélsd okoskodasban, amely rendszerint az
elme restségének és lustasaganak szépszavl kend6zése,



egy igaz mag is rejlézik. A jo nevelési gyakorlat
sorban a velesziletett képességen fordul meg. A nevelés
gyakorlati pszichotechnikajanak, mint a fiatal lelkek for-
malasanak vannak muvészi elemei, amelyek el nem saja-
tithatok, nem mechanizalhatok, egyetemes szabalyok ala
nem foglalhatok. Az eleven lelkek nem szerszamok vagy
gépek, amelyekkel val6 bandsmdd mechanikusan meg-
tanithat6. A nevelés mindig egyéni, személyes, hajlékonyan
alkalmazkodé szellemi munka, amely rugalmas és kiszéa-
mithatatlan valtozatossdga miatt sohasem uniformizalhaté
és egyetemes szabdalyozas targyava sohasem sz(ikithetd.
Ha a nevel6 lelki alkatdbdl hianyzik a kozvetlen lelki
Kisugarzé képesség, természetszerli sugalmazo és fegyel-
mez0 erd, a fiatal lelkekbe valé gyors transzpozicio, a
fiatalsdg értékérzéseinek finom rezduléseibe valo 6nkény-
telen és irracionalis behatoldas képessége, a vilagos és
mindig figyelmet kelt6 kozlés adomanya, akkor ezek a
lelki tulajdonsagok lényegikben sohasem pétolhatok. Van-
nak kivalo elméleti pedagogusok, akik a nevelés és a
tanitas tedrigjat nagy konyvekben rendszerezték, de ha
pl. katedrara uUlnek, unalmasak, sztirkék, a figyelmet nem-
hogy megragadndk, de lelohasztjak, a problémaknak elme-
gerjeszt6 hatdsat nem tudjak kiaknazni; kilénben logikus
es elméleti szempontbdl esetleg jelent6s el6adasuk folott
az érdektelen unalom felh6je gomolyog.

Es mégis szlkséges a nevelés mdvészetéhez is
tedria, Ugy ahogy a képzéml(ivészethez is: a legnagyobb
festbk és szobraszok Lionardotél Rodinig elméletet is
szerkesztettek a mavészetrdl és ennek abréazolasi modjai-
rol. Mert az ember — s ez kulénbozteti meg az allattol
— nemcsak 0sztondsen cselekszik, hanem o6nkénytelendl
ra is eszmél a maga tevékenységére: mi is a célom?
mik a legalkalmasabb eszkdzeim erre a célra? ha ez az
eszkéz nem valik be, mi az oka annak, hogy nem bol-
dogulok vele? mi a hiba forrdsa? hogyan tudom ezt
megszuntetni ? Ha valakiben komolyan él a nevel6 hiva-
tastudata, akkor természetszer(ien Kigyoéznak elé ezeknek
a probléméknak kérdGjelei: mire is nevelek? micsoda
embereszmény lebeg elGttem, amivé ezt a fejl6d6 lelket
formalnom kell? mi a kultdra, amelyet hivatva vagyok
a kovetkez6 nemzedékre atszarmaztatni? hogyan tudom
benne a vagyat folkelteni, hogy ezt a kultirat tovabb-



fejlessze? miért kell a gyermeknek éppen ezt a mlivelt-
ségi anyagot tanulnia és nem mast? mit tanuljanak a
fiok s mit a lanyok? mik legyenek a midveltségi anyag
kiszemelésének Iranytszabé szempontjai? hogyan alkal-
mazkodhatom legjobban a gyermekek egyéniségéhez?
hogyan bontakoztathatom ki a legalkalmasabb mddon
az éppen bennik szunnyadé eréket? mikép csalhatom Kki
ezeket ontevékenységre? mik az én nevel6 munkamnak
a gyermek egyéniségétél megszabott korlatdi? hogyan
flgg Ossze az én nevelG-tanito tevekenységem az élettel,
a tarsadalommal, az allammal?

Ilyen egészen Onkénytelendl is folgerjedd kérdésekre
valo feleletekbdl, vizsgalodasokbol, elmélkedésekbdl ta-
madt a pedagodgiai elmélet, az egész neveléstudomany:
a nevelésre vonatkozo6 ismeretek igazolt rendszere. A biro-
nak kellenek jogi elvek, amelyek alapjan a legvaltozato-
sabb egyéni esetekben itélkezik; az allamférfinak szik-
sege van szilard célokra, amelyek irdnyaban kormanyozza
a legkilonbdzébb szingularis helyzetekben az allam hajo-
jat; a kozigazgatas emberei nem nélkilozhetik azokat az
elveket, amelyek alapjan az életnek egymastél annyira
elité s elére nem lathatd eseteiben intézkednek. Mind-
egyiknek gyakorlata raszorult az eljarasardl valo reflexiora,
egyetemes szempontl gondolkodasra: s igy sziletett meg
a jogtudomany, allamtudomany, kdzigazgatastan. Hasonlo-
kép nem véletlenbél s pusztan szellemi fénylzésbél tamadt
a nevelésrél valé elméleti gondolkodas sem: a nevelés-
tudomény, mint a nevelés céljairdl és eszkdzeirdl vald
egységes elvi allasfoglalas.

Az elméleti tudas, mint minden téren, a nevelésben
is jobb gyakorlatra, helyesebb megfigyelésre, ennek alkal-
mas értékesitésére, eljarasaink folytonos tokéletesitésére
képesit. Az elmélet olyan konkrét okok soraba enged
bepillantast, amelyek a puszta gyakorlati ember szeme
elétt rejtve maradnak. A tedria magaban véve még nem
avat jo nevel6vé, de élesiti latasunkat, Uj szempontokra
hivja fel a figyelminket, amelyekre a puszta routine alap-
jan nem eszmélkednénk ra, utba igazit olyan hibak fel-
fedezésében, amelyekre kilonben sohasem gondolnank.
A tedrianak nagyitdjaval felfegyverzett szem(i nevel§ a
latsz6lag kis okokat is meglatja, amelyeknek a lelki fej-
I6dés folyaman nagy a hatdsa. A pubertas pszicholégidja
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példaul a forrongé-, erjedd koru ifjinak mennyi sok furcsa
viselkedésmaddjat teszi a neveld el6tt érthetéve, amelyeket
a serduld kor lélekbuvarlata el6tt a puszta praktikus neve-
I6k a fiatalsdg rosszakaratanak, gonosz hajlamainak,
bintetnivalé szandékos félszegségeinek tulajdonitottak.
Milyen mas szemmel nézi a pubescensnek tipikus lelki
erjedését és magatartasat s mennyire mas lelki eszkz6-
ket alkalmaz velik szemben az a nevel6, akinek idevago
teoretikus ismerete van s az, akinek boldogan egyszerU-
sitd naiv elméje sohasem eszmél ra a fejlédésnek ezekre
a természetes zavaraira. Ha a nevel6t nem iranyitja tuda-
tos és tervszer(i elméleti ismeret, ha sohasem reflektal
eljardsmddjaira: munkdja a kozonséges mesterembernek
lelketlen sablon-tevékenységévé silanyul, egyforma szke-
makba merevil, unalmas klisévé szurkil. Az a neveld,
aki nem érdeklédik életmunkgjanak folyton fejlédé elmé-
lete irdnt, el6bb-utdbb sziikségképen megfogyatkozik hiva-
tasadban: pedagoégus filiszterré, Platon nyelvén amousos
aner-ra, muizsanélkili emberré torpil. A nagy nevelési
reformok nem hidba indultak ki mindig a nagy tedrétiku-
soktdl. Az nem véletlen, hogy a gyakorlati nevelés talaja-
nak hatalmas rétegforgatoi, Uj nevelési rendszerek korszak-
alkotd6 meginditoi a nagy filozofusok és pszichol6gusok
voltak: Platon, Aristoteles, Locke, Rousseau, Fichte,
Schleiermacher, Herbart, Willmann, Kerschensteiner, Dewey.
A filozéfianak és a pszicholdgidnak a nevelési reformok-
ban jatszott torténeti szerepe szemlélteti legjobban az el-
mélet és a gyakorlat szoros kapcsolatat a nevelés terén,
S hamindez igaz a neveléstudoméanyra &altalabs

sokszorosan igaz a gyoégyité pedagdgiara. Mar a nor-
malis gyermeki lélek formalasaban is kiltkdzik az elmeé-
leti ismeretek hidnya. De a fogyatékos gyermekek helyes
nevelése alig képzelhetd el a kulonleges testi és lelki
okok elméleti tudasa nélkil. Hogyan tudja megallapitani
és igazolni a gyogypedagogus a maga terapeutikus el-
jardsmadijait, ha nem ismeri a latasi, hallasi, értelmi és
erkoICS| fogyatékosok hibainak, rendellenessegelnek és

gl)(/atekossagainak jelenségeit s ezeknek tipikus pszicho-
fizikai okait ? Hogyan tudja a gyogyitasnak alkalmas
eszkoOzeit megtalalni, ha nincsen tisztaban azoknak a jelen-
ségeknek természetével, amelyeket gydgyitani akar? Ha
nem ismeri a bajok diagnozisat és prognézisat, mi jogon
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fog hozza e bajok terapidjahoz, nevelés atjan valo Ki-
klszéboléséhez vagy legalabb enyhitéséhez ?

Az elmeletnek ettdl a gyogypedagogiaban valé foko-
zott jelent6ségét6l volt mélyen athatva a mi nagy lélek-
bavarunk PanschburgPal, amikor mar 1899-ben
alapitotta a Gydgypedagogiai Pszicholdgiai Laboratoriu-
mot. De ugyancsak az elméletnek ez a fokozott jelent6-
sége teszi érthetévé, hogy a Gyodgypedagdgiai Tanar-
képz6 Foiskola tantervében és munkajaban olyan nagy
szerep jut a bonc- és élettannak, a fogyatékossagok kor-
tandnak, a fonétikdnak, a gyégypedagogiai elmekdrtan-
nak, a fogyatékossaglgyi tarsadalompolitikdnak, az alta-
lanos gyogypedagdgianak s egyéb rokon elméleti tanul-
méanyoknak. Mindezek az elméleti ismeretek azonban nem
oncéluak, nem pusztdn az elme kivancsisaganak kielégi-
tésére valok, hanem a gyo6gypedagégiai gyakorlat foly-
tonos tokéletesitését szolgaljadk. A pusztan rutinirozott
gyogypedagogus csak a klls6 szimptémakat latja s ezek
alapjan a fogyatékos jelenséget konstatalja. S aztan uagy
jar el, mint az elmélettél tavol all6 praktikus orvos, aki
megallapitja a kulsd jelek alapjan a befegségfajt, aztan
a receptkonyvbél kinezi a technikai szabalyt: recipe
grammata ebb6l és ebb6l az anyagbol. Az ilyen orvos
a puszta kulsé szimptoméakhoz van kétve, nem tud ezeken
tilmenni, nem latja a lathatatlan okokat, amelyek a kiilsd
szimptomakat eldidézik. Erre csak az képes, aki aprora
pontosan ismeri a bels6 szervek szerkezetét, mikodését,
biokémiai folyamatait stb. Az ilyen tedrétikus szemmel
is biré orvos a kell6 megfigyelés és diagndzis utan alkal-
mazkodni tud a valésag konkrét eseteinek legkiilonbézdbb
arnyalatdhoz, az egyéni esetek kilonds természetéhez.
Csakis az ilyen orvos tud igazan gyogyitani. A gyogy-
pedagbgusnak is hasonl6képen szilksége van az elméleti
iIsmeretre, hogy annél hatékonyabban szolgalhassa az
élet gyakorlati feladatat. EImélet és gyakorlat a nevelés-
ben is kolcsdndsen egymasra szorulnak és szervesen
kiegészitik egymast. Agg sz6, de valo:

Theoria sine praxi
Est rota sine axi.

(Elmélet gyakorlat nélkdl
Kerék tengely nélkdl.)
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ELOSZO.

Ezt a munkamat igen nehéz és kizdelmes eszten-
dbkben, de igaz lelkesedéssel és a gyogyitdé nevelés
Ugye iranti mélységes szeretettel irtam meg.

A legnagyobb gondok és a redm harult nehéz
kizdelmek idejében &llandé6 munkéassagra serkentett
az a tudat, hogy a tanugyi és a tarsadalmi kultaranak
olyan kérdéseit kell feldolgoznom, amelyek nélkul
rendszeres elméleti munkéssagot végezni, a gyogyito
nevelés teridletén pedig a gyakorlati munkéassag ered-
ményét tovabb fokozni nem lehet.

Lelkesitett az a tény, hogy oly Ugy szolgalatara
vallalkoztam, amelynek fejlédését a vilaghaboru és
az utana kovetkez6 sulyos esztend6k még kezd6dé
allapotdban akadalyoztdk meg. Az az értékes muit,
amelyben az intézetek és intézmények sorai fej-
I6dtek ki, bizonyitja leginkabb, hogy a fogyaté-
tékosok nevelésének és oktatasdnak teruletén tevé-
kenyked6k a megoldasra varé feladatoknak mily nagy
sokasagat lattdak meg. E feladatok megismerésén
keresztlil nemcsak a gyakorlati iranyda fejlédés indul
meg, hanem a gyégyité nevelés elméleti rendszerének
homélyos koérvonalai is mindinkdbb lathatok lesznek.
A tudatos és rendszeres munka biztositasa érdekében
oktatastigyunk teriletén mindenfelé értékes probal-
kozasokkal taldlkozunk. A vilagégés kezdetén azonban
a munka hirtelen megakad. Lassan-lassan minden el-
csendesul. A gondolatok elhallgatdsaval egyutt kuil-
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foldi Osszekottetéseink is megszakadnak. Még szak-
lapjaink is elnémulnak. Csak egyedul intézeteink falain
belul folyik a nagy kizdelem a mindennapi kenyér
biztositasaért és ezernyi szerencsétlen gyermeksereg
életének megmentése érdekében.

A nincstelenség nehéz idejében Uj intézmények
és intézetek szervezésére nem gondolhattunk; hisz
azokat az intézeteket is nehezen tudtuk fenntartani,
amelyek a habord nyomorusagabodl, a forradalom és
a békekdtés romjaibol még életképes allapotban ma-
radtak meg.

Az a nagy felébredés, Uj munkéara serkent§
hatalmas lelkesedés, amely az egész mduveit vilagon
az Uy nemzedék egészséges fejlédése és a kultura
minél magasabbra emelése érdekében fellangolt, meg-
csonkitott hazankban kiloénos mértékben megragadta
az emberek lelkét és velUk egyltt a gyogyitd nevelés
kérdéseivel foglalkozékat sem hagyta meg az anya-
giak biztositasaért végzett kizdelmuk teriletén. A mi
lelkinben is felébredt az alkotds vagya, hogy azt a
csekély anyagi er6t, amely a nagy valsagbdél még
megmaradt, fogyatékos embertarsainknak még inkabb
javara fordithassuk. Ez természetes is, mert a nemzeti
életnek éppen azon Orhelyén teljesitiink szolgalatot,
ahol a habori utan fellangolt tarsadalmi, gazdasagi
és muavel6déspolitikai gondolatok megvalositasa érde-
kében legtobbet tehetink. Ahol a kézmlveltség fej-
lesztése altal fajunk és az egész emberiség egész-
séges fejlédésének érdekeit leginkabb szolgalhatjuk.

E helyen is el kell ismernem azt, hogy abban a
nagy ébresztd munkdban, amely a magyar kultdra
munkasait Uj tettekre serkentette és k6zottik a gyogyitéd
nevelés teruletén mi(ikod6ket is a tevékenység és
alkotas teriletére vezette, nagy minisztertinknek, grof
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Klebelsberg Kunoénak oktatasigytnk tertletén is el-
évllhetetlen érdemei vannak. Kultarank fejlesztése
érdekében &llandéan hangoztatott munkaprgrammjat
élénk figyelemmel kisértik és lelkesitd szavainak
hatasara Gjra belekapcsolodtunk az elhagyott gon-
dolatokba. Az elméleti iranyl tevékenység meg-
szervezésére vonatkozé munkassagunkat mi is meg-
inditjuk azért, hogy a legszebb tanigyi és a leg-
értékesebb tarsadalompolitikai probléméak megoldasa
érdekében a magyar hazanak és az egész emberi tar-
sadalomnak értékes szolgalatot tehessink. Az Ujja-
szervezés munkajdbau, az igaz Ugyszeretetbdl vallalt
elméleti és gyakorlati tevékenységlinkben az a gon-
dolat vezetett benniinket, hogy csak ugy lesziink
képesek mindenirAnyd munkassagunk eredményét a
lehet6ség hataraig fokozni és munkateriletiinket a
felmerlt szikségleteknek megfelel6en kibéviteni, ha
elméleti tevékenységunket minél fokozottabb mérték-
ben és minél rendszeresebb forméban folytatjuk s azt
a fogyatékossag egész terlletére és minden kérdésére
kiterjesztjuk.

A felébredés pillanatatdl kezdve mindny4junkat
athatott az a gondolat, hogy megfogyatkozott nem-
zetinknek még fokozottabb mértékben sziksége van
egészséges utddokra. Viszont nagyon jol tudjuk azt
is, hogy minden munkéskéznek — legyen az ép,
vagy fogyatékos egyén munkas karja, — részt kell
vennie a legnagyobb eréfeszités aran is abban a kiz-
delemben, amelyet fennmaradasunkért Kitartd6 és ér-
tékes tevékenységunkkel folytatunk.

igy merult fel az egészséges nemzedék bizto-
sitdsa érdekében a fogyatékossagok megel6zésének,
szerencsétlenné lett embertarsaink érdekében pedig a
fogyatékosok védelmének gondolata. Azzal tisztaban



vagyvmk, hogy ezt a két nagy munkaprogrammot
csak rendszeres elméleti késziltséggel tudjuk meg-
oldani, de latjuk azt is, hogy a gyogyité nevelés kérdé-
seit, a megel6zés és védelem feladatain keresztul, kiza-
rolag az iskola falai kdzott elintézni nem lehet. Olyan
tarsadalompolitikai tevékenységre issziikség van, amely
a megel6zés és védelem megvalositasat biztositja.

A Magyar Gyodgypedagogiai Tarsasag els6 harom
orszagos értekezlete, valamint a Német Gydgypeda-
gogiai Tarsasag nemzetkdzi kongresszusai bizonyitjak
leginkabb, hogy e téren érdemes volt a munkat meg-
inditani. E tevékenységnek kdszonhet6, hogy mind
hazankban, mind kalféldén a megel6zés és védelem
kérdéseinek megismerése, valamint feldolgozdsa a
legutébbi évtizedben igen nagy Iépésekkel haladt
elére. E munkassagnak a gyakorlati tevékenység
terdletén mar ma is irdnyité szerepe van.

Az elmult évtizedet méltdn nevezhetjuk a gyo6-
gyitdé nevelés fejlédése szempontjdbol az elméleti
tevékenység szakaszanak. Iranyjeldléje a gyoégyitd
nevel6i gondolat Kkifejlédése, mely a megelézés és
védelem tervének elkészitését, majd megvaldsitasat
tekinti feladatanak. Ez oly hatarozott iranyt mutat,
amely mar a gyakorlati tevékenység tertletén is mind
jobban érvényesdl.

Az a nevel6i, valamint tarsadalompolitikai torek-
vés, amely a gyogyitdo nevel6i gondolkodas tartalmat
jelenti, a kozel jov6ben mind az egészséges, mind a
még mindig fogyatékossa valé nemzedék sorsat a
legnagyobb értékkel hivatott e kétiranya tevékeny-
ség, a megel6zés és védelem utjan szolgalni.

Azok a kuzdelmek, amelyeket az ellenkezd véle-
ményen levékkel szemben a gydgyité nevel6i gon-
dolat megvaldsitdsa érdekében folytatnunk kellett, a
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gyogyité nevel6i iranyzat fejl6édésének igen nagy
hasznéara voltak. Ezek a vélemények egyrészt a nagy
lelkesedéstll vezetett és bizonyos mértékben tulzé
irdnyzatokkal szemben Ovatossagra intettek, masrészt
pedig a felmerilt kérdéseknek a gyégyité nevel6i
gondolat szellemében valé megoldasara serkentettek
benniinket.

Ez az épitd munkéassdg azonban igen nehéz,
mert minden lépésnél 0j kérdések merilnek fel. Ezek
megoldasanal pedig igen csekély mértékben tamasz-
kodhatunk a mult eredményeire. Szakirodalmunk tul-
nyomd mértékben oktatasi problémékkal foglalkozik
és a gyogyité nevel6i gondolat megvalésitasara 16-
leg az iskolai nevelés keretében torekszik. Ez ter-
mészetes, mert a gyégypedagdgia a tanligyi és tar-
sadalmi kultarank egészen U(j hajtasa. Hiaba tekint
vissza tobb évtizedes multra, mégis a most eltelt év-
tized munkéssagat tekinthetjik e fogalom tartalmanak
kifejlédésében igazan értékesnek. Elvitathatatlan tény
azonban az, hogy a korébe tartozé gondolatoknak
és a megoldasra vard kérdéseknek mar a tavolabbi
multban is nagy tomege merult tel, de legtébbszor
minden 06sszefiiggés nélkil, nem rendszeresen.

Olyan munkassagra van tehat szikségunk, amely
nemcsak értékes gondolatokat termel és egyes kilon-
all6 kérdéseket dolgoz fel, hanem a gyogypedagogia
egész tartalmat a vildgos attekinthetéség érdekében
elfogadhaté rendszerbe foglalja. Ezzel biztositjuk azt,
hogy minden tovabbi gondolkodas és elméleti tevé-
kenység e rendszer keretébe illeszkedik bele és lehe-
tetlenné teszi a tervszer(tlen, otletszerd munkéalkodast.

Arra a kérdésre kell itt feleletet kapnunk, hogy
a fogyatékosok iskolai védelmével kapcsolatban csak
egyszer(d oktatasi tevékenységrél van-e sz0, vagy



pedig a tanlgyi és tarsadalmi életnek olyan kérdéseit
is szUkséges-e a gyoégypedagogia fogalmanak korébe
vonni, amelyek az egyszer(i oktatasi tevékenységen
tal vezetnek és elméleti meggondolasok alapjan vég-
zett gyogyitva nevel6i és tarsadalompolitikai tevé-
kenységek.

A gyogyité nevelés teriletén oly egyének iskolai
és tarsadalmi védelmérdl kell gondoskodni, akik fejlet-
lenségilk miatt nem alkalmasak a normalis oktatasra
és tarsadalmi életre. Vilagosan &ll tehat el6ttink az
oktatastél kulonvalt nevel6i és tarsadalmi tevékeny-
ség szlUkségessége. A fogyatékossagok megel6zése
pedig a gyogyito nevel6i gondolatban olyan kérdés,
amely a fogyatékosok szamanak csOkkentése altal
kivanja a gydégypedagdgiai feladatokat a nemzet-
védelem keretében megoldani.

Ezen tények igazoljdk, hogy a fogyatékossagugy
nem egyszer( oktatasi kérdés, hanem a tanigynek eés
tarsadalompolitikanak kilén-kilon meggondolasok alap-
jdn megoldand6 alkalmazott kérdése.

Azok az elméleti munkak, amelyek a legutobbi
évtizedben Allgemeine Heilpadagogik, vagy Grund-
riss der Heilpadagogik, stb. cimén megjelentek, mind
azt a gondolatot igazoljak, hogy a gyégypedagdégianak
e sokfelé agaz6 gyakorlati kérdéseit megfelel§ fel-
készlltség nélkil eredményesen ma mar sem szol-
galni, sem pedig megoldani nem lehet. Ez a gondo-
lat kilondsen Hanselmannak és Boppnak legujabban
megjelent munkaiban mutatkozik, de f6leg a neveldi
tevékenységre vonatkozd elméleti ismereteket tartal-
mazza. A gyogyitva nevelG6i tevékenységre vonatkozé
fobb kérdéseket mindkét szerz6 biztos éleslatassal
allitja 6ssze, azonban a megel6zés és a védelemre
vonatkoz6 gondolat rendszerét egyik munkaban sem
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taldljuk. A gydégypedagdgidnak csak egy-egy részlet-
kérdésével foglalkoznak anélkll, hogy a fogyatékossag-
Ugy egész komplexumat rendszeres attekintésben fel-
Olelnék.

A gyogyitd nevelés elméletének felépitése érde-
kében végzett munkdmmal azt a célt szeretném elérni,
hogy a megel6zés és védelemre vonatkozd kérdések
rendszeres 0Osszeallitdsaval a gyogypedagdgianak a
fogyatékossaglgyre vonatkozd egész tartalma meg-
ismerhet6 és attekinthet6 legyen. Olyan programmot
kivanok 0Osszeallitani, amely az elméleti munkassaggal
tevékenyked6k szaméara a gyogyité neveldi gondolat
szellemében irdnyitadst ad, a gyoégyitva nevel6i tevé-
kenység megvaldsitasat pedig nevel6i és tarsadalmi
eredmények biztositasa altal segiti el6.

E most kdzreadott munkam Kizardlag a gyogyitéd
nevelés fogalmahoz tartozé kérdésekkel foglalkozik.
S arra tdrekszem, hogy az iskolai és tarsadalmi meg-
el6zés és védelem a gyogyitd neveldi gondolkodas
korébe juthasson. A felmerilt kérdéseket elméleti és
gyakorlati disciplinak keretébe kivanom beosztani és
a tanigyi, valamint a tarsadalmi kérdésekkel foglal-
kozé kilonb6zd disciplindk fogalmét torekszem meg-
adni abban a sorrendben, ahogyan azok egymasutén,
természetszertien kovetkeznek.

A munka bevezetl részében az egész tevékeny-
ségliinkre vonatkozé két f6-fogalmat: a gyogyitd nevelni
gondolkodas és a gydgyitva nevel'6i tevékenyseg fogalméat
kivanom magyarazni, ismertetve mindazokat az ered-
ményeket, amelyek a szakirodalom tertletén ezideig
felmerultek.

E két Altaldnos fogalom magyarazasara kulo-
nosen azért van szikség, mert a gyogypedagolgia
Osszes kérdéseinek megoldasadnal e két fogalom iréa-
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nyanak és tartalmanak megfeleléen kell gondolkod-
nunk és munkalkodnunk.

A bevezetésben kozoélt altalanos fogalmi magyara-
zat utdn agydgyitoé neveléstudomany elméleti és gyakor-
lati kérdéseit tartalmazo disciplinak fogalmanak magya- |,
razdsa kovetkezik e munka masodik része gyanant. Ezt
a kérdést uagy prébaltam megoldani, hogy atfogd dis-
ciplindnak a gyogyité neveléstudomany altalanos elmé-
letét vélasztottam és azt a két A&ltalanos disciplinat
helyeztem e fogalom ala, amely egyrészt az iskolai
nevelés, masrészt pedig a tarsadalmi tevékenység ira-
nyitasara vonatkoz6 f6bb gondolatokat tartalmazza. E

disciplindk egyike azaltalanos gyoégyi
maésik pedig az altalanos fogyatékossagugyi tarsadalom-
politika.

E két altalanos disciplina fogalmanak keretében,
mint alarendelt fogalmak foglalnak helyet kulon-kilén
azok a disciplindk, amelyek az iskolai megel6zés és
védelem és kulon a tarsadalmi megel6zés és védelem
kérdéseit tartalmazzdk. Fogalmukban a tartalom a
fogyatékossagi csoportokhoz alkalmazottan foglal helyet',
tehat a gyogyitd nevelésnek és tarsadalmi tevékeny-
ségnek alkalmazott disciplinai. llyenek:

A) Az altalanos gyogyitd neveléstan fogalmaban:

1. ) Az alkalazott gydégyitd neveléstan (csopc
tonként elklldnitetten).

2. ) A fogyatékosok alkalmazott oktatéstana.

B) Az altalanos fogyatékossagugyitarsadalompolitika
fogalmaban:

1. ) A fogyatékossagi oktan.

2. ) Torvényszéki gyégypedagégia.

3. ) Gazdasagi gyogypedagogia.

A munka harmadik részében a gyégypedagogia
torténetének f6ébb kérdéseit kivdnom Kifejteni gy,
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hogy a gyoégyité nevelésre vonatkozd tények és ér-
tékelések torténetét a tarsadalmi és gazdasagi, vala-
mint az egész megel6zési tevékenységre vonatkozé
kérdések fejlédesének tortéenetétél kulon targyalom.
Ezért kell beszélnink a gydégypedago6gia torténete-
vel kapcsolatban i. a gyogyitdo nevelés torténetérdl,
2. a fogyatékosok gazdasagi és tarsadalmi védelmé-
nek torténetérél és 3. a fogyatékosok elleni kizdelem
torténetérol.

Késb8bben megjelend munkdm a gyogyité nevelés-
tudoméany feladatainak egész rendszerével kivan fog-
lalkozni.

Igen jol tudom azt, hogy ezzel a munkdmmal
csak igen csekély mértékben jarultam hozza a gyogyité
nevelés elméleti és gyakorlati irdnyda tejlesztéséhez.
Mégis szivesen dolgoztam a legnehezebb lelki harcok
kdzepette is és szivesen vallalom a tovabbi kizdel-
met, mert az a meggy6z6désem, hogy ezzel a tevé-
kenységemmel a magyar tantgynek és a magyar
tarsadalomnak, az egész tanigynek és az egész tar-
sadalomnak olyan kérdését segitem a megvalosulas
felé, amely nélkal, vagy helytelen iranyd megoldasa-
val az egyéni és tarsadalmi élet szamara veszélyek
és karok szarmaznak, helyes irdnyd megoldasa altal
pedig sok szerencsétlen embertarsunk boldogulasat és
az egesz emberi tarsadalom fejl6dését elGseqgitjuk.
Csonka hazank kultaralis tevékenységérél pedig a
muveit nemzetek el6tt hitet teszunk.

Ezek utan kedves kotelességemnek tartom, hogy
mindenkinek, aki e munkdm megirasanal biztatom,
Oszinte és igazsagos biralom és 6nzetlen munkatarsam
volt, 6szinte kozsdnetet mondjak.

Kulonos kdszonettel tartozom tanitd-mestereimnek
és kozottuk els6 sorban dr. Ranschburg Palnak, akinek
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egész tudomanyos tevéekenységében a gydgyitd neveldi
gondolat megvalositdsara val6 torekvést tartom a
legtokéletesebbnek, mert e gondolat megvalésitasa
érdekében ma mar egész iskolat teremtett. Készonettel
tartozom Horvath Kalman gyogypedagdgiai tanarnak
is azért, hogy a kulfoldi szakirodalom dsszegy(ijtésé-
ben és rendezésében segitségemre volt.

Halasan koszondom dr. Petri Pal allamtitkar és
dr. Hoor Karoly miniszteri osztalytanacsos uraknak,
hogy munkdm megirasaban erkdlcsi tamogatasukkal
segitettek.

Olvaséimtdl pedig azt kérem, hogy munkassagom-
nak legyenek igazsadgos és szigora birdloi.

Budapest, 1932. szeptember héd

a Szerzé.



I. A gyogypedagogia fogalma.

1 A gyogypedagodgia fogalma altalaban.

A fogyatékosok nevelésével és oktatasaval, vala-
mint azok tarsadalmi ésgazdasagi védelmével 6sszefliggd
elméleti és gyakorlati kérdéseket a kiilonb6z6 csoportok
teriiletein tevékenyked6 pedagdgusok még ma is igen
sokféleképen és legtébbszor nagy altaldnossagban értel-
mezett fogalmakkal térekszenek megismerni és probaljak
magyarazni.

Ez a tény a haladas szempontjabol igen figye-
lemre méltd, mert kilondsen az elméleti téren valé el-
mélyulést akadalyozza az a kortlmény, hogy a fogal-
mak megismerésében és magyarazdsaban nem tudunk
az altalanoson tul jutni. igy elméleti tevékenységink-
nek nem vagyunk képesek hatdrozott iranyt szabni.
Ezt ugy is mondhatjuk, hogy gondolkodasunknak eés
haladasunknak iranytjelz6 vonala hianyzik.

Elméleti tevékenységlink hatarozatlansaga és
irdnytalansdga a gyakorlati munkassdg tudatos és
tervszer(i végzése szempontjabdl karos. Egész gyakor-
lati tevékenységunket ezért bizonyos oOtletszer(iség és
a fogyatékossagi csoportok szerint valé indokolatlan
szétszOrtsag jellemzi. Ez az oka annak, hogy a gyogyité
nevelés kérdéseinek magyardzasanal igen gyakran
taladlkozunk el6re at nem gondolt, a jév6be nem lato,
Otletszer( kisérletezésekkel. A gyogyito nevelés fogalmi
rendszerének megismereése altal igen sok tévedeés volna
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elkertlhet6. Az a talzott konservativizmus pedig, —
amellyel ma a nevelésnek e teriletén oly nagy mér-
tékben taldlkozunk —, a haladasra valo torekvéssel
jobban telitédnék.

A gyo6gyité nevelés terilete hatarozott iranyu
elméleti tevékenység nélkul kénnyen valhatik a széls6-
ségek Kkisérletez6 helyévé; mig célszerlien és rend-
szeresen megszervezett elméleti tevékenység irdnyitasa
mellett a legértékesebb gyakorlati eredmények kut-
forrasa lehet.

Ezekb6l a tényekb8l magyarazhat6, hogy a k-
16nb6z8 szempontbdl értelmezett fogalmak hasznalata,
vagy csak nagy altalanossagban valdo megértése, az
elméletnek a gyakorlathoz valé kozeledését akada-
lyozza és az egész gyogypedagodgia célszerl iranyu
fejlédését ez a bizonytalansag gatolja.

Mai allapotunk tarthatatlansaga kiléndsen akkor
valik el6ttink vilagossa, amikor egyméas kozott a
fogyatékosok nevelésiigyének, az iskolai és tarsadalmi
tevékenységgel 06sszefuggé kérdéseirdl beszélgetiink
vagy vitatkozunk. llyen alkalmakkor a nagy altalanos-
sdgban hasznélt és még e vonatkozasdban is kulon-
b6z6képen értelmezett fogalmak zavarokat és igen
sok esetben értelmetlenséget idéznek el6. A minden-

napi beszélgetésben, — amikor a gydégypedagogia
kérdéseire vonatkozé kifejezéseinket sajat értelmezésiink
szerint alkalmazzuk —, igen gyakran nem értjik meg

egymast. A legtobb esetben ugyanazt a gondolatot
akarjuk kifejezni s bar ugyanazt az igazsagot kép-
viseljuk, mégis vitatkozunk. E fogalmi khaosz miatt
természetesen latszolagos ellentétek keletkeznek ko-
zottink, mind a békének, mind az elméleti és gya-
korlati iranya fejlédésnek nagy karara. Fogalmaink
homalyos és tobbiranyl értelmezése miatt nem tudunk
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egységes allaspontra helyezkedni és a fejlédés érde-
keit koz0s megértéssel ezért nem szolgalhatjuk. A
kilonbdz6 fogyatékossagi csoportokkal kapcsolatban
alkotott és a gydgyitd nevelés szempontjabdl esetleg
téves és hatranyos A&llaspontunkat éppen e miatt az
allapot miatt nem tudjuk sok esetben feladni, viszont
a tényleges gydgypedagdgiai feladatok feltarasaban
és megoldasuk érdekében nem vagyunk képesek a
sziikséges fejl6dést biztositani.

Ha pl. a vakok nevelésével kapcsolatban a
gyogyitd neveldi gondolatrdl kezdlnk beszélni, egyesek
részérdl azonnal készen van a felelet: »Ne csinalj a
vakokbdl készakarva hilyéketl« Ha a siketek beszéd-
tanitasaval kapcsolatban arrdl szélunk, hogy a beszéd-
tanitds a legszebb gydgyité nevel6i feladat, mar a
sz0 hallatara is a leghatarozottabb ellenvéleménnyel
taldlkozunk. A fogyatékos értelmlek nevelésének és
oktatasanak teruletén igen gyakran érthetetlennek
mindsitik azt az &llaspontunkat, hogy nem a tan-
targyhoz kapcsolt ismeretek nydjtasa, hanem a meg-
levd képességek Kkifejlesztése az els6 feladat és csak
e feladat megoldasa utdn beszélhetiink fokozatosan,
de mindig a gyogyité nevel6i teladatokkal péarhuza-
mosan Vvégzett oktatasi feladatokrdl. Az erkdlcsi
fogyatékosoknal gyakran hallunk olyan megjegyzést,
hogy a nevelésnek e terUletén igen szép szammal
vannak gyogypedagogiai feladatok, mert a nevel6-
otthonokban levé kulonbdzé gyermekek kozott igen
nagy szazalékban talalhaték értelmileg is fogyatékosok.

Milyen nagy tévedésen alapszik ez a vélemény!
Mintha maga az erkdlcs javitasa nem volna kulon
gyogypedagogiai feladat!

Hanyszor hallottam méar vita és beszélgetés kodz-
ben olyan megjegyzést, hogy ez vagy az a gyermek
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nem szorul gyogyitd nevelésre, mert irni, olvasni és?
szamolni tud. Ugyanakkor azonban a megjegyzést tev6
nem veszi észre, hogy a gyermek az életnek leg-
aprobb és legegyszerlGibb értékeit sem tudja meg-
kulonboztetni. Ezért ugy gondolkodéasaban, mint cselek-
vésében igen fejletlen és tokéletlen, tehat minden
intellektualis fejlettsége mellett kilén neveldi rend
keretében vald fejlesztésre szorul. Hanyan széllnak
sikra kozulink a csokkentlatasuak, a késd6bb meg-
siketlltek, vagy pedig a nagyothallok gyégyité neve-
Iésének sziikségessége mellett! Ugyanezek a kartarsak
az élet szempontjabdl sokkal sulyosabb feladatokat,
a nehezen nevelhet6, ideges, vagy pedig testileg
nyomorék gyermekek nevelésének feladatait minden
erejukkel el akarjak vonni a gyogyito neveldi kérdések
koréb6l. Erthetetlen magatartassal szallanak vitaba
az ellen a tdrekvés ellen, amely a fejlédésben vissza-
maradt értékek emelését gyogyitdo neveldi feladatnak
kivanja tekinteni.

Hanyszor hallottam mar azt, hogy a siketnémak
és a vakok, valamint a sulyosan hulyék tanaranak
tobb és kulondsebb ismerettel kell rendelkeznie, mint
azoknak, akik gondolkodasaikban és cselekvéseikben
hibas, de értelmi képességeikben latszolag normalis
gyermekek nevelésével Kkivannak foglalkozni. Mint
ahogyan 6k mondjak, ezekt6l a nem egészen hiulye
gyermekektdl sajnaljadk a magasabb képzettségli gyogy-
pedagégiai tanarokat, mert tanitasukat az elemi nép-
iskolai tanitok is ellathatjak.

Ezek az aldbbi megjegyzések uUgy hangzanak
el6ttem, mintha azt mondana valaki, hogy a makros-
kopikus megismeréshez sokkal nagyobb képzettségre
van szikség, mint ahhoz, amikor csak mikroskoppal
lathaté finomsagok és elrejtett tények feltaraséara,



esetleg megvaltoztatasara kivauunk vallalkozni. Ugy
hangzik ez a vélemény, mintha valaki azt mondan4,
hogy a nagy Kkart tev6k elleni kiizdelemhez nagyobb
tudomany kell, mint a baktériumok elleni védekezéshez.

Ha valaha egyméast meg akarjuk érteni, ha
haladast biztosité értékes eredményeket akarunk el-
érni, a legaltaldnosabb fogalom egységes megértésén
keresztul meg kell keresnink a gondolkodasnak azt a
vonalat, amely a fogyatékossagi kérdések megértéséhez
vezet. Ezen az Uton fogjuk megtalalni azokat a fogal-
makat is, amelyek észleleteinket kifejezik, a koélcso-
nés megertést minden téren el@segitik és benninket
egymas tdmogatasara vezetnek.

A gyogypedagdgia fogalmat egyszer( definicidkkal
meghatarozni nem célszer(, mert a meghatarozas nem
fejezi ki a fogalom tartalmat egész terjedelmében és
igen gyakran a fogalom indokolatlan bdvitését vagy
megszukitését eredményezi. A definici6 helyett a
fogalomkdor minél tadgabb értelemben vald Kifejtését,
magyarazésat tartom helyesnek, mert csak ezen az Uton
lehet a gyogypedagdgia egész fogalomkorének vilagos
értelmezését adni. igy a kulénb6z6 fogalmi korékhoz
tartoz6 mellé- és alarendelt fogalmaknak a részlet-
kérdésekig vezetd egész rendszerét tudjuk majd fel-
tarni.

Ha ezt a mdveletet egyszer(i és vilagos ma-
gyarazatoktol kisérve elvégeztik, az egyes fogalmi
korok feltdrdsa és megismerése egységes és vilagos
értelmezéssel valik lehet6vé. Csak akkor mondhatjuk
el, hogy — a gyégypedagogia fogalmanak az egész
kérdést Osszefoglalé ismerete alapjan — egymast
megértjiuk, ha az igy feltart és megismert fogalmakat
nemcsak megismerjik, hanem célszer( kifejezésekkel
tudjuk megjeldlni. Ezek utdn minden egyes kifejezés

2
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tartalmat megallapithatjuk s egyforma értelmezésben
hasznélhatjuk.

Ezt a gondolatmenetet kovetve megkisérlem
azoknak a fogalmaknak magyarazdsat, amelyekbdl a
gyogypedagodgia fogalmi kore feléplil. A f6-fogalom-
bol kiindulva, a mellé- és alarendelt fogalmi kordkon
keresztll jutva, a részletek megismerése felé kivanok
haladni.

E fogalmi magyarazatra egyrészt az egész gyogy-
pedagogia, tehat a togalom tartalmanak meg-
értése —, masrészt pedig a részletkérdésekben vald
tudatos elmélytlés és minél tdbb részletadat fel-
tarasdnak biztositdsa szempontjabol van szikség. A
fogalmi koroknek és a megjeldlésukre szolgalé Ki-
fejezéseknek egész kis rendszerét kell adni, hogy a
vildgos megértés és az eredmeényes elméleti tevékeny-
ség biztosithato legyen.

A legaltalanosabb fogalomnak olyannak kell
lennie, amely a gyogyité nevelés egész terliletére
vonatkozik és tartalmat a legkisebb kérdésig maga-
ban foglalja.

E legéaltalanosabb fogalmak els6 meghatarozéja
a nevelésnek olyan kérdéseire vonatkozik, amelyek
a hibas és rendellenes gyermekek nevelésével kap-
csolatban mertltek fel; tartalma a normélis felada-
toktél eltérd, ezért a normalis nevelést6l elkilonulve,
onallé nevelési iranyzatot jel6l.

A gyogpedagdgia, mint legaltalanosabb fogalom
nemcsak kuldnleges nevel6i irdnyzatot jelent, hanem
azt a neveldi tevékenységet is értjuk alatta, amely teve-
kenységre a hibas, rendellenes és fogyatékos gyer-
mekek nevelése érdekében van szikségink. lly érte-
lemben azonban e fogalmi magyardzas hianyos, mert
nem vonatkozik a nevelés folyaman végzett egész
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tevékenységiinkre, hanem csak azokra, amelyek a
normélison aluli értékek fejlesztését, a normalis
képességek gyakorlati értékesitését tekintik felada-
tuknak.

A gyolgypedagdgia fogalma az elmondottakon
kivil azokat a szervezeteket is magaban foglalja,
amelyek e kulonleges nevelési és oktatasi kérdések
elméleti és gyakorlati megoldasara torekesznek.

E felfogas szerint a gyogypedagogia, mint az
egészre vonatkoz6 legéaltalanosabb fogalom, jelenti:

1. ) a normalisok nevelése mellett Kifejlédott n
velési iranyzatot,

2. ) a hibas, rendellenes és fogyatékos gyermeke
érdekében végzett nevel6i tevékenységet,

3. ) a gyogyité nevelésre vonatkozé 0©sszes ¢
méleti és gyakorlati problémaékat,

4. ) a fogyatékossagligy egész munkateriletét és

5. ) egész szervezetét.

E fogalmi magyaradzds értelmében a »gyogy-
pedagdgia« szt csakis az egész fogyatékossagi kér-
désre vonatkoztatva kell hasznalni. A Kkisebb fogalmi
kérok megjeldlésére kulon kifejezéseket célszerl keres-
nank.

2. A gyoégypedagdgia korébe tartozé két féfogalom.

Barmilyen érthetd modon tudjuk a gydégypeda-
gogia fogalmat, mint az egészet atfogd legéltalano-
sabb fogalmi kort magyarazni, ez a magyarazat meég
nem lesz elégséges arra, hogy gondolkodasunk és
tevékenysegiunk szamara hatarozott iranyokat jeldljon
ki. Olyan fogalmi korok megalkotasarol kell tehat
gondoskodni, amelyek a f6-fogalomnak, a gyogy-
pedagdgia fogalmi korének egy-egy részletét jelentik

2*
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és a megértést e részletkérdésekre vonatkozdlag is
lehet6vé teszik. Ez a megértés sokkal vilagosabb,
mintha a felmerllt kérdések megjel6lésére csak a leg-
altalanosabb fogalmakat hasznaltuk volna.

Els6 sorban olyan fogalom magyarazasara van
szulkségunk, amely fogalom nevel6i gondolkodasunk
iranyat jeloli meg és a nevelésnek a gydgyitas értel-
mében valé6 megvaldsuldsat jelenti. E fogalomkdr
azokat az elméleti elgondolasokat tartalmazza, amelyek
egyrészt e kidldnleges nevelési iranyzat kifejtésére
vonatkoznak, masrészt pedig gyakorlati tevékenysé-
gunket a gydgyitas utjan valé nevelés megvalosulasa
iranydban készitik elé.

E fogalom tartalma a gyoégyité nevel6i irany-
zatot fejezi ki és keretében a gyogyito nevel6i gondol-
kodasnak kell megvalésulnia. Ezért e nevel6i iranyzatot
jelent6 fogalom jeldlésére roviden a »gyogyité nevelés*
kifejezést hasznaljuk. Ez a gyogypedagogia fogalma
ala rendelt els6 fogalmi koér, amely mindig a fejl6-
déslikben visszamaradt gyermekek fejlesztését szolgalo
nevel6i irdnyzatot, és ezzel egyiltt a gyogyitdé neveldi
gondolkodast jelenti.

E kulénleges nevel6i iranyzat megjelélésére szol-
galé fogalom mellett olyan fogalmi kér magyarazasara
és megjelolésére van sziikség, amely a gyogypedagdgia
fogalmanak masodik korét, a normalison aluli értékek
kifejlesztésére valdé torekvés egész tartalmat jelenti.
A gyogypedagdgia fogalmaban ezt a gyakorlati tevé-
kenységet, akar az egész fogyatékossagi kérdésre,
mint egészre, akar pedig a csoportokra alkalmazva
értelmezzik, mindkét esetben »gyo6gyitva nevelGi tevé-
kenység *-nek mondjuk.

Nevel6i tevékenységink fogalménak kifejtése,
magyarazasa a gyégypedagogia fogalmanak masodik
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korét ismerteti. Olyan legyen ez a fogalom, hogy
a gyakorlati tevékenységlinket biztosité dsszes ismere-
teket Osszefoglalja és a gydgyitva nevel6 tevékeny-
séget a fogyatékossagi kérdések egész tertiletén lehetévé
tegye- . ) ] ,
A gyogyitva nevel0i tevékenység fogalmanak az
egész neveldi tevékenységre vonatkozdé éaltalanos és
a csoportokra vonatkoz6 alkalmazott kérdéseket egy-
arant kell tartalmaznia. igy mindazok a kérdések,
amelyek az egészre vonatkoznak, a gyogyitva neve-
161 tevékenység atfogé egységétdl kiindulva vezet-
nek csoportonkint, alcsoportonkint és egyénenkint el-
kulonulé részletkérdések felé, s az ily modon kialakult
egyseges fogalom keretében lesznek megvaldsithatok.
llyen atfogd és a részletekre is Kkiterjedd tartalom
mellett ez a fogalom a legtermészetesebb d6sszeflig-
geseket jelenti; viszont e fogalom azt a tényt is ki-
fejezésre juttatja, hogy a gyakorlati kérdések, épugy
mint az elméletiek, az egészb6l indulnak ki és az
alsébb fogalmi kordk felé mindinkdbb egy-egy cso-
portra, alcsoportra, vagy egyénre vonatkoznak. Ez-
altal a gyogyitva neveldi tevékenység lényegében az
egésztdl, a csoportokon keresztll, az egyes egyénekig
haladva, 0©sszefliggé nevel6i tevékenység lesz.

A gyogyito neveldi irdnyzat, vagy roviden gyo-
gyitd nevelés és a gydgyitva nevel6i tevékenység,
olyan két Altalanos fogalom, amelynek célszer( ki-
fejtése altal nevel6i gongolkodasunk és tevékenysé-
gink szamara lehet6ség nyilik a gyogypedagdgia
olyan értelm( felépitésére, ami az egészre, vagy
tobbre vonatkozé 0Osszefliggések megismerése mellett
a kisebb egységekre vagy egyénekre vonatkozd kér-
dések megismeréséig is el tud jutni. igy képes lesz
a nevelGi tevékenységet épp uagy az egészre, mint
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a részletre, vagy egyedekre vonatkozbéan célszerd
formaban iranyitani.

E két fogalom elméleti és gyakorlati jelent6ségd.
Tartalmuk feldolgozast nyer:

1. ) azokban a disciplinakban, amelyek a gyog
pedagdgia elméleti és gyakorlati kérdéseivel a leg-
altaldnosabbdl kiindulva, a csoportokhoz vagy al-
csoportokhoz valamint az egyénekhez alkalmazott
gyogyité neveldi kérdéseket tartalmazzak;

2. ) vonatkoznak e fogalmak azokra a szerv
zetekre is, amelyek a gydgyitdé nevelés gyakorlati
megvalositasa érdekében szerveztettek.

3. A gyogypedagdgiai disciplinak fogalma altaldban.

i.) A kilénb6z8 gyégypedagébgiai disciplinak
sorozatdban az »altalanos gydégypedagodgia«, vagy
méas szoval »a gydégyitd nevelés altalanos elmélete«
az egesz fogyatékossagi kérdésre vonatkozé leg-
altalanosabb nevelési és tarsadalomtudomanyi pro-
blémakkal foglalkozik. A gyégypedagdgiai disciplindk
sorozatdban ez a legéltaldnosabb kérdéseket foglalja
oOssze.

E legéltalanosabb gy6gypedagdgiai ismeretkor
fogalmanak magyarazdsa nemcsak azért sziikséges,
hogy a gyégyité nevel6i gondolkodasnak, az atfogdé
kérdéseibdl kiindulva, egységes iranyitast adhassunk,
hanem azért is, hogy a gyogyitd nevel6i gondolat
olyan tartalommal telitédjék meg, amely gyogyitva
nevel6i tevékenységinket a fogyatékossaglgy egész
terliletére bekapcsolja és Ggy nevelési, valamint tar-
sadalmi vonatkozasban is megvaldsitja.

Erre igen nagy szukség van, mert a gydgyito
nevel6i iranyzat, tehat nevel6i gondolkodasunk és
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tevékenységink egész tartalma, még sokféle elgondo-
lasban és értelmezésben él bennink. Egyesek tagad-
jdk, masok pedig ellentétes gondolatokkal magyaraz-
zdk. Ezért e két fogalomnak: a gyodgyitdé nevel6i
irdnyzat és gyodgyitva nevel6i tevékenység fogalmanak
célszerd kifejtése az egységes elgondolas megvalosulasa
szempontjabol szikséges és igen értékes fejlédés le-
hetdségeit késziti eld.

A gybgyitd nevelbi gondolat megvalésitasat az
altalanos elméletek csak el6készitik, azonban e kér-
dések teljes megolddsdhoz az adottsagok és tények
megismerésén keresztul juthatunk el. Ezek az adott-
sadgok és tények lehetnek olyanok, amelyek mintegy
személytelentl, a gyégyité nevelés terlletére vonat-
kozO Gsszes csoportokra és egyénekre egyarant érvé-
nyesek. Viszont lehetnek a kulonbdz6 csoportokhoz,
alcsoportokhoz, s6t az egyes fogyatékos egyénekhez
tartoz6 adottsdgok vagy tények is. Ezért az a dis-
ciplina, amely az adottsagokkal és tényekkel foglal-
kozik, lehet 4&ltalanos, alkalmazott és egyéni vonat-
kozésu.

E felosztdsnak megfeleléen beszélhetink altalanos
gyogyito iiah a csoportokhoz és alcsoportokhoz
alkalmazkodd, u. n. alkalmazott gyogyitd :
s6t szolhatnank az egyes kuloénleges fogyatékos egyé-
nekre vonatkozd, u. n. egyéni neveléstanrol is.

Az Aaltaldnos, valamint az alkalmazott, esetleg
az egyéni gyogyitod neveléstan fogalméanak a gyogyito
nevel6i gondolkodas szellemében vald célszerii meg-
hatdrozdsa és magyarazasa a gyogyitva nevel6i tevé-
kenység megvalosulasa érdekében igen nagyjelentd-
ségli. Szukség van e magyarazatra azért, mert e
fogalom értékes kifejtése a megvalésithaté gyakorlati
kérdéseket, adottsagokat és tényeket a legtermésze-
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tesebb csoportositdsban allitja elénk és az egeész
fogyatékossagi Ugy, valamint az egyes csoportok, al-
csoportok és egyének tényleges allapotat és talalhato
értékeit ismerteti meg. E disciplina fogalmi kdrének
Ggy kell alakulnia, hogy a gyakorlati kérdések, adott-
sdgok, tények megismerése (diagnosis), a fejleszt-
het6ség és értékesités szempontjabol vald értékelése
(prognosis), valamint az egész nevel6i tevékenységlink
(therapia) ne legyen otletszer(i, rendszertelen, hanem
a hibat, rendellenességet és fogyatékossagot eldidézé
ok és okozat viszonylatanak megfelel6en tudatos és
rendszeres nevel6i tevékenységgé alakuljon at.

Gondolkodasunknak és egész nevel6i tevékeny-
séginknek végs6 célja a gyogypedagdgiai feladatok
megvalositasa, a normalis érték megkdzelitése vagy
pedig elérése. Az a nevel6i tevekenység, amely a
fejlesztés érdekein kivil az egyéen, valamint a kulon-
b6z6 kozosségek tarsadalmi boldogulasat is felada-
tanak tekinti, az egész nevel6i és oktatasi rendszernek
gyonyorien felépitett fajat tarja elénk.

Gondolkodasunk végsé célja a gyogypedagdgia
teriletén még az is, hogy a normalis oktatasi fel-
adatokbdl minél tobbet elvégezhessiink és a normalis
életet mi is megvalosithassuk.

Azok a hibak, rendellenességek és fogyatékos-
sagok, amelyek uUgy az egyes csoportokat, valamint
a kulonleges korulmények kozott fejléddé egyéneket
akadalyozzak, hogy az iskoldban el6irt ismereteket
normalis Uton megszerezhessék, az alkalmazott okta-
tdstan hatalmas irodalmat teremtették meg. Bizony-
sdga ez annak a ténynek, hogy nemcsak nevelGi
tevékenységinket kell a rendellenesen fejl6dd, vagy
fogyatékos egyén Aallapotdnak megvaltoztatdsa érde-
kében kifejteni, hanem rendszeres oktatasra is szikség
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van. De a fogyatékosok oktatorténhetsa asemik t meg
a kilonleges allapotokhoz val6 alkalmazkodas nélkul.
A gyogyitd nevelés tertletén igy valik szikségessé
az a disciplina, amely ezekkel a kulénleges alkalma-
zott oktatasi kérdésekkel foglalkozik. Ezért az alkal-
mazott oktatastan fogalmanak magyarazésara is szuk-
ség van.

A fogyatékosok alkalmazott oktatastananak fo-
galma nem egyszer( didaktikai fogalom, mert a gyo6-
gyitva neveldi tevékenységnek az ismeretnydjtas mel-
lett az oktatds folyaman is érvényesilnie kell. Mas-
részt pedig a gyogyité neveléssel foglalkozé intéz-
mények egész szervezetének a kulénleges helyzetek-
hez alkalmazkodnia szukséges. Ezért e fogalmat, rész-
ben mint a gyogyitva nevel6i tevékenységet biztosito
fogalmat kell magyarazni; masrészt pedig, mint a
kulénboz6é fogyatékossagokhoz, vagy togyatékosokhoz
alkalmazkodd oktatastan, a didaktikai és szervezeti
kérdésekkel egyltt nyerjen célszeri magyarazatot.

Az &ltaldnos gyogypedagdgia, vagyis a gyogyitéd
nevelés altalanos elmélete: az é&ltaldnos gyogyité ne-
veléstan, a csoportokhoz, alcsoportokhoz, vagy egyes
személyekhez alkalmazott gydgyité neveléstan soro-
zata és az alkalmazott fogyatékossagi oktatastan a
gyogyitdé neveldi gondolatot és a gydégyitva neveldi
tevékenység tényeit tartalmazdé gyogyyedagdgiai
discipiindk 0sszefiiggé sorozata.

E discipiindk tartalma azonban a gydgyité ne-
vel6i gondolat és gydgyitva nevel6i tevékenység fo-
galmat csak részben valdsitja meg, mert kérdései
féleg az iskolan beluli nevelési és oktatasi feladato-
kat hivatottak megoldani.

Az egész gyoégypedagdgia fogalma csonka volna,
ha abbdl az iskolai védelmet egyoldaltlag kiemelnék
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és csakis az iskoldban végzett nevelési és oktatasi
problémakat tenn6k a gydgypedagogia egész tar-
talmava.

A gyogypedagodgia fogalméanak olyannak kell
lennie, hogy a fogyatékossagigynek minden egyes
kérdését feldlelje. E kérdések megoldasa feltétlentl
szUikséges ahhoz, hogy azt a sok elhibazott emberi
életet minél tobb vonatkozasban vihessik a normalis
emberi élet vonala felé.

Ezért a gydgyitd neveldi gondolkodas és a gyo-
gyitva nevel6i tevékenység, més szbéval az egész
gyogypedagodgia nemcsak az iskolai védelemre vonat-
kozik, hanem a fogyatékossdggal, a rendellenes és
fogyatékos gyermekekkel vagy egyénnel Osszefliggé
tarsadalmi és mas életkérdések megoldasara vald
torekvés is fogalmi koérébe tartozik.

Az a tény, hogy a fogyatékossdgok az emberek
életével és igy az egész tarsadalommal 6sszefliggd
és azokbdl eredd adottsadgok; és az a természetszer(
torekvés, amellyel a hibas, rendellenes és fogyatékos
gyermeket a gyogypedagdgia keretében, a gydgyitéd
nevel6i gondolatnak megteleléen. a normalisnak tar-
tott emberi és tarsadalmi élet szamara akarjuk nevelni,
olyan ismeretkdr megalkotasat is szlkségessé teszi,
amely ismeretkdr a fogyatékossadgoknak, rendellenes-
ségeknek és kulonbdz6 hibaknak az emberi és tarsa-
dalmi élettel valo osszefliggését tarja fel. Ez a foga-
lom az Osszefliggést Kifejez§ tényeknek minél tobb-
iranyd vonatkozasat tartalmazza, a szikséges meg-
oldasi lehet8ségeket el6késziti és azok megvaldsitasat
lehet6vé is teszi.

A gyogypedagodgia disciplindinak masodik fogalmi
kére, e gondolatmenetnek megfeleléen, az u. n. fogya-
tékossagugyi tarsadalompolitika teriletére tartozik.
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Az egyéni és tarsadalmi élettel szoros 6ssze-
flggésben vannak azok a jelenségek, amelyek nor-
malisnal csekélyebb értékd Aallapotokat, képességeket,
vagy igen gyakori esetben normalison aluli értékd
egyéneket hoznak létre. Ezek azok az okok, amelyek-
nek ismerete egész gondolkodasunkat és neveldi te-
vékenységlinket igen lényeges mértékben befolyasol-
jak és a nevel6i tevékenységen kivil a fogyatékos-
sagok megel&zésének terlletére is elvezetnek.

A mai id6k bonyolult és kedvez6tlen tarsadalmi
viszonyai mellett igen gyakran még a képességeik-
ben normélis egyének is védelemre szorulnak. Ez a
helyzet a rendellenes és fogyatékos egyénekkel fog-
lalkozékat a nevelési kérdéseken kivul kulondsebb
megfontoldsokra és fokozottabb tarsadalmi tevékeny-
ségre kényszeriti. A rendellenes és fogyatékos egyé-
nek tarsadalmi védelme az iskolai tevékenység mel-
lett a gydégypedagogianak egységes kérdése. Az egy-
séges csoportoknak, alcsoportoknak és egyéneknek
pedig a tarsadalmi védelem Kkuildnleges, alkalmazott
kérdésévé valik. Az iskolai védelem mellett a tarsa-
dalmi védelem mindinkabb el6térbe jut és a gyogy-
pedagdgianak naprol-napra nehezebb és nehezebb
problémajava lesz.

A térsadalmi élet sokirdnya fejlédése mellett
azok a torvényes intézkedések is megszaporodtak,
amelyek az ember cselekedeteit és magatartasat sza-
balyozzak. Ugy a maganjogi, valamint a biintet6jogi,
egyben a kozigazgatasi jog keretébe tartoz6 torvé-
nyes intézkedések sokoldalisaga mellett mindinkabb
lehetévé valik, hogy a képességeiben csdkkent értékd
egyén, vagy az, akinek életkoértilményei lefokozottak,
az emberek életét szabalyoz6 paragrafusok valamelyi-
kével 0Osszeltktzésbe keruljon.
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A rendellenes és fogyatékos egyénekre vonat-
kozd jogi védelem kérdéseinek szolgalasa nélkul a
fogyatékossagi kérdésekkel osszefliggé tarsadalom-
politika fogalma igen hidnyos lenne. Ugyanis a fogya-
tékosok érdekében Kkifejtett tevékenységunkbdl az a
természetszer( torekvés hianyoznék, amely a gyamol-
talanok és konnyen eltéveddk életét igyekszik a bé-
kés és nyugodt élet szdmara szabélyozni.

A megélhetés kérdésének megoldasa nélkil azon-
ban minden nevel6i torekvésink hidbavalo lenne.
Koézismert tény, hogy a gydgyitdé nevelésre szoruld
egyének tekintélyes szazaléka a szegényebb néposz-
talybdl szadrmazik és a megélhetés biztositdsa érde-
kében meég az olyan fogyatékosoknal is kulénleges
intézkedésekre van sziikség, akik megfelel6 vagyon-
nal rendelkeznek. A megélhetésért folytatott mind
nagyobb és nagyobb kuzdelem kényszerit benninket
arra, hogy a gazdasagi védelmet a gyogyitd nevelés
egész terliletén megszervezzilk és nevel6i tevékeny-
séguinknek egyik f6feladatava tegyuk.

A fogyatékossagugyi tarsadalompolitika fogalmat
csak ugy lehet kifejtenink, hogy tevékenységunk sza-
mara a megel6zés, a jogi, tarsadalmi, valamint a
gazdasagi védelem is biztosithaté legyen.

E felsorolt gyégyitdé nevel6i feladatoknak meg-
feleléen harom alkalmazott disciplina fogalméat kell
megalkotnunk, még pedig:

i.) a megel6zésre vonatkozélag a fogyatékossa-
gok oktanat,

23 jogi és tarsadalmi védelemnek megfelelGen
a torvenyszéki gyogypedagogiat,

3.) a gazdasagi védelemnek megfeleléen pedig
a gazdasagi gyogypedagogiat kell Ugy megszerkeszte-
nink, hogy fogalmanak tartalma a felmerilt kérdések
megoldasat biztositsa.
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Mieldtt a kilénbdz6 gondolatkdroket tartalmazo
disciplindk fogalmat kifejten6k, els¢ feladatunk a
gyogyité nevel6i gondolkodéas, valamint a gydgyitva
neveldi tevékenység fogalmanak célszerd magyarazésa
legyen. E két fogalom magyarazasanak olyannak kell
lennie, hogy az 0sszes gyégypedagolgiai kérdések tar-
talmanak kifejtésénél, valamint egész tevékenységuink
teriletén iranyitd értékd legyen. A gyogyitd neveldi
gondolkodasnak két disciplinakér megvalésitasdéhoz
kell vezetnie. Tevékenységlinket is két teruleten kell
lehetévé tenni, még pedig az iskolaban és a tarsa-
dalomban.

llyen magyarazat atjan a gyogypedagoégia fo-
galmanak egész teruletét feldlelhetjuk. A kilénb6z6
gyogypedagogiai discipiinak pedig a megel6zés és
védelem 0Osszes iskolai és tarsadalmi kérdeseit fel-
dolgozva, a gyodgyitva neveldi tevékenységet az em-
beri életnek egész vonaldn biztositani tudjak.

Az elmondottak szerint a gyégypedagdgia fo-
galma, — mint legéaltalanosabb fogalom —, olyan
tartalomra vonatkozik, amely az iskoldban és tarsa-
dalomban a megel6zés és védelem kérdésének meg-
valositasat teszi feladatava.

Tartalmat a gyogyitdé nevel6i gondolkodas és
gyogyitva nevel8i tevékenység fogalmanak szellemé-
ben szerkesztett ismeretkérok és a fogyatékossagi
kérdések megoldasara szervezett intézetek, intézmé-
nyek és egyéb szervek alkotjak.

A gybégypedagdgia fogalméanak ily kifejtése vagy
magyar-azasa, mint 6sszefligg6 gondolatrendszer, a fo-
gyatékossagugynek legéaltalanosabb kérdéseibdl indul
ki és egészen az egyen életének gyakorlati meg-
oldasaig vezet. E nagy értéken kivil megsziinteti
azt a rendezetlenséget és bizonytalan tévelygést, ami
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ma még e kuldnleges tanltgyi és tarsadalmi probléma
elméleti és gyakorlati kérdéseinek megoldéasa korul
tapasztalhato.

A) A gyogyitd nevel6i gondolkodas.

1 A gyoégyitd nevel6i gondolkodas
(gyogyité nevelés) fejlédése.

A fogyatékosok nevelése és oktatasa — mint
gyakorlati tevékenység — e kilonleges nevel6i és
oktatdi feladatokat egymastdl teljesen elkilonitetten,
a csoportokhoz alkalmazottan kivdnja megoldani. A
k6z0s tervszerlségnek, az egész fogyatékossagi kérdést
egybefoglalé elgondoldasnak hianya a fogyatékossagi
kérdések 0©sszességére vonatkozd elmélet fejlédését
nagyban akadalyozza és sok vonatkozasaban lehetet-
lenné is teszi. Az akadalyozza a fejlédést kulondsen,
hogy a gyakorlatilag elkulonilt és a kdzos kapcsolato-
kat igen gyakran tagado egyoldalu nevelési és oktatasi
elméletek nagyon szlk keretek kozott mozognak és az
egész fogyatékossagi kérdés szemszdgébbl nézve egy-
oldaltak. A felmerllt nevelési és tarsadalmi kérdése-
ket e k6z6s helyzet miatt kizardlag valamely részlet-
érdekeltség vagy csoport viszonylatdban torekszenek
megoldani. Ezaltal az egyoldaliusag altal a kozos
jelent6ségli  kérdéseket mindegyik csoport tertletén
kisajatitjdk, az egész fogyatékossadgi kérdésnek, mint
Osszefligg6 egésznek, az élettel valdé kapcsolatait és
vonatkozasait nem veszik észre. A felmerllt kérdé-
seket a legtdbb esetben az iskola padjai kozott tevé-
kenyked6 gyakorlati nevel6 szemsz6gébdl nézik.

Az ilyen éllapot az elméleti iranya fejl6désnek
nem kedvez. A csoportokhoz kotott fejlédés az egyes
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tertleteken elért eredményeknek csak egyoldalu és
alacsonyabb érték(i fejlettségét biztosithatja. A fejl6-
désben igy mesterségesen korlatozott egyoldalt gyogy-
pedagdgia nem valhatik az egész tarsadalom szdmara
értékes kozkinccsé és sohasem lesz bel6le az allam-
hatalmat is érdekl6 tarsadalmi és gazdasagi szem-
pontokat szolgalé politikum. Mindig az emberi élet
vérkeringésén kivil marad és mint az emberszeretet-
b6l fakadd kulonleges neveldi és oktatdi tevékenység
agy az iskolan belul, mint tarsadalmi téren a huma-
nismus ajandékkenyerén kénytelen vergédni.

EbbG6l az allapotbol szarmazik a vezet6 emberek
kozil nem egynek az a hibas felfogdsa, hogy a fo-
gyatékosok Ugyével kapcsolatban tortént anyagi be-
fektetések a tarsadalomnak és az allamhatalomnak
luxuskiadasai, amit legfeljebb az emberszeretetbdl
fakadd kotelességeink indokolnak.

A fogyatékos gyermekek és ifjak nevelésének
és oktatdsdnak teriletein abban az id6ben kezd bizo-
nyos egységes vezetd gondolat érvényesilni, amikor
a régi oktatasi irdnyzat a csoportonkint elkuldnitett,
elszigetelten &ll6 tapasztalati ismeretekre tdmaszkodo,
inkdbb gyakorlati, mint elméleti tevékenységével mar
nem tud Ujabb eredményeket biztositani. Amikor a
formalis egyesités utdn az egymasra utalt és egy-
més kérdéseit kozelebbrél megismer6é fogyatékossagi
tertletr6l mindig tobb és t6i b kézds gondolat feltarasa
valik lehetdvé, az egységes iranyu fejlédés megindul.
E kozO6s gondolatokbdl, a kilénbdzé fogyatékossagi
csop' rtok teriiletein tapasztalt és felismert dsszetartozo
kérdésekre és azonos tényekre tdmaszkodva, megszule-
tett az egységes gyogyito nevel6i gondolkodéas fogalma.

Kdzel negyven éve annak, hogy ez az altalano-
sitd és egységes fejlédésre vonatkozd tevékenység
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megindult. Ez a torekvés a fogyatékosok nevelés- és
oktatasligye szamara oly elméleti és gyakorlati tevé-
kenység megalkotasat tlizte ki feladataul, amely el6-
szOr az egész kérdést nézi, az egész Ugyet szolgélja,
hogy azutan a részletekben vald elmélyllést és az
egyén szdmara leghasznosabb részletkérdések ered-
ményes szolgalasat anndl inkdbb biztosithassa.

A gybgypedagdgia fejlédésének sorsa azonban
igen nehéz. Amig ugyanis az altaldnos neveléstudo-
manynak, — az elméleti tevékenység fejlédésének
kezdetén —, leginkabb a keretein kivul allokkal kel-
lett sajat fogalméanak oOnall6 kialakulasaért kuzdeni,
addig a fogyatékosok nevelésének és oktatdsanak
teriletén, az egységes gyégypedagdgia kialakuldsaval
szemben, igen nagy bels6é ellendllassal taldlkoztunk
és részben taladlkozunk még ma is. Ez a bels6 ellen-
allas a maga egyoldala elméleti és gyakorlati be-
allitottsdgdban még a legmeggy6z6bb indokoléssal
szemben is védelmezni prdbalja a maga kildnleges
allaspontjat. Sok esetben, az lgy fejlédésének kéarara,
a tradiciok hangzatos jelszavaval veszi magat korul.
E jelszavak védelme alatt biztos Onérzettel és nem
ritkan gunyolé hangon fordul szembe vagy all szem-
ben a haladast jelent6 egységes gyogyité nevel6i

gondolattal.
Teljesen igaza van Rodsselnek (Das Helfen in
der heilpaddagogischen Arbeit, i. fejezet), amikor a

kételked6knek azt mondja: ugy latszik, mintha —
a gyogypedagoégia biszke épuletének szemszdgébdl
nézve — , a felvetett téma inkabb akadémikus meg-
nyilatkozas lenne és gyakorlati kérdéseket nem tar-
talmazna. Ugy latszik, mintha a probléma felvetésé-
nél oly kérdésekrél lenne szd, amelyeket nem szabad
ugyan teljesen figyelmen kival hagyni, de amelyek
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latszolag alarendelt jelent6ségliek. Mintha ezek a té-
mak a gyoégyitdé pedagogia tovabbi Kiépitését nem
is szolgalndk. Sokan kérdezhetnék, hogy mi haszna
van abbo6l a gyakorlati munkdnak, ha az elméleti
beéllitdsban elvont gondolatsorozattal foglalkozunk?
A gyakorlatnak nem sok haszna lenne abbol, —
mondjdk sokan —, ha mi bizonyos néz8pontokat és
alapelhatéroldsokat vilagitunk meg, mert ezek nekink
a mindennapi munk&nal nem igen sok hasznéalhat6t
nydjtanak! Mit hasznal az, ha mi az elméletbe meru-
lunk és emellett a mindennapi élet kdvetelményeirdl
megfeledkeziink? Majd igy folytatja: Sokaknak az a
véleménye, hogy ez a kérdésnek rosszindatu félre-
magyarazasa; mert ez esetben a gyakorlati tevékeny-
séget jatszanék ki az elmélettel szemben és emellett
a gyakorlatnak adnank meg azt az elényt, ami volta-
képen az elméletben gydkerezik. Csakis a helyes el-
mélet adhat Ontudatos gyakorlatot.

De annél is inkdbb sziikség van az elmélet he-
lyes megalkotasara, mert kiléndsen az idésebb gene-
raci6, mintegy fatyolba bontottan, még mindig a re-
signacio korszakat éli. E mellett megfeledkezik arrdl,
hogy a gydégypedagdgia tertletébe valé bedolgozas
eddig mily nagy munkat jelentett neki, amikor min-
denitt tanacsot keresett, amidén minden oldalr6l vart
valamit, hogy a gyogyitd nevelésre szorul6 gyerme-
kek nevelésében helyes és megfelel6 utat megtalal-
hassa. Ismeretes, hogy mily faradsagos tanulmanyo-
kat folytattak egyesek, amely tanulmanyok a tudo-
many kulonbozd terlletére vezettek, mig végre azutan
az onszemlélés csendes o6raiban be kellett vallaniok,
hogy eddigi munkajuk ugyszolvan haszon nélkiali és
eredménytelen volt.

Rosselnek ezek a sajnalkoz6 megjegyzései vila-

3
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gosan mutatjdk, hogy az egységes gyogyitd nevelbi
gondolkodéas kialakulasa ellen nemcsak nalunk folyik
egyoldalt bedllitottsaggal harc. Pedig egyszer mar
tudomasul kell venniink azt a tényt, hogy a gyogyito
neveléi gondolat régen kin6étt a gyakorlati tevé-
kenységnek egymastél elkulonitett kereteibél. Ezért
Rosselnek ehhez a nagyon is indokolt, a tényeknek
pedig néalunk is teljesen megfelel6 megallapitasaihoz
azt a megjegyzésunket f(izzik hozza, hogy a gyogyito
nevel6i gondolatot kifejl6édésében mar megakadalyozni
nem lehet, de nem is szabad. E nevel6i gondolat
mar régen kinétt azoknak a teriileteknek a keretéhdl,
amelyek eddig egymasrol tudomast sem akartak sze-
rezni és ma mar nem egyszer( tanitasi kérdés, hanem
az egész fogyatékossagi probléma tarsadalmi és is-
kolai téren valé megoldasanak gondolatava fejlédott.

Az a nagy irodalmi tevékenység, amely a neve-
lésnek e teruletén, kuléndsen napjainkban tapasztal-
hat6 és azok az értékes gondolatok, amelyek a gyo-
gyito nevelés fogalmanak meghatarozasa, illetve ma-
gyardzédsa érdekében eddig felmeriltek, mind azt
igazoljak, hogy igen kozhasznu és értékes nevel6i
irdnyzat keletkezésérdl van sz6. Ez a nevel6i irdnyzat
a kalonleges nevelési kérdéseknek sokasagat oleli
fel és a jov6 nevelési rend kialakulasa szempontjabol
meég a normalis gyermekek nevelésénél is mindinkabb
nélkildzhetetlenné valik.

A gyébgyitd nevelés fogalmanak meghatarozasa
vagy magyarazdsa a fogyatékossagi Ugy teruletén
felmeriilé kérdések sokoldalisaga, a fogyatékos egyé-
nek eltérd§ és sokszor ellentétesnek latszé allapota és
az egymastdl teljesen eltéré vagy tavol all6 torténeti
malt miatt elég nehéz feladat. A fogalom megalkotéa-
sat még megneheziti az a kortlmény is, hogy a gyo-



35

gyitd nevelés fogalmaban nevelési, tarsadalompolitikai,
gazdasagpolitikai és jogi kérdések, mint tényez6k
egyarant helyet foglalnak. Az egész gondolatkér olyan
hatarkérdéseket olel fel, amelyek Ggy a természet-
tudoméany, mint a theologia, Ugy a psychologia, mint
a psychiatria stb. korébe tartoznak.

Azok az egyének, akik a gyogyité nevelés fo-
galmanak meghatarozasaval ez ideig foglalkoztak,
igen természetszerlleg sajat képzettségiknek meg-
feleléen magyaraztdk e fogalom korét és tartalmat,
igy e magyarazatokbdél vagy meghatdrozasokbdl az
egész fogyatékossaglgyre vonatkoz6 tevékenységet
biztositd tényez6k részben hianyoznak.

aelég gyakran taldlkozunk olyan irdnya torek-
véssel, amely a gyoégyité nevelés fogalmat kizarolag
a fogyatékosok szempontjabdl torekszik magyarazni.

E felfogas szerint a gydgyitdé nevelés fogalma
azon egyének szempontjabol hatarozanddé meg, akik
kilonleges nevelésre szorulnak. E magyarazat értel-
mében a gydgypedagdgia mindazokkal foglalkozik,
akik a normalisok iskolaiban kulonleges gyogyitas
és nevelés nélkil nem boldogulnak. igy a gydégyitd
nevelés nem mas, mint az abnormis egyéniségeket
kezel6, fejleszté és befolyasolé disciplina. (Vértes
0 .: Begriffsbestimmung der Heilpadagogik. Isserlin:
Psychiatrie und Heilpadagogik.)

Ez a felfogas a gyodgyité nevelés fogalmat a
gyakorlati iskola néz6pontjabol, teljesen személyhez
kototten magyarazza. A gyogypedagégia fogalmat
az alkalmazott gydgyité neveléstan néz6pontjabol
hatarozza meg.

Ha a gyogyité nevelés fogalmanak a fogyaté-
kossagi szempontbdl valé meghatarozasa vagy ma-
gyardzésa volna az a legaltaldnosabb néz6pont, amely-
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béi kiindulva e kulénleges nevelési kérdés lényege
meghatarozhat6, akkor a gyogypedagdgia sohasem
lehetne az egész fogyatékossagi lgyet atfogd elmé-
let. Kizardlag mint alkalmazott neveldi disciplina
foglalna helyet az altalanos neveléstudomanyok kere-
tében. A gyogyitd nevelési irdnyzat megalkotasa
szempontjabdl ez a fogalmi magyardzas vagy meg-
hatdrozds mégis nagyjelentdéségld, mert a fogyatéko-
sok nevelésével foglalkozé egyének gondolkodasat
és tevékenységét egyszerre az egész fogyatékossagi
kérdés teriiletére iranyitotta. A nevel6i gondolkodas
fejlédését pedig a gyogyité nevel6i gondolat Kiala-
kuldsa felé terelte.

A gyogyité nevelés fogalménak magyaréazaséa-
nal, kilénésen Magyarorszagon, az u. n. oktatasi vagy
didaktikai tényez6k jutottak nagy szerephez. Az ok-
tatasi irdnyzat felfogasa szerint a gyogyitd nevelés
fogalmat a rendellenes és fogyatékos gyermekek ne-
velésének egész terlletére egységesen Kkiterjeszteni
nem lehet, mert az egyes fogyatékossagi csoportok
oktatdsa kozott olyan lényeges kilonbség van, amely
a gyogyitd nevel6i gondolat iranya felé valé haladast
nem indokolja, s6t azt lehetetlenné is teszi. (Gydgy-
pedagdgiai Szemle, 1900. Gacsér és Varady.)

Az oktatastani, vagy didaktikai szempontbol valo
fogalommagyarazatoknak igazuk van oly vonatkozas-
ban, hogy ezen az alapon a gyogyité nevelés fogal-
maig tényleg sohasem fogunk eljutni. Az oktatastani
magyardzatnak a maga szempontjdbdl azért is van
igaza, mert éppen oktatdi tevekenységink az, amely
a kulénb6zd fogyatékossagi csoportoknal leginkabb
eltér egymastdl. De a fogyatékossadgok kozoétt fenn-
allé természetszerl korrelacié viszont olyan kapocs,
amely az oktatastani fogalommagyarazds mellett is
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k6zos alapnak tekinthetd. igy az egyes fogyatékos-
sagi csoportokat a korrelaciéo ténye, még az oktatas-
tani irdnyzat felfogasa szerint is, kapcsolatba hozza,
tehat kozelebb viszi egymashoz.

C) A togyatékossagi és oktatastani szempontbd
valé fogalommagyaréazast illetéleg Hanselmannal olyan
szemponttal talalkozunk, amely az emlitett két ténye-
z0re egyarant figyelemmel van. Ez a fogalommagya-
razas az el6bbi két meghatarozassal szemben nagv
haladast jelent. (Hanselmann: Was ist Heilpaddagogik:")

Hanselmann felfogdsa szerint a gyogyité nevelés
olyan gyermekek kuldnleges oktatasanak tana, akik
a rendes tanitast tartésan kovetni nem tudjdk. A
gyogypedagogia fogalma alatt eszerint azon gyer-
mekek tanitdsa, oktatdsa és gyamolitdsa értend6,
akiknek testi és lelki fejlédését kulonb6zd individualis
vagy szocialis faktorok gatoljak.

Bar a Hanselmann-féle fogalommagyarazas telje-
sen oktatastani néz6épontbdl indul ki, mégis az eldzé
két magyarazattal szemben, de kilondsen a Kkizarolag
oktatastani vagy mddszertani szempontbdél val6 meg-
hatarozashoz viszonyitva, lényeges fejlédést mutat.
E fejl6dés értéke kulondsen az a tény, hogy a meg-
hatdrozas az 0sszekotd kapcsolatokat keresi. Ezt az
Osszetartozosagot a fogyatékosokra Kkiterjed6 kulon-
leges oktatasban, a testi és lelki fejlédés egyetem-
leges gatoltsagaban és az egész fogyatékossagi kér-
désben feltaldlhaté tarsadalmi faktorokban és mind-
egyik csoportnal szikséges gyamolitasi tevékenység-
ben latja meg. Ezek az értékes szempontok a fogalom-
magyarazasnak igen nagyjelent6ségli tényezdi és alap-
jai. A gyoégyitdé neveldi gondolatnak értékes meghata-
rozdsara vezetnek. A felmerild kérdések dszszetartozé
egysége mellett pedig az egészre vonatkoz6 tudoma-
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»yos rendszer szilkségességét igazoljak és dsszetartozo-
sagat legalabb nagy altalanossagban bizonyitjak.

d) Az u. n. special-pedagdgiai fogalommagyarazas
az egységre valé torekvés szempontjdbol még az ok-
tatastani magyarazasnal is tobbet jelent. Osszes tevé-
kenységlinket nagy kozOs keretbe, egységbe foglalja.

Ez a magyarazat abb6l a gondolatmenetbél in-
dul ki, hogy a fogyatékosok nevelésének és oktata-
sdnak eseteiben olyan nevelési és oktatasi kérdés
megoldasara kell vallalkozni, amely a normalistol el-
téré kulénleges gondolatmenet és kulénleges neveldi
tevékenység atjan oldhatdé csak meg.

A normélistdl valo eltér6ség vagy a specialis
nevel6i szempont, mint a fogalom magyarazasara
szant tényez6, minden esetre figyelemre mélto és ez
az é&ltaldnositds, az egységesités felé valé értékes
torekvést jelenti. Ez a tényez§ azonban a gyodgyitd
nevelés fogalmat csak nagy &altalanossagban foglalja
Ossze. igy sokkal tagabb jelent8ségl, bévebb értelmd,
mint amilyen terlletet fel6leld6 kérdésekre a fogyaté-
kosok nevelése vonatkozik. Ez a meghatarozas tehat
tul vezet azon a gondolatkdrén, amit a fogyatékosok
neveléstudomanyanak, a gyégyité neveléstudomany-
nak jelentenie kell.

e) Arrdl a fogalmi magyarazasrol is elmondhat-
juk ugyanezt a véleményt, amely a gyogyitdé nevelés
fogalmat mint a nevelés atjan valé segitést kivanja
meghatarozni. E szerint a felfogas szerint a gyogyité
nevelésben a gyermeken a legtdgabb értelemben se-
giteni kell, hogy ily moédon benne értékes képezhe-
t6ségi feltételek alakuljanak Ki.

Minden gydgypedagégiai munka, — e felfogas
értelmében — , a segités szempontjabdl torténik. Se-
giteni kell azért, hogy a kilénds és sajatsagos aka-
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dalyok megszlnjenek. Masrészt pedig segiteni kell
azért, hogy a nehezen nevelhet6ség ténye enyhuljon.
E gondolatmenet szerint a gyégyitdé nevelésben a
normalpedagdgiai segités fokozasarol van szo.

A segités Gtjan valé fogalommagyarazas helyes
azért, mert a segitést vagy helyesebben a fokozot-
tabb mértékben valé segitést a gydgyitdé nevelés
fogalménak meghatarozdsanal felhasznalja. Ez a meg-
hatdrozas azonban igen egyoldali és épp agy, mint
a special-pedagodgiai togalommagyarazés, a gyogyito
nevelés fogalméanak igen tag értelmezését adja. Gon-
dolkodasunk és tevékenységiink fejlédésének nem szab
egységes iranyt. lly tadg értelmd fogalmi meghatéro-
z4s a fejlédés kozelebbi és a részletekre is vonatkozé
iranyitasara nem elégséges. E tag értelem mellett a
segités fogalmaval val6 meghatdrozds a gyogyito
nevelés fogalmi korét még meg is szlkiti. Hisz a
gyogyité nevelés sokkal tobb, mint segités; viszont
a gyogyitd nevelés hataran e fogalmi tényezd jelen-
t6sége tulterjed. A segités tobb, mint gyogyité ne-
velés. Mint nevel6i tevékenység pedig, a nevelés
minden teriletére vonatkozik. Tehéat épp ugy értendd
a normdlisra, mint a gyogyitva nevel6i tevékenységre.
(Rossel: Das Helfen in der heilpadagogischen Arbeit
és Bopp: Allgemeine Heilpaddagogik . . .).

f) A gyogyitdé nevelés fogalmanak meghatarozas:
szempontjdbdl kilénésen nagy haladast jelent Bopp-
nak az a térekvése (Allgemeine Heilpadagogik... 8/2),
mely szerint a gydgypedago6gia fogalméat olyan egy-
séges tényez6vel kivdnja megmagyarazni, amely fo-
galmi tényez8§ az egész gyogyité nevel6i gondolkodas
egységét, a problémak Osszetartozandosagéat vildgo-
san kifejezésre juttatja. Ez a fogalmi tényez§ az
egyén értékel6 képességének fejlettségi allapota.
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Az értékel6 képesség az emberek szellemi éle-
tének tényleg olyan tényez6je, amelynek fejl6dési
gatoltsaga, vagy helytelen iranyda fejlédése életliuk
sorsara dontd befolyast gyakorol. Ez a képességink
az Osszes fogyatékossagi csoportokra vonatkoztatva,
vélik a gyogyitdo nevel6i gondolkodasnak egyetemes
tényez6jévé. Az értékel6 képesség a gyogyitd nevelbi
gondolat fogalmanak olyan tényez6je, amely minden
csoport tertletén egyarant nevel6i kérdés. Emberi
életinknek ezt a fontos tényez6jét, — az értékeld
képesség kifejl6dését, — a vaksag, siketség, az érte-
lem fogyatékossaga, vagy mas egyéb kulsd és bels6
ok egyarant megvaltoztathatja; tokéletlenebbé vagy
tokéletesebbé teheti.

Ezeket figyelembe véve, a gyodgyitd nevelés
fogalménak meghatarozadsanal az értékelé képesség
a legtermészetesebb fogalmi tényez6, mert olyan kér-
dés megoldasahoz vezet, mely végeredményben a
legnagyobb emberi érték fejlédését hivatott minden
fogyatékos csoportnal egyarant biztositani.

Ebben a meghatarozasban az egységes gyogyito
nevel6i gondolat teljesen Kkifejezésre jut, mert az ér-
tékeld képesség fejlddési rendellenességeivel és fogya-
tékossagaival nevelésiigyiink egész tertletén talalko-
zunk. Az értékel6 képesség felkeltése vagy fejlesztése
az egész gyogyitdé nevel6i gondolatban az 0©sszes
csoportokra érvényes nevelési kérdésiink.

Az értékeld képesség felkeltése és fejlesztése a
fogyatékosok szdmara nemcsak ismeretgyarapodas,
hanem egyudttal a hibas, rendellenes és fogyatékos
gyermekek képességei kozul a legértékesebb képes-
ség fokozaséat jelenti. Ugyancsak jelenti az érzelem-
vilag, a gondolkodas, akaras és az egész érzésvilag
fejl6dését és tokéletesedését. Az értékel6 képesség
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fejlettsége ugyanis az emberi élet minden jelenségé-
nél és tevékenységénél érvényesul.

A gyogyitdé nevelés fogalmanak ezzel a meg-
hatdrozasaval Bopp a gyogyitd nevelés tartalmat
igen értékesen tudja kifejezni. Mégis meghatarozasa-
bdl azok a fogalmi tényezO6k hidnyoznak leginkabb,
amelyek nevel6i gondolkodasunknak és tevékenysé-
gunknek az emberi élet egész terlletére vonatkozolag
szabnak iranyt.

Az értékeld képesség fejlesztésére vonatkozo
tevékenységlnk tartalma 6énmagéban véve lehet igen
értékes, de csak megkozelitbleg és megszikitetten
jelent a gyogyitéo nevelésre vonatkozélag meghata-
rozott nevel6i iranyzatot.

igy 6nmagaban véve ez a tényez§ a gyogyito
nevel6i gondolkodasnak és tevékenységinknek egye-
dul érvényes meghatarozd tényez6je nem lehet.

2. A nevelés gyogyitasiam fogalmara vonatkozd
magyarazatok.

Az az el6relatds, amely mintegy negyven évvel
ezel6tt a gydégypedagodgia vagy gyogyitdé nevelés
kifejezését megteremtette, tdébb volt, mint formalis
szOalkotds. Tobb volt azért, mert finom éleslatassal,
vagy pedig ontudatlan, tudat alatti megérzéssel olyan
fogalom fejlédését inditotta Utnak, amely a fogyaté-
kosok pedag6gidaja szamara nemcsak neveldi foglal-
kozast, vagy intézményt jeld'6 sz6, hanem egyaraut
jelent értékes nevelési iranyzatot és megfelel6 tar-
talmat.

E fogalom kialakulasanak, — bar grammatikai-
ig helytelen, de jelentésében nagyértékli, — az ere-
deti Osszetétel szellemében kell torténnie. Csak igy,



42

ebben az eredeti formaban jelentheti azt a nevelési
iranyzatot, melyet a fogyatékosok nevelésével kap-
csolatban ki kell fejleszteniink. Csak igy jelentheti
azokat a tényeket, amelyeket a fogyatékosok allapota
tar elénk. Csak a «gyégypedagogia» sz0 jelentésének
megfeleléen végezhetiink olyan tevékenységet, amely
a talalhatdé tényeket, mint gyogyité nevel6i feladato-
kat, a fejl6dés iranydban tdrekszik megoldani.

E fogalom lényege nem lehet més, mint a neve-
lés gyogyitastani értelemben valo kialakuldsa. A meg-
hatarozds és fogalom-magyardzas ily értelemben a
gyogyitas fogalméanak megfelel6 gondolatmenet alap-
jan torténik.

A gyogyitastani szempontbdl valé fogalom-ma-
gyarazas korul mar kezdett6l fogva igen sok vita
folyt. A vitatkozOk egy része nem vette tudomasul,
hogy a fejlédést a nevelés gydgyitastani fogalméanak
megjelenése inditotta el. Ez lehet gy elméleti, mint
gyakorlati és abban a természetes iranyban tortént,

4amely a normalison aluli allapotok megismerését és
javitasara val6 torekvés kialakulasat teszi neveldi
tevékenységunk elsé és f6 feladatava. Ugy a magyar,
mint a kulféldi szakirodalomban, kulondsen az okta-
tasi iranyzat hivei kozott szamosat talalunk, akik &
nevelésnek gyodgyitastani szempontbdl magyarazott
fogalmat helytelennek tartjak, ily iranya fejlédést
pedig szUkségtelennek és lehetetlennek mondanak.

A magyar gyogypedagdgiai irodalomban, épp
gy mint napi beszélgetéseink és vitaink kozben,
igen gyakran hangzott el és hangzik el még ma is,
— kulonosen az érzékileg fogyatékosok nevelésének
teriletén, — az a vélemény, hogy a fogyatékosok
oktatdsaval kapcsolatban, gydgyitastani értelemben
vett nevelésr6l nem lehet beszélni, mert sem a siket
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hallasat, sem pedig a vak latasat visszaadni nem
tudjuk.

E felfogas a gyogyité nevelés fogalmanak teljes
félreértésén alapszik. Nem tudja tudomasul venni még
azt sem, hogy a gyoégyité nevelés fogalma nem az
orvostudomany fogalmanak kiegészit6je, hanem csak
ugyanabban az értelemben kialakult nevel6i fogalom.
A gyégyitds fogalmanak lényege nem kizarélag or-
vosi természetli, hanem a gydgyitas legéltalanosabb ©
fogalméanak megfelel§ kulon nevel6i gondolkodas és
tevekenység is.

A nevelés utjan valé gyoégyitas fogalma a gyo-
gyitas orvosi értelemben vett fogalméaval csak nagy
altalanossagban, a gondolkozas és a tevékenység
irdnya szempontjabol egyezik meg; tartalma és targya
azonban attol Iényegesen kulonbozik. A gydégyitastani
fogalom az, amely a nevelés szempontjabol valo ér-
telmezés, meghatérozas mellett megismeré tevékeny-
séginknek, a tényeket feltard, kutatdé munkanknak és
a talalt tények megvaltoztatasara vonatkozé torekveé-
sinknek egyarant irdnyt szab. Minden talzas nélkul
elmondhatjuk, hogy a nevelés gyodgyitastani fogal-
manak helyes meglatasa gondolkodasunkban igen ér-
tékes haladast biztosit, 06sszefliggé rendszert teremt
és ezéltal a legcélszerldbb nevel6i tevékenység kiala-
kuldsat segiti el6.

Ily gondolatmenet utan érthetetlen eléttem Han-
selmannak (Einfuhrung in die Heilpaddagogik, 1912.)
az a nagy Ovatossaga, amellyel a fogyatékosok ne-
velésének gyogyitastani meghatarozasara vonatkozé
allaspontjat kifejti. Eszerint a gydgypedagdgia fogal-
manak meghatarozasat nehéznek tartja. A gyogyitas
fogalménak teljes félremagyarazasabdl, félreértésébdl
eredhet az a nagy Ovatossag és az a felfogas, hogy
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a gyogypedagogia fogalmat azért nehéz a sz6 jelen-
tésének megfeleléen magyarazni, mert maga a sz0
nem fedi azt, amit alatta értink.

Ezt a tévedést kulondsen Hanselmannak az az
allaspontja igazolja, hogy a gyoégyitas az orvos dolga,
a pedagdgia pedig a nevel§ feladata.

Ha a gyogyitast Hanselmann nevel6i tevékeny-
ségunk irdnyanak megjelolésére hasznélja, agy meg-
talalhatta volna e két sz6 Osszetételében a természet-
szer(i dsszetartozanddsagot és azt a tényt, hogy ugy
a gyogyitd nevelés, mint az orvosi ténykedés esetei-
ben valami olyan irdnyld gondolkodasrol és tevékeny-
ségrél van sz, amely gondolkodas és tevékenység
altal a normalistdl eltérve, valamilyen tokéletlen alla-
potot tdrekszink tokéletesebbé tenni. Még az orvosi
ténykedést sem magyarazhatjuk oly értelemben, mint
azt Hanselmann teszi. Eszerint a felfogas szerint azért
nem lehet gydgyitastani értelemben nevelésrél beszélni,
mert az orvos a gatlé okok maradék nélkuli meg-
szlntetését tekinti feladatdnak és erre is torekszik.
A gyoégypedagégiaban azonban — mint mondja —
az esetek legtobbjében a tokéletes fejlédést gatld
okok megszuntetésérél sz6 sem lehet.

A nevelés gydgyitastani értelmét tagadé felfogas
szerint e két sz0, «gyogy» és «pedagogia» nem illik
Ossze és nem fedi azt a tevékenységet, amit valdjaban
fednie kellene. Az 6sszetétel ellen nj elvészeti és tartalmi
szempontbdl emelnek tdbben kifogast és legfeljebb azt
a tényt ismerik el, — amire Hanselmann is ramutat —,
hogy e szénak csak egy jelentfsége van, még pedig az,
hogy jeloli azt a kodzosséget, amit a szenvedd§ gyer-
mek az orvos és a pedagogus szamara egyarant jelent.

A nevelés gyogyitastani értelmét tagadd allas-
pont a gyogyitds fogalmanak teljes félreértésével
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magyarazhaté. E téves véleményhez még hozzajarul
az a tény is, hogy az orvosi gydgyitas fogalmanak
oly értelm(i magyardzasat sokan meg sem kisérlik,
amely fogalmi magyarazds, mint a gyoégyitas leg-
altalanosabb fogalma, a gyogyité nevel6i gondolko-
dasra és a gyogyitva nevelBi tevékenységre egyarant
vonatkoztathaté lenne és a gyogyité nevel6i gondo-
latot egyetemlegesen kifejezhetné. Ezért helyezkednek
e gondolat ellenz8i igen tévesen arra az allaspontra,
hogy a gyogypedagdgia sz6 nem fedi azt, amit alatta
értiink, mert a gyégyitds orvos dolga, a nevelés pe-
dig pedagogus feladata.

Amikor — igen helyesen, — megallapitjuk azt,
hogy a gyogyité nevelésben az esetek legnagyobb
részénél, a tokéletes fejlédést gatl6é okok maradék
nélkili megszintetésér6l nem beszélhetiink, mar el-
ismerjuk, hogy az esetek egy részénél ilyen oki
kezelésrél sz6 lehet. Ez a tény az orvosi értelemben
vett gyogyitas és gyogyitdé nevelés fogalmat olyan
tertileten kapcsolta 6ssze, amely terileten a gyogyité
nevelés fogalmanak ellenzdi e két fogalmat egymas-
tol el akartdk valasztani.

E felfogasunkkal mar elismerjik azt a tényt,
hogy Ggy gyogyité nevelés, mint orvosi kezelés Utjan
egyarant lehet szd oki kezelésr6l. Az pedig a legter-
mészetesebb valdsag és senki sem tagadja, hogy a gyo-
gyité nevelés fogalmaban az okozati tények megvaltoz-
tatdsara vald torekvés a f6tényez6. Senki sem tagad-
hatja viszont azt, hogy az orvosi kezelés tekintélyes
része szintén az okozatok megvaltoztatasara vonatkozik.

A két fogalomnak e rokonsagéat, vagy hasonlé-
sagat a kovetkezd példakkal lehet igazolni:

i.) A szemorvosnak a gonococcus elpusztitdsara
épp ugy kell torekednie, mint a gonorrheds szem
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latéképességének megmentésére. igy tehat oki és
okozati kezelést kell végeznie.

Ha a gonorrheds egyén 5 éves kora el6tt vakult
meg, a gyogyitd nevelés teriletén csak okozati tevé-
kenységrdl lehet sz6, mert a vaksag altal eldidézett
lelki és testi hibak és hianyok pétlasara kell toreked-
nink. A kés6bb megvakult egyének eseteiben azon-
ban a latés korban szerzett emlékképeket akarjuk az
emlékezés szaméara megdrizni. Ez esetben tehéat el
kell haritani azokat az akadéalyokat, amelyek a latos
emlékképek elfeledését segitik el6. igy a kés6bb
megvakult egyén kezelésének eseteiben mar oki ter-
mészetl neveldi tevékenységet fejtink ki. Okozati
irAnyu tevékenységr6l ez esetben csak akkor van szé,
ha olyan dologrél akarunk a kés6bb megvakultnak
képzetet nyujtani, amely dolgot vagy targyat még
sohasem latott.

2.) Amikor az orvos a scarlat ellen kizd, a si-
ketség okanak megszintetésére is torekszik. Ez eset-
ben a siketségre vonatkozolag oki tevékenységet is
fejt ki. Amikor azonban a scarlat altal megtamadott
hallészervet kezeli, méar okozati tevékenységet végez,
mert hogy a csokkent hall6képesség megmentésére,
vagy pedig a hallas fokozésara torekszik.

A siketnémakkal foglalkozé gydgypedagdgiai
tanar a kés6bb megsiketllt gyermek nevelésénél a
beszédmozgés-érzeteket a beszédhangoknak megfele-
I6en gyakorolja és a kés6bb megsiketllt gyermeket
a szijrol valo leolvasasra is megtanitja. Ez esetben
oki kezelést végez, mert neveldi tevékenysége Aaltal
azokat az okokat igyekszik megszintetni, amelyek
miatt a megsiketllt gyermek par év alatt esetleg
elfelejtené a beszédet, vagy pedig hangos beszéde-
nek értéke erdsen csokkenne.
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A beszédfejlédés eldtt megsiketult gyermek be-
szédtanitasdnak esetében mar okozati kezelést vég-
zink, mert a siketség egyik okozatat, a némasagot
toreksziink megsziuntetni. Viszont ugyanekkor a moz-
gasszervek izomérzékének, a beszédmozgas-érzeteknek
fejlesztésével oki természetd nevel6i tevékenységet
fejtink ki, mert az izomérzék és beszédmozgés-érzetek
fejlettsége teszi lehetévé azt, hogy a gyermek a si-
ketseg ellenére is érthetd hangokat tud beszéd koz-
ben kiejteni és azokat nem felejti el.

3.) A beszédhibdk javitadsanal szintén két iranyu
gyogyitva nevel6i tevékenységet lehet Kkifejteni. PI.
ha a dadogas megsziintetése érdekében tiineti keze-
lést végzunk, akkor neveldi tevékenységink ez eset-
ben kodzvetlen a dadogéas tanyéré, mint okozatra vo-
natkozik. Ellenben ha a legujabb felfogas szerint ne-
vel6i tevékenységlnk utjdn a dadogasra hajlamos
egyén suggestibilitasdnak csdkkentését akarjuk elérni,
e gyogyitva nevel6i tevékenységiink &ltal oki termé-
szetl kezelést végzunk.

Még szamtalan példaval lehetne bizonyitani, hogy
sem az orvosi gyégyitasnak, sem pedig a fogyatéko-
sok nevelésének kérdése nem lehet kizarolag oki vagy
okozati természet(i, hanem mind az el6idéz6 okokra,
mind pedig az ezekb@l szarmaz6é okozatok megszin-
tetésére vagy korlatozdsara egyarant vonatkozik.

A gyogyitas fogalmaban ezek szerint bennfoglal-
tatik az oki és okozati iranyu tevékenység. igy mind
az orvosi, mind pedig a gyogyitva nevel6i tevékeny-
ség egyarant feladatanak tekinti az okok, méasod sor-
ban pedig az okozatok megszintetését.

Azt hiszem, hogy ezek a tények az orvosi és
nevel6i tevékenység terlletén eléggé igazoljdk a gyo-
gyitas fogalménak helyességét.
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Az orvosi és nevelés Gtjan valé gyodgyitas fo-
galma kozott az sem elvélaszté indokolas, hogy a
nevelésnek a cél és feladatok tekintetében megvan-
nak a hatarai és korlatai. Ugyanezt a tényt az or-
vosi tevékenységrdl is elmondhatjuk. Az orvosi gyo6-
gyitas épp ugy a tokéletesebb felé térekszik, mint a
gyogyitva nevel6i tevékenység és épp oly mégsza-
bott hatarok ko6zott mozog, mint a nevel6i gondol-
kodas és tevékenység. Hogy ezutan ezek a hatdrok
milyen iranyldak és milyen terjedelm(iek, az e két
fogalom kozdsségének lényegén nem valtoztat.

Az orvosi ténykedés és a gydgyitva neveldi
tevékenység az alkalmazott eljarasi modok legéaltala-
nosabb fogalméaban sem tér el egymastdl. Mindkét
tevékenység folyaman egészen méas modszereket al-
kalmazunk az egészséges, a beteg, a normalis, vagy
a nemnormalis egyénekkel szemben. Az pedig, hogy
az orvos mas moédon torekszik gyodgyitdi tevékeny-
ségenek kifejtésére, mint a gyo6gypedagogus, igen
természetes és a fogalom Iényegén nem valtoztat.
A gyogyitas legaltalanosabb fogalmat ez a legkisebb
mértékben sem befolyasolja.

A gyogyitads és gyogyité nevelés egymast ki-
egészitd.fogalmak. Ezt a tényt a késGbbiek folyaman
meég részletesebben kivdnom igazolni.

Mieldtt azonban a gyogyitds és a nevelés gyo-
gyitastani fogalmanak részletes ismertetésére ratérneék,
azoknak a torekvéseknek megismertetését és targya-
lasat tartom szikségesnek, amelyek e kérdéssel kap-
csolatban a szakirodalom tertletén maér elhangzottak.
Ezek az ismertetések egyrészt igen értékes gondola-
tok, masrészt igaz tények alapjan felépitett kévetkez-
tetések; tehat a fogalom tisztazdsa szempontjabol
nagy értéket jelentenek. Jelentésik azt a tényt is
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igazolja, hogy a gyodgyité nevelés fogalmanak els6
tényezdje a fejlédés irdnya szempontjabdl 1ényegesen
dont6 természet(i. Ezek a gondolatok adnak feleletet
arra, hogy sikertl-e a nevelés gyogyitasiam fogalma-
nak oly értelm(i meghatdrozdsa vagy magyarazasa,
hogy ez a fogalom a gyogyitd nevel6i irdnyzat és
tevekenység egységes alapja, fejlédésének pedig ira-
nyitéja lehet.

Rossel felfogasa szerint (Das Helfen in der heil-
padagogischen Arbeit, 1930. 2. fej. 21. oldal) alta-
lanos értelemben beszélhetink gyogyitasrol és segi-
tésrél aszerint, hogy az adott esetben milyen tények-
kel allunk szemben. Allaspontjanak megfeleléen a
gyogyitast Ugy is hatarozhatjuk meg, mint a szerve-
zetb6l szdrmazd és azzal szorosan 0Osszefliggd ese-
ményt. A gydgyitas ugyanis RoOssel szerint a szerve-
zetben mindig valami megtorténtet jelent. E tényke-
dés folyaman maga a természet dolgozik és a kulon-
bdz6 bajokat gatld er6k megszintetésére szintén a
természet torekszik. A szervezet a gyogyitas folya-
matahoz szikséges erOket maga termeli ki. Ezeket
kivulrél lehet serkenteni, irényitani, de megteremteni,
vagy megszlntetni sohasem lesz lehetséges. A gyo-
gyulédsi folyamat szorosan psychofizikai torténések
keretébe tartozik és igy a mi szemléleti lehetdségunk
koréet6l tavol all.

A gyogyitasnak ilyen értelml magyarazdsa mel-
lett igen természetes, hogy Ro&ssel a segités fogal-
méanak targyaldsat és kifejtését tartja a fogyatékosok
nevelésére vonatkozé fogalom megjel6lésére alkalmas-
nak és célszerlinek. Ez azért van igy, mert a gyo6-
gyitas fogalmat — az elmondottak szerint — R{ssel
igen egyoldallGan és a jelentés teljes megszikitésével,
egy-két részletkor szempontjab6l magyarazza.

4
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Elismert tény, hogy a gydgyitds folyamataban
maga a természet dolgozik. Azonban ki merné
tagadni, hogy pl. a mozgasban géatolt vak egyén
testi hibainak javitasara vonatkozd nevel6i tevékeny-
séguinknél a célszerlien alkalmazott gyogyité neveldi
hatdsok a helytelen mozgasokra hat6é gatlé er6k meg-
szlintetése altal a természet munkajat nem segitik
el6. Vilagos el6ttink az a tény is, hogy a fogyaté-
kos értelmi képességl gyermek szellemi erdi cél-
szerlien vezetett nevel6i tevékenység mellett nemcsak
ismeretszerzésre valnak alkalmasabba, hanem anyagi
természet fejlédéstk is értékesebb lesz. Mar ebbdl
a két példabol is lathatjuk, hogy a gyogyitva neveldi
tevékenység vagy kozvetleniil, vagy kdzvetve a szer-
vezet fejlédésére is serkentéen hat, esetleg a gatlo
okok csokkenését is el6segitheti. A gyodgyitva nevelGi
tevékenység tehat a fogyatékos gyermekek eseteiben
sokkal tobb, mint egyszer(i segités, mert a szervezet
allapotdnak megvaltozasat is jelentheti. Viszont az
orvosi tevékenykedés is tdbbet jelent a szervezetre
gyakorolt fejleszt6 hatdsok ©sszességénél, mert igen
sok esetben éppen a kuls§ segités utjan kénytelen a
felmerild kérdések megoldasara térekedni. Kildonben
is a szervezetre valé hatds, legyen az akar serkentd,
akar pedig gatlé természetli, minden esetben segités,
meég pedig vagy serkentd, vagy pedig gatlé termé-
szetli segités.

A gyogyitas és segités tehat egymast Kkisegitd,
egymassal teljesen 0Osszetartoz6 fogalmak és igy e
két fogalommal e két tevékenységet (orvosi és gyo-
gyitva nevel6i) egymastol elkuloniteni nem célszerG
és nem is lehet.

Ratz felfogasa szerint (Heilpadagogik) a kisegqitd
iskolai pedagogia valéban gyogypedagogia, mert
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minden gydégyitasi szandék beteges allapotot tételez
fel. A gyengeelméjliség Ratz felfogasa értelmében
olyan defekt psychosis, melyet a kisegit6 iskolai pe-
dagdgia oktatoi és nevel6i rendszabalyok utjan to-
rekszik megszuntetni.

Ez az allaspont a nevelésnek gyogyitastani fo-
galméhoz egy lépéssel méar kozelebb visz benninket.
Tévedés azonban az a megéllapitasa, hogy minden
gyogyitasi szandék beteges allapotot feltételez, mert
az orvosi gyoégyitds is sokkal tobb, mint a beteges
allapot megszlntetésére vald torekvés. A nevelés Ot-
jan valé gyodgyitasnal pedig nem a beteges allapotok
megszlntetésére toreksziink. Ez esetben a talalt testi
és lelki hibakat, rendellenességeket és fogyatékossa-
gokat, mint az emberi életnek normalison aluli értékd
tevékenységét kivanjuk normélis, vagy pedig a nor-
malist megkozelit§ értéklvé tenni. Ratz felfogasanak
igen nagy érdeme az, hogy a gyoégyitd tevékenysé-
get nem foglalkozdshoz kototten akarja szétvalasztani,
hanem a gyogyitas fogalmanak meghatarozasara olyan
kozbs tényez6t keres, amely épp gy lehet az orvosi
ténykedésnek, mint a gyogyitva nevel6i tevékenység
fogalméanak tényezdje.

A nevelés és gyogyitas fogalmanak egyuttes
magyarazasdhoz még kozelebb visz bennitnket Bopp
(Allgemeine Heilpadagogik . . ) azzal a felfogasaval
és megallapitasaval, hogy a gyodgyitas és nevelés
nem két kilénb6z6 fogalom. Az orvosi és gyogyitva
nevel6i tevékenység fogalméban kdzos vonasok talél-
hatok, kozos kapcsolatok allapithatok meg. Ez a két
fogalom Bopp szerint az értékel6 képesség fogalma-
ban taldlkozik egymaéssal.

E felfogas értelmében a nevelés a helyes érté-
kek felkeltésének tudomanya, a gyogyitds viszont a
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karosodott vagy veszélyeztetett értékek visszaallita-
sara, tehat szintén helyes értékek felkeltésére vald
torekvés.

Elvitathatatlan tény, hogy a nevelés és gyo6-
gyitas — mint ahogy Bopp mondja — az értékelés
fogalméaban szorosan egybekapcsolédnak egymaéssal.
Elfogadhatdo az is, hogy a gyogyitds a karosodott
vagy veszélyeztetett értékek visszaallitasara vonat-
koz6 torekvés. Ezt a szukkori meghatarozast azon-
ban a nevelésre nézve nem fogadhatjuk el, mert a
nevelés sokkal tébb, mint a karosodott értékek vissza-
allitasara vonatkoz6 torekvés. Az emberi élet nem-
csak értékelésbdl all és ha karosodéast szenved, ez a
karosodas sokkal tobb, mint az értékel6 képesség
csokkenése. A gyodgyité nevelés fogalma tehat a
fogyatékos egyén nevelése szempontjab6l nagyobb
jelent6ségl, mint magadnak az értékel§ képesség és
értékelni akaras fejlesztésének fogalma. Mint ahogy
Isserlin a Psychiatrie und Heilpadagogik cimd mun-
kdjaban is megallapitja, a gyo6gyitd nevelésben a
normalistél valé eltérés mindig el6feltétel, amely el-
térés éppen az ember sokoldalisaga miatt sokkal
tdgabb értelmd, mint Rosselnek az értékel§ képes-
ségre és értékelni akarasra vonatkoz6 magyarazasa.

Ezt a véleményt mintegy Kkiegésziti Bachernek
a Heilpadagogik cim{ munkajaban hangoztatott allas-
pontja, mely szerint a gyogypedagdgia nem mas,
mint az egész abnormis pedagdgia és hogy a neve-
Iés nem méas az egész abnormis pedagdgia szerint is,
mint az egyén 0Osszes értékeire és tevékenységére
vonatkozo iranyités, fejlesztés és erGsités.

Heller szerint (Grundriss der Heilpadagogik, 1923)
a gyogyitdé nevelés sokkal tdobb, mint az értékel§
képesség fejlesztése, mert a gyermekek érzelmi,
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akarati és osztonéletének kifejlesztése is fogalmi ko-
rébe tartozik. Azt a meghatarozast tartom tehat he-
lyesnek, amely az egyén 0Osszes karosodasat figye-
lembe veszi és a gyogyitads fogalmat az egész testi
és lelki karosodas szempontjabdl torekszik magyarazni.

3. A nevelés gydgyitasiam fogalma.

Ha a nevelés gydgyitasiam fogalmat ugy akar-
juk meghatarozni, hogy az a gyogyitas Iényegének
megfelel§ tartalomra vonatkozzék, legel6szor is a
gyogyitas altalanos fogalméat kell magyarazni.

E fogalom-magyardzatnak lehet6leg a legaltala-
nosabb keretek ko6zott kell mozognia és olyannak kell
lennie, amely a tartalomra vonatkoz6 ténykedéseket
minden maradék nélkil magaba foglalja. A gydgyi-
tas atjan valé mindenféle tevékenység hianyat pedig
a gyogyulas jelent6ségének vagy eértelmének meg-
felel6éen hatarozza meg. Ezért e fogalmi magyarazat-
nak a gyogyitds fogalma ald tartozo tények egész
tertletére ki kell terjednie és a gyodgyitasra szoruld
Osszes eseteket és minden olyan tevékenységet ma-
gaba kell foglalnia, amely eset vagy tevékenység a
fogyatékossagi agtél fliggetlentl vonatkoztathaté a
gyogyitas fogalmara.

Ezt a nehéz kérdést csak ugy lehet helyesen
megoldani, ha a gydgyitas fogalmat a legtokéletesebb
gyogyitasi tevékenység, az orvosi tevékenység teru-
letén toreksziink a legaltalanosabb tényezékkel kifej-
teni és magyarazni.

Az orvosi tevékenység utjan torténd gyogyitas
fogalmdban a legels6 és legfontosabb meghatarozé
tényez6 az, hogy az orvosi tevékenyseég kiindulo oka
minden egyes esetben valami normalison aluli allapot
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vagy érték. Az orvosi tevékenység sohasem torekszik
a tokéletest tokéletlenebbé tenni, az értékest érték-
telenné valtoztatni, hanem olyanirany hatast szan-
dékszik minden esetben kifejteni, hogy ténykedésének
eredménye mindig felfelé, az értékesebb felé vigyen,
legyen annak kiindulédsi oka akar hiba, akar valami
rendellenesség, akar fogyatékossag, vagy pedig be-
teges allapot.

E megallapitas szerint az orvosi ténykedés kez-
dete épp ugy lehet a hibas és rendellenes fogazat,
az arcb6rnek vagy a testnek kisebb rendellenessége,
mint az eltérétt végtag, a hianyzo lab, a hianyzo6
fogak, vagy pedig a legsulyosabb betegség. A gyo6-
gyitasnak, — a kiindulé ok, mint els6 fogalmi tényezd
szempontjabol, — nem az a lényege, hogy sulyos
karosodassal allunk-e szemben, hanem e fogalomban
lényeges az, hogy a normélisnak tartott allapotoknal
értéktelenebb allapotokat ismerink meg. E megisme-
rés alapjan felébred bennink a tokéletesitésre vonat-
kozé torekvés, amely nem mas, mint a gydgyitas
fogalma ald tartozé ténykedésunk.

A normadlison aluli allapotu vagy értékd ténynek,
— mint tevékenységre inditd oknak — , megismerése
utan a gyogyitads fogalmanak masodik legaltalanosabb
meghatarozéja az a torekvés, amellyel az értéktele-
nebbet értékesebbé kivanjuk tenni, tehat a normalis
allapot vagy normalis érték elérésére torekszink. E
fogalmi meghataroz6 értelmében a gyogyitas fogal-
méat sohasem szabad a gyégyulas meértékével mérni.
Ez az esetek igen nagy szadmaban be sem koévetke-
zik. A beteg elég gyakran meg is hal és mégis azt
mondjuk, hogy gyogyitasban részesult. Tavol all t6-
link a kezeld orvost emberdléssel vadolni. Végtag-
jainkat amputaljak, mégis gyogyitanak benninket.
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Az amputélassal esetleg életiinket mentik meg és a
mdtét utan meég mindig mod nyilik arra, hogy az
elveszett labunkat megfeleld mi(ivégtaggal pétoljuk.

A gydgyitasi tevékenység szempontjabdl nem
az elért eredmény mértéke a lényeges fogalmi meg-
hataroz6, hanem az a torekvés, amit a gydgyulas,
tehat a normalis allapot vagy normalis érték élérése
érdekében kifejtettiink.

A gyogyitas fogalmdnak harmadik meghatarozé
tényez6je az a mdod és eszkdz, ahogyan és amilyen
eszk0zok segitésével az orvos a normalis érték és
allapot elérésére, illet6leg az abnormalis allapot meg-
valtoztatasara torekszik. Az orvosi gyégyitas fogal-
maban ez a tevékenység az u. n. therapia alkalma-
z4sara vonatkozik.

Az orvosi therépia teljesen szabad, mert az or-
VOS a maga gyogyitasi tevékenységében a therapia
megvalasztasanal szabad elhatarozasi joggal rendel-
kezik és a gyogyitds megvalésitdsa érdekében a le-
het6ség hataraig minden médot és eszkdzt felhasz-
nélhat.

Negyedik meghataroz6 tényezé a felmertlt kér-
dések vizsgalatanadl a szemlélet sokoldallsaga. Az
orvos az emberi életnek minden Kkis valtozdsat az
egész ember néz6pontjdbdl torekszik megérteni és
javitani. A gyogyitasra szoruld esetek diagnosisat,
prognosisat és a gyoOgyitasra vonatkozd tervet az
O0sszegyén ismerete alapjan végzi.

A gyogyitd nevel6i gondolat fogalmaban is ka-
ros volna, ha az az dsszszemlélet mértékének figye-
lembe vétele nélkil fejlédne. Azok az okok, melyek
a gyogyitdé nevelés szdméra kulonbozd kérdéseket
eredményeznek, nem elszigetelten allé jelenségeket és
allapotokat hoznak létre, hanem egyittes érvényesilés
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altal a kuloénbozd esetek egylttes megjelenését egy
egyénen belul is létrehozhatjdk. Viszont a testi, ér-
telmi és erkdlcsi tevékenység barmelyike az egész
egyén karakterének vagy tulajdonsagainak figyelembe
vételével érhetd el.

Ezért indokolt az hogy a gydgyité nevelés fo-'
galmaban az egész egyén szemléletére vald torekveés
is kifejezésre jusson.

E négy fogalmi meghatarozén kivil (tény, torek-
vés, therdpia, 0sszszemlélet) a gyodgyitds altaldnos
fogalmanak mar tobb tényez6jét nem ismerjuk. A
gyogyitds egész fogalménak tertletét, tartalméat és
iranyat kimeriti e négy fogalmi tényezd és igy a
gyogyitas fogalmanak magyaradzasanal Ujabb ténye-
z06kre mar szikség nincs. E magyardzatnak megfele-
I6en, az orvosi gyogyitas nem, mint az
ismerete alapjan a normélison aluli allapot vagy érték
megismerése Utjan szabadon valasztott therapiaval nor-
malis értékek elérésére vald torekvés.

A gyoégyitas fogalméanak ezt az altaldnos értéki
magyarazasat a nevelés utjan valé gydégyitas fogal-
manak magyarazésara is felhasznalhatjuk. Ez esetben
azt kell keresnunk, hogy azok a fogalmi meghatéaro-
z0k, amelyekkel az orvosi gyégyitas fogalmat meg-
hataroztuk, ©6sszeegyeztethet6k-e a gyogyitdé nevelés
fogalmanak tényezGivel. Meg kell allapitanunk, hogy
a gyogyité nevelés fogalmanak tényez6i mely vonat-
kozasban azonosak és mily vonatkozasban, vagy mily
mértékben kulonbdznek az orvosi gyégyitas fogalma-
nak tényezGitél.

Mar az els6 fogalmi tényez6 magyardzasabdl
megallapithatjuk, hogy hibas és fogyatékos gyerme-
kek nevelésének teruletein éppen azok az emberi
értékek a nevel6i tevékenység inditdé okai, amelyek
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valamilyen kordlménynél fogva normalison aluli érté-
keknek mutatkoznak és fejlesztésre meég alkalmasak.
A normdlis vagy normalison fellli képességek kifej-
lesztése ugyanis a normalis nevel6i tevékenység terU-
letére tartozik.

Ezért akdr a beszédhibasok csdkkent beszéld
képességére vagy készségére, akar pedig a siketség
miatt hianyz6 hangos beszédre, vagy a késébb meg-
siketlllés eseteivel kapcsolatos beszédhibakra, vagy
pedig a vaksadg miatt nem normalisan mozgé gyer-
mekre, a kulonb6z§ okok miatt csdkkent szellemi
képességekre, a gondolkodas és cselekvés nem nor-
malis értékeire gondolunk, mindegyik esetben a nor-
malison aluli testi, értelmi, gondolkodéasi és cselekvési
képességeknek vagy tevékenységeknek sorozataval
allunk szemben. A gyodgyitas els6 fogalmi meghata-
rozoja ezek szerint, e normalison aluli értékeknek
megfeleléen, a gyogyité nevelés fogalmanak is meg-
hataroz6 tényezdje. Az orvosi és gyogyitd neveldi
gondolat fogalma e tényez6 mértékével mérve ugyanaz.
Csak a javitasra szoruld, a normalison aluli &llapotok
szdrmazdsaban és mindségében van a két gondolat
(orvosi és gydgyitd nevel6i) kiinduld és kezd6 értéke
kozott kalonbség.

Az a nevel6i tevékenység, amelynek célja a
beszédhibdk javitasa, a késO6bb megsiketllt egyén
beszédjének megmentése, a siketnéma gyermek han-
gos beszédjének Kkifejlesztése, a vakok mozgasainak
és egész lelki tartalmuknak a normalishoz viszonyitott
felépitése, a fogyatékos értelmld gyermek fejlédése-
ben gatolt képességeinek és készségeinek a lehet6-
ség hataraig valé fejlesztése, a nehezen nevelhetd
gyermek gondolkodasanak és cselekvéseinek meg-
javitasara valé torekvés: minden egyes esetben
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gyoégyit™ nevel6i tevékenység, mely &altal a norma-
lis allapot és érték elérésére torekszink.

Azokban az esetekben tehat, amikor a gyermek
életkoranak megfelel6en a testi és lelki élet terlletén
nem taldlunk olyan értékeket, amelyeket az életkor-
hoz viszonyitva normalisnak szoktunk mindsiteni, a
fejlesztésre vagy pétlasra vonatkozd torekvésink mar
tdlhalad a normalis nevel6i tevékenység hataran és
oly nevel6i feladat megoldasara vallalkozik, amely
torekveést a gydgyitds mésodik fogalmi meghatéarozo-
javal lehet jel6lni.

Az orvosi és a nevelés Utjdn valé gyodgyités
fogalma koOzott kizardlag a therapia, tehat a fejlesz-
tésre vonatkozé modok és a fejlesztés elGsegitése
érdekében alkalmazott eszk6zok szempontjabdl van
eltérés. Amig ugyanis az orvosi gyogyitas fogalmé-
ban jellemz6 a szabad therépia, addig a gyogyito
nevelés fogalmaban ez a ténykedés kotott és kizaré-
lag a nevel6i modok és nevelési eszkdzok alkalma-
zasara vonatkozik.

A normalison aluli allapotok vagy lefokozott,
csOkkent egyéni értékek sem az orvosi, sem pedig
a gyogyité nevel6i gondolkodas vagy tevékenység
fogalmaban nem elszigetelten all6 jelenségek.

Ugy az orvosi, mint a gyogyitd nevel6i gondol-
kodast egyarant az jellemzi, hogy az adott eseteket
az Osszes jelenlevé egyeéni értékek és varhaté hata-
sok, valamint a felmeriild okok megvilagitasaban, az
0sszegyén elvalaszthatatlan egységében térekszik meg-
ismerni. Mindkét gondolatmenet, — Ugy az orvosi, mint
a gyogyitoé nevel6i, — a megismerésre szant tényeket
bioldgiai és psychologiai adottsagok érvényesulésével
kapcsolatban tarja fel és e kettds értékelés szerint
torekszik a nem normalis allapotok megvaltoztatasara.

>
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Mindkét gondolat, mint az orvosi, mind pedig a
gyogypedagogiai, a megvaldsulas legtermészetesebb
formajat a konstitucionalis adottsagban latja. E gon-
dolatmenetnek felel meg Szondinak az az allaspontja,
hogy a fogyatékos ember szemléletében a fogyatékos
képességek megallapitasa nem elegendd. Szikség van
a fogyatékos képességeket felmutaté egyedek 6ssz-
egyéniségének vizsgalatara is. Mert: nem valamely
képesség fogyatékos fejlettsége donti el egyedul a
fogyatékos egyén bioldgiai, tarsadalmi és pedagdgiai
értékét, hanem mindig a bioldgiai és psychikai képes-
ségek Osszessége, azoknak egyénileg valtozé harmo-
nikus vagy diszharmonikus kapcsolata, tehat az 6ssz-
egyéniség konstituciéja. A  konstitucio-analisis és
konstitucio-sintesis a gyégyité nevel6i gondolkodas-
nak is egyarant alapja. Szondi szerint a gyogy-
pedagdgia nemcsak a fogyatékos képességeket korri-
galé pedagodgia, hanem a fogyatékos 6sszegyénisége-
két nevel6i, orvosi, jogi és vallaserkdlcsi uton gyo-
gyité, egységes tudomanyos disciplina.

Szondinak ez az allaspontja a nevelés gydgyi-
tdsiam meghatdrozasa szempontjabol haladast jelent,
mert Ggy az orvosi, mint a nevel6i gondolkodas
fogalmaban oly tényezd egyez@ségét ismeri el, amit
eddig inkdbb az orvosi gyégyitas fogalmi tényezdjé-
nek tartottunk, a gyogyité nevel6i gondolatban azon-
ban elhanyagoltunk. Ez a tényez6 az 0Osszegyén
szempontjabdl valé megismerés (diagnosis), értékelés
(prognosis) és a talalt tények megvaltoztatasara valé
torekvés (therapia).

A gydgyitas fogalmanak ily értelml magyatazasa
szerint a nevelés atjan valé gyogyitds vagy a gyogyitd
nevelés az Osszegyén szemlélete Gtjan a normélison aluli
allapotokbdl val6 kiindulas és az egész egyéniség figye-
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lembe vételévelnevel'éi tevékenység &altal valé tdrekvés
a normélisnak tartott értékek elérése felé.

4. A megel6zés és védelem a gyogyitdé nevelés
fogalmaban.

Az elmondottak értelmében jogosan beszélhetliink
nevelés Gtjdn valé gyogyitasrél. Tehetjuk ezt nem-
csak azért, mert a nevel6i tevékenység fogalmi meg-
hatarozéi a gyoégyitads fogalmanak tényezGivel azono-
sak, hanem azért is, mert a fogyatékosok nevelésé-
nek gyogyitastani értelemben tortént magyarédzasa
minden eddigi magyarazatokkal szemben a legcél-
szer(ibbnek latszik. Ez a magyarazas vagy meghata-
rozés a fejlesztésre szoruld eseteknek megismeréset
teszi els6 feladatunkka és egész nevel6i tevékenysé-
gunket az oktatas kereteib6l kildonvalasztva, oncélivéa
fejleszti. igy azutan magasabb foku fejl6édés biztosi-
tasa altal, majd az oktatoi tevékenység eredményei-
nek fokozésa utjan, a fogyatékos egyént a normalis
emberi életre is alkalmassa tehetjik.

A nevelésnek ily értelmd gydgyitadstani meg-
hatarozésa, a tisztan oktatdi iranyzattal ellentétben,
a gyermeket elsé sorban a normalison aluli allapotok
és értékek fejlesztése szempontjabdl célnak tekinti.
llyen értelm{ feladatainak megvaldsitasa érdekében
a gyogyité nevelésre szorulé esetek megismerésére
(diagnosis), a fejleszthet6ség szempontjabol vald érté-
kelésére (prognosis) és olyan nevel6i hatasok kifejlesz-
tésére (therapia) torekszik, mely hatasok a normalis
felé valo fejlédést hivatottak el@segiteni. A fogyaté-
kos vagy rendellenes gyermeket a normalis ismeretek
megszerzése altal a normalis emberi élet folytatasara
tesszuk a lehet6ség hataraig alkalmassa.
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A gyogyitd nevelésnek, illetve a gyogyitd neve-
I6i gondolatnak gyogyitastani magyarazdsa és meg-
hatarozasa gondolkodasunknak egységes iranyat jeloli
meg. A fogalom tartalmét és tevékenységiinket azon-
ban csak a legaltalanosabb értékekkel hatarozza meg.
E fogalmi magyardzas még csak azt jelenti, hogy a
nevelésnek e teruletén az egész kérdés elméleti és
gyakorlati megoldasanal a gyoégyitas és gyogyulas
fogalméban Kkifejezésre juté gondolatmenet szerint
jarunk el.

E gondolat szerint megvalésuld tevékenységunk-
nek a fejlédésben géatolt képességek, a lefokozott
vagy bizonyos irdnyban helytelentl fejlett készségek
megismerésebdl kell kiindulnia és végsé vonatkozas-
ban olyan eredmények elérésére kell torekedniink,
amelyek a javitasra szorulé esetek szaménak csokke-
néseéhez, vagy pedig a mar él6 hibas, rendellenes és
fogyatékos gyermekek gazdasagi és tarsadalmi téren
valé érvényesiiléséhez vezetnek.

A gyoégyité nevelés fogalmanak ez a meghata-
rozasa gondolkodasunknak csak Kkiindulé értékeit tar-
talmazza és tevékenységlinknek csak altalanossagban
szab iranyt. A részletekbe valo elmélyulés érdekében
még tobb fogalom magyarazdsara és meghatarozasara
van szukségunk. Neveldi gondolkodasunk és tevékeny-
ségunk csak ugy valésulhat meg, ha a legaproéléko-
sabb tényeket is képesek lesziink feltarni és ha a meg-
ismert tények megvaltoztatasa érdekében minél tdbb
esetben tudunk megfelel§ nevel6i hatast kifejteni.

A gyermek- és ifjukor hibainak, rendellenessé-
geinek és fogyatékossagainak megszintetésére valo
torekvés egyarant vonatkozhatik az el6idézd okra és
a kulonb6z6 okok altal létrejott okozatokra. Az a
torekves, amelynek feladata a korlatokat létrehozo
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okok és a kart jelent§ okozatok megsziintetése, két
fogalomnak a gyogyitd nevel6i gondolat szellemében
valé kozelebbi meghatarozdsat teszi szikségessé. E
fogalmak kozlil az egyik a megel6zés, a masik pedig
a védelem fogalma.

A megel6zés kozvetlentl az okokra vonatkozik,
melynek tartalma a gyermek és ifju életében el6-
fordulé karosité hatdsoknak azok a csoportjai, miknek
érvényesulése nevelGi tevékenység altal csokkenthetd,
vagy megsziuntethetd. A gyogyitd nevelés atjan tor-
ténd megel6zés fogalma olyan irdnyud nevel6i gondol-
kodasra vonatkozik, amely az egyéni érték csokkené-
sét a legkivalobb nevelési eredmény mellett is kar-
nak vagy veszteségnek tekinti. Ez a felfogas az
olyan iranyu tevékenységet tartja a leghasznosabb-
nak, amely els6 sorban a karosodas meggatlasara
torekszik és csak amennyiben ezt elkertlni nem lehet,
akkor tekinti a bekotvetkezett kar csokkenését vagy
megszlUntetését nevel6i feladatanak.

A gyoégyité nevelés fogalmdban mar a meglevd
hibak, rendellenességek és fogyatékossagok csokken-
tésére vagy megszintetésére vonatkozo torekveés is
bennfoglaltatik. Azért a hibas, rendellenes és fogyaté-
kos egyének védelme az a fogalom, amely a megel6zés
fogalmaval egyutt vildgosan kifejezi a gyogyité neve-
16i gondolkodas iranyat. Egyuttal kozelebbrél megjeldli
azt a tartalmat, amelyre megismeréstinknek, értékelé-
siinknek és tevékenységiinknek vonatkoznia kell. Amde
a megel6zés és védelem e kettésségben még nem je-
lenti nevel6i gondolkodasunk és tevékenyseégink egész
tartalmat és tertletét. Ezért e fogalmak feltarasaban
tovabb kell haladnunk és gondolkodasunkat, valamint
tevékenységiinket a tarsadalmi és iskolai megel6zés,
valamint védelem fogalmanak megfeleléen részfogal-
makra kell bontanunk.
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A gyogyité nevelés fogalmanak keretében a tar-
sadalmi megel6zés fogalma azoknak a tényeknek 0sz-
szességét jelenti, amelyek mint szorosan az ember és
tarsadalom életével kapcsolatos tények, a gyermek-
valamint az ifjukor hibait, rendellenességeit és fogya-
tékossagait, — a tarsadalmi életnek e természetes
kovetkezményeit — tarjak elénk. Az ember és a tar-
sadalom életével kapcsolatban megjelené kart okozo
tények megismerése oly irdnyd tarsadalmi tevékeny-
ség kifejlédését teszi szlikségessé, amely tevékenység
ezeknek az okoknak minél szélesebb rétegben valé
megismertetése és megfelel6 értékelése altal a gyer-
mek- és ifjukori hibak, rendellenességek és fogyaté-
kossadgok szamanak csokkentésére torekszik.

Ezek szerint a tarsadalmi megel6zés a gydgyitd
nevelés fogalmaban oly mamely me
szerliséggel a normalis tarsadalomra hal , hogy az
egyén és tarsadalom karosodasat minél inkabb elkeril-
hesstik. Az ilyen fogalomnak megfeleld gyogyité ne-
vel6i gondolat a be nem kovetkezett karosodast sok-
kal nagyobb jelentfséginek mindsiti, mint a meglev§
kar legtokéletesebb potlasat.

A masodik fogalom a tarsadalmi védelem. E fo-
galom els§ sorban magara a tarsadalomra vonatkozik,
ezért oki természetl, masod sorban pedig a véde-
lemre szorulé egyénekre vonatkozik, tehat okozati
jelent8ségd.

A térsadalmi védelem mint oki természet(i foga-
lom azokat a tarsadalmi kérdéseket jelenti, amelyek
megoldasara azért kell torekednink, hogy a tarsada-
lom szervezetének, egész berendezésének, valamint a
torvényes intézkedéseknek célszer(i modositasa altal
a fogyatékossagok elkertlhet6k legyenek. Ha pedig
mégis mar létrejottek, Ugy a hibas, rendellenes és
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fogyatékos egyének is talalhassak meg a tarsadalom
keretében boldogulasukat.

A tarsadalmi védelem fogalméanak vildgos és
hatarozott célkitizésekkel kapcsolatos megalkotdsara
nagy szukség van, mert a tarsadalom korében a
fogyatékossagi kérdésekre vonatkozolag sok esetben
szubjektiv felfogasok érvényesilnek. Kulonosen a gaz-
dasagi élet vezetdi részer6l hangzanak el tobb izben
a fogyatékossagi kérdéseket illet6 rideg és meg nem
ért6 vélemények. Torvényeink se intézkednek kell6en
a fogyatékosok védelmérél. Meglevd torvényeink
e tekintetben hianyosak. A meglév6 torvényes intéz-
kedések végrehajtasarél pedig a hivatalos hatésagok
megfeleléen csak szdérvanyosan gondoskodnak. Ezek
mind oly valdsagok, amelyek a tarsadalmi védelem
fokozasara és e védelem érvényesiilését akadalyozé
okok megszintetésére kényszeritenek.

A tarsadalmi védelem fogalma, mint okozati
természet(i fogalom, azokra a tartalmakra vonatkozik,
amelyeket a csokkentérték( egyének tarsadalmi ér-
vényesulése érdekében kell megoldanunk. Ez altal
életliiket a tarsadalomban nagyobb mértékben hasz-
nosithatjuk.

A tarsadalmi kérdések, amelyek a fogyatékos
vagy csokkentértékll egyének értékesithetd tevékeny-
ségének biztositdsara vonatkoznak, tehat a tarsadalmi
védelem fogalmaba tartoz6 gyogyitva nevel6i tevé-
kenységek. Az elmondottak szerint a tarsadalmi meg-
el6zés és védelem a tarsadalmi iranyd gyoégyitdé ne-
vel6i gondolatnak szoros értelemben vett iskolai ne-
velésen Kivil célszer(i iranyt szab és a fogalom tar-
talméanak fejl6dését, a tarsadalomban talalhaté oki és
okozati természet(i kérdések megismerése utjan, az
emberi életnek éppen azon a tertletén valodsitja meg,.
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ahol mindnyajunknak, tehat a csokkentértékd egyé-
neknek is meg kell taldlniok a megélhetés és boldo-
gulas legelemibb feltételeit.

Az emberek életében és ezzel kapcsolatban
gyakran taldlkozunk oly esetekkel, amikor az érték-
csOkkenések a sziletés utani fejlédésben, tehat a fejld-
dés, valamint az élet folyaman keletkeznek. A gyo6-
gyité nevelbi feladatok kozott eszerint oly feladatok-
nak is helyt kell adnunk, amelyeknek megoldasa altal
vagy a régi hibak tetézését vagy (jabb hibak, rend-
ellenességek és fogyatékossagok keletkezését, — az
Olet folyaman torténé értékcsokkenést, — kell meg-
akadalyozni. lly értelmezéssel a nevelés utjan valg,
u. n. iskolai megel6zés fogalmaval talalkozunk. Ez a
fogalom oki természetli, mert azoknak az okoknak
elharitasara vonatkozik, amely okok a gyermek fejl6-
désének folyaman, vagy az élet kés6bbi menetében
hibakat, rendellenességeket és fogyatékossagokat idéz-
nek eld. Az iskolai megel6zés a gatl6 okok elhari-
tasa altal az értékcsokkenés bekoOvetkezését akada-
lyozza meg. |Ily természetli értékcsokkenéssel sok
esetben taldlkozunk. Amikor p. o. a kés6bb meg-
siketllt egyén hangos beszédét megfelelé gyakorlatok
segitségével Aallanddsitom, a beszéd elfelejtését meg-
el6zom. A kés6bb megvakultnal a 14tés emlékképek
megrogzitése is ilyen oki természetl iskolai meg-
el6zés. A nehezen nevelhetf, vagy zullésnek Kitett
gyermekek intézetei féleg ilyen oki természetl, profi-
laktikus gyoégyité nevel6i feladatokat oldanak meg.
Amikor a dadogé gyermek lelki allapotat a kulsé és
bels§ hatdsokkal szemben er@sitem és ezaltal a varat-
lanul torténd valtozasok nyugodt befogadasat teszem
lehetéve, a dadogasra nézve oki vonatkozasu meg-
el6zési tevékenységet végzek.

5
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Az iskolai megeldzés fogalma tehat a fenti példak
értelmében teljesen indokolt nevel6i tevékenység és
tartalma a gyogyitdé nevel6i gondolat kiegészitd része.

Azelmondottak értelmében az iskolai megel6zés nem
egyéb, mint a fejlédés fnvagy az éle
alatt fellép6 karositd okok megismerésére és tervszer(i
nevel8i hatasok Gtjan valdé meggatlasara vagy megsziin-
tetésére vald torekvés.

Az iskolai védelem a gydgyitd nevel6i gondolat
fogalmaban inkdbb okozati, mint oki természetd. Je-
lenti az iskolazas el6tt mar meglevd hibak, rendelle-
nességek és fogyatékossagok megismeréséet (diagno-
sis), a nevelhetdség vagy fejleszthet6ség szempontja-
bol vald értékelését (prognosis) és a fejleszthetdség
érdekében kifejtett nevel6i hatasokat (therapia).

A siketnémék megszélaltatdsa, a meglevd beszéd-
hibak javitasa, a felfogd képesség és emlékezet bizo-
nyos irdnyu erdsitése, az 5 éves koruk el6tt meg-
vakult gyermekek hianyzo keépzeteinek potlasa stb.
mind ilyen okozati természetld neveldi feladat, amely
az iskolai védelem fogalmaba tartozik.

A gyoégyité nevelés fogalmaban a megel6zés és
védelem, mint oki és okozati természet(i tényezdk, a
gyogyitdé nevel6i gondolkodas és tevékenység irdnyat
hatarozottan megszabjak. Mint iskolai és tarsadalmi
megel6zés és védelem a gydgyitva nevelbi tevékeny-
ség terlUletét hatarozzdk meg, ez pedig nem egyéb,
mint a tarsadalmi élet és az iskola. Tartalmat a meg-
ismerésre vard oki és okozati természet(i tények al-
kotjak. E tényeket nemcsak megismerjik, hanem a
fejleszthet6ség mértékével is mérjuk. A megel6zés és
védelem tartalmdnak lényeges tényezdi még a meg-
oldas érdekében alkalmazott tevékenységi maédok és
felhasznalt eszkdzok is.
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A gyogyitd nevel6i gondolat fogalmanak a meg-
el6zés és védelem értelmében val6 meghatdrozésaval
az a mesterségesen emelt véalaszfal is megszinik,
amely eddig a gyogyitd nevelést az u. n. kriminl-
pedagdgiatol latszélag elvalasztotta. Ez a kettévalas
a gyogyitdo nevelés fogalmanak egyoldala értelmezé-
sébdl és hibas magyardzasdbol eredt. E kettének
latsz6 neveldi gondolatot kuléndsen az a tény valasz-
totta el egymastél, hogy az u. n. kriminal-pedagdgia
sokkal tobbet foglalkozik a tarsadalmi kérdések ren-
dezésével, mint iskolai kérdésekkel, amellyel viszont
inkabb a vele parhuzamosan fejl6dé gyogyitdé neveldi
irdnyzat foglalkozott. A javit6-nevelésre szorulé gyer-
mekek eseteiben ez igen természetes, mert a javito-
nevelésre szorulé gyermekek gondolkodaséara és visel-
kedésére hatd tarsadalmi okok sokkal inkabb latha-
tok, mint a tobbi fogyatékossagok keletkezésének
eseteiben. Ezenkivil a gyégypedagdgia modszerei ez
ideig az egyének iskolai kezelésén nem igen terjed-
tek tal, mig az u. n. kriminal-pedago6gia sokszor kény-
szeritd torvényes erdvel positiv tarsadalmi viszonyokba
nyul bele és azokat a nevelés céljaira berendezi és
atalakitja. (Karman Elemér: A gyermek erkdlcsi
hibai és erkdlcsi betegségei, Kriminal-pedagdgia,
1922. 14. oldal).

Az a fogalmi meghatarozas, amely a gyogyité
nevel6i gondolat legfébb tényez6jének a tarsadalmi
és iskolai megel6zést és védelmet mindsiti, e kétfelé
vélasztott nevel6i gondolatot mint egészet foglalja
egybe. Az a tarsadalmi tevékenység, amely a krimi-
nal-pedagégia fogalmaban eddig kiléndsen hangsulyo-
zott és a gyogypedagoOgidban pedig elhanyagolt té-
nyez6 volt, ma mar nem szétvalasztdé, hanem kozos
nevel6i gondolatnak egybefoglalé fogalmi tényezdje.

5
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llyen fogalmi magyardzat utan kilén kriminal-peda-
gogiarol és kulon gyogypedagogiardl beszélni igen
nagy hiba lenne.

A gyoégyitd nevelés fogalma ezek utdn mint az
egész fogyatékossagi kérdéshez tartoz6 egységes ne-
vel6i iranyzat all el6ttink. Irdnya annyiféle, ahany-
féle gatlo ok és géatlé allapot a gyermeki élet fejl6-
désének folyaman, vagy az ifja és felnétt életében
egyarant felmertlhet. Tartalma az emberi és tarsa-
dalmi élet minden vonatkozdsaban megismert és fej-
lesztésre szoruld tények sokasaga, a fejleszthet6ség
szempontjabol valoé értéke és a javitasra vonatkozo
0sszes neveldi torekvések.

A gyoégyitd nevel6i gondolatnak ez a kozelebbi
meghatarozasa semmivel sem megy tdl a fogyatékos-
sagi problémak hatérain, viszont az ¢sszes ide tartozo
kérdések egységbe foglaldsat teszi lehet6vé. E meg-
hatarozds egyidejlileg az eddig tapasztalt egyoldalu-
sagot is megszunteti. A gyoégyitva neveldi tevékeny-
ség szamara pedig az ide tartoz6 kérdésekkel kap-
csolatos egész teriiletét megjeldli. Mindazokat az
eseteket feldleli, amelyek a normédlis tarsadalmi és
nevel6i rend keretében mar nem fejleszthetdk, ezért
normalis hatdsok mellett a megszokott érték alatt
maradnak. E nevel6i gondolat nemcsak az iskola
falain beltl lat feladatokat, hanem a tarsadalmi és
az emberi élet minden vonatkozasaban meglatja az
értékcsokkenést. Ezzel egyltt megteremti az el6idéz6
okokkal és a cstkkent emberi értékekkel valé kap-
csolatot, hogy az okok megszintetése és a beallt
csokkent értékek javitdsa megvaldsithaté legyen ne-
vel6i moédok és eszkdzok alkalmazésa altal.

A gyoégyitd nevelés fogalmanak az egész fogya-
tékossagi kérdésre vonatkoztatott magyarazasa és
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meghatarozdsa az emberi élet szdmara harom tevé-
kenységi kor megalkotéasat teszi szukségessé. E tevé-
kenységi korok kozul elsé az orvosi, méasodik a gyo-
gyité nevel6i tevékenység. Ezek az egyén életét a
szlletés el6ttél kezdve befolydsoljdk a tokéletes ér-
ték biztositdsa érdekében. A harmadik tevékenységi
kor a normalis nevel6i tevékenység, amely a termé-
szetes fejl6édés menetét torekszik biztositani. E harom
tevékenységgel a gyermek fejl6édésének és egészségé-
nek érdekeit egyarant szolgaljuk; tehat az emberi
élet fejlédésével kapcsolatos sziukségleteket minden
irdnyban kielégitjuk. igy e harom tevékenységi koron
kivil egyéb fejleszt6 vagy gyoégyitoi tevékenység
megszervezésére szikség nincs.

Ez a megéllapitas ugy a psychoanalitikai, mint
az individual-psychologiai, valamint egyéb ily u. n.
nevelési irdnyzatra egyarant vonatkozik. Elismerem,
hogy a psychoanalitikai és az individuél-psychologiai
szempontok az egyén életében el6forduld jelenségek
megismerésénél sokszor lényeges tényezék. El kell
ismernem azt is, hogy a psychoanalisis Udtjan meg-
ismert tények és az individual-psychologiai vonatko-
zasu jelenségek sajatlagos modszereik segitségével
feltarhatok és javithatok. Ez azonban még nem jelenti
azt, hogy psychoanalitikai és individuél-psychologiai,
vagy egyéb mas hasonld nevelési irdnyzatokrél be-
szélhessink. Mindegyik csak szempont az egyéni élet
megismerése szamara és a neveld hatasoknak csak
bizonyos maddjara vonatkozik, de semmi esetre sem
jelenthetnek kulon nevelési irdnyzatot.

lly elhataroldassal még nem mondom azt, hogy
a psychoanalitikai és individual psychologiai szem-
pontokat az orvosi, gyogypedagdgiai és normalpeda-
gogiai tevékenység keretében nem lehetne hasznosan
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értékesiteni, hisz az orvostudoméany, a fogyatékosok
nevelési kérdéseivel foglalkozé gyogypedagdgia, s6t
a normalpedagogia is egyarant hasznosithatja azokat
a lelki élet jelenségeinek feltarasa, megértése alkal-
maval és felhasznélja a megvaltoztatasukra szikséges
kulonleges modszereket.

B) A gyogyitva nevelbi tevékenység
fogalma.

A gyogyité nevel6i gondolat fogalmanak magya-
razdsa gondolkodasunk iranyat és a gyégyité nevelés
egész tartalmat, valamint tevékenységiinknek két nagy
korét, a tarsadalmi és iskolai terileten végzett tevé-
kenységlinket jelolte meg.

A fogalomnak ez az értelmezése fbéleg elméleti
jelentdségli és az egységes gybégypedagdgiai gondo-
lat gyakorlati megvalosulasat késziti el6. Elméleti
természete mellett Iényeges gyakorlati jelent6sége is
van, mert tevékenységlinket arra a terlletre iranyitja,
amely tertleten gyakorlati eredményeket tdrekszink
elérni és olyan tények feltarasat és értekelését késziti
el6, amelyeknek megvaldsitasa érdekében kell nevel6i
tevékenységunket Kkifejteni.

A gybgyitva nevel'di tevékenység fogalmaban tal-
nyomd mértékben gyakorlati érték(i tényez6k meg-
ismeréséhez jutunk. Ez a fogalom a gyogyitd nevelGi
gondolat fogalmanak természetszer(i folytatasa és Kki-
egészitdje.

1. A gydgyitva nevel6i és oktatoi tevékenység fogalma.

A gyogyitva nevel6i tevékenység legaltalanosabb
értelemben a gydgyitva nevelés olyan nevel6i tény-
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kedését jelenti, amelynek célja a normalison aluli
allapotok és értékek megismerése, a nevelhet6ség
szempontjdbél valé értékelése és olyan nevel8i hatéa-
sok sorozatanak felépitése, amelyek az oktatastol
kulénvalt feladatkorrel vesznek részt a rendellenes
és fogyatékos gyermek fejlesztésére vonatkozd tevé-
kenységinkben.

E gondolatmenetnek megfeleléen ezt a fogalmat
az oktatdi tevékenység fogalmatol élesen el kell va-
lasztani, mert Osszetévesztésuk sok hibas értelmezésre
ad alkalmat és a gyogyitva neveldi tevékenység on-
célu fejlédését erésen akadalyozza.

Az oktatéi tevékenység fogalméaban kuléndsen
fontos meghataroz6 tény az, hogy az ismeretnyujtas-
nadl maga az ismeret az els6 cél és ez esetben a
gyermek képességeit az ismeretszerzésnél eszkdznek
tekinti. A gyogyitva nevel6i tevékenységben nem a
nydjtandé ismeret, hanem a gyermek fejletlenebb
képessége vagy készsége a f6 szempont. A nyQjtando
ismeret els§ sorban mint e normalison aluli képessé-
gek vagy készségek fejlesztése érdekében hasznalt
eszkdz jon tekintetbe.

A siketnéméak oktatdsanél a kilonbdzé ismeretek
megszerzése alkalmaval a hangos beszéd els§ sorban
az oktatds eszkdze, mig a nyujtandd ismeret a tulaj-
donképeni cél. A gyogyitva nevel6i tevékenységben
pedig a siketnéma gyermek beszédje az els6é cél és
a beszédfejlesztés kozben felhasznalt ismeretanyag
féleg mint a beszédfejlesztés és képzés eszkdze jon
tekintetbe.

A fogyatékos értelm gyermekeknél az egyes
targykorokhoz tartozé ismeretanyag lehet a tanitas
célja, amikor is az ismeretszerzésnél a gyermek lelki
tevékenysége els6 sorban mint eszk6z szerepel. De
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lehet az ismeret a nevel6i tevékenység eszkoze is,
amely esetben feladatunk a lelki tevékenység javitasa
vagy fejlesztése.

Az értelmileg fogyatékos gyermekek nevelésének
tertletén gyakran hallunk olyan megallapitdsokral,
hogy a gyermek csak 4—5—6 éves korhatart ért él
és csodalatos, hogy mégis e fiatal kora ellenére az
irds, olvasas és szamolas mesterségére tanitjak. Lat-
tam mar oly gyermeket is, aki az eseményeket csak
a jelenben tudta nézni és azokat még a legktzelebbi
multra sem tudta visszahelyezni. Ez a fogyatékos
gyermek mégis évszazadokra, évezredekre visszamend
torténelmi eseményeket volt kénytelen az iskoldban
megtanulni.

A vakok olvasmanyokat, elbeszéléseket, leiraso-
kat, regényeket olvasnak; eseményeket jelent§ szam-
tani példakat fejtenek meg anélkul, hogy lelkikben
annak az olvasméanynak, elbeszélésnek, leirdsnak, re-
génynek, koélteménynek, vagy pedig a szamtani pél-
daban foglalt események cselekményének megértésé-
hez sziikséges tartalmat mar el6z6leg Kifejlesztettik
volna. lIgen sokszor gondolkodtam maéar azon, hogy
a vak gyermekekt6l hogyan lehet azt kivanni, hogy
olyan tartalom megtanulasanak legyenek eszkdzei,
amely tartalom a bekoOvetkezett vaksag miatt lelki
vilaguktol egészen el van zarva. A vakok eseteiben,
— kulonésen az 5 éves kor elétt megvakultaknal — ,
tevékenységunk elsé feladata a hianyzo lelki tartalom
fejlesztése. Mert a vak gyermek képességeit csak a
vaksag altal el6idézett hianyok poétlasanak aranyaban
tehetjuk alkalmassa, — mint eszkézt, — az életben
szlkséges ismeretek megszerzésére.

Ezt a két fogalmat, tugymint az oktatoi és gyo-
gyitva nevel6i tevékenység fogalméat egymastol telje-
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sen szétvalasztani nem szabad és nem is lehet. Mégis
szikség van arra, hogy e két fogalom kozott bizo-
nyos hatart megvonjunk. E két fogalom korébe tar-
tozé feladatok lényegét egymastol elkulonitve kell
megismernink és az oktatds, valamint a gydgyitva
nevel6i tevékenység fogalmanak megfeleléen kell ér-
telmeznink. igy e két tevékenység (oktatoi és neveldi)
kozott a tudatos munka végzése szempontjabol szuk-
séges kulénbséget meg tudjuk majd vonni. E két
fogalom megismerése altal a nevelés és oktatas egész
folyaman tudjuk majd agy a nevel6i, valamint oktatoéi
tevékenységinket a felmertlt szukségletnek megfele-
18en kifejteni.

Nevel6i gondolkodasunkat a mai korban fdleg
az jellemzi, hogy ezt a két, egymastol teljesen kulon-
valt fogalmat, az oktatas és a gydgyitva neveldi
tevékenység fogalmat, kell6képen nem kulénitjuk el.
Ez az oka annak, hogy tevékenységink ma még
inkdbb oktatdi, mint gyogyitva nevel6i tevékenység.
Tanterveinkben az egyes targykorok tanitdsardl sok
szb esik; azonban még a legjobb tervezetekben sem
torténik a gyogyitva nevel6i tevékenységr6l emlités,
annal kevésbbé megfelel6 gondoskodas. Ez aldl csak
a siketnémak tantervei, valamint a kés6bb megsike-
tultek, nagyothallok és beszédhibdsok szamara készilt
tervezetek Kivételek. Ezekben a tervezetekben és a
siketnémak tantervében a beszédtanitassal és a beszéd-
javitassal kapcsolatban a gydgyitva nevel6i tevékeny-
ség tartalma és irdnya mar elég vildgosan Kkifeje-
zésre jut.

Ez a karos és a gyogyitd nevel6i gondolat meg-
valositdsa felé valé haladast er6sen gatlo allapot az
emlitett két fogalom vilagos megértése altal meg-
sz(inik. Az oktatoi irdnyzat indokolatlan és talzott
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vedelme a gyodgyitva nevel6i tevékenység javara
csokken. Mindkét irdnyd, mind az oktat6éi, mind a
gydgyitva nevel6i tevékenységlnk a fogyatékos gyer-
mek egyetemleges érdekének védelmét fogja szol-
galni.

A gyogyitdé nevelés terlletén igy az oktatoi,
valamint a gyogyité nevel6i irdnyzat kovet6inél a
széls6séges Aallapot egyarant megszUnik.

Azt a kérdést, hogy a fogyatékos gyermekek
kézul melyik tartozik a gyoégyité nevelés teriletébe,
illetve mely gyermek érdekében kell gyogyitva ne-
vel6i tevékenységet kifejteni, a jovében nem fogjuk
kizarélag az oktathatésag meértékével mérni. A gyo-
gyitva nevel6i tevékenység teriletér6l nem tartunk
tavol olyan gyermekeket, akik latsz6lagos oktathaté-
saguk mellett igen sulyos és az élet szempontjabdl
egyéb kéaros hibakkal is rendelkeznek. Ezek a hibak
sokkal inkdbb akadalyozzak Oket az érvényestlés-
ben és boldogulasban, mint a tanulas nehézségei.
Ezek azok a gyermekek, akik gyogyitva nevelGi te-
vékenyseg nélkul legtobb esetben — még a kivalo
oktatds mellett is —, a tarsadalom szaméara sulyo-
sabb tehertételt jelentenek, mintha oktatadsban nem
részeslltek volna.

A fiatalkori blindzésnek és a kés6bbi elzlllésnek
egyik oka éppen abban keresendd, hogy az ilyen
hibds és rendellenes fejlédést gyermekek latszolagos
oktathatésaguk miatt a normalis iskoldban maradnak
és megfelel6 gyogyitd nevelésben nem részesilnek.
Ezek a gyermekek a normalisokhoz valé viszonylatban
mar az iskoldban is a gyermektarsadalom legutolsé
tagjai kozé tartoznak, mert a hibak ki nem egyenli-
tése kovetkeztében Kifejlédik bennik a csekélyebb
értékiség érzete.
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Az a tény, hogy a latszdlag oktathatdo gyerme-
ket, egyéb hibai ellenére, kirekesztjik a gydgyito
nevelés teriletérdl, a nevel6i tevékenység természe-
tes érvényesllését gatolja és tevékenységink hatarat
a nehezen megvaltoztathaté sulyos esetek felé kény-
szeriti.

A mincheni gyogypedagogiai kongressuson tar-
tott el6adasdban jogosan emliti meg Heller azt a
sarkalatos hibat, hogy nevel6i tevékenységink —
igen helytelentl —, f6leg a sulyos eseteket oleli fel.
E terlleteken megfelel6 eredményeket elérni nem
tudunk, a gyogypedagodgia értéke erbsen csokken,
fogalma pedig mindinkdbb elhomalyosul (1923).

E gondolatot fejezi ki Hanselmann, (Was ist
Heilpaddagogik 7 amikor mindny4junk figyelmét fel-
hivja arra, hogy mind elméleti, mind pedig gyakor-
lati értelemben a gyodgyitva neveldi tevékenység fo-
galmi terlletét Kizdréan az a tény hatarozta, sot
hatdrozza meg, hogy az egyén a normalis iskolak-
ban boldogul-e?

Ez az allapot Hanselmann szerint sem helyes,
mert az ilyen egyoldalu és hibas felfogas a gyogyitva
nevel6i tevékenység fogalmat jogtalanul megszikiti.
A gyogyitdé nevel6i gondolatnak megfelel6en a gyo6-
gyitva neveldi tevékenység fogalméat a normalis isko-
laban val6 haladas mértékével nem mérhetjuk. Az
oktathat6sag szempontjabol valo értékelést6l ezt a
fogalmat teljesen kilén kell véalasztani. Sziikség van
erre azért, mert csak igy tudjuk a gyégyitva neveldi
tevékenység teruletét meghatérozni. E tevékenyse-
gink meghatarozéja az a tény, hogy a gyermek
életének azokat a kérdéseit toreksziink megoldani,
amelyek az egyéni és tarsas élet nézdpontjabol kilo-
nos figyelmet érdemelnek és amelyek a tarsadalmi
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felfogas szerint a gyermek életét, a normalishoz viszo-
nyitva, csekélyebb értékive teszik.

Bopp az Allgemeine Heilpadagogik cimd mun-
kdjaban azt a véleményét fejti ki, hogy a gydgyitva
nevel6i tevékenység targya csak oly beteges allapot
vagy jelenség lehet, amely nevel6i rendszabalyokkal
megszuntethet§, nyugalmi A&llapotba hozhat6, vagy
korlatozhaté.

Bar a betegség sokkal szikebb és sulyosabb
allapotot jelent, mint a hiba, rendellenesség és fogya-
tékossag fogalma, — mellyel a gyogyitva neveldi te-
vékenység fogalméban az oda tartozd eseteket mérni
szoktuk — , mégis er6siti felfogasa e kérdésben el-
foglalt allaspontunkat. A gyogyitva nevel6i tevékeny-
ség fogalméba ugyanis els6é sorban nevel6i rend-
szabalyokkal megszintethet6, nyugalmi helyzetbe hoz-
hatd, korlatozhat6, vagy meggyogyithatd esetek tar-
toznak. Ez a felfogéas azt jelenti, hogy az egyénnek az
életproblémak megoldasadhoz viszonyitott értéke, nem
pedig oktathatosdga vagy egy-egy ismeret-csoport
szempontjabdl valé képessége az a mérték, amely fele-
letet ad arra, hogy kik szorulnak gyodgyité nevelésre.

A gyogyitva nevel6i tevékenység fogalméanak
magyardzasaban a cél és eszktz jelentésének értel-
mezése igen lényeges elvi kérdést vilagit meg. Ez
a fogalom-magyarazas tevékenységlinknek iranyat a
gyogyité nevel6i gondolat értelmében Ggy hatarozza
meg, hogy az a gyogyitdo nevelésre szoruld egyének
Osszességére vonatkozzék. E két fogalmi tényezének :
a célnak és eszkdznek helyes értelmezése a fogya-
tékos és rendellenes fejlédésli gyermekek nevelésé-
nek terUletén, a gydgyitdé neveldi gondolat megvalo-
sitasa mellett, az oktatasi feladatok megoldaséat is
kedvezd iranyba tereli.
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Nevelbi tevékenységiinknek ilyen fejlédése nélkiil
sok felesleges munkat végzink. Feladataink meg-
oldasat a tanitas indokolatlan er6szakoldsa altal sok
esetben megnehezitjuk, mert azoknak a nevelési kér-
déseknek a megvalésitasat hanyagoljuk el, amelyek-
nek megoldasa nélkul az egyoldaltlag képzett gyer-
mek vagy ifj0 vagy 6nmaganak, vagy pedig a tar-
sadalomnak valik karara.

2. A gyogyitva nevel6i tevékenység korérdl altaldban.

A gyogyitva nevel6i tevékenység irdnyanak meg-
hatarozdsa mellett kilondsen fontos annak a kérdés-
nek a tisztazasa, hogy nevel6i tevékenységinket mi-
lyen terileten és mily egyénekkel kapcsolatban fejtstuk
kii. Ez az a kérdés, amelynek helytelen elintézése
altal a gyogyité nevel6i gondolat megvaldsuldsa nagy
karokat szenvedhet. A lényegnek megfeleld értelme-
zése pedig a gyermeki életnek minden hibgjara, rend-
ellenességére és fogyatékossagara kiterjedd neveldi
tevékenység fejlédését valdsitana meg.

Ha gyogyitva neveldi tevékenységunk fogalmi
meghatarozéja kizardlag az oktathatésag meértéke
lenne, Ugy eszerint az értelmezés szerint csak azok
a gyermekek szorulnanak gyoégyité nevelésre, akik
oktathatésagukban erdsen gatoltak. Illyen felfogas
kovetkeztében tevékenységlink terilete igen megszU-
kilne és mint mar emlitettik, tevékenységink terile-
térél sok olyan egyén szorulna ki, akiknél az emberi
életnek szamos vonatkozasdban kell gyégyitva nevelGi
tevékenységrél gondoskodni. Az ilyen gyermekekkel
oktatas utjan a legkivalébb eredményt lehet elérni,
de gybgyité nevelés nélkul ezek véalhatnak a tarsa-
dalomnak leginkabb kérara.
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Ha az életkorhoz viszonyitott egész fejlettség
és a tarsadalmi élet folytatdsara vonatkoz6 képesség
az a mérték, amellyel a gyermeket gydgyitva neveldi
tevékenységlink szempontjabdél mérjik, akkor ez ter-
meészetes és célszer(i elvi allaspont. Ez a gyogyitva
nevel6i tevékenység fogalmanak fejlédését a leg-
célszer(ibb irdnyban biztositja, mert terlletére vonja
azokat az eseteket is, amelyeknél Kkisebb hiba vagy
rendellenesség is tarsadalmi szempontbdl igen nagy
karokat okozhat. igy gyodgyitva: nevel6i tevékeny-
ségunk ily fogalmi értelmezés mellett igen értékes
eredményeket tud majd elérni.

Ez a gondolat ezideig a beszédhibdk javitasanak
tertletén valésult meg kivaléan. Ezekben az esetek-
ben a beszédnek Kkisebb hibdja is elégséges arra,
hogy az egyébként kivalé képességli egyént a gyo6-
gyitva nevelGi tevékenység terlUletéhez tartozénak
tekintsik. Az egész javité nevelés se egyéb, mint olyan
gyermekekkel valé nevel6i tevékenység, akiknél az
oktathat6sdg szempontjabol normalis értékekkel talal-
kozunk, a tarsadalmi élet mértékével mérve azonban
kilén nevel8i tevékenység valik sziikségessé. A siket-
néma és vak gyermek képessége is a legtébb eset-
ben normalis és mégis gyégyitva neveldi tevékeny-
séget kell kifejteni abbdl a célbdl, hogy a siketség
és vaksag miatt keletkezett hidnyokat potolhassuk.

Ha a gyogyitva nevel6i tevékenység fogalmat
oly mddon sikerul értelmezni, hogy irdnyanak fejl6-
dése a gyogyitdo nevel6i gondolat szellemében mind-
azokra a teruletekre elvezessen benniinket, amelyeken
ily irdnyd neveldi tevékenység Kifejtése szlkséges,
Ggy természetesnek kell tartanunk azt a fogalmi meg-
hatarozot, amely a javitasra, vagy fejlesztésre szoruld
eseteknek minél nagyobb tertleten valé megismerését
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teszi feladatunkka. E megismerésre valé torekvés
nélkil a gyogyitva nevel6i tevékenység fogalma
gyakorlati értelemben nem volna megval6sithatd, tehat
csak elméleti érték(i maradna.

3. A megismerés (diagnosis) gyogypedagdgiai fogalma.

A gyégyitva nevel6i tevékenységre szoruld ér-
tékek, vagy — ahogyan altalaban mondani szoktak
— esetek megismerése (diagnosisa), a gyoégyitva
nevel6i tevékenység fogalmanak legnagyobb gyakor-
lati jelent6ségli meghatarozéja. A gyogyitd nevelésre
szorul6 esetek megismerését ne az egyoldallsag,
hanem a tényeknek megfelelé sokoldallsag jellemezze.
A korlatozott megismerés vagy egyoldalt diagnosis
tudatos munkat és az dsszes lehet6ségekre kiterjed6
jo eredményeket nem biztosit. Ezt a felfogasunkat
kiléndsen Rdssel tdmogatja, amikor Das Helfen in
der heilpadagogischen Arbeit cim{ munkajdban meg-
allapitja, hogy a kulénb6z6 hatdsok, amelyek ala-
rendelt vagy gatolt életet idéznek el6 és amelyek
az életben wuralkodni akarnak rajtunk, sokoldaltan
differencialtak.

Bopp is (Allgemeine Heilpaddagogik . . ) az
alacsonyrendi értékek minél részletesebb megismeré-
sét, diagnosisat tartja a gyoégyitva neveldi tevékeny-
ségben igen fontos kérdésnek.

E helyes felfogds szerint a megismerés vagy
diagnosis egyardnt vonatkozhatik az egyes egyénekre,
a kisebb vagy nagyobb csoportokra, de lehet a sze-
mélyek és csoportok felett all6, teljesen személytelen
megismereés is.

aj Feladataink megoldasa szempontjabdl az olyan
nevel6i tevékenységet tekintjuk értékesebbnek, amely
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az egeész kérdésre vonatkozd legaltalanosabbdl, a sze-
mélytelen megismerésbdl indul ki és a fogyatékossagi
csoportokra vonatkozé megismerésen vagy diagnosison
keresztul halad az egyén értékének feltarasa fele.

Személytelen megismerésen vagy diagnosison azt
a gyoégyitva nevel6i tevékenységet értjuk, amelynek
segitségével a varhatd valtozasokat, hibakat, rend-
ellenességeket és fogyatékossagokat az el6idéz6 okok-
kal kapcsolatban, a személytdl fuggetlentl, mar el6re
megallapitjuk. Vagy helyesebben ugy is lehetne mon-
dani, hogy a személytelen megismerés vagy diagnosis
tapasztalati vagy Kisérleti iton megismert adottsagok-
nak vagy tényeknek az el6idéz6 okok kapcsolatdban
valé altalanos 6sszefoglalasa.

Az A&ltaldnos, a személytelen megismerés vagy
diagnosis gyogyitva nevel6i tevékenységink sok-
oldalusagat az életben felmerilé esetekt6l teljesen
fuggetlenil mar el6re biztositja. Emellett lehetévé
teszi azt, hogy tevékenységiink folyaman minden Uj
tény, mint el6z6leg ismert valdsadg legyen kozvetlen
megismerésink targya. Ezaltal a mualt szamtalan
hasonlé vagy azonos eseteinek felmerilt tényeit mar
elére megfeleléen tudjuk értékelni. A személytelen
megismerés az elOrelaté értékelésen Kkivul az 6sszes
nevel6i kérdések folott valé attekintést is lehet6vé
teszi. igy a személytelen megismerés, mint az egész
kérdést Osszefoglalé fogalmi tényez6, tovabbi teveé-
kenységlink folyaman igen hasznosan értékesithetd.

Az elbrelatd, a kozvetlen tapasztalattol fluggetlen
sokoldall megismerés és értékelés, valamint a kér-
déseknek nagy egységbe foglaldsa a személytelen
megismerés vagy diagnosis leghagyobb jelent6sége.

DA csoportokra vonatkoz6 megismerés vagy
diagnosis alatt az egyes csoportokhoz tartozo hibaés,
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rendellenes és fogyatékos gyermekek alkalmazott meg-
ismerését értjuk. Ez a megismerés a serkent6 és gatlo
okok vonatkozasaban mar nemcsak a normalison aluli,
hanem a normalis és normalison felili értékek és ké-
pességek kutatasat is feladatanak tekinti. A csopor-
tokra vonatkozé megismerésnek legnagyobb értéke
az, hogy az egyént a maga normalison aluli és nor-
malison fellli egyoldalUsagaval, egy féok megvilagi-
tottsdgaban Allitja elénk. Ezenkivil kiemeli azokat a
feladatokat, amelyeknek megoldasara az illeté csoport-
nal, a csoporthoz tartoz6 minden egyes egyénnél fel-
tétlendl szikséglink van. Az a tény, hogy a csoport-
megismerésnek nemcsak a normalison aluli értékek
feltarasara kell torekednie, hanem a normalis és nor-
malison feluli értékekrdl is tudomast kell szereznie, a
gyogyitva nevel6i tevékenység e tényez6jének fogal-
mat egésszé teszi. Csak ilyen teljes megismerés mel-
lett lehet a hibas, rendellenes és fogyatékos egyént,
0sszes képességeinek figyelembe vételével, a tarsa-
dalmi élet szamara nevelni. Az olyan csoportmeg-
ismerés, amelyik csak a hibak feltarasara torekszik,
igen egyoldald, mert csakis a normalison aluli érte-
ket veszi figyelembe, pedig az élet szempontjabdl
ezek hasznosithatok legkevéshbbé.

C)Az egyéni megismerés vagy diagnosis fogal-
maban a teljes egyénesitésre és a legaprobb részié-"*
tek megismerésére valo torekvés a jellemz6. E teve-
kenységink folyaman a teljes profil allaspontjara kell
helyezkedniink és a talalhaté értékek egyénesitett,
vagy egyénhez kotott megismerését kell végso fel-
adatunknak tekinteniink. E tevékenységiink folyaman
tartozkodnunk kell attél a hibas torekvéstol, amely a
gyermek vagy egyen értékét valamely éatlagértékben
akarja kifejezésre juttatni. lgaz, hogy az életben, az

6
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emberek tudasaban minden egyén bizonyos 0sszesi-
tett értéket képvisel, de a gydgyitva nevel6i tevé-
kenység szempontjdb6l az egyéni értékeknek ez az
Osszefoglalasa, vagy bizonyos kozépardnyban vald
kifejezése nem célszer(i, s6t sok tekintetben karos.

Ha eredményes munkat akarunk végezni, teveé-
kenységunknek legfontosabb feladata mindig az 6ssz-
egyén képének teljes Kkialakitasa legyen udgy, hogy
az egyén életének részleteibe is be tudjunk hatolni.

Az egyéni megismerés fejlédésének mértékétdl
flugg a gyogyitva nevelbi tevékenység jov6 sorsa és
a gyogyité nevel6i gondolat megvalosuladsa. Az Aalta-
lanos megismerés csak iranyitd jelentdségl, az egyéni
megismerés azonban tevékenységiinket arra a terU-
letre viszi, ahol azt ki kell fejtentink.

d A Ina csoport és az egyéni meg-
ismerés vagy diagnosis a gyogyitva nevel6i tevé-
kenység terlletére tartoz6 eseteket az altaldnosbol
kiindulva, a fogyatékossagi csoporton és az egyeéen
megismerésén athaladva, a legaprobb részletekig tarja
elénk. A megismerés vagy diagnosis ily harmas ér-
telmezésben, mint fogalmi meghataroz6, a gydégyitva
nevel6i tevékenységhez szilkséges tények fokozatos
feltdrasara iranyit benninket, tehat a gyoégyitd nevel6i
gondolat megval6sulasa felé a legtermészetesebb
irAnyt mutatja meg.

4. Az értékelés (prognosis) gyogypedagoégiai fogalma.

Barmilyen részletes legyen is a tények meg-
ismerése és a javitasra szoruld eseteket akarmilyen
tokéletesen lesziink is képesek a valdésag mértéke
szerint feltarni, ez a megismerés még nem jelent
egyuttal megvaldsulést.



A gyodgyitva nevel6i tevékenység teljes meg-
valésuldsa érdekében e fogalomnak oly iranya ténye-
z6re van sziksége, amely fogalmi tényez6 a meg-
ismerésnél még toébb haladast biztosit szamunkra.
llyen fogalmi tényezd az értékelés, vagyis a nevelési
prognosis.

Az értékelés vagy prognosis, mint a gyogyitva
neveldi tevékenység fogalménak lényeges meghataro-
z6ja, a fejleszthet6ség vagy nevelhetfség szempont-
jdbol valo értékelést jelenti. Nevel6i tevékenységlnk
csak ugy valik értékessé és csak ugy végezzik tevé-
kenységunket hidbavalo faradozastol mentesen, ha mar
elére meg tudjuk hatarozni a nevelés varhaté ered-
meényeit. Maé&s szoval az egyént vagy az egyéni hi-
békat, rendellenességeket és fogyatékossdgokat — a
nevelés varhaté eredménye szempontjab6l — méar a
kozvetlen nevel6i tevékenység megkezdése el6tt meg-
levd ismereteink alapjan értékelni tudjuk.

Az értékelés vagy prognosis fogalméban is meg
kell kulonboztetnink az altaldnos vagy személytelen
értékelést, prognosist; ugyszintén meg kell valésitani
a fogyatékossagi csoportokra és kulén-kilon az
egyénekre, sé6t az egyéneken belill a hibakra, rend-
ellenességekre és fogyatékossdgokra vonatkozd eérté-
kelést is.

Altalanos vagy személytelen értékelésen vagy
prognosison azt a nevel6i tevékenységet értjuk, ami-
kor a fejl6dést gatld és serkentd, az ember életében
felléepé okok, valamint okozatok ismerete alapjan,
minden személyi vonatkozastdl flggetlentl meg tud-
juk mondani, hogy egy egy okkal 0Osszefliggd okozat
a gyogyitva neveldi tevekenység szempontjabdl, tehat
a fejleszthet6ség mértékével mérve, milyen értéket
képvisel.

6*
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Ha pl. tudom azt, hogy a vaksag kovetkezmé-
nyei csak lehetdségi korlatozottsdgok, azonban az
egyén képességei a vaksag mellett még mindig nor-
malisak maradnak, ugy azt is tudhatom, hogy kivalo
eredményt lehet elérni a fejl6dés lehetfségeinek biz-
tositasa altal. Ebben az esetben személytelen prog-
nosist végzek. Ha tudom azt, hogy a kozponti ideg-
rendszer hibaibdél ered§ értelmi fogyatékossdg az
egyén korlatolt képességével 6sszefiiggd tény, akkor
azt is tudom, hogy ez esetben, a fejleszthet8ség szem-
pontjabdél sulyosabb feladatokkal allok szemben, mint
ha csak lehet6ségbeli korlatozottsagrol lenne szé. Ha
valamelyik egyén intellektusa altaldban véve elég
normalis, de az emberi életre vonatkozé értékeld ké-
pesség hianyos, vagy fogyatékos, mar elére tudnom
kell, hogy a nevelhet6ség szempontjabdl ez sokkal
nehezebben megoldhatdé kérdés, mint a fogyatékos
értelm(inek bizonyos ismeretekre valdé megtanitasa.

Csoportértékelésen vagy prognosison a kulon-

~bdz6 csoportoknal talalt kozos fejlédési lehetfségek
ismeretét értem. Ez az értékel6 tevékenységink min-
den egyes csoportra vonatkozdlag kozos allapotokat
torekszik a fejleszthet6ség mértékével mérni. Ezeket
az értékeket ugy allitja elénk, hogy a csoportértékek
ebben a viszonylatban épp ugy ismertek legyenek,
mintha azok egy-egy egyén értékei lennének. Olyan
ez a csoportprognosis, mint amikor az orvostudomany
az Osszetartozd betegség-csoportokat a gyégyulas
meértéke szempontjabdl értékeli.

A csoportprognosisnél tudnunk kell azt pl., hogy
a nevelhetd8ség szempontjabdl, vagy helyesebben a
gyogyitva nevel6i tevékenység varhaté eredmeényé-
nek meértékével mérve, a latasi fogyatékosok harom
foértéket képviselnek. E szerint az értékelés szerint
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a csOkkentlatasuak fejlédési lehetésége a legkevésbbé
korlatozott, tehat neveldi tevékenységinktél a legtobb
eredmény varhatd. A kés6bb megvakultak mar inkdbb
korlatozva vannak fejlédési lehet6ségiikben és végul
az 5 éves kor el6tt megvakultak a gydégyitd nevelés
szempontjabol a legsulyosabb nevelési kérdések meg-
oldasa elé Allitanak benninket.

Tudnunk kell azt is, hogy a kés6bb megvakul-
tak kozul azok, akik kb. 15 éves koruk utan vesz-
tették el latasukat, még a csokkentlatdsuaknél is ki-
valobb fejlédési lehet6ségliek lehetnek, mert meg-
vakulasuk el6tt teljesen normalis viszonyok kozott
fejlédtek. Tudnunk kell azt is, hogy a koran meg-
vakult egyéneknek a szinekr6l képzetet nydjtani nem
lehet, tehat ezzel a kérdéssel, mint megvalosithatatlan-
nal, a képzetalkotéasi tevékenység szempontjabdél nem
foglalkozunk. Az egész selektio kérdése a csoport-
prognosison alapszik és célszerlien csak ugy valdésit-
hat6 meg, ha a csoportprognosis fejlesztésére a mai-
nal nagyobb gondot forditunk.

Egyéni értékelésen vagy prognosison az egyén
életén beltl megismert normalison aluli, normalis és
normalison feltli allapotoknak vagy fejl6édési tények-
nek a fejleszthet6ség szempontjabol valo értékelését
értjuk. A normalis és normalison feltli értékek prog-
nosisa altal kilondsen az egyén jovd életének Kkiala-
kuldsara vonatkozo6lag tudunk mar elére véleményt
alkotni. Az egyéni értékelés sohasem vonatkozhatik
egyoldaltan a normédlison aluli allapotok fejleszthet6-
ségére, hanem az egész egyén fejlédésének meértékét
kell Gagy meghatarozni, hogy az 0&sszegyén értéke
legyen megéllapithaté. Ha pl. tudom azt, hogy a
nevelésem alatt all6 egyén anarithmias, agy azt is
tudnom kell, hogy tevékenységem legnehezebb része
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a szamoléasi képesség fejlesztése lesz. Viszont ha azt
is tudom rdla, hogy kivaléan finom a kézligyessége,
mar elére megmondhatom, hogy az illetd egyén
munkaképességét e legértékesebb tulajdonsaganak fel-
hasznaldsaval tudom leginkabb biztositani.

5. A gyoégyitva nevel8i therapia fogalma.

A megismerés és értékelés, a diagnosis és prog-
nosis, a gyoégyitva neveldi tevékenységnek csak el6-
készitd fogalmi meghatarozdja. Az a tény, hogy az
egyént, vagy pedig, — az egyént6l fuggetlenil —
az egész nevelési problémat mar ismerem és végzendd
tevékenységemet az eredmény szempontjab6ol mar
elére értékelni tudom, még nem jelenti egyuttal azt
a nevel6i tevékenységet, amely megfelel6 eredmény
biztositdsara hivatott.

A gyoégyitva neveldi tevékenység szempontjabal
a megismerés és értékelés utan igen lényeges az a
kozvetlen hatas, amelynek célszer(i alkalmazasa altal
a fejlédést toreksziink meginditani. Ez a torekvésiink
nem mas, mint a kivalasztott és célravezetonek tar-
tott gyogyité nevel6i therapia, mint gydgyitva neveldi
tevékenységiink lényege. Ezt a nevelGi tevékenysé-
ginket ma még meglehetésen elhanyagoljuk és mint
latszélagos oktatési tényt, oktatoi tevékenységunkt6l
sem elméletileg, sem gyakorlatilag nem tudjuk vagy
nem akarjuk elvalasztani. Pedig az oktatoi és gyo-
gyitva nevel6i tevékenység lényegesen kulonbdzik
egymastol. Ezt sokan nem ismerik el, vagy pedig
nem akarjak tudomasul venni azt, hogy a gyodgyitva
nevel8i tevékenység egészen mast és a fogyatékos
egyén fejlédésének biztositasa érdekében sokkal tob-
bet jelent a fogyatékosok alkalmazott oktatdsanal.
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Ismerek olyan felfogast, amely a gyogyitva ne-
vel6i tevékenység forrdsdnak a Kisérleti pedagogiat
tekinti. E felfogds szerint Meumann a gyogyitva ne-
vel6i tevékenység eredeti forrdsa. Ez tévedés, mert
a kisérleti pedagdgia kizarélag oktatasi vonatkozasu
és épp ugy vonatkozik a normalis gyermekek okta
tasara, mint a fogyatékosokéra. igy a kisérleti peda-
gogia fogalma sokkal tagabb értelm(i, mint a gyo-
gyitva nevel6i tevékenység fogalma.

Azt a felfogdst sem lehet elfogadni, amely a
gyoégyitva nevel6i tevékenységet egyszerlien alkalma-
zott psychologidnak tartja. Ez a felfogds megfeled-
kezik arrol, hogy az alkalmazott psychologia fogalma
nem jelenti a gyogyitva neveldi tevékenységet és a
fogyatékosok psychologidjanal is tagabb értelm( kore
van. E felfogdsnak még hib4ja az is, hogy a gyo6-
gyitva nevel6i tevékenység targya és esetei nemcsak
a lelki élet teriuletérdl valék, hanem e nevel6i tevé-
kenység az emberi életnek egész teruletére vonatko-
zik. A gyodgyitva nevel8i tevékenység fogalmanak
ilyen értelmd meghatarozdsa sokkal sziukebb, mint e
nevel6i tevékenység tényleges fogalma.

Azt az allaspontot sem fogadhatjuk el teljesen,
amit Isserlin a mincheni Il. gyégypedagodgiai kora-
gressuson, Fragen der heilpaddagogischen Ausbildung
cimd el6adasaban a gyogyitva nevel6i tevékenység
fogalmanak magyarazasara hasznalt fel. Szerinte igen
gyakran hangoztatjdk, hogy a gyogypedagdgia nem
mas, mint alkalmazott psychologia. Isserlin ezt az
allaspontot elfogadja, de csakis olyan értelemben,
mint ahogyan a psychiatria és psychotherapia is al-
kalmazott psychologiék.

Isserlin felfogasa szerint a normal-psychologiabol
az Ut minden egyes esetben csakis a psychopathologian
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at vezet a gyégypedagbgidhoz. Ezért tehat a gyé6-
gyitva nevelGi tevékenység nem mas, mint alkalma-
zott psychologia és igy Isserlin felfogdsa értelmében
csakis ez az a tudomanyos talaj, amelyen a gyogy-
pedagdgia fejlddhetik.

Ismételten hangsulyoznom kell, hogy Issérlin
allaspontjat teljes mértékben nem fogadhatjuk el;
mert ha igaz is az, hogy a gydgyitva nevel6i tevé-
kenység kiindulasi tényei pathologias értékdek is le-
hetnek, mégis ez a meghatarozas olyan jelentékeny
megszikitése lenne a gydgyitva nevelbi tevékenység
fogalméanak, hogy az Isserlin-féle psychopathologias
fogalmi tényezd6 a gydgyitd nevelésre szoruld esetek
tilnyomé részét nevel6i tevékenységunk tertletérdl
mar el6re kirekesztene.

A gyoégyitd nevelbi iranyzat fejlédésében mar a
multban is az volt a legnagyobb hiba, hogy az or-
vosi ténykedés analdgidjara kilonos elBszeretettel a
pathologids eseteket keresték fel. Ugyanekkor meg-
feledkeztek arrol a szdmtalan lehetdsegrél, amelyek,
mint nem pathologias adottsadgok, az egyén fejlédését
korlatozzadk és érvényesulését akadalyozzdk. Ezeken
a nem pathologids természet(i terileteken sokkal ér-
tékesebb nevel6i tevékenységet lehet Kkifejteni és
nagyobb eredményeket lehet elérni, mint a fejlédési
képességikben sokkal nagyobb kart szenvedett patho-
logias allapotok megvaltoztatdsara vonatkozd torek-
vestnkkel.

Az alkalmazott psychologia és psychopathologia
tényei az értékelés vagy prognosis fogalmanak lehet-
nek kivalé értékl tényez6i, de nem lehetnek a gyo6-
gyitva nevel6i tevékenységinknek egyoldald meghata-
roz6i. A gyogyitva nevel6i therapia lényege az, hogy

~N-mindazokra az Aallapotokra, képességekre és készsé-
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gekre torekszik fejlesztd hatast gyakorolni, — tekin-
tet nélkdl arra, hogy azok pathologidsak vagy nem
pathologiasak — , amelyek természetes fejlédésuk
menetében barmilyen oknal fogva akadalyt szenved-
tek. Ezt a hatdst tantervszeillen biztositott kulon
gyogyitva neveldi feladatok megoldasa utjan, eleinte
az oktatastol kulonvéltan, majd késébb azzal egyut-
tesen torekszik Kkifejteni gy, hogy az egyén norma-
lison aluli értékei vagy képességei a lehetéség hata-
raig fejlédjenek. A gydgyitva neveldi therapia jel-
lemz§ sajatossdga tehat az egész egyén normalis és
nem normalis értékeire gyakorolt oncélu, fejlesztd
hatas.

A gyogyitva nevel6i tevékenység Kkizaréan fej-
lesztésre vonatkozé nevel6i ténykedés oly esetek-
ben, amikor a természetes fejl6édés barmilyen oknal
fogva kart szenved. Maoadszerei és eszkdzei nevel6i
modok és eszkdzok, amelyek a megismert allapothoz
alkalmazkodnak és a fejlédést a legkedvez6bb formé-
ban torekszenek el8segiteni.

E nevel6i tevékenységunk fogalmanak masodik
meghatarozé tényez6je az, hogy a fejlesztés érdeké-
ben felhasznalt ismeretanyagot csak eszktznek tekinti
és a normalison aluli értékek vagy képességek fej-
lesztését teszi a nevel6i tevékenység végcéljava. Fel-
adata az, hogy az egyént el6szor a rendszeres okta-
tds, majd az élet szamara alkalmassa tegye.

A gyoégyitva nevel6i tevékenység eszerint a
fejlédéstikben elmaradt egyéni értékek potlasara
valé torekvés, mely &ltal a rendellenes vagy fogya-
tékos egyént a tovabbi mdvel6désre, a gyakorlati
ismeretek megszerzésére, tehat az oktatasra alkal-
massa tesszilk. igy bel6le a normalis tarsadalmi
életre alkalmas embert nevelink. E tevékenységink
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végsd eredmeényében a normaélis neveldi tevékenység
céljaval azonos.

A gydgyitva neveldi tevékenység vagy gyogy-
pedagdgiai therdpia az elmondottak szerint alkalma-
rzott nevel6i tevékenység, azonban nem olyan érte-
lemben, mint a szakiranyl alkalmazott nevelés, mert
kizaréan a testi, értelmi és erkolcsi hibak, rend-
ellenességek és fogyatékossagok javitdsa e nevelGi
tevékenység térgya.



Il. A gyogypedagogiai disciplinak
fogalmanak magyarazasa és
e disciplinak rendszere.

A) A gyogyitd nevelés altalanos elme-
letének (altalanos gyogypedagodgianak)
fogalma.

1. Az &ltalanos gyogypedagogia fogalmanak
a normalis neveléshez viszonyitott értékelése.

A gydbgyitd nevelés altalanos elméletének, vagyis
az Aaltaldnos gyogypedagogianak fogalma elsé sorban
a fogyatékossdg egyetemes kérdéseit 0Osszefoglalo
altalanos értékd fogalom. Tartalma a nevel6i gondol-
kodast a gyogypedagdgia minden tertletét egyarant
érdekl6 kérdések felé iranyitja.

E disciplina a gyogypedagdgia fogalmanak az
egészre vonatkoztatott jelentfségét altalanos szem-
pontokbdl értelmezi; a gydgyitdé nevel6i gondolkodas
és a gyogyitva nevel6i tevékenység fogalmét pedig
oly szellemben magyardzza, hogy azok a gyoégyitas
jelentésének megfeleléen valnak kodzkinccseé.

Ez az altalanos disciplina nemcsak az emlitett
harom alapfogalom magyarazasaval és értelmezésével
foglalkozik, hanem a gydgypedagdgia egész gondolat-
rendszerén el6re haladva, a részletkérdések feltarasat
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is el6késziti. igy a hibas, rendellenes és fogyatékos
gyermekek és ifjak tarsadalmi valamint iskolai védel-
mének kérdéseihez, nemkuldonben az életben felmerilé
gyermek- és ifjukorbeli hibadk, rendellenességek és
fogyatékossagok megel6zésére vonatkozé gondolat-
kérok megismeréséhez is elvezet.

lly értelemben e disciplina fogalma az u. n. fo-
gyatékossagi csoportoknak egymastél elszigetelt kere-
tein tal vezet. A csoportok kérdései folé emelkedve
oly problémakra vonatkozik, amelyek az 6sszes fogya-
tékossagi tertleteket a megel6zés és védelem szem-
pontjabdl egyarant érdekelhetik.

Az altaldnos gyogypedagogia, vagy a gyogyito
nevelés éaltalanos elméletének fogalma eszerint olyan
legyen, hogy tartalma a fogyatékossagi keérdésnek
egész tartalmi korét feldlelje; a felmertlt kérdések
fejl6édését elsé sorban az altalanos neveldi gondolko-
dasnak megfeleléen biztositsa; a gydgyitdé neveldi
gondolkodas ily értelm(i felépitése Utjan elvezessen
benniinket a fogyatékossagi kérdésekkel kapcsolatos
gyogyitva nevel6i tevékenység terlleteire.

E célbdl e fogalom magyardzasa oly részletez6
legyen, hogy mindazokat a kérdéseket feldlelhesse,
amelyek a gyogypedagdgidnak egyetemleges és a
részletekre vonatkoz6 Kkérdései. Az ily egységes és
a részletek megismerése felé haladé gondolkodas hi-
vatott kulénésen arra, hogy a rendellenes és fogya-
tékos gyermekek nevel6je a gyogyito nevelés bar-
mely terUletén a nevel6i gondolkoddsban és tevé-
kenységben kilonleges és a gyégypedagdgia szem-
pontjabdl egységes iranyitast nyerhessen.

Ovakodni kell azonban a fogalom egyoldali
magyaréazasatol. lgen helytelen volna ugyanis, ha a
gyogyité nevelés elmélete kizardlag a szoros értelem-
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ben vett nevelési kérdésekkel foglalkozna és e foga-
lom fejlédését az egyoldali elgondolds oly iranyba
terelné, hogy az indokolatlanul féleg a normalis ne-
velés gondolatmenetét lenne kénytelen kovetni. Hiba
volna az is, ha minden kérdésben csak gyogypeda-
gogiai vonatkozasokat latnank, mert ez esetben a
javitasra szoruld értékeket a normalisok elhanyago-
lasaval talzott egyoldalisaggal tenn6ék gondolkoda-
sunk és tevékenységunk targyava. E disciplina fogal-
méanak épp ugy kell vonatkoznia a fogyatékossagok
teriletén taldlhaté normalis képességekre, valamint
a fejlédésukben serkentett, tehat normalison feluli és
fejlédéstikben gatolt, tehat normalison aluli értékekre.

A gyoégyité neveléstudoméany elmélete tehat
olyan legyen, hogy az a normalis nevel6i gondolko-
das menetét is képes legyen kdvetni, viszont a nor-
malison aluli, valamint felili értékekkel kapcsolatban
a gyogyité nevel6i gondolkodas kifejlédését is lehe-
tévé tegye.

Az Aaltaldnos gyogypedagogia fogalmat oly ér-
telemben kell magyarazni, hogy minden nevel8i gon-
dolkodasunk és tevékenységiink alapja a normalis
emberi érték és a normalis nevelés kérdéseinek isme-
rete legyen. A normalis értékekb6l és a normalis
gondolkodasbdél valé kiinduléds biztositja leginkdbb a
gyogyité nevel6i gondolkodas és tevékenység lénye-
gének kifejl6dését. A normalis értékek elérését csakis
Ggy tarthatjuk végsd feladatunknak, ha el6szor azok
valodi jelent&ségét ismerjuk. Viszont ily alapon, a nor-
malissal val6 0Osszehasonlitds Utjan, a normaltél eltérd
értékeket is vilagosabban gondolatkdrinkbe tudjuk
vonni. lly gondolatmenet szerint lesziink csak képesek
az egyéni élet also, kozéps6 és felsd eértékl fejlett-
ségi allapotanak megismerésére, a szlikségessé valo
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fejlédés elGségitésére és a felhasznaladsra alkalmas
képességeknek az élet szdmaéara valo értékesitésére.

A normalis és gyogyitd nevelésre vonatkozé
kérdéseken kivil e fogalomnak tartalmaznia kell az
emberi élettel 0©sszefigg6é tarsadalmi, egészségugyi
és gazdasagi problémakat is.

Az A&ltalanos gydgypedagogia fogalméanak az
utobb felsorolt tényezéket oly értelemben kell tartal-
maznia, hogy a téarsadalmi és iskolai megel6zés, az
egészségugyi, nevelési, tarsadalmi és gazdasagi vé-
delem minden esetben a normalis é&llapotok viszony-
latdban legyen megismerheté ,6s megoldhato.

Végul olyan legyen e disciplina fogalmanak
magyarazasa, hogy a gyogyité nevel6i gondolkodas
szellemében a gydgyitd neveléstudomany 06sszefliggb
kérdéseinek rendszere a legéaltalanosabb fogalombodl
kiindulva, az egyénre vonatkozé legkisebb kérdésig
megismerhet6 legyen. Ebben a gondolatrendszerben
épp ugy meg kell taldlnunk a csoportoktol flggetlen,
az egész fogyatékossagligyre vonatkozé gyégypeda-
gOgiai kérdéseket, mint azokat, amelyek csoportokon
keresztil az egyén megismerése, értékelése és gyo-
gyité nevelése felé vezetnek.

E nélkll az egységes és rendszeres fejlédés nél-
kul altaldnos gyogypedagoégiardl, vagy a gyogyito
nevelés egyetemes elméletér8l nem beszélhetiink. Ily
egységes érték(i fogalmakra tdmaszkodd és a részlet-
kérdésekig halad6 gondolatrendszer Kkifejlesztésének
hianydban mind elméleti gondolkodasunk, mind pe-
dig gyakorlati tevékenységlink csak alacsonyabbrendi
fejlédést érhet el. Az elmélet nélkul fejlédd ismeret-
kér a kulonb6zd fogyatékossagi csoportokra vonat-
kozé alkalmazott neveléstan nivéja folé nem tud fel-
emelkedni. lly alacsonyrendi fejlettség mellett pedig



95

a fogyatékossaglgy egyetemes kérdéseit sohasem
tudjuk megismerni és nem lesziink képesek megoldani.

Az elmondottak értelmében a gyogyitdé neveléstudo-
many fogalmat els6 sorban az a tény hogy
féleg nevelési, vagy a neveléssel 0Osszefliggh e*
vonatkozik. Ezeket a kérdéseket a rendellenes és fo-
gyatékos gyermekekre, valamint ifjakra vonatkoztatva
oly célbdl targyalja, hogy életikkel kapcsolatban
minél tobb kérdés megismerése, a fejleszthet6ség
szempontjabél valdé értékelése és végul a fejlesztés
ténye is minél eredményesebben megvaldsithato le-
gyen. A fogalom ily értelm( magyarazasa az Aaltala-
nos gyodgypedagégiat és az egész gyogyitdé nevelés-
tudomanyt elsé sorban a normalis nevelési kérdések-
kel kapcsolja 6ssze. Ez a tény a gyogypedagolgia
helyét az &ltalanos neveléstudomany keretében jeloli
ki, fejlédésének iranyat pedig ez a természetszerd
kapcsolat az egyetemes nevel6i gondolkodas szelle-
mében hivatott biztositani.

Ez az 0Osszefliggés azonban csak a nevel6i gon-
dolkodas kettdsségét jelenti és a nevelés kérdéseire
nézve csak bizonyos vonatkozasban fejezi ki a nor-
malis és gyogyité nevel6i gondolkodas azonossagat.

A fogalomnak ez a kettds jelentésége az orvos-
tudomany teriletén is megéallapithat6. Orvosi kérdé-
sekkel kapcsolatban épp uUgy beszélhetiink az egész-
ség kérdéseirdl és az erre vonatkozd torekvésekrol,
valamint a betegségr6l és a gyogyitas problémairol.
A nevelés terlletén e kett6sségnek megfelel6en sz6lha-
tunk normélis fejl6désrél, normalis nevelési feladatok-
rol, nem normalis fejlédésrél, tehat gyodgyité nevel6i
feladatokrol. Ahogy az orvostudoméany kett6ssegébdl,
mint fogalmi tényez6, az egészség és betegség kér-
dése, az egészséges ember védelme és a beteg ember
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gyogyitasa emelkedik ki, tgy a nevel6i gondolkodés-
ban a normaélis és nem normalis fejlédési lehetfségek
tényeivel egyutt a normélis neveldi és gyogyitd nevel6i
gondolkodas emelkedik ki mint kettds fogalmi tényez6.

Ahogyan az orvostudomany elméletében és gya-
korlatdban az egészség és betegség kérdését egy-
mastol elvalasztani nem lehet, épp ily elvalaszthatat-
lanul tartozik egyuvé a normadlis és nem normalis
fejlédés kérdéseivel foglalkozé neveléstudoméany elmé-
lete és gyakorlata.

Hibanak tartom azt a torekvést, amely a gyo6-
gyité neveléstudomany és ennek keretében a gyogyitd
nevel6i gondolkodas fogalmat a normalis nevelés-
tudomany fogalmatél és igy a normalis nevel6i gon-
dolkodéastdl teljesen fuggetlentl kivanja magyarazni
és meghatarozni.

E hibas gondolatmenet nem szdmol azzal a tény-
nyel, hogy gyogyité nevelésrél csakis a normalis ne-
velés viszonylataban beszélhetink. A gyogyitd neve-
lés kérdései a normalis fejl6dési kérdések eértékelései
atjdn merilnek fel. Gyodgyitva neveldi tevékenységre
tehat a fogalom e kett6ssége értelmében oly esetben
van szikség, amikor normalis koridlmények kozott
normélis fejlédés nem biztosithatd. Az a tény sem
valtoztatja meg az emlitett kett6s viszonyt, hogy a
normalisok nevelésétél eltéréen a fogyatékossagi kér-
dések fejlesztési szempontbdl a legtébb esetben kilon-
leges gondolatmenet alapjan és méas formaban alkal-
mazott nevel6i tevékenységek. Ha ez a kiulonbség
nem volna, akkor fel sem vethetn6k a gyogyité
nevelés fogalmat. Tehat épp ez a kettésség, —
amelynek f6tényez6i a hasonlésag és a kilonbség,
— helyezi a gyogyitdo neveléstudomany fogalmat az
altalanos neveléstudomany keretébe.



Ily értelmezés szerint a gyogyitd neveléstudomany
a normalis nevelés viszonylatdban @Osszehasonlité gon-
dolatmenettel értékeld tudomany. E fogalmi meghatéaro-
z4s értelmében a gydégypedagdgia a normalis neve-
lési kérdésekkel azonos, vagy azoktol eltérd, vagy
bizonyos mértékben megegyez6 azonossagokkal, érték-
kialonbségekkel és hasonldésagokkal foglalkozik.

Az altalanos neveléstudomany gondolatkorét
elsé sorban abbdl a szempontbdl targyalja, hogy az
a fogyatékossagi kérdésekkel milyen viszonyba hoz-
hat6. Ezek az 0Osszehasonlitd értékelések egyarant
vonatkoznak a kozmdveltség meg6rzésére, atadasara,
a fejlédés és fejlesztés kérdéseire és a nevelhetdség
kérdéseivel 0Osszefliggd problémakra. Ily értelemben
a gyogyitdé neveléstudomany a normalisok, a hibas
és rendellenes, valamint fogyatékos gyermekek neve-
lésére vonatkoz6 0Osszefliggéseket kutatja, tehat a
nevelési hasonlosagok és kulonbségek tana. Szinte
magéatol kinalkozik az a forma, amely a gyogypeda-
gogiat, mint difterential-pedagdgiat torekszik meg-
hatérozni.

Ezt a gondolatmenetet a fogyatékosok psycholo-
gidjanak magyarazasanal is alkalmazni prdbalgatjék,
azonban tévesen. Azok, akik azt mondjadk, hogy a
fogyatékosok lelki életével foglalkoz6 psychologia
nem mas, mint differentidl-psychologia, nem tér6dnek
azzal, hogy a William Stern altal megalkotott diffe-
rentidl-psychologiai gondolatmenet tdbbet jelent és
igy tadgabb értelmd, mint a fogyatékosok psycholo-
giajanak fogalma. A differential-psychologia tartalma
oly kérdésekre vonatkozik, amelyek, mint a lelki élet
tevékenységei vagy képességei, a normalis és nem
normalis egyének szellemi tevékenységében és lelki
képességei kozott egyardnt megtalalhatok.



98

A gyogyité neveléstudomany fogalmanak meg-
hatarozadsanal mas ténnyel allunk szemben. Ez eset-
ben a nevelés kérdéseinél mutatkozé kildnbségek a
normalisok és fogyatékosok nevelésének kettdsségét
juttatjak kifejezésre és e kettdsségen Kkivul zavaré
kérilmény csak az u. n. zsenik elképzelheté peda-
gogiaja lehet. A zsenik kérdése neveléstudomanyi
szempotb6l azonban annyira elhanyagolhatd, hogy
ez a meghatarozas, amely a gydégypedagdgiat mint
differential-pedagogiat torekszik értelmezni, eléggé
helytallé.

A nevelésre vonatkozd 0Osszes kérdéseknek ily
atértékelése vagy 0sszehasonlitdé megismerése Utjan
a kulonbségek feltarasa altal a gyégyitd neveléstudo-
many problémakorét konnyen felismerhetjik. Az ilyen
0sszehasonlitasbdl szarmazé kulonbségek lesznek a
gyogyitdé nevel6i gondolkodas alapértékei. A neve-
lésre vonatkozd kérdések kuldonbségeibdl bontakoznak
majd ki az 6nall6 gybégypedagdgiai feladatok, ame-
lyek mint a gyogyité nevelés fogalméanak megfelel6
kilonleges kérdések varnak megoldasra.

2. A gyogyitd neveléstudomany egységes elméletének
kialakuléasa.

A nevelésre vonatkoz6 kérdések 6sszehasonlitd
megismerésére irdnyuld térekvés a gyogyitd nevelés-
tudomany fogalméanak magyardzasanai a legcélszerdbb
és legtermészetesebb gondolatmenet. A talélt hasonlo-
sagok és kulonbségek mar egyedil is alkalmasak
arra, hogy a normélis neveléstudomannyal val6é szoros
kapcsolatot biztositsak, de arra is alkalmasak, hogy
a gyogyité neveléstudomany ©6nall6 gondolatkdrének
fejlédési lehetdségeit el@segitsék. A gyogypedagdgia
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elméletének fejlédése ily hasonlésdgi és kulonbségi
kutatdsok atjan, a legéltalanosabb kérdésekbdl ki-
indulva, a legegyszerlbb tények magyarazasaig biz-
tosithatd lesz. Csak ilyen allandd 6sszehasonlitas utjan
fejlédhetik nevel6i gondolkodasunk oly irdnyba, amely
minden kérdésénél a normadlis érték elérését tekinti
végs6 ceéljanak.

A hasonlésagok és kulénbségek megallapitasa
utdn a gyogyitdé neveléstudomanyi gondolkodasnak
lényeges sajatossaga az a torekvés, hogy onallé,
kialonleges kérdéseinek megismerésére is torekszik.
Ez a torekvés oly kérdések feltardsara vonatkozik,
amelyek mint egyetemes gyogypedagogiai kérdések
egyarant érdekelhetik a hibas, rendellenes és fogya-
tékos gyermekek fejlesztésével foglalkozé neveldket,
— tevékenykedjenek azok bar akarmely csoport te-
raletén is.

A gyogypedagbgia kérdéseinek ily egyetemes &at-
tekintésére vald tOrekvés az altalanos gyogyitd nevelés
elméletének masodik Iényeges fogalmi tényez6je. E torek-
vés a fogalomnak oly meghatarozéja, amelynek isme-
rete és alkalmazasa nélkill az egész fogyatékossagi
kérdésre vonatkozé gyogypedagdgiat sem elmélet,
sem gyakorlat GtjAn mivelni nem lehet.

A gyogyitd neveléstudomany fogalmanak e leg-
lényegesebb tényezbje csak ugy valdsulhat meg, ha
azt a kulénb6z6 fogyatékossagra vonatkozd egyete-
mes érvényesség szempontjabdl elfogadhatdéan sikerdl
indokolni. Ha ez lehetséges, Ugy a gyogyitd nevelés
elmélete és vele egyutt a gyégypedagdgia egész
jov6je a mai Aallapothoz viszonyitva atfogobb erejl
és magasabb rendl fejlédéshez vezeti nevel6i gon-
dolkodasunkat. A fogalomnak ily egyetemes érték(
meghatdrozasa mellett, az egész fogyatékossagi kér-

7
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désre vonatkozd tények egységes elgondolédsa és terv-
szerl megoldasa valik majd lehet6vé.

Az a fejl6dési lehetéség, amely e disciplina fo-
galménak egyetemes kiépulésétdl varhato, az elméleti
elgondolasok szamara, az egyoldalu oktatasi irdnyzat-
hoz viszonyitva, magasabb rendd fejlettséget biztosit.
Az egész fogyatékossagi kérdést egységesen feldlel6
gondolkodas mellett az egyoldalisagok és a tévedé-
sek inkabb lesznek elkerilheték, mintha a gyégyité
nevelés problémait egy-egy fogyatékossagi csoport
néz6épontjabdl értékeljuk. E gondolatmenet szerint a
tévedéseket kulondsen azért kertlhetjik el, mert még
a legkisebb gyakorlati kérdést is az egész fogyaté-
kossagi gondolatkér megvilagitasdban lesziink képesek
meglatni, a megoldas szempontjdbdl értékelni, egyben
az egészre vonatkoztatott megitélés alapjan térekedhe-
tink az elméleti vagy gyakorlati Gton valé megoldasra.

A gyogyité neveléstudomanynak ily egységes
értelemben fejl6dé elmélete a gyogyitd nevelés kér-
déseivel foglalkozéknak k6z6s kincse lesz. Az egye-
temes elméleten alapulé gondolkodas a legtermésze-
tesebb ko6zos forrasbol, a fogyatékossagra vonatkozd
tények és értékelések 6sszességébdl kiindulva, nagyobb
lendllettel, vildgosabb szemlélet alapjan és a sok-
oldalusagra tdmaszkodd tudatos tervszerliséggel oldja
majd meg a felmerilt feladatokat.

Ez a fejlodés kulondsen mdvel6déspolitikai szem-
pontbdl értékes, meit a gyogypedagdgia elméletét
az alkalmazott disciplindk sordbdl az egész fogyaté-
kossédgi kérdést atfogd disciplina magaslatara emeli.
Ez a magasabb rend(i fejl6dés a fogyatékossagligyi
kérdéseket, az emberi tarsadalom keretében, a sziUk-
ségszer(i kérdések sordba iktatja. Ily egyetemes tar-
sadalmi értékelés mellett a gyogypedagdgia nem lesz
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kénytelen az emberi bajokat és szenvedéseket meg-
érté joélelki emberek tdmogatdsabdl, kizarélag az
emberszeretet kenyerén élni. Ellenkezdleg: a meg-
oldast szlikségszer(ien koveteld, minden szubjektiv
feltétel nélkil megval6sulasra varé tarsadalmi és tan-
Ugyi kérdéssé valik.

A gybgyitdé nevel6i gondolkodas fejlédése ma
mar kifejezetten az egységes kérdések kutatdsa és
megismerése felé halad. A gydégypedagdgia elméle-
tével foglalkoz6 6nallébb munkék és dolgozatok tar-
talma is fejlédést mutat e téren és az ir6k mindinkabb
tobb helyet biztositanak az altalanosité torekvés sza-
mara. A legujabb munkdkban az a gondolat jut
kulénosen Kkifejezésre, hogy a fogyatékossagi kérdés
megoldasa els6 sorban kozOs alapon, egységes terv
szerint, nem pedig egymastél elkulonitetten oldhaté
meg. Az éltalanos gydégypedagogia vagy a gyogyitd
nevelés altaldnos elmélete cimén megjelend munkak-
ban és dolgozatokban ugyan még mindig helyet fog-
lalnak a csoportokhoz alkalmazott kérdések is, azon-
ban e munk&k legtobbje mé&r megragad egy-egy Aat-
fogd kérdést, amelynek szemszdgébdl Osszefliggése-
ket keres.

Az egységes gyogypedagoOgiai elmélet meg-
alkotasa szempontjab6l komoly kisérlet Bachernek:
«Grundlage und Ziel der Heilpddagogik vom Stand-
punkte der Determinationspsychologie > cim({ munka-
jaban fedezhet6 fel. E munka az 6sszefliiggl és 6ssze-
kapcsol6 alapkérdéseket a reakciok tényében keresi
és abban véli megtalalni, hogy a kulénb6z6 fogya-
tékosok reakciéi a normaélis gyermekek reakcioitél
eltéréek. Szerinte a siketnémék, vakok, nyomorékok
és gyengeelméjiek a normalis egyénektdl a reakcidik
egyoldalisagdban kulonbdznek. Ezek az egyoldall
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reakciok vagy fizikai, vagy psychikai okokra vezet-
het6k vissza. igy a reakcidok, a normalistdl valo el-
téré értékuk, valamint az eltérést okozo fizikai és
psychikai okok egységes érvényesiulése miatt, a
gyogyitdé nevelés elméletének egyetemes kérdésévé
valnak.

Bachernek ez a magyarazata egyoldali és hia-
nyos. A gyégyitd neveléstudomany egységét ugyanis
a reakcidk egyoldaltusagaval nem lehet teljesen meg-
magyarazni. Az egyoldall reakciok az emberi élet-
nek minden tevékenységét még nem juttatjdk kifeje-
zésre s igy életink 0Osszes tevékenysége a reakcidk
fogalméval nem fejezhet6 ki. A reakciok egyoldala-
sdga viszont tobbet jelent a Bacher &ltal felsorolt
fogyatékossagi csoportok jellemz6 sajatossaganal.

Minden embernek lehetnek egyoldald reakcioi,
anélkil hogy egyébként fogyatékos vagy csokkent
értékd lenne. Abban igaza van Bachernek, hogy az
egyoldalu reakcié-értékek igen jellemzd emberi saja-
tossagok. Ezek az egyoldalisagok azonban nemcsak
normalison aluli, hanem normalison felUli értéklek
és az emberi életnek legértékesebb képességei is
lehetnek. lgaza van Bachernak abban a kérdésben is,
hogy a hibédkat, rendellenességeket és fogyatékossa-
gokat el6idéz6 okok nemcsak normalison aluli, hanem
normalison fellli reakciokat is valthatnak ki. Ez az
ellentétes értékd egyoldalusdg a gyogyitdé nevelGi
gondolkodasnak és a gyogyité nevelés elméletének
is jellemz6 tényezdje.

Ezek szerint, ha az egyoldalt reakciok kérdését
gy értelmezzik, hogy azok a rendellenes és fogya-
tékos vagy csokkent értékd egyéneket egységesen
jellemzd sajatossagok, ugy ebben az értelmezésben,
az egyoldalu reakcidék gondolataban, a gydgyité ne-
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veléstudomany kérdéseit egységbe foglalé legaltala-
nosabb tényez6t megtalaltuk. Ha ezt az egységes
tényez6t a fejlédésében gatolt és serkentett egyoldald-
sagokra egyarant vonatkoztatjuk, Ugy e magyarazat
értelmében a gyogyité neveléstudomany az egyoldalu
reakcioknak is tana.

Azonban a reakciok egyoldaliusdga szempontja-
bél valé fogalommagyardzas csak altalanos értékd.
Illy fogalom mellett a gyogyité nevel8i gondolkodas
és elmélkedés csak a kezd6 irdnyitast kapja meg.
A gyogyitd nevelés korébe tartozd egész probléma-
kér megismerését ily altalanos érték( fogalommagya-
rdzassal megvaldsitani nem lehet.

A gyogyitdé nevelés egész gondolatkérének és
nevel6i tevékenységink Kkifejlesztésének érdekében a
reakciok fogalmén tal kell haladnunk és megoldést
az emberi élet kdzelebbi képességeiben, tevékenysé-
geiben és folyamataiban kell keresnink.

A gybgyité neveléstudomany egységének kérdé-
set Bopp Allgemeine Heilpaddagogik . .. cimd mun-
kajaban mar sokkal kozelebbrél, az emberi életnek
igen fontos részletkérdése szempontjabdl ismerteti.

Szerinte az egész nevelési kérdésnek atfogo
egységét az értékel6 képesség és az egyén értékelni
akarasanak fogalmaban taldlhatjuk meg. Felfogasa
értelmében az értékel6 képesség és értékelni akaras
az egész emberi életnek mindent 6sszefoglalé tevé-
kenysége. A kulonbodz6 fogyatékossagok, mint emberi
tevékenységlinkre hatd okok, az értékel6 képességet
és az értékelni akarast géatoljak fejlédésiikben. Bopp
szerint a fogyatékos gyermek a korulétte levd vilag
targyait, jelenségeit, cselekményeit és eseményeit és
azoknak minden vonatkozésat vagy nem tudja helye-
sen értékelni, — és igy a téves értékelés miatt valik
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az egyéni és tarsadalmi élet szamara csokkent érté-
klivé, — vagy pedig a kornyez6 vildg értékei nem
érdeklik és azok mellett érzéketlendl halad el. Ez
utébbi esetben a tényeket egyszerlen tudomasul veszi.
Az ilyen gyermek csokkentértékivé valik, mert éle-
téb6l a legfontosabb emberi tevékenységre valo' to-
rekvés hianyzik.

Bopp a gyégyité nevel6i gondolkodas egyik
egyetemes probléméjanak feltdrdsa éaltal a gyogyito
neveléstudoméany egységének fogalméahoz sokkal ko-
zelebb visz benniinket, mint Bacher reakcié-elmélete.
Az emberi élet tevékenységei kozil a reakciok leg
altalanosabb fogalma helyett kozvetlen gyakorlati
jelent6ségl és az egész fogyatékossagi kérdésre vo-
natkoztathaté fogalmat ad. Bopp fogalommagyaréazasa
ily értelemben sokkal életképesebb és gyakorlati szem-
pontbdl is nagyobb jelent6ségl, mint a nagyon Aalta-
lanos vonatkozasu és a reakciok fogalméara alapitott
magyarazat.

Az értékel§ képesség utjan az emberi élet koz-
vetlen terlletére jutunk. E fogalommagyarazassal éle-
tink sokkal kozelebbrdl lesz szemlélhetd és gyakor-
lati tevékenységunk szamaéara is felfedhetdék lesznek
az egészre vonatkoztathaté kérdések. Az értékel6
képesség és értékelni akards tényének meglatasaval
Bopp életinkbdl a legértékesebb tevékenységet ra-
gadja ki. Finom vilagnézeti érzékével megtanit ben-
ninket arra, hogy az egyén érvényestlésének, s6t
tokéletesedésének, tehat egyetemes fejlédésének leg-
fontosabb kelléke az a képesség és torekvés, amely-
lyel a korulottink levd jelenségeket <én> Unk viszony-
lataban értékelni akarjuk és helyesen értékelni is
tudjuk.



105

3. A gyogyité neveléstudomany egységének elmélete.

A gyogyitd neveléstudomény egyetemes elméle-
tének kialakuldsarol csak oly esetben beszélhetink,,
ha ez az elmélet a fogyatékossagugy Osszes terile-
teire érvényes tények és tevékenységi korok Ossze-
tartozasat igazolni tudja. Majd ha az ily egységes
értékd fejlédés utan képes lesz a részletekre vonat
koz6 kérdések megismerése és megoldasa felé ha-
ladva, az egész gondolatkort feldlelni.

Ez a fokozatossag az elmélet fejlédésének a leg-
természetesebb menete, amikor is az altalanos értékd
tények megismerése utan a kulénb6zd fogyatékossagi
csoportok, majd a fogyatékos egyénekre vonatkozo
tények megismerésére, egyuttal az ugyanily értékd
fokozatos tevékenység megszervezésére torekszink.
A gyobgyitd nevelés elméletének az éaltaldnos kérdeé-
sekbél kiindulé és a legaprobb részletek felé halado
fokozatos fejlédése a legértékesebb, mert az ily mo-
don feltart tények az o6sszes terileteken szlikségessé
valé tevékenység rendszeres megismeréséhez is el-
vezetnek benninket.

A gyogyité neveléstudomanyi elmélet egyetemes
értékének nemcsak az a lényeges sajatossdga, hogy
el6szor a fogyatékossag oOsszes terileteire vonatkozik,
hanem ily altalanos vonatkozasu értéke mellett a
szétvalaszthatatlan egységet az a tény is igazolja,
hogy megallapithaté az egész gondolatkdr rendszeres
Osszefliggése Ugy a megismerésre vard tényekre nézve,
valamint az 0©sszes tevékenységre vonatkozélag.
Az egyetemesbdl Kiindulé és a részletek felé haladd
problémakor, valamint a felmerdlt kérdések természetes
rendszerének létezése hatarozzak meg a gyogyitd nevelés-
tudomany elméletének és részben gyakorlatanak :
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Az egységre vonatkozo elmélet konnyebb meg-
értése érdekében két kérdésre kell megfelelniink:

a) Melyek azok a tények és gydgyitva nevel'éi tény-
kedések, amelyek a fogyatékossagi csoportoktol fligget-
lenll a gyégypedagdgia Osszes agazataira egyetemlegesen
vonatkoztathatok ?

b) Milyen igazsdg alapjan bizonyithaté a gyogy-
pedagogia gondolatkdrének o6sszefiiggd rendszere ?

a) Azok az elméletek, amelyek a gyégypeda-
gogia egyetemes fogalmat kivanjdk igazolni, mind
kivaléan értékes torekvések. Hianyossaguk, hogy
tilnyomé részben egyoldaliak. A gyoégyité neveldi
gondolkodas egységét vagy csak igen nagy altala-
nossaghan, vagy pedig egy-egy részlettény vagy
résztevekenység szempontjabodl igazoljak.

Az egyoldaltd reakciok tana, (Bacher) a tarsa-
dalmi és egyéni okok egyetemes érvényessége, (Han-
selmann), az a tény, hogy a gyogyité nevelésre szo-
rulé egyének azok, akik a normadlis oktatds menetét
tartésan és eredményesen kovetni nem tudjék, (Han-
selmann) a special-pedagdégiai tevékenység atfogo
értéke, (lengyel iranyzat) valamint a segités fogalma,
(Rossel) a gyamolitasra szorulds egyetemes értéke,
(Hanselmann): mind oly tényez6k, amelyek csak a
legaltalanosabb dsszefliggéseket igazoljak, bizonyos
vonatkozasukban pedig a gyogyité nevel6i gondol-
kodas keretén is tual vezetnek.

Az abnormitds, (Isserlin, Vértes), a defekt
psychosis, (Bacher), az értékel6 képesség csokke-
nése (Bopp), szintén egyetemes értékl fogalmak.
Ezek azonban csak egy-egy szempontbél valé Ossze-
fuggést igazolnak és a gyogyitdé neveléstudomany
egységes elméletének bizonyitdsara egyenkint nem
alkalmasak.
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Oly fogalom megalkotasdra van szikséglnk,
amely els§ sorban a gyogyitd nevelésre szorul6é egyé-
neket, masod sorban pedig az egyénekre vonatkozé
sajatossadgokat osszefoglalo, egyetemes értékkel je-
lentik.

Sem a B, sem az abnormitas, sem a
degenerdlisag, sem az érzéki és értelmi fogyatékossag,
vagy més ehhez hasonld értékl kifejezés a gyogyitd
nevelésre szoruldé egyéneknek és tulajdonsagaiknak
egyetemes kifejezésére nem elégséges. Mindegyik
kifejezés kevesebbet mond, mint amennyit az egész
kérdésre nézve tartalmaznia kellene.

Az értékcsokkenés és ezzel parhuzamosan beall6
egyoldalu értékemelkedés az a két fogalom, amely
mind tarsadalmi, mind pedig egyéni vonatkozasban
egyarant jelentheti a gyodgyité nevelésre szoruld
egyének Osszességét. De jelentheti a gyogyité neve-
lésre szorulé egyénekre vonatkozo kuldnleges fejl6-
dési és tevékenységi sajatossagokat is. E gondolat-
menetnek megfeleléen azokat tartjuk gyoégyitdo neve-
lésre szorulé egyéneknek, akik tarsadalmi vagy
egyéni szempontbdl csokkent értékliek. A csokkent-
értékd egyenek testi és lelki életének terdletén gyo-
gyité neveldi szempontbol két érték érdekel bennin-
ket; ezek kozul az egyik a fejlédéstikben gatolt,
tehat a normalishoz viszonyitva csOkkent, a masik
pedig e gatoltsdg kovetkeztében a fejlédésben egy-
oldalulag serkentett egyéni érték.

Ezeknek az emlitett tarsadalmi és egyéni képes-
ségeknek és készségeknek a megvaltoztatdsara és
gyakorlati értékesitésére vonatkozd tevékenyseginket
szintén egyetemes jelent6ségld és Osszefoglalé értéki
kifejezéssel kell jelolnink. A gyogyitas, vagy helye-
sebben, a nevelés utjan valo gyodgyitas fogalma ala
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sorozhatok azok a tevékenységek, amelyek a csokkent
tarsadalmi és egyéni értékek megvaltoztatdsara és
a csokkent fejlédéssel 0©sszefuiggé, norméalison fellli
egyoldalusdgok gyakorlati irdanyu felhasznalasara vo-
natkoznak.

E fogalommagyarazas értelmében a gyogyitéd
nevelés elmélete a cstkkentértékld egyénekre, a tar-
sadalmi és egyéni természet(i hibdkra, rendellenessé-
gekre és fogyatékossagokra, valamint az egyoldald-
lag fejlett képességekre vonatkozik. E magyarazas
értelmében a nevelés utjan valoé gyogyitas, illetve a
gyogyitva nevel6i tevékenység fogalma a fejlédésben
gatolt, vagy pedig egyoldaltulag serkentett értékek
emelésére és gyakorlati iranyl értékesitésére egyarant
vonatkozik.

A gyogyitd neveléstudomany egységes fogalmaban

a legaltalanosabb értékd tehat a csokkenés, majd ezzel
parhuzamban az egyoldall fejl6désre vonatkozé serken-
tettség fogalma. E két fogalomban a fejl6dési értékek
megismerésére, a fejleszthet6ség és értékesités szem-
pontjabol vald értékelésére, viszont a gyogyitas fo-
galméban pedig azon ténykedések kifejezésére torek-
szink, amelyek &ltal a normalis &llapot megkozelit-
het6 vagy elérhet6.

Az értekcsbkkenés el6zményei, vagyis az érték-
csokkenést eldidézé okok sorozata, a gyogyitd neve-
lés tényeivel és tevékenységuinkkel oly szoros 6ssze-
flggésben vannak, hogy az okok sorozatara vonat-
koz6 Kkérdések is a gyogyitdé nevelés elméletének
az egészre vonatkozd egységes és szuksegszerd
problémai.

Az elmondottakat 0Osszefoglalva megallapithatjuk,
hogy: a valtozasokat el6idéz6 okok, a csokkent fejlédési
értékek, a fejlédésnek egyoldali kivaldsagai egyuttvéve
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a gyogyitd nevelés elméletének szervesen &sszefliggd,
egyetemes érvényld tényez6i. tényezdkkel kapcsolatos
nevelBi tevékenységlink 0Osszessége az egységes gyogyitd
nevel6i gondolkodas fogalméban jut kifejezésre.

Ily értelemben a taladlhaté tényeknek egységes
tevékenységre vonatkoz6 egyetemes elmélet felel
meg. Az elmélet értelmében a gyodgyitva neveldi
tevékenység elsé sorban a kedvezétlen valtozasokat
el6idéz6 okok el6zetes elharitasara vonatkozd torek-
vést, majd a csokkent érték vagy gatolt fejlédés
kedvez6 irdnyd megvaltoztatasara vonatkozé tényke-
dést és veégul az egyoldalian fejlett és normalison
feltli értékd egyéni sajatossagok gyakorlati értékesi-
tésére vonatkozd torekvésinket jelenti.

b) Milyen meggondolasok alapjan épithetd fel a
gy6gypedagogia gondolatkdrének egész

Minden rendszernek az a legértékesebb sajatos-
sadga, hogy a keretébe tartoz6 fogalmak dsszefliggése
nem mesterséges. Azért a kozbs rendszer keretébe
sorolt dolgok, targyak vagy tények termeészetes 0ssze-
flggése, Osszetartozasa allapithatdé meg.

Az egészség és betegség kérdésével, az egész-
séges és beteg egyénre vonatkozé probléméakkal fog-
lalkozé orvostudomany gondolatkdrének Osszetartoza-
sat az a tény teszi kulonosen értékesseé, hogy a val-
tozdsokat el6idézd okok sokoldalian koordinalt szer-
vezetre hatnak. A szervezetnek ez a sokoldalu koor-
dinaltsaga minden kétségen feltl allo, igazolt valosag.
Szervezetinknek és életmikddéseinknek ily egyetemes
koordinaltsdga biztositja azt a természetes Osszeflig-
gést, amely az egészség és betegség fogalma ala
tartoz6 0sszes tényeket és kérdéseket természetes
rendszer keretébe foglalja 6ssze. lly alapon az orvos-
tudomanyt els§ sorban az a tény teszi egyetemessé
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és megbonthatatlan egységgeé, hogy barmely kérdése
szilkségszerlien flugghet Ossze egymassal. Ezt a ter-
mészetszeri és el nem vitathatd 0Osszefliggést az
egyéni szervezet biologiai, fiziologiai és a lelki élet-
tel Osszefliggé koordinaltsaga oly vilagosan igazolja,
hogy ma mar senki sem Kkételkedik azon az igazsag
gon, hogy az orvostudomany barmely problémajanak
elméleti és gyakorlati megoldasanal mindig az egészre
lehet szikséglnk.

A gyobgyité neveléstudoméany szintén az egyéni
élet valtozdsainak okaival, a gyermek és az ifju éle-
tén belll keletkezé testi és lelki valtozasokkal fog-
lalkozik. Majd e valtozasokra vonatkoz6é gydgyitva
nevel8i tevékenység megszervezésre vallalkozik.

Amig azonban az orvostudomany az egyén éle-
tében keletkez6 véaltozdsokat az egészség és beteg-
ség szempontjabdl vizsgalja, addig a gydégyitdé neve-
léstudoméany a fejlédéssel kapcsolatos nem normalis
értékd valtozasok megismerésére, kedvez6 értékd
megvaltoztatasara és az egyoldalian kival6 tulajdon-
sdgok értékesitésére torekszik.

A felmertlt kérdések koordindltsdga a gyogyitd
nevelés eseteinél is vildgosan felismerhet6 és bizo-
nyithatdé. A fejl6dési és teveékenységi hibakat, rend-
ellenességeket és fogyatékossagokat, valamint a k-
Ionleges értékd egyoldalusadgokat el6idéz6 okok e
valtozasokat a testi, valamint a lelki élet teriletén
egyarant eldidézhetik. A vaksag, siketség, az ideg-
rendszer sérulése, a bels6 szekrécios zavarok, vala-
mint a tarsadalmi okok épp ugy hozhatnak Ilétre
kedvez6 és kedvez6tlen valtozasokat a testi, mint a
lelki élet terlletén. A testi valtozasok a lelki, a lelki
élet véltozdsai a testi élet teriletére gyakorolnak
befolyast. E valtozasok sokszor megtévesztésig hason-
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litanak egyméshoz és csak prognosztikai szempont-
bol kilonbodznek.

Ezeket a tényeket nemcsak a pedagdgus, hanem
a biolégus 14tdészogébdl nézve is igazolni lehet.
Szondi a Gydgypedagdgiai Gyodgytani és Kortani
Laboratoriumban végzett vizsgalatait bioldgiai szem-
lélet alapjan is feldolgozta és megéllapitotta a gyo6-
gyité nevelésre szorul6 egyének biologiai kulonleges-
ségeit.

Gondolatmenete szerint: «minden gyermek koz-
pontilag organizalt bioldgiai egészet alkot. Ez a bio-
I6giailag egységes Organismus csak er6szakos beavat-
kozéssal bonthatd fel részképességekre. A bioldgiai-
lag egységes embervaltozatoknak élettani, tarsadalmi,
oktathat6sagi és nevelhetdségi értékét sohasem szab-
hatja meg csak egy képesség kiugré fogyatékossaga,
vagy tulburjanzdsa. Az 06sszegyéniség értékét mindig
azok a korreléciés rendszerek, 6sszrendez6 kapcsola-
tok fogjak eldonteni, melyek az egész egyéniséget
egy teljes egészbe foglaljdk 0Ossze.

A gyogypedagdgia Szondi szerint nem , mint
a positiv és negativ extrém variansok (embervaltozatok)
kulonleges értékeire haté nevel'di »

Ugy a pedagbgiai, mint a psychologiai vagy
biologiai gondolatmenet értelmében csak ugy tudunk
a testi és lelki élet terlletén értékes t4jékozddast
szerezni, ha vizsgalédasunk targyava el6szér nem az
elktlonitett csoportba sorolt egyént tesszilk a maga
egyoldalt csokkentségével. Az dsszegyént kell vizsgél-
nunk a varhatod okok vonatkozdsaban és azt kell keres-
nink, hogy e fellépd okok a kilénb6zd szempontbdl
koordindlt egyén testi és lelki életében milyen valto-
zasokat idéznek el6 és ezek a valtozdsok az el6idéz6
okokkal egyutt, az 6sszegyénnek mily értékét jelentik.
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A gyermek és ifju életének azokat a kérdéseit
kell vizsgalédas targyava tenni, amelyek egyuttvéve
az egész egyén Kkialakulasahoz vezetnek.

A gyogyité neveléstudomany fogalmanak egysé-
ges kialakuldsa szempontjab6l nagy haladést jelent
az a torekvés, amely a gyégypedagdgia kérdéseinek .
egységét nemcsak a nevelés és oktatds korébe tartozd
legaltaldnosabb, vagy a mindennapi élethez tartozo
problémékban, hanem a minden egyes egyént kozvet-
lendl érdekld nevelési kérdésekben is torekszik meg-
talalni. E gondolat megvalésitasahoz eddig legktzelebb
Bopp jutott el, aki ezt az egységes problémét az ér-
tékel6 képesség és értékelni akarads egyetemes csok-
kenésében latta meg. E felfogas szerint a gyogyito
neveléstudomany az értékel§6 képesség megvaltozta-
tdsara, vagy fejlesztésére vonatkozd ismeretek d6ssze-
figg6 sorozata.

Az elmondottakat 0Osszefoglalva, megéllapithat-
juk, hogy a gyo6gyitdé neveléstudomany egységére
vonatkozo elmélet nemcsak theoretikus értelmd, hanem
tényekkel igazolhat6 val6sag. lgazolasara szolgalnak :

1. ) a tarsadalmi és egyéni értékcsokkenés
egyetemlegesen érvényes altalanos kérdések,

2. ) az egységes gondolatmenet alapjan felépi
het6 egyetemes tevékenység,

3. ) a koordinalt egyén testi és lelki életébe
egyetemlegesen fellépd valtozasok 06sszefliggé rend-
szere.

Eszerint az altalanos gyogypedagdégia oly
mely a csokkentértékd és egyoldalulag fejlett
valamint ifjak testi és lelki valtozasainak okaival kap-
csolatban a nem normalis valtozasok értékének emelé-
sével és a normalison fellliek értékesitésével egységes
tevékenységi terv alapjan foglalkozik.
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4. A gyogyitd neveléstudomany egységes nevelési
problémai.

Az egységre vonatkozé elmélet szempontjainak
ismerete utan az a kérdés érdekelhet benninket, hogy
a gyogyité nevelés kozvetlen kérdéseire nézve meg-
allapithat6-e a gyogyité neveléstudoméany gondolat-
korének egysége.

E kérdés megvilagitdsanal Boppnak mar emlitett
gondolatmenetébdl indulunk ki, mely szerint a gyo6-
gyité neveléstudomany az értékel§ képesség meg-
véltoztatdsara, vagy fejlesztésére vonatkozd ismeretek
Osszefliggd sorozata.

Elismerem, hogy az értékel6 képesség az emberi
élet tOkéletessége és érvényestlése szempontjabol
nagyjelentéségli. E képesség fejlédési gatoltsaga,
vagy helytelen iranya fejlédése mind az egyén, mind
pedig a tarsadalom sorsara nézve iranyitdé értéekd.
Tudom azt is, hogy az értékel6 képesség a fogya-
tékossagi csoportok 0©sszes terlletén hianyos vagy
gatolt fejlédést mutathat. Tudom, hogy ezt a képes-
séglnket a vaksag, siketség, az értelem, az érzelem,
valamint akard képességunk allapota fejlédésében és
érvényestilésében gatolhatja, értékessé vagy érték-
telenné teheti. lly értelemben az értékel6 képesség
a gyogyitd nevelésnek tényleg 0Osszefliggl, egységes
kérdése.

E probléma felvetése a gyogyité neveléstudo-
many fejl6dését értékes tényezbvel vitte elbre. Az
értékeld6 képesség gatoltsdgaban e nevelési kérdés-
nek a fogyatékossag terlletére érvényes egyetemes-
ségét lathatjuk meg. A gondolatmenet azonban hia-
nyos, mert egyedul az értékeld képesség géatoltsagara
vonatkozik. Nem vesz tudomaést arrdl, hogy az em-

S
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béri élet nemcsak fejlédéstikben visszamaradt értéke-
lések megnyilvanuldsa. Amig e képességink kifejléd-
hetik, a fejl6dés folyaméan mas értékes élettényezbket
is meg kell ismernink, mint amelyek az értékel6 keé-
pesség el6zményei.

A gyermek és ifju testi és lelki fejl6édésének
kilonbdz6 szakaszai egyetemlegesen alkotjak a gyo-
gyitdo nevelés kérdéseinek 0Osszességét. A gyobgyitd
nevel6i gondolkodasnak egyetemes kialakulasa ugy
valésithatd meg, ha ez els6 sorban az egész testi és
szellemi fejl6dés menetére vonatkozik. A gyermek
testi és szellemi fejl6édésének menetében gatolt és
serkentett, normdlison aluli, normalis és normalison
felali értékeket kell keresniink. Torekvésunknek els6
sorban a fejlédés menetére hatd okok sorozatanak
megismerésére kell iranyulnia. Masod sorban pedig
a fejléd6 életnek azokat az egyetemes értékeit kell
megismernink, amelyeknek normalis fejlédése normalis
egyén, fejlédési hibai, rendellenességei és fogyatékos-
sdgai pedig csOkkentértékii egyén kialakuldsat ered-
ményezik.

A fizikai vaksag kulonb6z6 fokozata, a meg-
vakulas ideje, a siketség foka és ideje, az értelem
csokkent értékeit el6idézd okok nagy sokasdga, mint
pl. az o6roklési, u. n. alkati rendellenességek, a belsé
szekrécios zavarok, a kozponti idegrendszernek koran
szerzett megbetegedései és sérulései, tovabba a jellem
rendellenességeinek okai, mint amilyen a rendellenes
alkat, a hibas csaladi és tarsadalmi koérnyezet stb.:
a gatlé és serkentd okoknak oly sorozata, amelyek
a testi és szellemi élet értékes és értéktelen fejlédé-
sét egyarant elGsegithetik.

Mivel a felsorolt és még megismerésre varé okok
az egyénen belll személyi vélogatads nélkul fejtik Ki
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gatlé vagy serkent6 hatdsukat és ez a gatlds vagy
serkentés az egyén egész életének teriiletére kihat,
nem volna célszeri — és eddig is igen sok hibara
vezetett —, ha az egyén fejl6désmenetét kizarolag
csak egy ok kapcsolatdban ismernénk meg.

A gyogyitdé neveldi gondolkodas egységét kilondsen
az  jellemzihogy a gyermek és ifju életének fejlédési
értékeit a lehet'd Osszes okok , az 0ssz-
egyén szempontjabdl toreksziink megérteni.

A fejlédést gatld vagy serkentd okok osszességének
megismerésére valo torekvés a gyogyitd neveléstudomany
els6 egységes gyakorlati problémaja.

Az okok egyetemes érték( megismerésére szik-
ségunk van, barmely csoport terlletén tevékenyked-
junk. E megismerés nélkul sem egyetemes gondolko-
das, sem pedig egyetemes megismerés nem lehetséges.

Masodik egységes kérdesiink a gyermek és ifju
egész életének fejl6désmenete és fejlettsége.

A testi és lelki életre vonatkozo kérdések kozil
els6 sorban a gyermek eredete érdekel benntlnket.
Tudomasul kell vennuink, hogy fejlédéstink alapértéke
a velunk szuletett adottsag. Fejlédésiink lehet&ségé-
nek hatara els6 sorban eredetiink értékétél, majd
azoktol a kuls6é és bels6 gatlasoktol és serkentések-
t6él, valamint alkalmazott nevel6i hatasoktél flgg,
amelyek életink folyaman véletlenll vagy tervszerlen
érvényesulhetnek.

Azok az okok, amelyeket mint egyetemes gyogy-
pedagdgiai problémékat megismerink, épp ugy lehet-
nek eredetinkkel kapcsolatban a sziletés el6tt, vala-
mint a szlletés utan érvényesulé géatlé vagy serkentd
hatdstak. Tudnunk kell pl., hogy a vaksag vagy
annak kulénb6z8 oka az atoérokléssel mily 6sszeflig-
gésben van. Ha tudjuk, hogy a latok hazassagabdl

8*
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0'i5 % vak szarmazik és ez a szam a vakok hézas-
sagaval kapcsolatban 2*5 %-ra emelkedik, akkor lat-
hatjuk, hogy a vaksag vagy a vaksagot el6idézd ok
mar a szlletés el6tt is befolyasolhatja fejl6désunk
lehet6ségeit. Az érzékszervek Oroklott és szerzett
fogyatékossagai, majd a bels6 szekréciés elvaltozasok,
az idegrendszer Allapota stb. épp uUgy lehetnek a
szuletés el6tt, mint a sziletés utan a fejlédés mene-
tét befolydsold, kedvezd és kedvezGtlen valtozasokat
el6idéz6 tényezék.

igy lesza veliink szlletett alkat a gyogyitd ne
gondolkodasnak, tehata gyogypedagogia
masodik egyetemes kérdése.

E kérdés nemcsak az iskolai nevelés tudatos
végzése szempontjabol nagyjelentéségl, hanem a fo-
gyatékosokra vonatkoz6 héazassagpolitikanak is fon-
tos kérdése.

Szlletés utan a gyermek életének legels§ folya-
mata a test fejlédése.

A testi fejlédés, mint gybégypedagdgiai probléma,
a gatolt vagy serkentett, normalison aluli, normalis és
normalison fellli testi mérték, er6, Ugyesség, edzettség,
valamint az érzékszervek fejlesztésére és értékesitésére
vonatkozik. A test fejl6désének kérdése a felsorolt 5
tényezdvel kapcsolatosan a gyogyitd nevelés elméletének
harmadik egységes probléméja.

Ez esetben nem az érdekel benniinket, hogy mi-
lyen a vak, a siket, a fogyatékos értelmd, a nehezen
nevelhetd gyermek testi allapota, hanem a kérdés itt
az, hogy a fejlédésre hatd okok a felsorolt testi ténye-
20k fejlédésmenetét mily irdnyban és mily mértékben
befolyasoljak. Vajjon gatoljak, vagy serkentik-e?

A vaksag, mint ok, a test méretei, a testi er6,
Ugyesség és edzettség fejlédése szempontjabdl a leg-
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tobb esetben gatl6. A megmaradt érzékszervek fejl6-
désének néz6pontjabol pedig serkenté természetd.
A siketség ugyané tényez6k szempontjabdl egyetem-
legesen serkentd, csak bizonyos részletekre nézve
lehet gatlé hatasu. A belsé szekrécids zavarok, vala-
mint az idegrendszer allapota, a gyermek és ifju fejl6-
désének kulsé korulményei a kulonb6zd testi ténye-
z6kkel kapcsolatban épp gy lehetnek géatldé, mint
serkent§ természetiek.

Ha meggondoljuk, hogy a gyogyité nevelésre
szorul6 és barmely csoportba tartoz6 egyén nemcsak
vak, vagy siket, hanem mindegyiknek megvan a maga
ideg- és vérmirigyrendszerbeli s egyéb adottsaga is
és igy a fejlédés menetét egy id6ben tobb ok is
szabalyozza, vilagosan all el6ttink, hogy csak oly
egyén foglalkozhatik a testi nevelés gydgypedagogiai
probléméival, aki a testi fejlédésnek minden kérdését
gy a szlletés el6tt, valamint szlletésiink utan érveé-
nyesuld okok hatasaival egyutt jol ismeri.

Testunk fejlédésével kapcsolatosan ismereteink
is fejlédésnek indulnak.

Az ismeretek fejlédésére vonatkozo tények a gyogyitd
nevelés elméletének tovabbi egységes problémai.

Két kérdés érdekel itt benninket. Az egyik az,
hogy az érzéki és az érzék folotti megismerés fejl6-
désének mily akadalyai lehetnek; a masik kérdés
pedig az, hogy a megismerés fejlédését a kulénbozd
okok mily mértékben serkenthetik.

Az érzékelés Utjdn szerzett ismeretek és az ér-
zék feletti fogalmak megismerésének fejlédése ezek
szerint abbdl a szempontbdl érdekel benninket, hogy
a fejlédés folyaman fellépd kulonb6z6 okok mely
ismeretkor alakuldsaval kapcsolatban eredményeznek
gatlast vagy serkentést, illetéleg mily mértékben és



118

mily teruleten fejtenek ki a fejl6édésre nézve gatld
vagy serkentd hatast.

A vaksag a latds utjan szerezhetd ismeretek
fejlédését vagy véglegesen megakadalyozza, vagy
pedig lassitja azaltal, hogy tudatositdsukat a ttbbi
érzékszerv teruletére kényszeriti. Ez a kényszerhelyzet
oly egyéneket termel, akik a laté vilag tekintélyes
része szempontjabol, rendszeres fejlesztés nélkul, fogya-
tékosok maradnak. Az ily egyének tdébbi ismerete az
alkalomszerd észrevevések nagyfoku cstkkenése miatt
igen hianyos lesz, tehat csokkentértékii marad.

Az érzékelhet6 vildgnak azok a jelenségei, ame-
lyek a megmaradt érzékszerveken keresztul érvénye-
sulhetnek, nagyon Kkivald, sokszor szinte megmagya-
razhatatlan érték( fejlédési fokot ernek el. A vaksag
a szinek szempontjabol fogyatékos, a formak, a nagy-
sdg, a formdk 0Osszhangja szempontjabél pedig igen
tokéletlen fejlédést tesz lehetévé. A hangképzetekkei
kapcsolatos, valamint a szaglas és izlelés utjan szer-
zett ismereteket, Ugyszintén a tapintasi képzetek fejlo-
dését a normalis értéknél is magasabb renddvé teheti.

Az érzék folotti megismerés teriletén pedig minél
inkdbb tavolodnak az érzékelhetdség korétdl az isme-
retek, annal tokéletesebb és tokéletesebb fejlédés mu-
tathaté ki. A vaksag esetében az ismeretek fejlédé-
sének oly lehetfsége all eléttink, amely az érzékel-
het6 vilagra nézve lehet gatolt, egyes jelenségekkel
kapcsolatban lehet erésen serkentett, az érzék folotti
megismerés szempontjabol pedig, — ha egyébként
normalis egyénnel allunk szemben, — az ismeretek
fejlédése mindig kivalo értekd.

Az ismeretszerzésre vonatkozé tevékenység szem-
pontjdbol nemcsak a vaksag, hanem a megvakulas
ideje is lényegesen gatlé, vagy serkent§ természet(i
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ok lehet. Ismereteink egészen mas értékkel fejlédnek
oly esetben, amikor a megvakulds 5 éves kor el6tt,
vagy pedig e kor utan, az élet kilonb6z6 szakaszai-
ban all be. Minél kés6bben mutatkozik a vaksag, az
egyén ismeretei annal inkdbb kozelitik meg a nor-
malis értéket.

A siketség és a vele kapcsolatban fellépé néma-
sag kovetkeztében az ismeretek fejlédése szintén lehet
gatolt és egyoldalian serkentett. A siketség a hallas
Utjdn szerezhet6 keépzetek fejlédése szempontjabol
lehet fogyatékossagot el6idéz8, vagy pedig erésen
gatlo ok. Siketség esetén a megmaradt érzékszervek
atjan szerzett képzetek pedig esetleg egyoldaltan
normalison fellili értékliek lehetnek. Ez a serkentett-
ség kulontsen a lathat6 vilagra vonatkozd ismeretek
kialakuldsara nézve lehet kival6é érték(i. Gondoljunk
csak arra a gyonyorlien felépitett jelnyelvre, amely
a képzetféleségeknek kifejez6 mozgéasos vagy mimika
atjan valé megkilonboztetésére Kkivalé eredménnyel
véllalkozik.

Az érzék folotti ismeretek vagy fogalmak kiala-
kuladsa a hallas hidnya miatt fokozatosan gatolt. Minél
tavolabb &ll a fogalom tartalma az érzéki megisme-
rés hataratél, a siketnéma egyén annal kevésbbé
képes azt megérteni, s6t az ismereteknek e tertletén
teljesen fogyatékossa is valhatik.

Ily értelemben a siketnémasag, kulén nevel6i
tevékenység nélkul, az érzékelhetd vildghoz kotott
primitiv_gondolkodasu egyének kifejlédését teszi csak
lehet6vé, kik gondolkodasukban az érzéki megismerés
hatara folé felemelkedni nem tudnak.

Az ismeretek fejlédése szempontjdbdl a meg-
siketulés ideje nagyon lényeges ok. Gondoljunk csak
Beethovenre, aki hallds Utjdn szerzett képzeteinek
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hatalmas rendszerébdl a legcsodalatosabb zenei alko-
tasokat keltette életre akkor, amikor mar fizikai halla-
sat elvesztette. Ez a tény azt jelenti, hogy a kés6bb
megsiketllt egyén a mar megszerzett hallasi képzeteit
nemcsak hasznalni tudja, hanem azok, éppen a siket-
ség kovetkeztében, a tdbbi képzetféleségek kozul
kulonosen kivalo értékkel emelkedhetnek Ki.

Az u. n. értelmi fogyatékosok nagy és igen
heterogén csoportjaindl taldlhaté okokkal kapcsolatban
épp ugy talalkozunk az ismeretek gatoltsagaval, vagy
pedig egyoldalt, Kivalo érték(i fejlédésével, mint a
korai vaksag és siketség eseteiben. A kozponti ideg-
rendszer korai sérllései vagy megbetegedései, a szl-
letés folyamdn magunkkal hozott fejlédési lehetdsé-
gek, a bels6 szekrécios rendszer kilonb6z6 iranyu
zavarai az ismeretek fejlédése szempontjabél egyarant
lehetnek géatld és serkentd természet(iek.

A felsorolt utébbi okok eseteiben az érzéki és
érzék folotti megismerés teriletein  mind egyetemes
gatlasokkal, mind pedig egyoldaltan fejl6d6 ismeret-
értékekkel taladlkozhatunk. Ugyanazok a fejlédési ér-
tékek talalhaték itt is, mint a siketség és vaksag
eseteiben. A taladlt allapot legfeljebb prognosztikai
szempontbdl kulénbozik egymastol.

A csaladi és tarsadalmi kornyezet moliveltségi,
gazdasagi és erkolcsi értéke és ez értékek kordl
csoportosulé  kulonb6zd kulsé hatdsok az ismeretek
fejlédése szempontjabdl épp ugy lehetnek egyoldaltan
gatlok, mint serkenték.

Hogy az ismeretek fejl6dése szempontjabdl a
fejlédésre haté okok dsszefliggése vagy koordinalt-
saga a kulonboz6 kérdések megitélésénél mily hasz-
nosan értékesithet6 val6sadg, igazolja az a Kkritika,
amely «Der Kruppelfuhrer» 1931. évi 3. szamaban,
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Die Vorstellunswelt der Blinden cim( munkam egyes
részleteire vonatkozolag megjelent. A biralat a tob-
bek kozott a kovetkez6ket mondja: «Toth, a Buda-
pesti Gydgypedagogiai Féiskola igazgatdja, a vakok
képzetvilagaval behatdéan foglalkozik. Vizsgélatait fej-
I6déspsychologiailag épiti fel, amely munkgjaban sok
gyakorlati tapasztalat és szamtalan figyelmesen vég-
zett kisérlet tamogatja. Bar munkéjanak gyakorlati
eredményei a nyomorékok psychologusat kevésbbé
érdeklik, mégis egyes pontokban csodalatos kapcso-
latok mutatkoznak. igy pl.,, hogy a hianyzé latészerv
kovetkezményeként a vak gyermek tulsdgosan egy-
oldalu beallitottsdga képzetszegénységet eredményez.
Ez a tény a nyomorék gyermekeknél megfigyelhet6
hasonlé lelki habitusra eszméltet és ezért kérdez-
hetjuk, vajjon a nyomorék gyermekeknél megnyil-
vanuld megtéveszt§ komolysag szintén nem a képze-
tek szegénységére vezethet6-e vissza? Hajiunk annak
elézetes elfogadasara, hogy novendékeink lelki fejlé-
désében inkdbb az emotionalis élmények jatsszak a
fszerepet. >

Aki ezt a birélatot figyelmesen elolvassa, észre-
veheti, hogy a biralo felismerte azt az igazsagot,
hogy a vakok és testileg sulyosan nyomorékok isme-
reteinek fejlédésében bizonyos mértékld hasonlésag
allapithatd meg. Ez pedig nem egyéb, mint az a tény,
hogy a vakok latashiany miatt, a nyomorékok pedig
a vilagtol elzart, egy helyhez kotottségik kovetkez-
tében nem képesek ismereteiket normalis értékkel
megszerezni.

A felsorolt tények igazoljadk, hogy az ismeret-
fejlédés kérdését csak az 0Osszes érvényesulni akaro,,
vagy eérvényesilni tudé okok viszonylatdban lehet a
tényleges allapotot megkdzelitéen értékelni. Az ismeret-
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fejlédés ily egyetemes értékelése tesz képessé ben-
ninket arra, hogy az adott eseteket az egész egyén
fejlédésére haté okok kapcsolataban, a valodi alla-
potuknak és értékilknek megfeleléen legyink képesek
megérteni. A csOkkentértékli egyének barmely cso-
portjdnak terlletén tevékenykedjlunk is, az ismeretek
fejlédésének erre a tébboldalu szemléletére allanddan
szukséglunk van.

A test fejlédésével és ismereteink gyarapodéasa-
val egyltt beszél6 tevékenységiunk is fejlédésnek
indul.

A beszédfejlédés folyaman fellép6 akadalyok
vagy gatlasok és a kulénboz6 iranya kivalo fejlédeési
lehet6ségek lesznek a beszédfejlédés kdzvetlen gyogy-
pedagdgiai kérdései.

Helytelen az a felfogds, amely a beszédproblé-
mat a gyogyité nevelés teruletén Kkizarélag vagy
foleg a siketnémak nevelésének és oktatasanak ker-
dései kozé sorolja.

A beszéd csak ugy valik az egyes csoportok
gyogyitdé nevelésének egyetemes kérdésévé, ha ténye-
z0inek fejl6dési allapotéat, gatolt és serkentett értékét,
a beszédtejlédésre hatdé minél tdbb ok viszonylataban
megismerhetjuk.

A beszédkomplexum, vagy 0Osszbeszéd tényezli
kozal kulondsen a latasi, halldsi, mozgasi, gramma-
tikai és a beszéd tartalmi tényez6i azok, amelyeknek
fejl6dését és a fejlédésnek a haté okokkal kapcsola-
tos valtozasait ismernink kell.

A beszéd tényezbinek fejlédése szempontjabal
a vaksag, siketség, a megvakulas és siketllés ideje,
a kozponti idegrendszer sértlései, betegségei és fejlo-
dési allapota, a bels§ szekréciés rendszer egyensulyi
helyzete és zavarai, a csaladi és tarsadalmi kdrnyezet
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hatésai és egyéb, még fel nem deritett okok egyarant
lehetnek gatlé vagy serkentd természetliek.

A vaksdg a beszéd latasi, valamint az érzékel-
het§ viladgra vonatkoz6 tartalmi tényez6inek fejlédé-
sét kulonds mértékben géatolhatja. A hallasi, mozgasi,
grammatikai tényez6k, valamint az érzék folotti tar-
talom Kkifejl6dését, kulondsen a korai megvakulas
eseteiben egyetemesen serkenti.

A vaksag kovetkeztében tortén6 beszédfejlédés-
sel kapcsolatban oly egyén all el6ttink, aki a beszéd
hangjait, a legegyszerlbb beszédmozgasokat kivaldéan
tudja alkalmazni, a beszéd grammatikai részét pedig
elébnydsen tudja értékesiteni. A hangképzetek és az
érzék folotti fogalmak a vak egyén beszédének nagy
értékd tartalmi tényez6i. A kifejez6 mozgasok, a
beszédmozgés-formak azonban fejletlenek és sok eset-
ben torzultak lehetnek. Az érzékelhet6 vilagra vonat-
kozé beszédtartalom legnagyobb részben fogyatékos.
Az elhangzott szavak Uuresek, vagy pedig hianyosak,
tehat tartalomban szegények.

A siketség kovetkeztében a beszéd visudlis té-
nyezdje nagyobbrészt kivaléan fejlett. A hangos be-
széddel ©sszefliggé mozgéasok és a beszéd auditiv és
grammatikai tényez6i fejlédésiikben erdsen gatoltak.
Az érzék folotti ismeretekre vonatkozo lelki tartalom
a hangos beszéd hianyaban vagy nem fejl6dhetik Ki,
vagy pedig fejlédésében er6sen géatolt marad. lly
fejlédési lehet6ségek mellett el6ttiink all a lathato és
érzékelhetd vilagra vonatkoz6 kivalé beszédtartalom-
mal fejl6d6, sajat maga alkotta jelnyelvvel beszél§
néma egyén.

Az idegrendszer sériilései és a tobbi mar el6z6-
leg felsorolt 6sszes okok a beszéd tényezdinek fejl6-
dése szempontjabdl épp ugy lehetnek gatlék, mint
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serkent6k. Ugyanugy hozhatjdk létre a kulénb6z6
beszédértékeket, mint azt a siketség és vaksag ese-
teiben lattuk.

Gondoljunk csak az idegrendszer sériléseibdl
eredd beszédhibdkra, amelyek épp ugy léphetnek fel
a latasi, hallasi, mozgasos, mint a grammatikai és tar-
talmi tényez6k teriletén. Gondoljunk a bels6 szekré-
cios zavarok kovetkeztében Kkialakulé lassu beszéd-
mozgasokra, vagy a tul gyos hadaré beszédre; a
dinnydgé és hibas beszédhangokra, a gyakran fel-
1ép6 grammatikai és tartalmi hibadkra. Még a csaladi
és tarsadalmi kornyezet is szolgaltat a beszéd kulon-
b6z6 tényezbinek teriletén eltérd fejlédési értékeket.

A felsorolt barmelyik ok hatdsa kovetkeztében a
beszéd lehet egyetemlegesen , vagy egyoldaltan
fejlett értékd. A fogyatékos értelmd gyermek :
meglassult, @ talzottan meggyorsult , a tag-
lejtés és arcmimika kildnboz6 formai, a beszédtartalom
eltéré értékld szegénysége, vagy egyoldalu fejlettsége mind
azt i hogy a beszédfejlédés kérdését a gyogy-
pedagbgia barmelyik terlletén csak ily , egy-
séges szemlélet atjan lehet értékesen megoldani.

igy valik a beszédfejlédés a gydgyitdé nevelés elmé-
letének egyetemes kérdésévé.

Ez azt jelenti, hogy miel6tt a beszédprobléma
gyakorlati megoldasdhoz kezdenénk, a beszéd kulén-
b6z6 tényezbinek fejlédési lehetbségeit és fejlettségi
allapotat a felsorakoztatott és a még megismerésre
vard okok kapcsolataban kell els6 sorban ismerniink.
A fogyatékos gyermek vagy ifja hibas, rendellenes
vagy fogyatékos beszédét csak ily egyetemes szem-
lélet alapjan tudjuk helyesen értékelni. Csakis ily
egységes ismeret Utjan tudunk az adott esetben ta-
pasztalt beszédhianyok megvaltoztatasara tudatosan

>
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és tervszerlen tdrekedni és csak igy leszink képesek
a beszéd kivalé értékeit, a csokkent értékd egyén ér-
dekeinek figyelembe vételével, a gyakorlati élet sza-
méra felhasznalni.

A gyermek és ifjutesti
és a beszéd Osszes tényezlinek fejlédése a testi és lelki
cselekedeteknek alapvetd értékei.

A cselekvések mindsége és mennyisége az egyéen
Osszértékének megitélésénél kulon értékelési anyag
és mint komplex tevékenység, az el6bbieknél sok-
kal nagyobb jelent6ségl. Azt is mondhatjuk, hogy
a cselekvésprobléma a nevelésnek mar az el6zéknél
Osszetettebb és magasabbrendl kérdése. Fejlédését
nemcsak a vaksag, siketség, az idegrendszer és a
vérmirigyrendszer zavarai és a tobbi, mar felsorolt
ok géatolja vagy serkenti, hanem a test, az ismeretek
és a beszéd dsszes tényezGinek fejlédése is lehet,
mint masodlagos ok, a cselekvdképesség serkentd
vagy gatlé oka.

E kérdés megitélésénél kulonosen az érdekel
benniinket, hogy az érvényesulésre var6 okok a cse-
lekv6képesség fizikai, vagy pedig a lelki életre vo-
natkozé értékét csokkentik-e vagy serkentik fejlédé-
siikben és tevékenységukben.

A cselekv6képesség ily egyetemes megismerése
a gyogyité nevelés elméletét a kozvetlen iskolai te-
vékenység terlletér6l a tarsadalmi kérdések felé ira-
nyitja. Ez mar nem egyszerl nevelési kérdés, hanem
a gyogypedagdgia elméletének tarsadalompolitikai
vonatkozasu probléméja is. Ily értelemben a cselekvés-
probléma az el6z6knél atfogobb jelent6ségl és a gyogyitd
nevelés egész teriiletére vonatkozé egyetemes kérdéssé valik.

Ugyanezt mondhatjuk az értékel6 képesség fejlédé-
sérdl és a neveléssel Osszefliggd értékérdol.
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A szinek, a vilagossag és sotétség, a formak
és azok 6sszhangja, a mélység és magassag, a tavol-
S4g és nagysag, szoval a lathaté vildg nagy részé-
nek értékelése a latas hianya miatt csak er@sen ga-
tolt mértékben fejlédhetik. Ugyanekkor a hangok
véltozatos sokasagara és finom kuldénbségeire, Ugy-
szintén a magasabb leiki élet tartalmara és tevékeny-
ségére vonatkozd értékeld képesség a nemlatds ko-
vetkeztében Kkivaléan serkentett fejlédést mutat.

Elmondhatjuk, hogy a vaksag az értékel6 képes-
ség fejlédésének nagyon egyoldalt kialakulasat teszi
lehetévé. Az értékeld képesség fejlédésének ezt az

egyoldaltusagat, — az egyik oldalon tapasztalhaté
nagy gatoltsagat, mig a masik oldalon megallapithat6
kivalé fejlettségi allapotat, — szdmtalan példéaval

lehetne igazolni.

A siketség az értékel6 képesség fejlédését, mas-
maés életkérdésekkel kapcsolatban, szintén egyoldaltva
teszi. Ugyanezt mondhatjuk el az egyén fejl6dését
szabalyoz6 egyéb okokrol is.

A csokkent értékd egyének életében, azoknak
Osszes terlletein, az értékel§ képesség fejlédésének
igen nagy egyoldallisagait és eltérd értékeit tapasz-
talhatjuk. Azok az esetek, ahol az intellektus szem-
pontjabdl latszolag normalis egyénekkel allunk szem-
ben, gyogyité nevelési vonatkozasban gyakran igen
sulyosak, mert az ilyen egyéneknél a legnagyobb
jelentéségl emberi képesség: az értékeld képesség
hibads, rendellenes vagy fogyatékos.

Ki ne ismerné azt a kivald szdmolé tehetséget,
akinek formaérzéke és kézligyessége annyira sem volt
képes kifejlédni, hogy irni megtanuljon. Ismertem oly
egyént, akinél a hangképzetekre vonatkoz6 értékeld
képesség igen figyelemre méltdé fejl6dést mutatott.
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Az illetével a legkivalobb zenei muvekr6l értékes
tarsalgast lehetett folytatni. A hangingerek kilénbdzé
hatdsai kozott a legfinomabb kuldnbségeket is meg
tudta tenni, de szdmolni és olvasni és a mindennapi
élet legegyszerlbb eseményeit helyes értékkel felfogni
képtelen volt.

Hosszu éveken at volt alkalmam megfigyelni oly
gyermeket is, aki az elemi és polgari iskola anyagat
a legkivalobb eredménnyel végezte, azonban a min-
dennapi életben sziikséges tarsadalmi és erkdlcsi vo-
natkozasu értékeléseket csak hosszi és faradsagos
ravezetés Utjan értette és tanulta meg.

Az értékeld képesség egyensulyi helyzetének
megbomlasahoz a latas, hallds, a tobbi érzékszerv,
a kozponti idegrendszer, a vérmirigyrendszer kulon-
b6z6 allapota, valamint fejlédéstink teriletén fellépd
hibdk vagy egyoldalisagok, mint egyittesen érvé-
nyestlé okok vezetnek el benninket. Ez az a képes-
ségiink, ahol a csaladi és a tarsadalmi kérnyezet leg-
tobbet ronthat és hasznalhat. Ezt a képességlinket
a nevelés gondolatdnak korébe sokkal nagyobb figye-
lemmel kell belevonni, mint az intellektus fejlesztésé-
nek kérdéseit.

Aki a gyermek és ifju fejlédésére haté okokat
nem ismeri, az az értékeld képesség hibait vagy egy-
oldallsagait sem lesz képes soha megérteni. a
képességuink épp Ugy egyetemes nevelési problémank, mind
iskolai, mind pedig tarsadalmi vonatkozasban, mint a
cselekvésprobléma. Tényez8inek oly nagy sokasagaval
talalkozunk, hogy ezzel a kérdéssel egész kulon tanul-
many keretében kell foglalkozni.

A felsorakoztatott kérdéseknek mar ily révid
aton vald felvetése is igazolja, hogy a gyogypeda-
gbgia az &altalanos neveléstudomany keretében egy-
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ségesen felépithet6 és felépitend6 problémakdrrel fej-
I6dik. Egyetemes gondolatkdrét nemcsak a legaltala-
nosabb tarsadalmi és tanlgyi kérdések alkotjak, ha-
nem a nevelés kozvetlen kérdéseinek megértése és
neveldi tevékenységlnknek megszervezése is csak ily
egyetemes szemlélet alapjan lehetséges.

A felsorolt nevelési kérdéseket nemcsak a tobb-
oldali szemlélet biztositasa szempontjabdl kell egy-
ségesen megismerni, hanem azért is, mert ezek a
nevelési kérdések sem a fejlédést befolyasol6 okoktdl,
sem pedig egymastél nem valaszthatok el.

A felsorakoztatott okok a fejlédés folyaman min-
den gyermek és ifju életében egyetemesen, de mas
és mas egyensulyi helyzet szerint érvényestlnek. A
testi és lelki élet fejl6désének egy kérdését sem lehet
megoldani, ha annak menetét és az adott id6ben
valé allapotat nem az el6ttink all6, vagy a varhaté
0sszes hatdsok és az Osszegyén szempontjabol torek-
sziink megismerni. Testi és lelki fejléddésiink alkotd
tényezdinek teljes koordinaltsagaval allunk itt szem-
ben. Testlink fejlettségi allapota, ismereteink, beszé-
dink, cselekvé és értékeld képességiink fejlédése egy-
massal sokiranya kolcsdnhatadsban vannak. A célszerd
irAnyu fejlesztés csak e koordinaltsag teljes ismerete
alapjan lehetséges. E tényez6ket azonban csak elmé-
leti elgondoldasban lehet egymastdl elvalasztani, de
gyakorlatban nem.

Ha a gyogyitdo neveléstudomany nevelési kér-
déseit egységes gondolatmenet alapjan a legegysze-
ribb forméban akarndk kifejezni, Ugy azt mondhat-
nok, hogy a gyogyitdé nevelésnek két nagy probléma-
kére van, az egyik az okok, a masik pedig a kilén-
b6z6 értékben fejl6d6 okozatok kore, ennélfogva az
O0sszegyénnek oki és okozati szempontbél valé meg-
ismerése, értékelése és fejlesztése.
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Nem véletlen hogy életinknek harom
majat, a gondolkodas és akarat, valamint az érzelem
fejlédésének kérdéseit, az eddig felsorakoztatott élet-
probléméak keretében nem targyaltam. Ennek az az oka,
hogy e harom kérdés megoldasa csakis az el6z6kben
felsorakoztatott tobbi tényezd fejlédésének biztositasa
atjan lehetséges.

Gondolkodd képességink, akarati tevékenysé-
gunk és érzelmi allapotunk, valamint azok folyamatai
a velink szlletett és a szlletés utdn szerzett testi és
lelki értékek min6ségéetdl és mennyiségetdl fuggnek.
E harom életproblémank fejlédését a teljes koordinalt-
sagban all6 nagy életkomplexumbdl még elméletileg
sem lehet elvalasztani egymastél és kilon gondolat-
menet alapjan ismertetni. A test, az ismeret, a be-
széd, a cselekvd és értékeld képesség fejlesztése
szamara a kilénbozé csoportokhoz alkalmazottan
0nélld munkatervet és tananyagot lehet ©sszedllitani.
Ha a fejlesztésnek ezeket a kérdéseit célszerlien
megoldottuk, mar gondolkodo és akaré képessegunk,
valamint érzelmi allapotunk értékes fejlédését is biz-
tositottuk.

A tiz évvel ezel6tt megalakult Magyar Gyoégy-
pedagégiai Tarsasdg munkassagadnak az a legértéke-
sebb eredménye, hogy a csokkentértéekii egyének
kulonb6z6 terlletén felmertlt gyogyitdé nevelési kér-
déseket egységesen, a csoportszemlélet folé emelve,
az egész fogyatékossagi kérdés szemszogébdl tudjuk
ma mar vizsgalni.

Ez az egyetemes szemlélet a gyoégyitd nevelés
elmélete szdméra a kiulénb6z6 okok hatdsa kovetkez-
tében varhatd valtozasoknak képét fokrol-fokra vila-
gosabban tarja elénk. Ma mar tisztazottan all el6t-
tink, hogy a gyogyité neveléstudomany a fejlédés-

9
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ben gatolt és e gatoltsaggal kapcsolatban egyoldaltGan
serkentett emberi értékeknek egységes és szakokra
szét nem valaszthatd, 0Osszefiigg6 elmélete. Gyo-
gyitva neveldi tevékenységink a kilénbdz6 csoportok
teriletén formailag barmily mértékben kulonboézik is
egymastol, a gyogyitdé nevelés feladata és a gyogy-
pedagogiai elmélkedés probléméaja mindig ugyanaz
marad: a testi képességek, az ismeretek, a beszéd,
a cselekv6 és értékel6 képesség fejlédésében mutat-
kozd hibak, rendellenességek és fogyatékossagok javi-
tasa, vagy gyogyitasa, valamint a megmaradt nor-
malis vagy normalison felUli fejlédési értékeknek a
tarsadalmi és gazdasagi védelem keretében vald érté-
kesitése. Veégul a csokkentértékli egyén gondolkoda-
sadnak, akarati tevékenységének, érzelmi allapotanak,
tarsadalmi és vallaserkdlcsi értékl vonatkozésainak
kifejlesztése.

lly egységes iranyu fejlédés mellett a gyogyité
neveléstudoméany, valamint a gyogyité nevelés kérdé-
seivel foglalkozé egyének igen értékes nemzetvédelmi
feladatokat hivatottak teljesiteni.

5. A gyogyitd nevelés elméletére vonatkozé meg-
hatarozdsok oOsszefoglalasa.

1. ) Az Aaltalanos gyo6gypedagogia a csokker
értékll egyénekre vonatkozo altaldnos értékd nevelési
kérdéseket foglalja 6ssze. Ez a disciplina a gyégy-
pedagoOgia egész tartalmi korét altalanos vonatkozas-
ban dleli fel.

2. ) A gyogyitd neveléstudomany altalanos elm
lete elsé sorban a normadlis nevelés menetét koveti,
masod sorban az emberi élettel 6sszefliggé tarsadalmi
kérdések megismerése felé vezet.
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3. ) A gyermek és ifju értékcsokkenésével 06ssz
fugg6 tarsadalmi és iskolai (nevelési) kérdések fel-
tardsaval e disciplina a gyégypedagogia egész gon-
dolatkoérének teljes megismerése felé vezet.

4. ) Az altalanos gyogypedagdgia és az ege
gyogyité neveléstudomany is a normalis nevelési kér-
dések viszonylatdban, 0Osszehasonlité gondolatmenet
alapjan értékel6 tudoméany. Mas széval a gyogyito
neveléstudomany a nevelésre vonatkozd és normélis-
hoz viszonyitott kildnbségek tana.

5. ) Az egyetemesbdl kiindulé és a részletek fe
haladé problémakér, valamint a felmerilt kérdések
természetes rendszerének létezése hatarozzak meg a
gyogyité neveléstudomany elméletének és részben
gyakorlatanak egységét.

6. ) A gyogyité neveléstudomany fogalméban
legéltalanosabb érték(i a fejlédés csokkenése, majd
ezzel parhuzamban az egyoldalian serkentett fejlédés
fogalma.

7. ) A Kkilénbdz6 valtozasokat el6idéz6 okok,
csokkent fejlédéesi értékek, a fejl6désnek egyoldalu
kivalésagai egyuttvéve a gyogyitd nevelés elméleté-
nek szervesen 6sszefiiggl, egyetemes érvényd tényezoi.

E tényez6kkel kapcsolatos nevel6i tevékenységiink
Osszessége az egységes gyogyitd nevelbi gondolkodas
fogalmaban jut kifejezésre.

8. ) A gyogypedagoOgia tényei és kérdései eg)
mastél el nem valaszthatok, mert a koordinaltan fel-
épult egyénre vonatkoznak. Eszerint a gydégypeda-
glgia a positiv és negativ extrém variansok (ember-
véltozatok) kulonleges értékeire hatdé nevel6i teve-
kenység elmélete.

0. ) Az éltaldnos gyogypedagdgia oly disciplin:
mely a csokkentértékii és egyoldaltiag fejlett gyer-

9*
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mekek, valamint ifjak testi és lelki valtozasainak
okaival kapcsolatban a nem normalis valtozasok érté-
kének emelésével és a normalison fellliek értékesité-
sével egységes tevékenységi terv alapjan foglalkozik.

i0.) A gyogyité nevel6i gondolkodas egységét
kulondsen az jellemzi, hogy a gyermek és ifju életé-
nek fejlédési értékeit, a varhatd 0Osszes okok vonat-
kozdsdban, az 0sszegyén szempontjabol torekszik
megérteni.

6. A gyogyitd neveléstudomany egységes nevelési
kérdéseinek oOsszefoglalasa.

1. ) A fejlédést gatld vagy serkent6 okok 0ssze
ségének megismerésére valé torekvés a gydgyitd
neveléstudomany elsd gyakorlati probléméja.

2. ) Mésodik egységes kérdésink a gyermek
ifj egész életének fejlédésmenete és fejlesztése.
3. ) A veliink szlletett alkat a gyégyitdé nevel

gondolkodasnak, tehat a gyégypedagogia elméletének
tovabbi egyetemes kérdése.

4, ) A testi fejlédés, mint gyogypedagogiai pro
Iéma, a gatolt vagy serkentett, normalison aluli, nor-
malis és normalison fellli testi méretek, er6, Ugyes-
ség, edzettség, valamint az érzékszervek fejlesztésére
és ertékesitésére vonatkozik. A test fejlodésének kér-
dése a felmertlt 6t tényez6vel kapcsolatosan a gyo-
gyitd nevelés kérdéseinek egységes problémaja.

5. ) Az ismeretek fejlédésére vonatkozd ténye
a gyogyité nevelés elméletének és gyakorlatanak
egységes kérdései.

6. ) A beszéd latasi, hallasi, mozgasos, gramm
tikai és tartalmi tényez6inek fejlédése a gyogyitd neve-
lés elméletének és gyakorlatdnak egyetemes kérdése.
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7. ) A gyermek és ifju testi allapotéanak, az ism
retek és beszéd 0Osszes tényez@inek fejlédése a testi
és lelki cselekedeteknek alapvetd értékei. lly értelem-
ben a cselekvésprobléma az el6z6knél atfogdbb jelen-
t6ségl és a gyogyitd nevelés egész terlletére vonat-
koz6 egyetemes kérdéssé valik.

Ugyanezt mondhatjuk az értékel6 képesség fej-
I6désérél és a neveléssel dsszefliggl értékérdl.

8. ) Az értékel6 képesség egyetemes nevelé
probléméank mind iskolai (nevelési), mind pedig téar-
sadalmi vonatkozasban.

g.) Gondolkodd képességlink, akarati tevékeny-
ségunk és érzelmi allapotaink a velink szuletett vagy
a szuletés utan szerzett testi és lelki értékeink mindsé-
gétél és mennyiségétél fliggnek. E szerves koordinalt-
sadguknal fogva az egész nevel6i kérdéssel 6sszefliggd
problémaink.

B) Az altalanos gyogyitd neveléstan
fogalma.

t A gyogyitdé neveléstan fogalmanak kialakulasa.

Az Aaltalanos gyogypedagoOgia, vagy mas szoval
a gyogyité neveléstudomany altaldnos elmélete, a
gyogyitd neveldi gondolkodas és tevékenység kiala-
kuldsat el6segité legaltalanosabb fogalmakat, elméle-
teket és ezekkel az elméletekkel dsszefliggé egységes
gyogypedagdgiai kérdéseket targyalja.

Ez az altalanos gydégypedagogiai elmélet korébe
tartoz6 fogalmak tényezbinek ismerete és igy a gyo6-
gyité nevel6i gondolkodas e fogalmak vilagos meg-
értése utjan fokozatosan, mind hatarozottabb és hata-
rozottabb forméaban, vildgosabb és vilagosabb értei-
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mezéssel jut el a gydgyitd nevelés kérdéseinek elmé-
leti és gyakorlati teruletére.

A gyogyitd nevelés altalanos elméletének kere-
tében a felmeriilt kérdéseknek kilénésen két nagy
gondolatcsoportja alakult ki egymas mellett, egymas-
tol megkulonboztetheté éles elhatarolassal. Ez a két
gondolatkdr az egységes gydégypedagogia keretében
targyalt tarsadalmi és ezzel parhuzamosan az iskolai
tevékenységre vonatkoz6 gondolatkdr.

Azok a fogalmak, — és e fogalmak tényez6it
és egész tartalmat alkoté mozzanatok, — amelyek
atjan a tarsadalmi és iskolai téren kialakulé gyégy-
pedagoOgia korébe eljutunk, a legtermészetesebb gya-
korlati tevékenység Kkifejl6dését és megvaldsulasat
készitik el6. A gybgypedagdgia, — mint a csdkkent
értékd egyének neveléslgyét legaltalanosabban jelentd
fogalom, — egyrészt csak e kett6s iranyd gondolat-
menetnek, masrészt az ennek megfeleléen ily kétfelé
dgazo tevékenységnek kialakulasa utjan valhatik az
emberi és nemzeti tarsadalom keretében nélkilozhe-
tetlen kodzos kinccsé és értékesen kialakult tanlgyi
kérdéssé. A tarsadalmi életnek, az emberi és nemzeti
kdzdssegnek kéarosodasait és az egyéni élet értéké-
nek csokkenését csak e kettés gondolatmenet alapjan
tudjuk Kifejlédésének természetes kérnyezetében meg-
ismerni, majd nevel6i gondolkodds és tevékenység
atjan a felmertlt egyéni és tarsadalmi karosodasokat
jéva tenni. Ez a kettés iranyu fejlédés a gyogy-
pedagogia értékes gyakorlati érvényestlését jelenti.
Ezt pedig mai gondolkodasunkrél és tevékenységink-
rél, ebben az értelemben, nem mondhatjuk el.

A gyogypedagodgia korébe tartozé éaltalanos fo-
galmak magyarazasa és meghatarozasa, valamint a
felmerilt tarsadalmi és nevelési kérdéseknek elméleti
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értékd megvilagitasa ily altaldnos értelemben még
csak a megvalosuléds kezdetét jelenti. Az az elméleti
felkésziltség, amely ily altaldnos elmélet keretében
a kérdések részleteivel is foglalkozik, csak oly eset-
ben valik teljessé, ha a fogalmak &ltaldnos meghata-
rozasan tul a részletkérdések megismerése felé vezet.
Ily rendszeres gondolkodas mellett az egyéni és tar-
sadalmi élet értékének csokkenését jelentd hibak, rend-
ellenességek és fogyatékossagok megismerése valdsul-
hat meg. Az Aaltalanos fogalomalkotasbdl kiindulé és
a részletkérdések felé halad6 elvi iranyitas, vilagos
megeértések alapjan, annak a gondolatkdrnek a terU-
letére vezet benniinket, amely gondolatkdr a tovabbi
fogalomalkotas és megismerés szadméara a gyogy-
pedagdgia kérdéseinek természetébdl folyoé tagozodast
biztositja.

A gyogyité nevel6i gondolkodas a gyogypeda-
gogia legaltaldnosabb fogalomkorébdl kiindulva, igy
vezet el bennlnket a tarsadalmi kérdések teriletérdl,
az iskolai vagy nevelési kérdéseken keresztil vissza,
a tarsadalmi élet tertletére. Ezt maskép ugy is mond-
hatjuk, hogy a gydégyitd nevel6i gondolkodasnak ez
a fokozatos menete harom tevékenységi format tar
elénk, dagymint a megel6zés, gydgyitdé nevelés és a
csokkent érték( egyének tarsadalmi védelmének teveé-
kenységi koreit. Gondolkoddsunknak és tevékenysé-
ginknek ez az eldgazodéasa, a felmerllt kérdés tarsa-
dalmi és nevelési vonatkozasanal fogva, két altalanos
értekd és kozelebbi gyakorlati jelent6ségl disciplina-
kor megalkotdsara indit benninket.

E két disciplinakdr kozul egyik az egyéni érték-
csokkeneés elharitasanak kérdésével, valamint a csok-
kent értékd egyén tarsadalmi vonatkozasu keérdései-
vel foglalkozik, mig a méasik a gydgyité nevelésre
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vard tények ismertetését, értékelését és nevelGi tevé-
kenység atjan valé megoldéasat tekinti feladatdnak.

Az el6bbi gondolatkér az altalanos fogyatékos-
sagugyi tarsadalompolitika, vagy mas széval a tarsa-
dalmi gyégypedagdgia fogalmanak megalkotésat teszi
szilkségessé, a masik pedig az A&ltalanos gyogyitéd
neveléstan fogalmanak kialakitdsara indit bennidnket.

Az &ltaldnos gyogyité neveléstan az egyéni ér-
tékcsokkenés tényeivel, azoknak a nevelhet8ségi szem-
pontbdl valo értékelésével foglalkozik; majd az érték-
csOkkenéssel egyltt megjelend egyoldald értékemel-
kedés tényeinek figyelembe vétele teszi teljessé az
altalanos gyogyité neveléstan fogalmat. E fogalom
tehat mind az értékcsokkenésre, mind pedig a vele
kapcsolatban észlelhet6 értékemelkedésre vonatkozik.

A gyogyitva nevel6i tevékenység fogalma, a fel-
merdlt tényeknek megfeleléen, az 0Osszes felmerllt
kérdésekre nézve e kettdés iranyd neveldi gondolko-
das mellett tisztazodik. igy e fogalom a csbkkent
értékd egyének csoportjaitol fuggetlentl, mint altala-
nos érték( nevel6i gondolkodds és tevékenység fo-
galma is megvaldsul.

Az altalanos gyogyitdé neveléstan fogalméban a
gyogyitdé nevel6i gondolkodas és a gyogyitva neveldi
tevékenység fogalma mar elvalaszthatatlan és egy-
mést foltételez6 egységet alkot. Ez a disciplina a
gyogyité nevel6i gondolkodas atjan megismert érték-
csOkkenéseket és egyoldalta értékemelkedéseket a
gylgyitva nevel6i tevékenység szamara tarja fel és
értékeli. lly értelemben az altaldnos gydgyitd nevelés-
tan nemcsak a gyogyité neveldi gondolkodéas fogalma
ald tartoz6 kérdések felkutatdsaval és ismertetésével
foglalkozik, hanem egyben a gydgyitva nevel6i tevé-
kenység altalanos disciplingja.
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E disciplina keretében harom gondolatkér meg-
valgsitasaval kell foglalkoznunk. Maéas széval e dis-
ciplina fogalméat harom gondolatkér kialakulasa jel-
lemzi.

a) Els6é ily gondolatkdr a feldolgozasra varo
tények személytelen, oki és okozati megismerése.
Ezzel kapcsolatban a csokkent értékli gyermekekre
és ifjakra vonatkozé tények részletkérdéseinek fel-
tarasa szintén az els6é gondolatkérbe tartozik.

Erre a megismerésre szikséglnk van, mert az
altalanos gyogypedagogia fogalmanak magyarazasa-
nal felmerilt tartalom csak altalanos értékl és féleg
irdnyitd, elvi jelent6ségli. Az ilyen altaldnos eértékd
fogalom csak gondolkodasunk irdnyanak meghatéro-
zdsara alkalmas és csak a legaltalanosabb kérdések
megismerését teszi lehetdvé. lly egyetemes elgondo-
las tehat nem jelenti még a szikséges tények meg-
ismeréseét.

Az A&ltalanos gyogyité neveléstan fogalmanak
ily értelmd megalkotdsara azért van szikséglnk,
hogy a nevelést kozvetlentl érdekld, egyetemes ér-
téklG tények megismerése atjan gyogyitd nevelGi
gondolkodasunkat mindig jobban és jobban a rész-
letek felé iranyithassuk, gyogyitva nevel6i tevékeny-
ségliink fejlédését pedig minden megismert tényhez
kapcsolva, biztosithassuk.

A gyogyité neveléstan fogalma csak ugy valik
a nevel6 egyén cselekvését iranyitdé kérdéssé, ha ke-
retében a tevékenység fogalma minden kulénés val-
tozassal kapcsolatban megvalosulhat.

b) E fogalommagyarazat értelmében az altaldnos
gyogyité neveléstan az egyéni eértékcsokkenéssel
Osszefligg6 nevelési kérdések elméleti és gyakorlati
jelent6ségl disciplinaja. A gyogyité neveldi gondol-
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kodasnak az értékcsokkenésre és egyoldalu érték-
emelkedésre vonatkozd kifejlesztése nélkil a testi és
lelki vonatkozasban koordinalt 6sszegyén szemlélete
nem valosithatd meg. lly egységes szemlélet nélkul
pedig a kulénb6zd csoportokra jellemzé tények meg-
ismeréséhez sohasem juthatnank el. Az Aaltaldhos
gyogypedagogia fogalmdba nemcsak az értékcsokke-
néssel 6sszefliggé tények megismerése tartozik, hanem
jellemzd sajatossdga e fogalomnak az is, hogy a talalt
csOkkent értékeket a tovabbfejlesztés lehetfsége, az
egyoldalu értékemelkedéseket pedig az egyéni és tar-
sadalmi érvényesiilés szempontjabdl vizsgalja. Ily ér-
telemben a gyodgyitdo neveléstan nemcsak ténytudo-
many, hanem értékel6 természetd disciplina.

A felmerllt kérdéseket és a megallapitott ténye-
ket a nevelés hatdsdnak érvényeslilése szempontjabol
méri. Ezzel kapcsolatban az 6sszegyént, kivalé képes-
ségeinek figyelembe vételével, a jové életben valo
boldogulas szempontjabdél is értékeli.

C) Az A&ltalanos gyoégyitd neveléstan gondolat
menetét és igy fogalmat e kett6s természeten Kivil
meég az is jellemzi, hogy a gybégyitva nevel6i tévé
kenység szaméra nemcsak tényeket tar fel és érté-
keléseket végez, hanem célokat vagy feladatokat is
jelol ki. Ezt a tevékenységét mind egyéni, mind
pedig tarsadalmi szempontok egyarant iranyitjak. Ily
értelemben az altaldnos gyogyité neveléstan fogalma-
ban a nevelési és tarsadalmi célok Kkijel6lésére vonat-
koz6 tényezd természetszerlien kapcsolédik az el6z6
két tényez6hoz és az altaldnos gyogyité neveléstan
teleologikus természetét igazolja.
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2. A megismerés (nevelési szempontbdl valé diagnosis),
mint az 4ltalanos gyogyité neveléstan fogalmanak
tényezdje.

A gyogypedagogia kérdéseinek elméleti és egész
tertletének gyakorlati irdnya fejl6dését a mdaltban
ersen gatolta, s6t gatolja részben még ma is az a
tény, hogy a felvet6dott, vagy a megoldasra varé
kérdéseket téves gondolatmenet alapjan itéljuk meg.
Ezeket vagy a kozforgalomban lév6é csoportelneve-
zés, (vak, siketnéma, gyengeelméjli, gyengetehetségu,
hulye, erkélcsi fogyatékos, ideges stb.) vagy pedig
a multban kialakult szubjektiv torekvések szemszogeé-
b6l nézzuk.

Az emlitett két szempontbdl valé szemlélet hibas
és az értékes fejl6désre nézve hatranyos. Ezt kulo-
noésen a gyogypedagdgia teriletén tapasztalhaté ha-
tarozatlansag, sokszor ellentétes iranya torekvés és
az egyes fogyatékossagi csoportok kérdéseinek indo-
kolatlan mell6zése igazolja.

A gyogypedagodgia fogalmanak megjelenése o6ta
pl. sokszor felmerltlt mar kilénbdzé formaban az a
kérdés, hogy kik tartoznak a gydgypedagégia terl-
letére, vagy mely csoportok nevelés-oktatasanal van
szlikség gyogyitdé nevelésre. A Kkérdést rendesen Ugy
szoktuk feltenni, hogy a vakok, siketnémak, gyenge-
elméjlek, gyengetehetségiiek, u. n. erkdlcsileg fogya-
tékosok stb. csoportjaba sorolt gyermekek kdzil mely
csoportok tartoznak a gyogyitdé nevelés teriletére,
vagy mely csoportok szorulnak gyoégyité nevelésre.

A kérdésnek ilyen forméban valé feltevése nem
szerencsés, mert egyrészt a csoportositast jelent6 fo-
galmak koézul a legtobb még hatarozatlan vagy téves;
masrészt pedig szlikitett vagy indokolatlanul bévitett
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jelentéssel és nem minden esetben a gydgyitd neve-
lésre varé tényeknek megfeleléen fejezik ki a csopor-
tokba sorolt egyének sajatossagait.

Ennek az Aallapotnak tulajdonithaté, hogy egy
idében az volt az uralkodé gondolat, hogy az érzé-
kileg fogyatékosok csoportjdnak a gyégypedagogia-
hoz semmi kozik sincs, mert a latast és a hallast
nem tudjak visszaadni. A gyogypedagdgia fogalma
e gondolat szerint kizarolag a gyengeeiméjiek és
gyengetehetségliek csoportjara vonatkozik. Az erkél-
csileg fogyatékos, az ideges, valamint egyéb gyermek-
csoportok e felfogas értelmében a gydgypedagdgia
keretébe nem vonhatok be, mert értelmi képességik
a kilonbodz6 ismeretek szerzése szempontjabol eléggé
jOo, vagy sok esetben kival6an értékes. E felfogas az
erkolcsileg fogyatékosokat csak annyiban sorolja a
gyogypedagodgia terlletébe, amennyiben egyidej(ileg
értelmileg is csokkent értékulek.

Mas felfogas szerint csak az u. n. kisegit6 iskolai
pedagdgia mindsithetd gyodgypedagdgianak. Legujab-
ban, kulénésen Magyarorszadgon az a gondolatmenet
kezd kialakulni, hogy csakis a vakok, siketek és az
internatusi nevelésre szoruldé hilyék vagy értelmileg
sulyosan fogyatékosok nevelése és oktatasa tartozik
a gybégypedagogia tertletére. A tdbbi csoportok ne-
velése és oktatdsa valami méas fogalom ala tartozik,
de hogy hova, azt eddig még senki sem tudta meg-
mondani. Ezt a kérdést a legtdbbszor ugy szoktak
elintézni, hogy ezeket az utdbbi csoportokat azért,
mert értelmi képességik az elemi ismeretek befoga-
daséra latszolag alkalmas, a normalis nevelés terile-
tére utaljak.

Oly felfogas is hangzott el mar, hogyha az értel-
mileg nem sulyosan fogyatékosok, valamint az erkdlcsi



141

iogyatékosok, idegesek és nyomorékok stb. pedagoé-
giaja gyogypedagoOgia, akkor a vakok, siketek és
sulyos értelmi fogyatékossagban szenved6k nevelése
nem az. Ha pedig az utébbi csoportok nevelését
mindsitjuk gyogyitdo nevelésnek, akkor az el6bbi cso-
portoké nem gyo6gypedagdgia.

A felsorolt kulonbdz6 irdnyd gondolkodasunknak
az a nagy hibaja, hogy ezt a kérdést nem a csokkent
értékd egyének életében felmerilt értékcsdkkenések
és kilonleges értékemelkedések kdzvetlen szemléletén
keresztul vizsgaljuk, hanem a kilénbdz6 csoport-
elnevezésekhez f(iz6d6, sokszor szubjektiv természet(l
tartalmi vonatkozdsokon keresztll, az egyes csopor-
tokkal kapcsolatban nézzik a gyogyité nevelés kér-
dését. igy éppen a szubjektiv természetld szemlélet-
nél fogva sokszor a legjobb akarattal sem vagyunk
képesek a helyes iranya itéletalkotasra.

E szubjektiv természetli gondolatmenet mellett
a fejlédést még az a tény is akadalyozza, hogy a
csoportfogalmak tobbnyire hibdsak és a gyogyito
nevelésre varé tényeket e fogalmak tartalman keresz-
tdl a valédi allapotnak megfeleléen feltarni nem lehet.

A vaksag pl. igen egyoldalt és sokkal szikebb
jelentdségl, mint a latas hianyabdl eredd hibak, rend-
ellenességek és fogyatékossagok odsszefoglalé fogalma.
A latds hianyabdl eredd értékcsokkenés egész tartal-
mat és a latads hidnyaval kapcsolatos értékemelkedést
kizardlag a vaksag fogalmabdl kiindulva megismerni
nem lehet.

A siketnémasag fogalma ala tartozé csoport ke-
retén a gyogypedagdgia mai fejlédése mar régen tal
vezetett, mert a hallds cstkkenésébdl és hianyabdl
ered6 Osszes ertékcsokkenést felolelte és igy a gyoé-
gyitd nevelésnek ez a része ma mar sokkal nagyobb
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tartalmu, mint amennyit a siketnémak gyégypedagd6-
gidja jelent. A hulyeség, gyengeelméjlség és gyeuge-
tehetségliség, az imbecillitds fogalmai mind olyan ter-
mészetliek, amelyek vagy csak igen homalyosan Ki-
alakulé 06sszértéket fejeznek ki, vagy pedig az egyén
életének valtozasaira csak igen megszikitett értelem-
ben vonatkoznak.

A gyogyitd nevelésre vard 0Osszes tények meg-
ismeréséhez, a mai értelemben vett csoportfogalmak-
b6l kiindulva, sohasem fogunk eljutni. Oly egységes
nevel6i disciplina fogalméat, amely gondolkodasunk
szdméara a gyermek és ifju egész életére vonatkozé
gatolt és serkentd fejlédési lehetéségeket vagy ténye-
ket az élet minél tobb vonatkozasara nézve feltarja,
a csoportfogalombdl kiindulé gondolatmenet alapjan
megalkotni nem lehet.

A gyogyitd neveldi gondolkodasra és gyogyitva
nevel6i tevékenységre vonatkoz6 fogalmak mai zava-
ros és homalyos éallapotaban gondolkodasunk is hely-
telen iranyava lesz. Eré6nknek tekintélyes részét meddd
vitak tlzében vagyunk kénytelenek felemészteni anél-
kil, hogy egymast a lényegre vonatkozd kérdésekre
nézve megertenék és értékes haladast lennénk képe-
sek biztositani. Ez az allapot a gydgyitd nevelés
fejlédését sulyosan akadalyozza. Hivatasunk, valamint
egész kozéleti tevekenységlink erkolcsi értékét allan-
doéan ingadozéva teszi és sok vonatkozasban veszé-
lyezteti.

A gyogyité nevelés utjan megoldasra varo kér-
déseinket a val6sagnak megfeleléen csak agy ismer-
hetjuk meg egész terjedelmében, ha Kkizardlag objek-
tiv alapra helyezkedink és azt tartjuk a legtermé-
szetesebb és legértékesebb fejlddésnek, amely a meg-
oldasra varé kérdések megallapitasdhoz vezet. Ezt
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agy is mondhatnék, hogy a gyogypedagdgia jové
fejlédése szempontjabol kizarélag a csokkent értékd
gyermek érdeke az iranyad6. Tehat az a gondolat-
irdnyzat lesz a legértékesebb, amelyik a gyermek és
ifju fejlesztése érdekében a legértékesebb gyogyitod
nevel6i gondolkodas és a leghasznosabb gydgyitva
nevel6i tevékenység kialakulasat segiti el6.

Az altaldanos gyogyité neveléstan fogalmaban
a megismerés vagy diagnosis fogalma oly tényezd,
amely a csoportoktél és személyektdl flggetlen meg-
ismerést hivatott els6 sorban biztositani, amely meg-
ismerés folytan valosulhat meg az adott esetek fel-
tarésa ily el6z6 egységes szemlélet alapjan. Az Aalta-
lanos gydgyité neveléstan elsé tényezéjenek fogalma
egész nevel6i gondolkoddsunkat a gyakorlati tevé-
kenység szamara mintegy elOGkésziti. Az ismeretszer-
zésnek e fokdn még nem az érdekel bennlinket, hogy
a gyogypedagégia fogalma ala a fogyatékosoknak
mely csoportja tartozik, hanem arra a kérdésre torek-
sziink feleletet kapni, hogy a gyermek és ifju életé-
ben a kulénbdz6 okok hatdsara miféle olyan valtoza-
sok johetnek Ilétre, amelyeknek javitasara gyodgyitéd
nevel6i gondolatmenet alapjan kell térekednink. Hogy
azutan ezek a valtozasok, vagy gyogyitdo nevelés
igényeit felvet§ tények miképen csoportosithatdék és
hogy e csoportositas kovetkeztében a csoportot jelentd
fogalom miképen alakul ki, az a megismert tények-
nek a gyoégyité neveléshez valé viszonyat egyaltalan
nem befolyasolja és nem is befolyasolhatja.

Az elmondottak értelmében az altaldnos gyogyito
neveléstan fogalmaban a megismerés vagy diagnosis
oly természet(i tényez6, amely a megismerésre varo
tényeket nem a csoportokhoz viszonyitva, hanem a
valtozasokat eldidézé okok viszonylatdban tarja elénk.
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igy a gyogyité nevelés tényeihez, az emberi élet
kérdéseihez kototten, de a csoportoktdl és az egyes
egyénektdl fuggetlentl vezet el benninket. A gyogy-
pedagogianak e disciplindja els§ sorban a megisme-
rés vagy diagnosis tana s mint ilyen a gydgyito
nevelés keretébe tartozo ismereteknek altalanos értékd,
egyetemes, a gyermek és ifju fejlédésére vonatkozé
sszemélytelen felkutatidsara torekszik. E kutatasok
kozben a kérdést méar nem ugy tesszik fel, hogy a
gyogyité nevel6i gondolat kodrébe mely fogyatékos-
sagi csoportok tartoznak, hanem oly forméban, hogy
a kulénbdz6 okok a gyermek és ifja fejlédésének
menetében mily hibdkat, rendellenességeket és fogya-
tékossagokat valthatnak ki, vagy hozhatnak Iétre.
E disciplinat els6 sorban az a kérdés érdekli, hogy
pl. a vaksag, siketség, a kbzponti idegrendszer séru-
lése vagy betegsége, a bels6 szekréciés adottsagok
és kulonboz6 zavarok, a tarsadalmi és gazdasagi
helyzet, a gyermek és ifju fejlédésének folyaman mily
valtozasokat idézhetnek eld.

Ily értelIm( kutatdsra nemcsak azért van sziksé-
gink, hogy a gyogyité nevelésre varo kérdéseknek
minél nagyobb mennyiségét ismerhessuk meg, hanem
azért is, hogy az okokkal kapcsolatos, u. n. személy-
telen megismerés az egyén életének ugyanazt a teru-
letét, jelenségét, tevékenységét és képességét sok-
oldali szemléletben tarja elénk és igy az el6re var-
hato, kilonbdz6 megjelenésl és értékl valtozasok meg-
ismerését biztosithassa. A multnak 6sszes eredményeit
igy ismerhetjuk meg anélkil, hogy kénytelenek len-
nénk a valtozasok bekovetkezését bevarni. Ismereteink
a gyakorlati gondolkodas és tevékenység szamara
mar készen allanak és a bekodvetkezhetd tapasztala-
tokra nézve el6re tdjékoztatnak bennlnket.
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Masik jellemzd sajatsdg, hogy az életink egész
terUletére Kiterjedd altaldnos megismerés vagy sze-
mélytelen diagnosis Utjdn nemcsak a normalison aluli
értékeket ismerjik meg, hanem a felmeriilt elsédleges
és masodlagos okok viszonylataban a normalison fellli
kilonleges fejlédési lehet6ségekkel és egyoldalu egyéni
értékekkel is megismerkedhetink. Eszerint az altala-
nos gyoégyitdé neveléstan fogalmaban a megismerés,
a diagnosis oly tényez6, amely a varhatd 6sszegyén
valészinl értékének feltardsahoz vezet.

Az elmondottak alapjan kialakult helyes gon-
dolatmenet értelmében a gydgyitd nevelés teriletén
felmerilt kérdéseinket a kdvetkez6képen célszerl meg-
fogalmazni :

1. ) A korai és kés6bbi megvakulas, a latas er
sebb csOkkenése, a korai vagy kés6bbi megsiketllés,
a halléképesség korai vagy késébbi csokkenése, az
idegrendszer sérulései vagy betegségei, a belsd szek-
réciés rendszer allapotdban beallé zavarok, a tarsa-
dalmi és gazdasagi koérnyezet milyen véaltozasokat idez
el a test méreteinek, a testi erd, lgyesség, edzettség
és az erzékszervek muikddésének fejlodésmenetében ?

2. ) Az elsé kérdésben felsorolt okok milyen ke
vez0 és kedvezltlen valtozasokat idéznek el isme-
reteink, beszéduink, értékel6 és cselekvd képességink,
gondolkodd és akarati tevékenységiink és érzelmi
folyamataink fejlédésében ?

Ha azutan ezekre a kérdésekre targyilagos fele-
letet tudunk adni, célszerli a kovetkez6é tovabbi kér-
déseket feltennink:

3. ) Az egyén testi és lelki életében melyek azc
a valtozasok, amelyek fejlédésik menetében gatlast
szenvednek és igy e gatlds kovetkeztében gyogyitd
nevelés Utjan javitasra szorulnak?

10
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4) Melyek azok az egyéni képességek és kész-
ségek, amelyek a kilonbdzé okok hatasainak ellenére
vagy pedig az egyoldalu valtozasok kovetkeztében
normalisak maradnak, avagy kivalé fejlettségi értéket
érnek el?

Az elmondottakat 6sszefoglalva megallapithat-
juk, hogy a megismerés vagy diagnosis az altalanos
gyogyitd neveléstan fogalmanak oly tényezéje, amely
gondolkodasunkat a csoportfogalomhoz kotott korla-
tozottsagtdl megszabaditja és az egyéni életben létre-
jov6 valtozasok kozvetlen terlletére iranyitja.

Ez a gondolatmenet az egyéni élet szempontja-
bol sziikséges képességek és készségek fejlédési me-
netét a gatlo és serkent§ okok viszonylatdban vizs-
galja és e két szempontbdl megallapitott valtozasokat
megfeleléen osztalyozza.

E fogalom tartalmat els6é sorban a normalisnél
alacsonyabb fejlédésu és igy a kilonleges neveldi gon-
dolkodas atjan fejlesztésre varé tények alkotjdk, mely
korbe tartoznak még a jov6 élet szempontjabol ér-
vényesllésre var6 kivald fejlettségi értékek is.

A gyogyito nevelés kérdéseinek ily értelmi meg-
ismerése nevel6i gondolkodasunkat az objektiv meg-
ismerés teruletére iranyitja és a csokkentértékli egyé-
nek szamara kivalo érték( nevel6i tevékenység meg-
valdsulasat segiti el6.

3. Az értékelés (nevelési prognosis), mint az &ltalanos
gyogyitd neveléstan fogalmanak tényezdje.

A gyermek és ifju életében a kilénb6z6 okok
hatdsaira keletkez6 valtozasok ismerete 6nmagaban
véve még csak e tények tudomasul vételét jelenti.
Pedig az értékcsokkenést jelent§ valtozasok, — vagyis
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a csOkkent egyéni értékek, — kilonleges fejleszt6
tevékenység alkalmazésa altal javithatdk, viszont az
értékcsokkenéssel egyltt gyakran megjelend egy-
oldalu értékemelkedés a tarsadalmi életben valo érte-
kesitésre alkalmas. Az egyszerd megismerés, — azaz
a tények tudomasul vétele, — e kétiranya tevékeny-
ség Kkifejtésére még nem tesz képessé benninket. Ha
a felmerilt kérdéseket a gydgyitd nevelés szamara
el6 akarjuk késziteni, mas iranyu elméleti tevékeny-
ségre is szukséguink van.

Az elméleti tevékenység altal arra a kérdésre
is kivanunk feleletet kapni, hogy a gyermek és ifju
fejlédésében beall6 nem normalis valtozasok kozil
a normalison aluli érték(iek a nevelés atjan vald fej-
lesztésre alkalmasak-e és mily mértékben? A norméa-
lison feluliek pedig mily iranya neveldi tevékenység
atjan értékesithetdk legcélszerlibben?

Oly nevel6i tevékenység megszervezésére van
szUikség, amely a tényeket elméleti tevékenységiink
folyaman megismerve abbdl a szempontbdl vizsgélja,
hogy azok a nevelés atjan mennyiben fejleszthet6k
és tarsadalmi iranya értékesités szempontjabol milyen
természet(iek.

El6szor azt kell tehat megéallapitanunk, hogy
azok az okok, amelyek értékcsokkenést jelentd valto-
zasokat, vagy pedig gyakorlati értékesitésre kivaldéan
alkalmas fejlodést készségeket idéznek el§, testi és
lelki életink fejlédésének menetével mily 6sszefliggés-
ben allanak. Ebb6l a szempontb6l az okoknak két
csoportja kulonboztethett meg. Az elsd csoportba
azok tartoznak, amelyek a fejl6dés meneteét, fizikai
adottsagukndl fogva gatoljak vagy egyoldaltlag ser-
kentik. A masodik csoportba pedig oly okok tartoz-
nak, amelyek korlatoz6 vagy serkent6 hatasukat az

10
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él6 szervezet biologiai és fizioldgiai folyamatainak
megvaltoztatdsa utjan fejtik Kki.

Ez a gondolatmenet az okok természetére és az
altaluk el6idézett okozatok értékesitésére, valamint
min6éségik megallapitdsara vonatkozd elméleti tevé-
kenységet adja, mely ténykedés az értékelésnek vagy
prognosisnak legaltalanosabb forméaja. Az egyéntdl,
vagy helyesebben a valtozas bealltatol filiggetlendl
arra a kérdésre kell els6 sorban feleletet kapni,
hogy a fejl6édésre haté okok az el6idézett véaltozasok
mindségi értékével mily dsszefliggésbe hozhaték. Vaj-
jon csak oly valtozdsokat hozhatnak-e létre, amelyek
az egyén életének biolodgiai és fizikai korlatozottsagat
jelentik, vagy pedig az egyén biolégiai és élettani,
valamint psychikai folyamatait is megtamadjak-e ?
Véjjon a fejlédés lehet6ségeit, vagy pedig az egyén
fejlédésenek képességeit korlatozzék-e, vagy egy-
oldaltan serkentik?

A vaksag és siketség pl. oly fizikai természetd
ok, mely a fejl6dés lehet6ségeit egyébként ép testi
és lelki képességek mellett is szabalyozza: korlatozza
vagy serkenti. A csaladi és tarsadalmi kornyezet,
valamint a gazdasagi helyzet hatasa csak részben
fizikai természet(i, mert bizonyos mértékben psychikai
és fiziologias vonatkozasu véaltozasokat is létrehoz. Az
idegrendszer sérulései és betegségei, a belsd szekré-
ciés zavarok, valamint az egyén szervezetére hatd
egyéb okok fbéleg biologiai, fizioldgiai, valamint
psychikai természet(i valtozasokat idéznek el6. igy az
egyén testi és lelki fejl6désének képességeit szaba-
lyozzak : korlatozzak vagy serkentik.

Az okok természetére vonatkozo értékelés vagy
prognosis nélkil a megismert tényeknek vagy valto-
zadsoknak a nevelhet6ség szempontjabdl valé osztalyo-
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zasa nem valosithatdé meg ugy, hogy az osztalyok
a létrejové valtozasok, vagy tények szarmazési és
fejleszthet6ségi értékének megfeleljenek. lly értékelés
nélkil az osztalyozas sohasem lesz természetes, a
gyogyité nevel6i gondolkodas szempontjdbdl pedig
sohase lesz tudatos. E nélkil pedig a gyogyitva
nevel6i tevékenység néz6pontjdbol a kulonbdzé cso-
portokat vagy osztalyokat jelent§ fogalmak nem
hasznosithatok.

Az okok és okozatok természetének ily altalanos
értékd vagy jelentdségli értékelése utan a részletkér-
dések mindségi allapota érdekelhet bennlinket. Gon-
dolkoddsunk és tevékenységlnk ugy lesz igazdn érté-
kesithetd, ha az &ltaldnos prognosis mellett a kiulon-
b6z6 okokkal kapcsolatban tapasztalhaté vagy meg-
allapithatdé kedvez6tlen valtozasok, értékcsokkenések
prognosisat is meg tudjuk neveldi szempontbdl alla-
pitani. Koéztudomasu pl., hogy a vaksag, mint fizikai
fogyatékossag, a fejlédési képességet sem testi, sem
a lelki élet teruletén lényegében nem gatolja, hanem
kizarélag olyan ok, amely lehet6ségi gatlast fejt Kki.
Tudnunk kell azt is, hogy a kilénb6z6 korban meg-
vakult egyéneknek egyforma-e a nevelhet6ségi érté-
kik és az ily egyének mily mértékben kilénbdznek
egymastol.

A siketséggel kapcsolatban, a nevelhetfség szem-
pontjabdl, a kulonb6z6 korban megsiketilt egyének
egész értékét kell megismernink.

A fogyatékos értelm(i, a nehezen nevelhetd és
az u. n. ideges gyermekek nevelhet6ségi értékét vagy
prognosisat a bioldgiai, fizioldgiai és psychikai adott-
sagok alapjan kell megéllapitanunk. Az ilyen altala-
nos és a részletek felé halad6 értékelés alapjan a
csokkent értékd gyermekek és ifjak osztalyozasat,
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nevelhetdségi értékik szempontjabol kell elvégeznink.
A csoportokat agy kell megalkotnunk, hogy a nevel-
hetéség szempontjabdl egyenld értékliek kdzds helyre
keriljenek, majd megfelel6 alcsoportokra legyenek
oszthatdék és ugyanily mértékkel fokozatosan alkot-
hassak meg a csokkent értéklek egész rendszerét. '’

Az Altaldnos, tehat az okokra és csoportokra
alkalmazott értékelés vagy prognosis esetében kilo-
ndsen Ugyelnink Kkell arra, hogy az értékelés utjan
a csokkent értékldek egész vonaldn mindig ugyanaz
a szempont érvenyesuljon. Eltekintve ettél, ma meég
azt a kulonbséget sem szoktuk megtenni, amit az
altaldnos értékelésben emlitettem. Még a lehetség-
vagy keépességbeli korlatozottsdgokat sem szoktuk
egymastdél elvélasztani. De kevésbbé Ugyelink arra
is, hogy a csoportositasnal vagy csak oki, vagy csak
okozati értékelés alapjan jarjunk el, GUgy hogy a
csoportositast vagy az egész vonalon végig az okok,
vagy pedig kizarolag az okozatok szempontjabol
végezzuk.

A mai csoportositasban rendszertelenség, terv-
szerlitlenség és sok ellentmondas tapasztalhaté.

A vakok és siketek csoportositasa teljesen oki
természeti, mert a csoportfogalom, a vaksag vagy
siketség, idézi el6 azokat a valtozasokat, tehat okoza-
tokat, amelyek javitasra vagy fejlesztésre szorulnak.

A gyengeelméjliség, mint csoportfogalom, a
gyogypedagdégus szamara oki természet(i, mert az
elme gyengesége az oka a testi és lelki élet kedve-
z6tlen valtozésainak.

A gyengetehetségliség szempontjabdl val6é csopor-
tositds okozati vonatkozasu, mert a tehetség gyenge-
sége is az elme kedvez6tlen valtozdsanak, beteg-
ségének vagy meggyengulésének a kovetkezménye.
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E két utébbi fogalom alapjan val6é csoportositasnal
allt el6 eddig a legnagyobb zavar. Gyengeelméjinek
neveztik azokat a csokkent érték(i gyermekeket, akik
sulyosabb természetl értelmi fogyatkozasban szenved-
nek. Gyengetehetséglinek azokat mindsitettik, akik-
nek szellemi képessége Kkisebb mértékben csokkent.
Az ellentmondas ez esetben az, hogy mind a két
csoportfogalom dsszetartozik egymassal, mert az egyik,
— a gyengeelméjliség, — oki, a maésik, — a gyenge-
tehetségliség, — az el6bbi okbdl szarmazé okozati
természet(i fogalom. Az a gyermek, akinek az elméje
gyonge, annak a tehetsége, tehat a képessége is
gyenge. A gyenge képesség vagy tehetség a gyenge-
elméjliségbhdl vagy az elme gyengeségébdl szarmazik.
Azért nem értjitk meg egymast e két fogalom ald
sorolt egyének értékelésénél, mert a két csoportot
jelentd két fogalom azonos értékd. Két oly fogalom-
mal alkotunk két kilénbdz6 csoportot, amelyek egy-
maéssal oki és okozati 0Osszefliggésben vannak, tehéat
végeredmeényben ugyanazt jelentik.

A csoportositds szempontjabdl valé értékelés
akkor lesz érthet6 és egységes, ha az vagy az egész
vonalon keresztll oki természet(i fogalmakkal torté-
nik, vagy pedig ha a csoportositast okozati természet(
fogalmak utjadn végezzuk.

Az Aaltalanos értékelés vagy prognosis utan a
képességek vagy kulonbdz6 készségek kedvezGtlen
valtozasainak a nevelhet6ség szempontjabol valo ér-
tékét kell adnunk. igy jutunk el az altalanosbél az
emberi élet tényezOinek személytelen vonatkozasu
értékeléséhez, vagy prognosisahoz. Személytelen az
értékelés azért, mert nem az egyéneket, hanem az
Osszes emberekre egyardnt vonatkozd 0Osszes testi és
lelki képességeket vagy készségeket vizsgaljuk. Tud-
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nunk kell pl., hogy a vaksadg, mint kizardlag fizikai
fogyatékossag, a gyermek és ifju életében idéz-e el6
oly valtozasokat, amelyek gydgyitd nevelésre szorul-
nak, mert fejlesztéstikre normalis nevel6i eszkdzokkel
vallalkozni nem lehet. Ismernink kell azt is, hogy a
vaksag kovetkeztében a testi és lelki élet terlletén
miféle oly valtozasok jonnek létre, amelyek a nevel-
het6ség szempontjdbdl mar kedvez6bb értékldek. Tud-
nunk kell, hogy a megvakulds vagy megsiketiulés
ideje mily befolyast gyakorol a gyermek fejleszthet6-
ségének ertékére. Meg kell allapitanunk, hogy a fo-
gyatékos értelmld egyén testi és lelki képességei az
idegrendszer sérilésének és betegségének, a bels6
szekrécids rendszer zavarainak stb. eseteiben milyen
értékliek lehetnek. Ugyanigy kell megallapitani az
egyes képességek fejleszthetdségének értékét az osz-
szes tObbi okokkal kapcsolatban, hogy ezéaltal a sze-
mélytelen értékelés vagy prognosis altal a vizsgala-
tunk ala és nevelésiink korébe kertlé gyermek vagy
ifja életében varhat6 valtozasok nevelhetdségi érté-
két mar el6re ismerjuk. Az adott esetet az ilyen el6-
zetes értékismeret alapjdn sokkal kénnyebben tudjuk
megoldani, mint amikor a varhaté valtozasokat és
azoknak értékét nem ismerjuk.

A személytelen értékelés vagy nevelési progno-
sis képesit bennliinket arra, hogy a nevelés varhato
eredményére nézve mar el6re tajekoztatdé véleményt
tudjunk magunknak alkotni. A részletekre vonatkozo
személytelen értékelés nélkil sem tanitési tervet, sem
nevelési munkaprogrammot, sem pedig nevelési és
oktatasi egyetemes tervet elkésziteni nem lehet. Vagy
ha ilyet készitink, az vagy rendszertelen és otlet-
szer(i, vagy pedig a normalis terveknek egyszer(
utanzasa lesz.
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A testi és lelki élet normalison aluli fejlédésé-
nek értékelésén kivil meg kell valositanunk a csok-
kent értékd képességek és készségek prognosisa mel-
lett a koordinaltan serkentett fejlédési lehetéségek és
képességek értékelését is.

Ha a gyégyité neveldi gondolkodast teljessé
akarjuk tenni, nem hagyhatjuk figyelmen Kkivul azt a
kérdést sem, hogy a kulénb6zd okok mily tertleteken
és mily értékben idézhetnek el6 kuléndsen kedvez§
véltozdsokat. A gyogyitdé nevel6i gondolkodasban
igen lényeges, hogy necsak a korlatolt fejlédés ese-
teit ismerjuk és értékeljuk, hanem a megmaradt, vagy
alkalomszer(Gien Kivaltott kedvez6 fejlédési eseteket is.
Csak igy tudjuk az dsszegyén megismerésén keresztil
megallapitani az egyén nevelhetdségének értéke mel-
lett a tarsadalmi alkalmatossagot.

Ily fokozatosan fejléd6 értékelés utjan birtokaba
jutunk a csokkent érték( egyén életében varhaté
Osszérték ismeretének és igy nevel6i gondolkoda-
sunk, minden adott esetben egyetemes ismeretekre
tamaszkodva, tudatosabb lesz, tevékenységink pedig
a gyogyitdé nevelés egész teruletén talalhaté valto-
zasok tényének és értékének ismerete alapjan terv-
szer(ibbé és rendszeresebbé valik.

4. A cél és feladatok, mint az altalanos gyogyito
neveléstan fogalmanak tényez6i.

Az Aaltalanos megismerés, vagy a nevelés szem-
pontjabdl valé diagnosis, az altalanos értékelés, vagyis
a nevelési prognosis, az altaldnos gyogyité nevelés-
tan fogalménak oly tényez6i, amelyek a gyermek és
ifju fejlédésének menetét és a fejleszthet6ség szem-
pontjabdl valé értékeit tarjak elénk. E két tényezd
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nevel6i gondolkodasunknak és tevékenységliinknek
megfelel§ iranyitdsa Utjan a fejlédé egyénrél, a fejlé-
dés valtozd értékeir6l értesit benniinket és e két té-
nyezével kapcsolatosan alkothatunk a tényeknek meg-
felel6 véleményt a nevelhet6ség vagy fejleszthet6ség
szempontjabdl.

A megismerés és értékelés az altalanos gyogyitd
neveléstan fogalménak oly tényez6i, amelyeknek meg-
valositasa nélkdl tudatos nevel6i gondolkodasrol és
tervszer(i tevékenységrél nem beszélhetink. E két
tényezd jelentdsége kuléndsen azért nagy, mert figyel-
munket a fejlédésnek a normalistol valo eltérdségeire
irdnyitja és ezeket az eltéréségeket a nevelhetdség
vagy fejleszthet6ség mértékével méri. E tényez6k tar-
talma oly természetli, amely nevel6i gondolkodasun-
kat és tevékenységiinket az egyetemes kérdések meg-
ismerése és értékelése atjan a részletkérdések meg-
olddsa szamara el6késziti. Az &ltalanos diagnosis és
nevelési prognosis, vagyis az Aaltalanos megismerés
és értékelés, mint a nevel6i gondolkodas és tevékeny-
ség fogalmanak tényez8i, csak a célszer(i kiindulast
jelentik, a nevelés tényének megvaldsuldsat csak el6-
készitik. E fogalmi tényez6k tartalmabol megismer-
hetem azt a tényt, hogy a kulénb6z6 okok az egyén
fejlédésmenetében esetleg milyen valtozasokat idéz-
hetnek el6. Megismerhetem azt is, hogy e valtozasok
a nevelés utjan vald fejlesztés szempontjabol mily
értéket képviselhetnek. Mivel azonban ez a megisme-
rés és értekelés még csak a személytelen «én»-re
vonatkozik, azért e két tényez6nek ily &ltalanos vo-
natkozasu tartalma legf6képen a gydgyitd nevelésre
varod ismeretanyagnak személytelen feltardsat és az
igy megismert tények természetének vagy sajatossa-
ganak megismerését jelenti.
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Az elmondottakban véazolt A&ltalanos gyogyito
nevel6i gondolkodason és tevékenységen Kkivil oly
iranya gondolkodas és tevékenység kialakuldsara is
szUkségunk van, hogy a gyakorlati nevelés szamara
kozelebbi Utmutatast nyerhessink. Az altalanos gyo6-
gyitd neveléstan fogalmaban tehat e két tényez6n
kival oly tényezd kialakuldsara is szikségunk van,
amelynek tartalma az egyéni értékcsokkenés és egy-
oldalt értékemelkedés tényeinek figyelembe vételével
gondolkodasunkat és tevékenységlinket a megvalosu-
lashoz kozelebb viszi. Oly tényez6 érvényesilésére
van ez esetben szikség, amely tényez6 gyogyitod
nevel6i gondolkodasunkat, a felmerilt tények ismere-
tére és nevelhet6ségi értékére tamaszkodva, a leg-
célszeribb és a gyermek, valamint ifju fejl6dése eér-
dekében legértékesebb gyogyitva nevel6i tevékeny-
ség megszervezésére teszi alkalmassa.

E gondolatmenet értelmében az 4&ltalanos gyo6-
gyité neveléstan nemcsak tényeket allapit meg és
nemcsak az egész gyogyitdo nevelés terlletére vonat-
koz6, egyetemes érvény( értékeléseket tartalmaz,
hanem a gyogyitdé nevelés céljat, nevel6i gondolkoda-
sunk és tevékenységunk gyakorlati értékének emelése
érdekében, a valésagnak megfeleléen megalkotja. Ez-
altal a gyogyitva nevel6i tevékenység megszervezését
gondolkodasunk és tevékenységlnk tovabbfejlesztése
atjan késziti el6. A cél megismerésére vald torekvés
igy lesz az &ltalanos gyodgyitd neveléstan fogalménak
nélkildzhetetlen tényez6jévé.

A cél fogalménak megalkotasa olyan legyen,
hogy altala necsak az értékcsokkenés és egyoldalu
értékemelkedés tényeinek egyszerl megismerésére és
a nevelhet6ség szempontjabol vald értékelésére vallal-
kozhassunk, hanem olyan, amelyik a gyogyit6 nevelés
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gyakorlati értéki megvaldsitasat biztositja. A gyé-
gyité nevelés céljanak, mint nevel6i gondolkodasun-
kat és tevékenységlnket iranyité fogalomnak, dgy
kell kialakulnia, hogy a gyogyité nevelés feladatai
minél értékesebben valosuljanak meg.

A cél, mint a gyogyitdé nevelés fogalmanak fé-
nyez6je, azonos a normalis nevelés fogalmanak ily-
nem( tényezG6jével. Mindkét esetben a legtokéletesebb
fejlédés biztositasara vonatkozik.

A gyogyitd nevelésre varo tények azonban a
normalis értéktdl sok tekintetben eltérnek. Ezért a
gyogyitdé nevelés célja els6 sorban a fejlédésben ga-
tolt testi és lelki képességek és készségek, folyama-
tok és tevékenységek fejlesztésének biztositasadra vo-
natkozik. Ez esetben oly irdnyu és érték(i fejlesztésre
van szUkség, hogy a fejl6édés menete és értéke a
normalisnak tartott iranyban haladjon, vagy azt a
lehet6ség hataraig megkozelitse.

Masod sorban oly neveldi tevékenység kialaku-
lasat kell a gyogyité nevelés céljanak segitségével
biztositani, amely tevékenység altal a fejl6édésben
egyoldaltan serkentett képességek és készségek, fo-
lyamatok és tevékenységek hasznos érték( fejlédés-
menetét biztositjuk. A serkentett fejléddésu tulajdonsa-
gok lehetnek az egyén életére nézve kuldndsen hasz-
nosithatok, de lehetnek karosak is. Ugy alakuljon ki
a cél fogalma, hogy a hasznos és magasabb értékd,
kivalé gyakorlati jelentéségl tulajdonsdgok tovabb-
fejlesztése és értékesitése, valamint a karosak fejl6-
désének meggatlasa megvaldsithaté legyen.

A gyogyitd nevelés célja ily értelemben harmas
természetd. Mint a gyoégyité nevelés fogalmanak té-
nyez6je gondolkodasunkat el6szér a normaélison aluli
fejlédési értékek megismerésére iranyitja; majd a
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kivaléban értékes tulajdonsagok eértékesitésére indit
benniinket és ugyanekkor az egyéni és tasadalmi
életre nézve kartékony képességek és készségek, fo-
lyamatok és tevékenységek meggatlasara hivja fel
figyelmunket.

Az elmondottak értelmében az altalanos gyogyité
neveléstan fogalmaban a nevelés célja hdrom feladat-
kor megvalositésat teszi sziikségessé, meégpedig:

1. ) a fejlédésikben géatolt hasznos értékeknek
normalisnak tartott irdnyban vald fejlesztését,

2. ) az egyoldalu fejlédési képességek és lehet
ségek magasabb értékd fejlesztését és értékesitését,

3. ) az egyéni és tarsadalmi életre nézve Kar
fejlédési lehet6ségek meggatlasat, esetleg vissza-
fejlesztését.

E harmas feladatkdr a gyermek és ifju fejlédé-
sének egész menetére és igy a gyogyitdé nevelés
egész terlletére egyetemesen érvényes. Enélkil a
harmas iranyu cél és mindegyik iranynak megfelel§
gyogyitdé neveldi feladatkér nélkial sem neveldi gon-
dolkodasunk, sem pedig tevékenységiink nem fejl6d-
hetik az értékcsokkenés egészére vonatkozé egyete-
mes értékdveé.

A csokkentértekll egyének érdekeinek csakis ily
egyetemes érték(i elméleti és gyakorlati fejl6dés felel
meg. Az ily egyetemes gondolkodas és tevékenység
hivatott az 0Osszes felmertlt kérdéseket a legmegfele-
I6bben rendezni és megoldani.

A gyogyitdé nevelés e harom iranyu céljanak az
elmondottakon kivill még az is nagy eértéke, hogy
ezaltal a megismert és értékelt tények, valamint val-
tozadsok tovabbi osztalyozadsa valik lehetévé. Ez a
harmas iranya célkitlzés nyudjt tdmpontot a helyes
iranya értékelés szamara. E cél fogalma szerint
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lesziink képesek a gyogyitd nevelésre szoruldé ked-
vez6 vagy kedvezOtlen valtozasokat a hasznossag
és karosodas szempontjabdél meérlegelni. Ily gondolat-
menet alapjan tudunk csak a képességek, készségek,
a testi és lelki folyamatok és tevékenységek fejlesz-
tése, visszafejlesztése, fejlédésik meggéatldsa és' a
kivaléak hasznositdsa érdekében célszer(i allaspontot
elfoglalni.

A gyogyitd nevelés céljanak e harmas elagazo-
dasa gondolkodasunkat a megoldasra vard kérdések
egységes teruletére viszi. Ez a teljesség a gyodgyitva
nevelGi tevékenység megvaldsitdsanal tudatossdgot és
tervszer(iséget biztosit.

A haromiranyua célkitizésnek megfelel§ harmas
feladatkér a tudatos és tervszerl tevékenységnek
csak altaldnos kereteit jelenti. E harmas feladatkor
a gyogyitd nevelés egész terlletére nézve érvényes.
A normalis érték felé vald fejlesztésre, bizonyos teri-
leteken a magasabb rendd fejlédési értek elérésére,
majd a karos fejlédés meggatldsara ugyanis mind-
egyik csoport tertletén egyarant szikség van.

E harmas feladatkdrnek megfeleléen az elmon-
dott harom szempontbél térténik az értékcsdkkenés,
a karos és a hasznos értékemelkedés megismerése. E
harom szempontbdl végezzilk az értékelést is. Es ugyan-
csak minden terileten ily jelzett hdromiranyd neveldi
tevékenységet kell kifejtenink. A gyogyitd nevelés
e harmas céljat és e harom feladatkdr egyetemleges
érvényét lehet tagadni, de megcafolni nem tudjuk.

Mi a gyakorlati jelent6sége a gyogyitdé nevelés-
tan fogalmaban a cél fogalmanak?

A gyogyitd nevelés e harmas érték(i célja gya-
korlati vonatkozasban el8szér a kilénbdz6 csopor-
tokra vonatkozd tantervek készitésénél hasznosithato.
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A gyogyité nevelés és oktatds tervét ugyanis ugy
kell megalkotnunk, hogy az ne csak a normalisok
oktatasi tervének alkalmazott utanzata legyen, hanem
a gyogyitd nevelés haromiranya feladatkdérének meg-
valésitasat is biztositsa.

A gyogyitd neveléstan fogalméban a cél fogal-
manak — mint tényez6nek — az a nagy jelent6sége,
hogy kulon gyogyité nevelbi és oktatoi tervezet meg-
alkotasara iranyit benniinket. Az ily médon kialakult
gondolatmenetnek jellemz§ sajatossaga és igen nagy
értéke, hogy a kizarbélag oktatéi tevékenységet a
gyoégyitva neveldi tevékenységt6l élesen elhatéarolja.
A gyogyité nevel6i gondolkoddsnak és a gyodgyitva
nevel8i tevékenységnek ily értelmd fejlédése, mai
gondolkodasunk és tevékenységlinkhoz viszonyitva,
magasabb rend(i. Nagy elénye, hogy a csokkent
érték(i egyén oOsszes érdekeit figyelembe veszi és a
gyogyitd nevelés kérdéseit csakis az egyén és a tar-
sadalom érdekeinek megfeleléen kivanja szolgalni.
Mai helyzetiinkr6l nem mondhatjuk el minden vonat-
kozasban ugyanezt, mert a siketnémak nevelésére és
oktatasara vonatkozo tanterv kivételével az 0Osszes
nevelési és oktatasi tervek majdnem kizaréan alkal-
mazott oktatasi tantervek.

Azaltaldnos gyégyitod neveléstan fogalmara vonat-
kozélag elmondottakat 06sszefoglalva

hogy mint elméleti disciplinaaz
nos és karos értékemelkedés személytelen megismerésére,
a nevelhet6ség szempontjabolvalé sokoldald

sére torekszik. Kijeloli a gyogyitd nevel6i gondolkodas
és tevekenység iranyait és koreit a talalt tények termé-
szetének és értékének megfeleléen. Iranyelvei egyetemes
értékdek, mert a gyogyitd nevelés minden teriletére
egyarant vonatkoznak.
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Az elmondottak értelmében az altaldnos gyogyito
neveléstan a gyogyitd nevel6i gondolkodasnak és gyogyitva
neveldi tevékenységnek legaltalanosabb és egyetemes ér-
tékd, gyakorlati jelentéségl disciplinaja.

C) Az alkalmazott gyogyitd neveléstan
fogalma.

1 Az alkalmazott gyogyité neveléstan fogalmanak
tényezabi.

Az Altalanos gyogyitd neveléstan fogalmaban az
egyén fejlédésének értékcsokkenése, a karos és hasz-
nos értékemelkedések tényei és ezeknek nevelhetdség!
értékelései szerepelnek, mint els§ tényez6k. E ténye-
z6k tartalmanak ismerete adja meg az altalanos gyo-
gyitdé neveléstan keretében egyfeldl a gydgyité neve-
16i gondolkodas és tevékenység elvi természetl, mas-
fel6l pedig a gyakorlati jelentéségd iranyitds alapjét.
E disciplina tartalma tehat a gyégyitdé nevel6i gon-
dolkodéas és a gyodgyitva nevel6i tevékenység szamara
alapismereteket nydjt, a gyakorlati tevékenységet el6-
késziti, a gyogyitd nevelés kéerdeseit pedig az értékes
megvalosulas felé tereli.

Szilkség van ezen Kkivil oly gondolatkér meg-
alkotasara is, amely a megoldasra vard tények koze-
lebbi megismerését, értékelését és a felmerililt neve-
lési kérdések alkalmazott megoldasat valdsitja meg.
A megismerés és értékelés, valamint a gyoOgyitva
neveldi tevékenység egész menete e fokon mar sze-
mélyhez kotott tényekre és az azokhoz tartozo fejlo-
dési értékekre tamaszkodik; vagyis teljesen gyakor-
lati értékl disciplina. Az alkalmazott gyogyitdé neve-
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léstan keretében végzett Osszes tevékenységlnket
ezek szerint azok az iranyelvek éallapitjak meg, ame-
lyeket az Aaltalanos gydgyitd neveléstan tényez@iként
ismertink meg. Ez a gyakorlati jelent8ség(i disciplina
tehat az egyes személyekkel kapcsolatban felmerult
gyogyitd nevel6i kérdéseket az A&ltaldnos gyogyitod
nevel6i gondolkodéas alapjan iranyitja a megvalosulas
teriletére.

Fogalmanak jellemz6 sajatossdga egyrészt az
értékcsokkenés, masrészt az el6idézd okok alapjan
valé csoportalkotas. Csopotokbél indul ki, figyelembe
veszi a gyégyitd nevelés kulénbdz6 szempontjait és
ez uton megalkotja az alcsoportok fogalméat; majd
pedig a cstkkent érték(i gyermek és ifju egyéniségi
fogalmdig vezet benninket.

Az Altalanos gyo6gyité neveléstan fogalméanak
kialakulasa tehat az értékcsokkenés, a hasznos és
karos értékemelkedés rendszerének megalkotdsa felé
vezet. Az alkalmazott gydgyité neveléstan fogalma
azért kivanja els6é sorban a csOkkentértékii egyének
csoportrendszerét a gyogyitd nevel6i gondolkodas
szellemében kialakitani, hogy igy az egyenl6 értékiek
kdzbs csoportba juthassanak, amit a gyogyitva neveldi
tevékenység minél tokéletesebb megval6sitasanak ér-
deke els6 sorban kovetel meg.

Azalkalmazott gydgyité neveléstan fogalmanak elst
meghatarozoja ezek szerint a nevel'di érték( csoportosi-
tdsra valo torekvés. Ez viszont csak akkor lesz
ha az a személyi megismerés és értékelés alapjan, vala-
mint az értékcsokkenés dsszes tényeinek ismerete Utjan
kialakult sokoldali szemlélet segitségével torténik.

Az alkalmazott gyogyité neveléstan fogalmanak
els6é tényez6je vagy meghatdrozdja azonban csak az
esetben nyer értéket, ha tartalmanak Kkialakulasat,

un
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azaz a csoportok Kkifejl6édését a gyogyitdé neveldi
gondolatmenet alapjan biztositja. A gydgjité neveldi
gondolkodas, valamint a gyogyitva nevel6i tevékeny-
ség fogalmdban megéllapitott iranyelvek értelmében
csak az a csoportositds helyes, amelyik az egyetemes
szemléletbél kiindulva agy alakul, hogy mar maga \a
csoportfogalom is a nevelGi tevékenység megkoénnyi-
tésére szolgal. Ha a csoportositast a nevelés tényei-
nek és értékeinek megfeleléen végezzik, ugy az al-
kalmazott gydgyité neveléstan fogalmat igen értékes
gyakorlati jelent6ségl tényezével bévitettik. Csak ily
gondolatmenet alapjan valik ugyanis lehetévé az, hogy
a megismert tényeket, azaz a megismerés és értéke-
lés alapjan felmertlt gyogyité neveldi kérdéseket, a
gyogyitva nevel6i tevékenység Uutjan tudatos terv-
szer(iséggel dolgozhassuk fel.

A csoportfogalmak célszerd megalkotdsa utén,
a csoportegységekre vonatkozoan, az oktatdéi és gyo-
gyitva neveldi tevékenység fogalméat kell alkalmazot-
tan kulon-kalén megalkotni, ez a tevékenységunk
csak igy valhatik az alkalmazott gyogyitd neveléstan
fogalmanak masodik fontos tényezGjévé.

Ez az a tényezd, amelynek ismerete és célszer(
meghatdrozdsa a kulonb6z6 csoportok teriletén fel-
mertl6é nevelési és oktatasi kérdések sokasagaban
rendet teremt. E tényez6 érvényesitése atjan tudjuk
csak e két fogalmat egymastél szétvalasztani és a
gyogyitdé nevel6i gondolatmenet alapjan egyenkint
megismerve, értékesen gylumolcsdztetni. Vilagosan
lathaté tehat, hogy az alkalmazott gyogyitdé nevelés-
tan fogalma csak akkor vélik teljessé, ha tartalmé-
nak keretében a csoportokhoz és a személyekhez
kotott nevelési diagnosis és prognosis megoldhatd»
A gydgyitva nevel6i tevékenység pedig az oktatas-
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toi kulonvéltan, majd azzal egyidtt haladva, 6néllo
célkitlizéssel alapozhaté meg. Ha e fogalomnak fejl6-
dését ily értelemben biztositani sikertl, Gagy az alkal-
mazott gyogyité neveléstan harmadik tényezéje szinte
természetszerden alakul ki, norméalison aluli
képességek és B folyamatok és tevékenysé
fokozasara, a normalis és normalison feltli hasznos
tulajdonsagok célszer(i tovabbfejlesztésére, majd e tevé-
kenységgel ellentétben a karosak fejlédésének meggéatla-
sara valé torekvést jelenti.

A f6csoportoknak maéar emlitett egymastol valéd
elkulonitése mindig valamely egységes oki, vagy
okozati szempontbdl torténik. A gyogyitva neveldi és
oktatdi tevékenység fogalmat e csoportokra érvényes
tények és azoknak értéke hatarozzak meg. Ezért van
nagy szikség arra, hogy az emlitett harmadik tényezé
tartalma minél inkdbb ismertté valjon, mert e nélkul
az els6 ket tényez§ fogalmanak megalkotdsa sem
lehetséges. Amikor tehat a harmadik fogalomban Ki-
fejezett kilonb6zd értékd tényeket megallapitottuk,
elsé sorban a csokkent értékd egyének kozos tulaj-
donségainak megismerését kivanjuk megvaldsitani.

A legegyetemesebb koz6s tulajdonsagok a f6-
csoportok sajatossagai, mig az eltéréségek bizonyos
hataron beltl az alcsoportok, és vegul egyes tények
kel kapcsolatban az egyének sajatossagait fejezik Ki.
Ezt masképen ugy is mondhatnam, hogy a csopor-
tokon belil taladlhaté kilonbségek ismerete alapjan
alkothatjuk meg az alcsoportot, majd a csoport és
alcsoport egyseges értékének megismerése utan jut-
hatunk el a csokkent érték(i egyén egyedi vagy sze-
mélyi értékének megismeréséhez.

A csoportok, az alcsoportok és az egyének fogal-
mahoz tartozé kuldnleges adottsdgokban a gyogyitva

11~
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nevel6i tevékenység fogalma is kialakul, egyben el-
kulondl a csokkent értékiekre vonatkozd oktatoi tevé-
kenység fogalmatol.

Az alkalmazott gyoégyitd neveléstan fogalméanak
felsorolt harom elsd tényez6je csak ugy lesz értékes,
ha az emlitett harom tényez6 fogalmanak kialakuldsa
féleg az értékcsokkenést el6idéz6 egy féok, vagy
pedig az egyén életében érvényesitlé féokozat szem-
pontjabdl toérténik. Hiba volna azonban, ha az alkal-
mazott gyogyité neveléstan e harom fogalma csak
egyoldald megvilagitasban iranyitana gondolkodasun-
kat és tevékenységlinket. Ezért az alkalmazott gyo6-
gyité neveléstan fogalma sem a gyodgyité nevelést
kivalté tények megallapitasa, sem pedig a csokkent
értékd egyének osztalyozasa vagy csoportositasa
szempontjab6l nem lehet egyoldald. A tények meg-
ismerését és a nevelés szempontjabdl valé értékelését
oly mddon kell megvalésitani, hogy e két tevékeny-
séglnk ne csak a csoport vagy alcsoport jellegzetes
sajadtossagait meghatarozé egy-egy féok, vagy ural-
kodé okozat megvilagitasaban torténjék, hanem sok-
oldalu szemléletre tdmaszkodjon. A koordinacio ténye
és a kulonbdz6 hatdsok korrelativ érvényesilése arra
figyelmeztet benniinket, hogy az egyén fejlédésmene-
tének vizsgalatanal és értékelésénél minden eshetd-
séggel szamolnunk Kkell.

Az egyen testi és lelki életének koordinaltsaga
és a valtozdsokat el6idéz6 okok egyuttes hatdsanak
érvényesilése fejezi ki leginkdbb az alkalmazott gyo6-
gyité neveléstan fogalméanak negyedik tényezdjét.

E szerint az alkalmazott gyogyité neveléstan fogal-
manak tovabbi jellemz6tényez'dje a sokoldalu
A gybgyitva nevel'éi tevékenység biztositasa érdekében
barmely csoport nevelésének tertletén csak oly szemlélet
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lehet & amelyik az adott egyént az 0Osszes okok
nézpontjabdl, az 0Osszes okok vagy Valtozasok alapjan
tudja megismerni.

Az alkalmazott gyogyitd neveléstan fogalméanak
ez utébbi tényez6je a fejlédés szempontjabdl igen
nagy érték(i, mert azt jelenti, hogy e disciplina soha-
sem lehet egyoldali. A csokkent érték(i személyekre
vonatkozé ismeretek szerzését e tényezd értelmében
agy kell megvaldsitani, hogy az ne csak a csoport
vagy alcsoport jellegét ad6 f6ok megvilagitasaban
torténjék, hanem minden lehetd okra és el6forduld
kilonleges okozatra is legyen tekintettel. Az esetek
megismerését tehat a sokoldalUsag jellemezze és ezen
kivial az a tény, hogy az egyént a sokoldall szem-
lélet alapjan mindig az egész fogyatékossagi kérdés
megvilagitasdban térekedjunk megismerni. De ugyanez
a sokoldalusag érvényes a nevelhetG6ség vagy fejleszt-
het6ség szempontjabdl vald értékelé tevékenységre is.

A csoportokra, alcsoportokra és egyénekre vo-
natkozé oki és okozati természetd tényeket ugyanis
e disciplina keretében nemcsak tudomasul vesszik,
hanem a fejlédési lehet6ség és képesség mértékével
is mérjuk.

A nevelési prognosis fogalmanak az alkalmazott
gyogyitdé neveléstan keretében a sokoldall szemlélet
tehat épp ugy tényezdje, mint azt a megismerés,
vagyis diagnosis fogalmanal megallapitottuk. Nevelési
szempontbdl vald értékelés, vagyis prognosis viszont
gy valik sokoldalava és gyakorlati érték(ivé, ha az
az altalanos vagy személytelen értékelésbél indul ki,
elére megallapitott mérték az alapja és igy halad a
személlyel kapcsolatban felmerilé tény vagy jelenség
értékelése felé. E tevékenységlinket még az jellemzi,
hogy a tapasztalati vagy kisérleti Gton megallapitott
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tényeket, jelenségeket sohasem kuloniti el az 0Ossz-
egyén személyétél, hanem azokat mindig az egyén
életének sokoldalu viszonylataban értékeli.

A sokoldali szemlélet alapjan valé értékelés
atjan a koordinalt 0Osszegyén valodi Aallapotanak
megismerése valik lehetévé. Az ily modon szeml'élt
csokkentértéki egyénrél egyetemes véleményt alkot-
hatunk a gyoégyitd nevel8i problémak fejlesztése, meg-
oldasi lehet8sége és a gyakorlati értékesitésre alkal-
mas tulajdonsagok szempontjabdl.

A sokoldalu szemlélet alapjan megalkotott érte-
kelés, tovdbba a cstkkent értékd gyermek vagy ifju
személyi értéke mellett az alcsoport és csoportérték
kialakulasa is lehetévé véalik. A fejlédésnek erre a
formajara szikséglink van, mert ez gondolkodasunk
menete szdmara nagy konnyebbséget jelent. Ha
ugyanis tapasztalati vagy kisérleti adottsagukbodl Kki-
indulva alkotjuk meg az alcsoport vagy a fécsoport
nevelhetdségi értékét, ugy sokkal konnyebbé vélik a
gyogyité nevelés kérdéseinek rendszerezése.

Az alkalmazott gyégyitd neveléstan fogalméban a
cél és feladatok fogalma ugyancsak hasznosithaté ténye-
Z0k, mert e tényezék értelmében az alkalmazott gyogyitd
neveléstan a csokkent értéklek csoportjainoz alkalmazott
céltudoméany. Eszerint a tényezd szerint az alkalmazott
gyogyitd neveléstan oly B amely |
kenységlnk egész #n ‘'modjat és eszko-
zeit hatarozza meg.

A cél, mint alkalmazott tényez6, a csoportok,
és alcsoportok, vagy pedig az egyéni élet teriletén
talalhat6 kedvez6 vagy kedvezétlen valtozdsok ténye-
nek és nevelhet6ségi értékének ismerete alapjan a
csoport, alcsoport és csokkentértékii egyénre vonat-
koz6lag a gyakorlati nevelés feladatkorét Kkijeloli.
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igy alakulnak ki a csoportokra, vagy alcsoportokra
érvényes alkalmazott gyogyité neveldi feladatkorok -
igy valésithatd meg az egyéni élethez kotott kulon-
leges gyogyité nevel6i feladatok megismerése és
megoldasa. A csoporthoz, alcsoporthoz és csokkent
értékd egyéenhez alkalmazott gyogyité nevel6i feladat-
korokon kivul egyben a tarsadalmi életben megvalod-
sitdsra var6 feladatokat is az alkalmazott cél fogal-
man keresztul ismerhetjuk meg.

A gyobgyité nevelés alkalmazott céljanak meg-
felel6 két feladatkor ismerete alapjan vildgosodik meg
el6ttiink tehat az a kérdés, hogy a gyogyitva nevelGi
tevékenység utjan elért fejlédésnek mely fokan, mily
modon, hol és mikor kapcsolodjék dssze kildnleges
nevel6i tevékenységink az alkalmazott oktatéi tevé-
kenységgel. A gyégyitdé nevelés céljanak gyakorlati
jelentéségli alkalmazésaval egyben azt is megallapit-
hatjuk, hogy az oktatéi tevékenység keretében a
kilonboz6 tantdrgyak anyagéval kapcsolatban mi-
képen végezhetjuk gyogyitva nevel6i tevékenységin-
ket agy, hogy 6sszes tevékenységunk, vagyis nevelGi
és oktatoi ténykedésiink, a csokkentértéki egyének-
kel és azok csoportjaival kapcsolatban a gydgyito
nevelés és az A&ltaldnos oktatas céljat megvalésit-
hassa.

A cél fogalméanak fejlédése tovabba olyan legyen,,
hogy az alkalmazott gyogyité neveléstan keretében
a csokkentértékii egyének palyaalkalmatossagi és
palyavéalasztasi kérdéseire nézve is feleletet kaphas-
sunk. A palyaalkalmatossdg és palyavalasztas Kkér-
dései lehetnek csoportokhoz, alcsoportokhoz és az
egyénekhez alkalmazott gyogyité nevel6i feladat-
kérok. Az alkalmazott gyogyité neveléstan fogalma-
nak ily értékG magyardzasa nélkul az alkalmazott
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gyogypedagdgiai problematika fejlédése csonka ma-
radna és nem lenne teljesen gyakorlati értékd.

A cél fogalmaban az értékesebb felé valo fejl6-
dés a leglényegesebb tényezd6. A gyogyitd nevelés
célja akkor valésul meg teljes mértékben, ha a fejl6-
dést, az egyén fejlédési lehet6ségeinek teljes értékesi-
tése atjan, minél inkdbb a normalis érték felé ira-
nyitja. lly értelemben az alkalmazott gydgyitd nevelés-
tan célja a normdlis nevelési értékek megvaldsitasa
felé mutat, azaz haladdsunk meértékét ez esetben a
normalis nevelési feladatkbér megvalosuldsanak értéke
hatdrozza meg. Ezért van szilkség arra, hogy az
alkalmazott gyogyitdé neveléstan keretében a csopor-
tokat, alcsoportokat és egyéneket a normalis nevelési
feladatok meértékével is mérjuk, mert nevelésink ér-
tékét az hatadrozza meg, hogy a normalis nevelési
feladatokat mily mértékben tudtuk megvalésitani.

Az alkalmazott gyégyité neveléstan ily értelem-
ben véve tehat dsszehasonlitd, alkalmazott disciplina
is, mert a normalis nevelési feladatokat a maga
kulonleges csoportjainak és eseteinek megfelel6en
értékeli, az értékhasonlésagokat és kilonbségeket
meghatdrozza. E disciplina minden tevékenységében
arra torekszik, hogy a csokkentértéklek fejlédését,
a normédlis fejlédés vonalara juttassa, hogy ezaltal a
normalis nevelési feladatok megvalosithatdék legyenek.

Az alkalmazott gyogyito neveléstan fogalma az
elmondottak értelmében a kovetkez6 tényezdk figye-
lembe vétele alapjan alakulhat ki értékesen:

1. ) A csoportositas Ugy végzendd, hogy a ne
l1és vagy nevelhet6ség szempontjabdl egyenlé értéklek
egy csoportba keruljenek.

2. ) A csOkkent értékliek egyes csoportjaiv
kapcsolatban a gyoégyitva nevel6i és oktatdi tévé-
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kenység fogalmat és magat a tevékenységet is eL
kell egyméstol hatarolni.

3. ) Torekedni kell a normalison aluli képessége
és készségek, folyamatok és tevékenységek fokoza-
sara, a normalis és normalison fellli hasznos tulaj-
donsagok célszer(i tovabbfejlesztésére, végil a kéaros
tulajdonsagok fejlédésének meggéatlasara.

4. ) Az el6z6 munkaprogrammot sokoldall szen
lélet biztositdsa atjan kell megvaldsitanunk. A gyo-
gyitva nevel6i tevékenység ugyanis csak ugy lesz
eredmeényes, ha a csoportfogalmakat az 0sszes okok
nézépontjabdl, az 0©sszes valtozdsok vagy okozatok
alapjan alkotjuk meg. A sokoldald szemlélet Utjan
vilagosan Kkell latnunk a csoportokra vonatkozé gyo-
gyité nevelbi cél és feladatok fogalmat.

2. A csoportositas jelent8sége az alkalmazott gyogyitéd
nevel6i gondolatkdrok kialakuldsa szempontjabdl.

A gyo6gyité nevelés kérdéseire vonatkozé meg-
beszélések és vitdk kapcsan gyakran merll fel az a
kérdés, hogy a csOkkentértékii gyermekeknek és
iffaknak melyik csoportja tartozik a nevelés Utjan
valé gyogyitds korébe? Sokszor tessziik fel tovabba
azt a kérdést, hogy a csoportok kozul, értékcsokkené-
suk ellenére, melyek szolgaltatnak gyogyité neveldi
feladatokat? Gyakori vita targya, hogy mely csopor-
tok fejl6dése oldhatdé meg, értékcsokkenésuk ellenére,
a normalis nevelGi és oktatoi rend keretében, célszerd
nevelési intézkedésekkel.

Az els6 kérdést gyakran ugy szoktuk feltenni,
hogy mely csoport szdméra szikséges gyogypedagoé-
giai intézet vagy iskola szervezése ? De oly forma-
ban is beszélink e kérdésrél, hogy melyik csoport
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tartozik a gyogypedagogia tertletére; sét igen gyak-
ran kérdezzik azt is, hogy melyik csoportnak van
szlksége az értékcstkkenés kovetkeztében bealld fej-
16dési gatoltsdag megszintetése céljadbol gyogypeda-
gogiai tanar igénybevételére.

E kérdéseket igy megformulazva nem célszerl
felvetni! Azokra ily modon érdemleges feleletet a
gyogyitd nevel6i kérdések megoldasara vonatkoztatva
sohase kaphatunk. Nem, mert ezen emlitett kérdések
tartalma a gyégyité nevelés atjan megoldasra varé
feladatok lényegével sincs logikus, azaz nincs oki és
okozati Osszefliggésben. Sem a gyogypedagodgiai is-
kola, sem a gyégypedagdgiai tanar fogalmabol és
sok esetben a csoportokat jelent§ téves, nem peda-
gogiai szemlélet alapjan megalkotott fogalmakbdl ki-
indulni nem lehet, mert nem tudunk a megoldando
kérdésekkel szerves Osszefliggéseket talalni. A kérdé-
sek ily megformulazdsaval sohasem juthatunk el a gyer-
mek és ifju életében meglevd, valamint fejlédésmene-
tében keletkez6 kedvezd és kedvezdtlen, hasznos és
karos valtozasok megismeréséig. Ily gondolatmenet ut-
jan sohasem tudnék a gyégyité nevelés sziikségességét
az 0sszes egyének javara igazsagosan megallapitani!

Oly megoldéast kell tehat keresniink, hogy a fel-
vetett problémaval kapcsolatban a kérdést alkoto
fogalmak tartalmi adottsaga legyen az iranyité és ez
vezessen a gyogyité nevelés valédi kérdéseinek meg-
ismerése felé. Illy moddon megalkotott csoportfogal-
makra szikség van, mert csakis ez uton lehetséges
a gyogyité nevel6i gondolkodas oly iranya kialaku-
lasat biztositani, amely a gyoégyité nevelésre szoruldk
0sszességének hasznara valik.

Ha az objektiv vagy targyi alapon nyugvé gon-
dolkodds nem biztosithatd, akkor a helytelentl meg-
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valasztott, csupan a szavakhoz fz8d6 szubjektiv
természet(i indokolasok alapjan tudunk csak a gyo-
gyito nevelés szikségességére vonatkozo kérdésekre
feleletet adni.

Legel6szor tehat azt kell eldontenink, hogy mily
formaban kell tehat a kérdést feltenni, hogy azutan
az adott felelet mind a csokkentérték(i egyének, mind
a tarsadalom érdekeinek megfeleljen s targyilagos és
igazsagos legyen.

Mindenesetre oly formaban, hogy a feltett kér-
désben foglalt kérd6fogalom tartalma a gyogyito
nevelésre szoruld tények vagy valtozasok megisme-
rése s a fejleszthetéség szempontjdbol vald értéke-
léese felé természetes Osszefliggések alapjan és nem
pedig szubjektiv vélemény uatjan vezessen bennilinket.
Ha azt kérdezem pl.,, hogy melyik csoport szamara
szukséges gyogypedagogiai iskola szervezese, e kér-
désre az el6zmények atgondolasa nélkul helyes fele-
letet nem kaphatunk. A gyd6gypedagdgiai iskola fo-
galméabdl kiindulva sohasem juthatunk el a gyogyito
nevelés utjan megoldasra varé feladatok megismeré-
séig. Nem juthatunk el, mert a gyogypedagdgia fo-
galmaban nem az iskola a lIényeg, hanem a gyogyito
nevel8i gondolatmenet alapjan megoldasra varé kulon-
leges nevel6i kérdések.

Ha a gyogyitd nevel6i gondolkodas és a gyo6-
gyitva nevel6i tevékenység sziikségét tovabba aszerint
itetin6k meg, hogy a kulonb6z6 egyének szamara
szikség van-e gyogypedagdgiai iskola szervezésére,
gy szintén helytelentl jarnank el, mert a gyogy-
pedagdgia feladatkorét, az iskola fogalmahoz kap-
csolva, csak szdkitetten tudjuk megalkotni. Ily szem-
lélet alapjan a gyodgyité nevelés teriilete és fogalma
ald csak azokat a csoportokat sorozhatnék, amely
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csoportok tagjai oly sulyos értékcsdkkenésben szen-
vednek, hogy részikre mar kilon gydgypedagogiai
iskola vagy intézet megszervezésére van szlkség.
Ha e helytelen gondolatmenet mellett még azt is
figyelembe vesszilk, hogy a gydégypedagdgiai tanar-
sag kozul sokan az interndtusi rendszert teszik a
gyogypedagdgiai feladatok értékmérg6jéevé, agy vila-
gosan lathatjuk, hogy ez esetben a megoldasra véaré
gyogypedagdgiai problémaknak mily nagy mennyi-
sége szorul ki a gyoégyitdé nevelés gondolatkdrébdl.

A gybgyitd nevelés szikségszerlségének meg-
allapitadsanal nem az a lényeg, hogy a csokkent ér-
tékd gyermek vagy ifju kidlén gydgypedagdgiai is-
kolai vagy intézeti nevelésre és oktatasra szorul-e;
mert a gydégypedagogiai iskola vagy intézet alkal-
mazédsanak szuksége csak azt jelenti, hogy a felme-
ralé esetekben, a kulénb6zé csoportok teriletén oly
kérdéseket kell megoldani, amelyek a normaélis iskola
keretében vagy azzal parhuzamosan meg nem old-
hatok és ezért kulon iskoldk megszervezésére van
szUkség. Holott mily nagy azoknak a gyogyité ne-
veldi kérdéseknek a sokasaga, amelyeknek megoldasa
érdekében kilon gyo6gypedagdgiai iskola megszerve-
zésére egyaltalan szukség nincs! Ily gyogypedagogiai
feladatkoér pl. a hibas beszéd javitasa, mert hisz a
beszédhibas egyén a gyodgyitdé nevelés mellett zavar-
talanul végezheti a normalis iskolaban tanulmanyait.

Ha pedig azt kérdezzik, hogy a csokkentértéki
egyének kozul mely csoportnak van sziiksége a nor-
malis fejl6édésmenet megkdzelitése vagy biztositédsa
érdekében gyogypedagogiai tanar igénybevételére,
Ggy szintén helytelen gondolatmenet alapjan kérde-
zink. Mindnydjan tudjuk ugyanis, hogy nem a csoport-
nak van sziksége gyogypedagogiai tanarra, hanem
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a csoport keretébe tartoz6 gyermekek és ifjak testi
és lelki életében felmeruld gyogyité neveldi feladatok
varnak megoldasra. E kérdés tehat csak ugy lesz
helyes, ha a csoportositast jelent§ fogalmak mar Ki-
fejezik a megoldasra varé gyogypedagdgiai feladatok
Osszefoglalé lényegét.

Az el6z6 fejezetekben leszOgeztilk, hogy a gyo-
gyité nevelés céljanak harmas feladatkér felel meg:
az els6é a testi és lelki értékcsokkenés javitdsara, a
masodik az értékcsdkkenéssel kapcsolatos egyoldald
értékemelkedés gyakorlati vonatkozasu fejl6désének
biztositdsara s a harmadik a karos természetl fejl6-
dési lehet6ségek meggatldsara vald torekvést jelzi.

A gyermek és ifju életének ezek szerint azon
valtozdsai szorulnak nevelés utjan valé gyogyitasra,
amelyek e harom feladatkor teriletébe sorolhaték.
A kérdést tehat ugy kell feltennink, hogy a felelet-
ben e haromféle érték megismerése és értékelése Ut-
jan gyogyité neveldi érték( tajékozodast nyerhes-
suink.

Ha ugy teszem fel a kérdést, hogy az érzéki
fogyatékossag teriletén a latds és hallds fogyatékos-
saga vagy er6sebb csokkenése, vagy pedig a meg-
vakulds és a megsiketiilés ideje a testi és lelki élet
fejlédésében mily valtozasokat idéz eld, ugy a kérdést
méar a dolog tartalmi természetének megfeleléen ad-
tam fel. E fogalmak atjan a vaksag és siketség, a
latas és a hallas csokkenésének fogalmabdl kiindulva
meérlegeljuk a megvakulds és megsiketilés idejét, s
igy a kulénb6zd csoportokba tartozd latasi és hallasi
fogyatékos gyermek, valamint ifjG mindharom fejl6-
dési értékéhez konnyen juthatunk el. Ez aton a gyo6-
gyité nevelés korébe tartozé alkalmazott gondolat-
koérok kialakulasa oly médon megalkotott csoport- és
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alcsoportfogalmakat ad, amelyek a megoldasra varo
gyogypedagdgiai feladatokkal okozati dsszefliggésben
vannak, azaz nem mesterkélt fogalmak. Marpedig
ezeket a csoportfogalmakat a nevel8i szemlélet alap-
jan alkottuk meg, gy, hogy a csoportfogalom tar-
talma, mint oki fogalom, természetszer(ien juttatja
kifejezésre azt a tényt, hogy ez esetben oly valto-
zasokat kell keresnink, amelyek a megvakulassal, a
megsiketiléssel, a latas és hallas sulyosabb csdkke-
nésével, a megvakulds és siketllés idejével termé-
szetes 0Osszeflggésben vannak. E természetiknél
fogva tehat e csoportfogalmak a gyogyité nevelésre
vagy fejlesztésre vard testi és lelki tényekkel logikai
kapcsolatban vannak. Az ilyen csoportfogalmak gyo-
gyitdé neveléstudomanyi értékdek. Az ily csoport- és
alcsoportfogalmak kialakulasa érdekében a kérdést a
kovetkezd forméban célszerd feltenni:

A gyermekek és ifjak kozul kik azok, akiknek
testi és lelki képessége és készsége lefokozott és kik
azok, akiknek testi és lelki folyamataik és tevékeny-
ségeik fejlédésmenetében  értékcsokkenésrdl, vagy
hasznos és karos egyoldallu értékemelkedésrdl beszél-
hetink? E kérdésre a feleletet a célszerlien megva-
lasztott csoportfogalmak adjak meg és pedig kovet-
kez6képen :

I. Els6 sorban az érzéki fogyatékosok, mert az
érzéki fogyatékossdg a fejlédés lehet6sége szempont-
jabol oly serkent§ vagy gatldo ok, amely a fejlédés-
nek mar emlitett harom kulonbdz6 értékét egyarant
el6idézheti.

Az érzéki fogyatékossdag az értékcsokkenés, a
karos és hasznos értékemelkedés kifejlédésének vagy
kialakuladsanak lehet6ségeit juttatja 4altaldanos forma-
ban kifejezésre. Azt jelenti tehat e focsoportfogalom,
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hogy az érzéki fogyatékossdg eseteiben a fejl6dési
gatlasok és serkentések nem az egyén testi és lelki
képességeib6l eredd bels6 elvaltozasokkal vannak
Osszefliggésben, hanem az érzékszerv hibdaival vagy
fogyatékossagaival 0Osszefliggé lehetdségekbdl ered-
nek. Az a nagy kulénbség, so6t joggal mondhatjuk,
hogy az a nagy ellentét, amelyet az érzéki fogyaté-
kossag idéz el6, e f6csoportfogalomban a nevelhet6-
ség, valamint a megoldasra varé gyogyité nevel6i
kérdések szempontjabol igen eltér6é értékd egyéneket
foglal Ossze. Azért e f6csoportfogalommal kapcsolat-
ban az Osszes érzéki fogyatékosokra vonatkozd gyo-
gyité nevel6i gondolkodasunk még nem alakulhat ki.
Mivel a lat6- és halléképesség elvesztése a testi és
lelki élet tertletén egészen ellentétes fejlédési lehetd-
ségeket biztosit, azért szikség van arra, hogy a f6-
csoport keretében helyes csoportfogalmakat alkossunk.
Olyanok legyenek e csoportfogalmak, hogy az egyenlé
értékliek kozos csoportba keriljenek. E két csoport-
fogalom a latasi és hallasi fogyatékossag fogalma.
A latds és hallas fogyatékossaga szerint az érzéki
fogyatékosok fécsoportja két egyenld értékd csoportra
oszlik és a tovabbi gondolkodds szamara nagyobb
lehet6séget nyujt, mintha a fécsoport nivéjan marad-
nank.

igy jutunk el az érzéki fogyatékossag fogalma-
bél kiindulva:

1. ) a latasi fogyatékossag,

2. ) a hallasi fogyatékossag fogalmaig.

E ket fogalom Kkulon-kilon, oly tertletre vezeti
gondolkodasunkat, ahol a testi és lelki fejl6dés lehe-
t6ségeinek azonos eseteivel talalkozunk.

A latési és hallasi fogyatékossdg csoportfogalma
természetesen tovabbi szétvalasztasra szorul. A latési
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és hallasi fogyatékossag fogalma korében ugyanis
még mindig talalhatdk eltér6 fejlettségi értekd egyé-
nek. Hogy azonos érték( gyogyité neveldi gondolat-
kor alakulhasson ki, meg kell tehat alkotnunk e két
csoporton belll az alcsoportok fogalmat. Az alcsopor-
tokra vonatkozé elkllonitést Ggy végezzilk, hogy a
latds és hallds csokkenése, a megvakulas és meg-
siketllés ideje, mint a testi és lelki fejlédésre hatd
ok fejezze ki az alcsoportokat Osszefoglaléo fogalmat..
Ha igy jarunk el, ugy a gyogyitdo nevel6i feladatok
szempontjdbdél egységes gondolatkdrok Kkialakulasat
tesszik lehet6ve.

Az elmondottakat figyelembe véve, az érzéki
fogyatékosok két csoportjanak keretében a kovetkez6
alcsoportokat kell kijeldIntnk:

i.) A latasi fogyatékosok csoportjaban

aj a rosszul laté gyermekek, — a késbébb
megvakultak — és ej a koran, vagy az 5 éves kor
el6tt megvakult gyermekek és ifjak csoportjat.

A rosszul laté gyermekek csoportjdba azok tar-
toznak, akiknek latoképessége oly mértékben csokkent,
hogy testi és lelki fejlédésuk biztositasa érdekében
kulon terv szerint kell nevelésukrdl és oktatasukrol
gondoskodni.

Ezen alcsoport jeldlésére hasznaljak a <csdokkent-
latdstu» elnevezést is, amely azonban nem helyes, mert
sokkal tadgabb jelent6ségl, mint azon gyermekek cso-
portja, akik rosszullatdsuk miatt nem tudnak a laté
iskoldban boldogulni. A csokkentlatasiak csoportjdba
tartoznak ugyanis a szemuveggel korrigalhaté egyé-
nek is épp uagy, mint a rosszul laté gyermekek,
anélkil, hogy az el6bbi alcsoportnak kulén gyogyito-
nevelésre volna sziksége.
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b) A kés6bb megvakult gyermekek és ifjak al-
csoportjdba azok tartoznak, akik latoképességiket 5
éves koruk utadn vesztették el. Fejlédésik a 6 éves
kortol kezdve mar mindinkabb latés értékd es ezért
a gyogyitd nevelés szdmara, a tobbi latasi fogyatéko-
soktol eltéréen, kulon feladatkort szolgaltatnak.

c) A korén, vagy az 5 éves kor el6tt meg-
vakult gyermekek és ifjak tartoznak a harmadik al-
csoportba. Ezek a tulajdonképeni vakok. Gyogyitod
nevelésik — testi és lelki fejlédésuk felette nagy
eltér6ségei miatt — kdlon gondolatmenet alapjan
oldhaté meg és ezért a harmadik alcsoport tartalma-
val kapcsolatban kulén gydégyité nevel6i gondolatkor
kialakuldsarol beszélhetiink.

E felsorolt alcsoportokat jelol6 fogalmakkal kap-
csolatban kalon-kulon gydgyité nevel6i gondolatkor
kialakuldsara van szlikség, vagyis a gyégyitd neveldi
gondolkodéas kulon-kilén a harom gondolatkor kere-
tébe tartozé feladatok megoldasara vonatkozik.

A latasi fogyatékosoknak e harom alcsoportra
valé felosztasaval és elkulonitésével szétvalnak az
alkalmazott gyogyitdé nevel6i feladatkérok is. S ez
feltétlenul szikséges, mert a megoldasra vard fel-
adatok és a gydgyitdé nevelés lehetésége szempont-
jabol az egyenld érték(i latasi fogyatékosok csak ily
modon juthatnak kilon-kulon alcsoportokba. De nem-
csak a gyermekanyag kulonul el igy egyenld értéke
szerint, hanem a gyogyité nevelésnél alkalmazott esz-
k6zok és mébdok is, melyek a harom alcsoportba so-
rolt egyenlé értékld gyermekek és ifjak testi és lelki
fejlédéséhez igazodhatnak. A rosszul laté egyének
testi és lelki fejlédése ugyanis egész mas gyogyitéd
nevel6i feladatok megoldasat teszi szikségessé, naluk
mas eszktzbket és mas modokat kell alkalmazni,

12
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mint a masik két alcsoportnal. Ugyanezt mondhatjuk
el kulon-kulon a keés6bb — és az 5 éves kor el6tt
megvakultak alcsoportjairdl!

Mindezek alapjan a latasi fogyatékosok csoport-
jaban harom alkalmazott gydégyitdé nevel6i gondolat-
kér és ezzel kapcsolatban harom disciplinakdr kiala-
kuldsa valik szikségessé és pedig:

a) a rosszul laté gyermekek és ifjak gydgyito
neveléstana,

b) a kés6bb megvakultak gyogyitdé neveléstana»

ya 5 éves kor el6tt megvakultak, azaz
tulajdonképeni vakok gyogyité neveléstana.

2. A hallasi fogyatékossag, mint csoportfogalom
szintén kiloénboz6 fejlettségl és értékld gyermekeknek
és ifjaknak egyuvé tartozasat jeloli.

A testi és lelki élet fejlédése szempontjabdl a
hallasi fogyatékosok csoportja igen eltér6 egyénisé-
geket foglal magaban. A gydgyité nevelésre vonat-
koz6 egyontetd gondolatkoér Kkialakuldsat egy ko6zos
csoportfogalom keretében megneheziti ez a tény, mert
a gyogyitdé nevelés szaméra a hallasi fogyatékossag
kilén-kulon neveldi feladatokat szolgaltat. E Kkilénb-
ségek szempontjabol valo elkllonitésik vagy szét-
valasztasuk tehat nemcsak indokolt, hanem szikséges.
Oly alcsoportokat kell itt is alakitani, hogy a hallas-
nak kilonbozd idében és mértékben bekdvetkezd fo-
gyatékossaga miatt az egyenld értéklek kozos al-
csoportokba keriljenek.

Célszerlinek tartom azt a felosztast, mely szerint
a hallasi fogyatékosokat harom alcsoportra osztjuk,
meg pedig:

aja nagyothalldkra,
b) a kés6bb megsiketlltekre és
Ja siketnémakra.
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A nagyothallok, a késébb megsiketlltek és a
siketnémak alcsoportjaba azok a gyermekek, ifjak és
feln6ttek tartoznak, akik hallasi fogyatékossaguk ko-
vetkeztében mas és méas gyogyitdé nevelbi feladatok
megoldasat teszik szlkségessé. Csak e harom al-
csoport fogalman belul lehet ugyanis a hallasi fogya-
tékosok csoportjanal egydntet gyogyitdé nevel6i gon-
dolkodast végezni olyképpen, hogy minden gondolat-
kérén belll az alcsoportokhoz tartoz6 egyének alla-
pota szolgaltatja a gyogyité nevel6i feladatokat.

A hérom alcsoportnak megfeleléen tehat a hal-
lasi fogyatékosok csoportjanal szintén harom gydégyitd
neveléi gondolatkér alakul ki és igy e harom gon-
dolatkdérnek megfeleléen harom alkalmazott gyogyito
nevel6i disciplinarél beszélhetink és pedig:

ap nagyothallok gyogyité neveléstanarol,

b) a kés6bb megsiketiltek gyogyitd neveléstana-
rol és

€) a siketnémak gyogyité neveléstanarol.

A Il. f6csoport s az ide tartoz6 aldrendelt
csoportok és alcsoportok kialakitasanal mar sokkal
nehezebb feladat el6tt A&llunk, mint az I. fécsoport
esetében. Itt mind a fécsoport, mind pedig a csoport-
fogalmak megalkotdsa egyarant igen nehéz, mert a
nevelhetdség, valamint a gyoégyité nevelés feladatai
szempontjdbdl nagyon kilonb6zé értékd és igen ne-
hezen csoportosithatd csokkentértékii egyének 0Ossze-
foglalasara kell vallalkoznunk; tovdbba, mert azok a
csoportfogalmak, amelyeket ezideig e nagy eltérése-
ket mutaté gyermekek és ifjak elkulonitése celjabal
hasznaltunk, gyogyitd nevel6i szempontb6l nem helyt-
allbak. A hasznélatos csoportfogalmak részben biol6-
giai, részben psychopathologiai, tarsadalmi stb. szem-
lélet alapjan alakultak ki; 0Osszefliggé rendszert nem

12+
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alkotnak és ezért a legtbbb esetben eltérd, sokszor
egyéni értelmezéssel hasznaljuk ezeket. Vagyis a pe-
dagdgus, az orvos és tarsadalompolitikus egyarant
sajat szemlélete alapjan torekszik a hasznélatban levd
csoportfogalmaknak tartalmat adni. Beszélink hilye,
gyengeelméjl, gyengetehetségu, imbecil, kretén, er-
kolcsi fogyatékos, tarsadalomellenes, degeneralt, ab-
normis, ideges, nehezen nevelhetd, zillg, zullott, bd-
noz6 stb. egyénekrdl, anélkil, hogy e Kifejezések
hasznélatdnal egymast teljesen megértenénk. E fel-
sorolt csoportfogalmak k&ézétt még ma nem sikerilt
rendet teremteni, mert e csoportfogalmak tartalmat
kialonb6z6képen értelmezzik és ha meg is értjuk, nem
torekszink azok neveléstudomanyi értékd 0Osszefogla-
lasara. Ep ezért nem alakult még ma sem ki a Il
fécsoport keretében oly csoportrendszer, amely a
csoportfogalmak s az alcsoportok tartalman keresz-
tul a gyogyité nevel6i gondolatkdrék kialakulasadhoz
vezethetne benninket.

A csoportfogalmak rendszertelensége és kulon-
b6z6 szempontbdl valé egyideji értelmezése és a
legtobb esetben a forman tdl nem terjedd ismerete
nagy tévedésekre ad alkalmat. Sokszor e fogalmak
helyessége felett vitatkozunk egymassal anélkil azon-
ban, hogy vitatkozas kézben a fogalom forméjan tdl,
a tartalom lényegére gondolnank. Megallapitjuk pl.,
hogy az u. n. gyengeelméjli és gyengetehetségu
gyermekek és ifjak nevelésének két kulon disciplinakdr
felel meg. Ugyanakkor a két azonos fogalom kdzott
mesterségesen reavonatkoztatott tartalmi kilonbséget
teszink, illetve ezt tenni prébalunk. A Kisegit6 iskolai
tanfolyamon valamikor a gyengetehetségiek — a
Gyégypedagogiai Tanarképz6n pedig a gyengeelmé-
juek neveléstanat adtdk el6. S amikor az el6add e
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kétcimi targy keretében mindig ugyanazt adta el6,
nem akartuk elhinni, hogy ennek oka az, hogy a két
cim ugyanazt jelenti és ugyanarra a tartalomra vonat-
kozik. A gyengeelméjlség ugyanis oki fogalom, a
gyengetehetségliség pedig ennek okozata, mert hisz
azért gyengetehetségu valaki, mert az elméje gybnge.
A gyengeelméjli gyermek gyengetehetségu is, a
gyengetehetségli gyermek pedig gyengeelméjd is!
E két fogalom tehat ugyanazt jelenti oki és okozati
vonatkozdsban. Ez az oka tehat annak, hogy a
gyengeelméjli és a gyengetehetségl gyermekek cso-
portjarél kulon-kilon, kétféle neveléstant irni nem
lehet.

Az ilyen természetl tévedések elkerilése végett,
de azért is, hogy minden kérdéstinkben viladgosan és
egyforman lassunk, a csoportfogalmakat gy kell meg-
alkotni, hogy még ebben a nagy eltéréségeket mutatd
fécsoportban is a nevelés szempontjabél egyenld ér-
tékliek kozos csoportba keriljenek.

El6szor is tehat a fdcsoport fogalméat kell a
gyogyité nevel6i gondolkodas céljanak megfelel6en
kivalasztani. Ezt ugy kell megalkotnunk, hogy — az
érzéki fogyatékossag fogalmanak megfeleléen — ez a
gyogyité nevel6i gondolkodas szamara oki vonatko-
zasu legyen; tovabba oki természeténél fogva a cso-
portfogalom a gyogyitdé nevel6i gondolkodéast ugy
irdnyitsa, hogy az alarendelt fogalmak tartalma foko-
zatosan vezessen el benninket a megoldasra varé
gyogypedagdgiai kérdések teriletére.

Minél pontosabban és tovabb tudjuk a fécsoport
fogalmabdl kiindulva a csoportositast a kis egységek
felé végezni, a gyégyité nevelés szempontjabél annal
egyontet(ibb gondolkodas alakul ki, a csoportok és
alcsoportok vonalan haladva, az egyén felé.



182

Ha az el6bb felsorolt sokféle csoportfogalmat
vizsgaljuk, ugy megallapithatjuk, hogy a kulonb6z6
csoportfogalmak ala sorolt gyermekek és ifjak egyéni-
ségének zavaraival és fejl6déstiknek kilonbdz6 érté-
keivel taladlkozunk. Az egyéniségnek ezeket a zava-
rait és a fejlédésnek e kilonbozd értékeit a Il. f6-

csoportban
R a kozponti idegrendszer (nagy agyvel6),
b) az élet idegrendszer (vegetativ idegrendszel

c) a bels6 szekrécios vagy endokrin rendszer
Orokletes, vagy szerzett sériilései és egyéb elvalto-
zasai okozzak. A testi es lelki élet terlUletén azok az
okozatok lesznek tehat a gyogyité nevel6i gondol-
kodas alkalmazott kérdései, amelyeket e harom kor-
manyz6 szerv OrOkletes vagy szerzett sérulése, vagy
pedig egyéb elvaltozdsa idéz el6.

A 1l. fécsoportba ezek szerint azok a csokkent-
érték(i egyének tartoznak, akiknek az egyéniséget
kormanyz6é szerveik sériltek, vagy kulénbozé elval-
tozast szenvedtek.

Arra a kérdésre tehat, hogy a gyermekek és
ifjak kozul kik azok, akiknek testi és lelki képessége
és készsége, folyamata és tevékenysége csokkent-
érték(i s akik ezen eértékcsokkenés mellett hasznos és
karos fejl6dést mutathatnak, azt felelhetjik, hogy a
méasodik f6csoportba azok tartoznak, akiknél az egyeé-
niséget kormanyzé szervek sérilései és elvaltozasai
kovetkeztében testi és lelki értéekcsokkenést, hasznos
és karos egyoldalu értékemelkedést talalunk.

Amint lathat6, a véazolt kérdésre a Il. fécsoport
esetében csak gondos megfontoldsok alapjan adha-
tunk feleletet, mert e fécsoportba a gyégyitd nevelés
szempontjabdl igen eltér6 értékd egyének tartoznak.
A csoportok és alcsoportok fogalmat nehéz itt ugy
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meghatarozni, vagy kordlirni, hogy a csoport, vagy
alcsoportokkal kapcsolatosan célszerlen alkalmazott
gyogyité nevel6i gondolatkérok alakuljanak Ki.

Megneheziti a csoportositast, hogy harom kor-
manyzé szerv sérilésével allunk szemben, amelyek
egyUttesen is megjelenhetnek egy és ugyanazon egyén
életében; tovabba sériléseik és elvaltozasaik kulon-
b6z6 okbdl szarmazhatnak, a gyermek lelki és testi
fejlédésére pedig koordinaltan hatnak. Oly értelmd
oki csoportositast, mint azt az |. fGcsoport eseteiben
lattuk, ezért e csoportban nem is lehet végezni. Mind-
amellett szikséges, hogy olyan legyen a csoportok
és alcsoportok fogalma, hogy az a megoldasra varé
fobb feladatkort jel6lje, hogy ezaltal a csoport vagy
alcsoport elnevezése irdnyitsa gondolkodasunkat a
gyogyité nevel6i feladatok szikségszer( teriletére.
A megoldast oly formaban kell tehat keresniink, hogy
a csoport- és alcsoportfogalmak a legjellegzetesebb val-
tozasokat és javitasra varo eltérdségeket fejezzék Ki.

Ily értelmezés mellett:

i.) Az els6é csoportba azok az egyének sorol-
haték, akiknek értelmi és tarsadalmi alkalmazkodd
képességik kisebb vagy nagyobb mértékben csokkent-
érték(. E csoportot eddig szellemi fogyatékosoknak,
értelmi  fogyatékosoknak, gydngeelméjleknek vagy
gybngetehetségiieknek stb. neveztik. Ez a csoport-
jelzés azonban igen egyoldall, sokkal célszer(ibb ezért
e csoport jelzésére oly fogalmakat hasznalni, amelyek
mind az értékcsokkenést, mind pedig a megoldasra
varé gyogypedagogiai feladatokat kifejezésre juttat-
jak. Tartalmaznia kell tehat e csoport fogalmanak a
csokkentértékl értelmet és a fogyatékos tarsadalmi
képességet. Eszerint az elsé csoportba tartoznak:

a csOkkent értelmd tarsadalmi fogyatékosok.
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2. ) A Il. f6csoport keretében nagy szammal |
lalhatok olyan gyermekek és ifjak, akiknek értelmi
képessége normalis, elég gyakori esetben kivalé ér-
tékl, de tarsadalmi alkalmazkod6 képességuk kisebb-
nagyobb mértékben cstkkent, s6t fogyatékos. A ma-
sodik csoportba tehat:

a normalis értelmd, tarsadalmi fogyatékosok tar-
toznak.

3. ) Nagy szammal talalhatok e fécsoportban eg
ben oly gyermekek és ifjak is, akik beszédmozgasaik-
ban géatoltak vagy megzavartak. E gyermekeket eddig
is igen helyesen beszédhibasok néven csoportositottak.

4. ) A harom csoporton Kkivil a Il. fécsoportbs
meég vannak tovabba nagy szammal oly egyének,
akik csoportositadsra varnak, azonban a gyogyitd ne-
velés szamara szinte egyénenként szolgéltatnak kulén-
bdz6 problémékat. Ezeket kulonleges egyéniségeik
szerint csoportositjuk és megalkotjuk a Il. fécsoport
keretében a kilonleges egyéniségek csoportjat (epi-
lepsziasok, psychopathak, idegesek stb.)

1) A csokkent értelm( tarsadalmi fogyatékosok
a nevelhet6ség szempontjab6l még mindig nagy mer-
tékben kilonbézhetnek egymastol. A csoportelnevezés
e nagy értékkulonbségek miatt egységes neveldi gon-
dolkodas kialakitdsara eszerint nem alkalmas. Ha e
csoport ald tartozé egyéneket a gydgyitdé nevelés
atjan megoldéasra varo feladatkér szempontjabdl vizs-
galjuk, agy harom alcsoportot kell megktlonbdztet-
nank :

a) Az els6 alcsoportba azok a csokkent értelmd
tarsadalmi fogyatékosok tartoznak, akik megfelel6
gyogyitd nevelés és oktatds mellett, az iskolai rend
keretében, gyakorlatilag értékesitheté tudatos gondol-
kodasra, tudatos és tervszerld cselekvésekre neveibe-
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tok és oktathatok. Ez az alcsoport a csokkent értelm(
tarsadalmi fogyatékosok nevelhet§ csoportja.

6) A masodik alcsoport tagjai gyakorlatilag ér-
tékesithet6 tarsadalmi viselkedésre és egyszerlbb
munkéra szoktathaték. Nevelni és oktatni &ket az
iskolai rend keretében nem lehet, tarsadalmi viselke-
désre és munkara vald szoktatdsuk érdekében kulon
intézményre és kulén gondolatmenet alapjan alkalma-
zott eszkozokre és modokra van sziukség. A masodik
alcsoport tehat a csokkent értelmd tarsadalmi fogya-
tékosok szoktathaté csoportja.

¢) A harmadik alcsoportba az értelmileg is, tarsa-
dalmilag is fogyatékos egyének tartoznak, akiket sem
nevelni, sem szoktatni nem lehet. Ezek tehat teljesen
képezhetetlenek és ezért csak apolasra szorulnak. Ez az
értelmi és tarsadalmi fogyatékosok apolhat6é csoportja.

a)Ha az elsdé alcsoportot vizsgaljuk, ugy
talaljuk, hogy ebbe még oly egyének is tartoznak,
akiknek tovabbi csoportositasa mar az alkalmazott
gyogyité neveléstan feladatkdrébe tartozik. Az alcso-
portot jelent§ fogalmak ez esetben azonban méar ki-
jeldlik azt az egységes keretet, amelyben nevel6i gon-
dolkodasunknak haladnia kell. A csdkkent értelmuiség
és tarsadalmi fogyatékossdg ugyanis azt jelenti, hogy
az els6 alcsoporttal kapcsolatban két féproblémat kell
megoldanunk. Az els6 az értelmi készség és képes-
ség, valamint a testi és lelki tevékenység fejlesz-
tése; a masik pedig a tarsadalmi alkalmazkodd ké-
pesség kialakitasa. Joggal beszélhetink tehat arrdl,
hogy a csokkent értelm( tarsadalmi fogyatékosok al-
csoportja szamara kulon gyoégyité neveldi gondolat-
koér kialakitasara van szikség. A csokkent eértelm(
tarsadalmi fogyatékosok gyégyité neveléstana kere-
tébe tartozik az a gondolatkér, amelynek segitségé-

azt
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vei vagy iranyitasaval az els6 alcsoport gyoégyitéd
nevelése a lehet6ség hataraig megoldhato.

A masodik alcsoportban a legprimitivebb tarsa-
dalmi viselkedésre és a legegyszer(bb munkara val6
szoktatas a gyogyitdé nevelés feladata. E feladatok
a nevelés rendes kérdéseit6l lényegesen eltérnek s
megoldasuk is egészen kildnleges gondolatmenet alap-
jdn torténhetik. A masodik alcsoport esetében tehét
az alkalmazott gydégyité neveléstanban a szoktatés
gyogypedagodgiajarol beszélhetink. E disciplinakcr
ennélfogva nem maés, mint a csokkent értelmd térsa-
dalmi fogyatékosok szoktatdsanak a tana.

€) Az é&polasra szoruld, értelmileg és tarsadalmi-
lag egyarant fogyatékos gyermekek és ifjak gyogy-
pedagdgiai feladat megoldasat nem teszik szlikségessé,
igy e harmadik alcsoporttal kapcsolatban semmiféle
gyogyitdé nevel6i gondolatkdr kialakulasa nem lehet-
séges, de erre sziikség sincs.

2.) Mint mar emlitettik, a Il. fécsoport méasodik
csoportjaba az ép értelmd tarsadalmi fogyatékosok
tartoznak. E csoport tagjainak ellentétes iranyu ter-
mészete miatt két neveldi gondolatkdr Kkialakitasa
valik szUkségessé. E csoport keretében az alcsopor-
tok fogalméat ugy kell megvélasztani, hogy a nevel-
hetdség, valamint a nevelés eszkozeinek és modjanak
alkalmazasa szempontjabol a megkozelitéleg egyenld
értékliek lehet6leg kozos alcsoportba kerlljenek, az
ellentétes egyének pedig elkuloniljenek. Ha ez lehet-
séges, ugy az alcsoportfogalmakkal kapcsolatban k-
I6n-kildon  egyontetld nevel6i gondolkodas és az al-
csoportokba tartozé egyének természetének megfeleld
két disciplinakor alakulhat ki.

Az 0©sszes csoportfogalmak kozott az emlitett
célbdl a legalkalmasabbnak talalom azt a csoportosi-
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tast, amely a csavargd, hazudozé, erdszakos, féktelen
stb. egyéneket, mint 0Oszton- és akaraterfs (aktiv,
agressiv) egyéneket foglalja kdz6s csoportba; az 0sz-
tondsen és akaratilag gyengéket pedig a passivok
csoportjdba sorolja. E gondolatmenet szerint beszél-
hetlink :

a) ép értelmd, Oszton- és akaraterds (aktiv) tar
sadalmi fogyatékosokrol,

b) @ értelmd, Oszton- és akaratgyenge (passiv)
tarsadalmi fogyatékosokrol.

E két alcsoport nevelhet6ségi értéke ellentétes
és gyogyitd nevelésik megoldasa érdekében kulon-
kilén gondolatkér kialakitasara van sziikség. Mas
nevelési feladatok elé allitanak benninket az 0Oszton-
és akarateros, a minden aron cselekedni akard tar-
sadalmi fogyatékosok és ismét mas kérdéseket kell
megoldanunk az 0Osztbn- és akaratgyenge tarsadalmi
fogyatékosoknal. Az emlitett két alcsoportban lev6
fogalmak oly tartalmakat fejeznek ki, amelyek az
egyének megismerése és javitdsa szempontjabol érté-
kes iranyitast adnak. Ezek az alcsoportfogalmak oly
szemléletet biztositanak, amely szemlélet alapjan az
alcsoportokba tartoz6 egyének természetének meg-
felel6 és azokhoz alkalmazkodd disciplinakérék Ki-
alakulasa valik szikségessé.

Az ép értelm(i tarsadalmi fogyatékosok alkalma
zott gyégyitd neveléstandnak keretében eszerint két
fégondolatkor alakul Ki:

a) az 0Osztobn- és akaraterds tarsadalmi fogyaté
kosok gyogyité neveléstana,

b)az 0szton- és akaratgyenge tarsadalmi fogya-
tékosok gydgyitd neveléstana.

3.) A harmadik csoportfogalom a beszédmozgé-
saikban megzavart egyéneket foglalja 6ssze, s amely
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igen helyesen, e csoportot beszédhibasoknak nevezi.
Az a tovadbbi csoportositas, amely a beszédhibasok
kézul az els6 alcsoportot dadogéknak, a masodikat
hadaroknak, a harmadikat po6szebeszédeseknek jeloli
meg, mind oly kivaléak, hogy ezeknél célszer(ibbet
ez id6 szerint alkotni nem lehet.

A beszédhibak tana és javitasa az emlitett al-
csoportfogalmaknak megfelel6en természetszer(ien oszt-
hato fel

a) a dadogas,

6) a hadaras és

C) a poOszebeszéd gydgyitd neveléstanéara.

4) A kuldnleges egyéniségek csoportja oly cso-
portfogalom, amelyikkel kapcsolatban a csoportokra
vonatkoz6 egységes gyogyité nevel6i gondolkodas
nem valdsithaté meg. A kildnleges egyéniség fogalma
ald oly gyermekek és ifjak tartoznak, akik nevelés
szempontjabdl teljesen individudlis értéket képviselhet-
nek. A kulénleges egyéniségek fogalma, mint csoport-
fogalom, az egyéni vagy individualis gyogyitd neveldi
gondolkodas teriletére vezet benninket. Itt mar nem
csoportokra, vagy alcsoportokra, hanem a kulénleges
egyénekre vonatkoztatva alkothatjuk meg a gyogyito
nevelés érdekében szikséges alkalmazott gondolat-
kért. Ez az a csoport, ahol mar az egyéni gyégyitd
nevelés szukségességérdl beszélhetiink.

A felsorolt fécsoport, csoport és alcsoportfogal-
mak nem orokéletiek; jol tudom, hogy ezek még
mindig nem jelentik a csoportositas idealis és végsé
értékét. E téren még sok fejlédési lehetéség van; a
kutatd és gondolkodd egyénre e terlleten még fel-
adatok megoldasa Var.

A csoportositas felsorolt formajaval munkamban
azt akartam elérni, hogy a csoportfogalmak a gydgyité
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nevel6i szemléletbdl kialakitva gyogyité neveléstudo-
manyi értékliek legyenek. Ha e célomat megkozeli-
tettem vagy — mint reményiem — elértem, mar is
hasznos munkat végeztem.

A vak-siketnéma, fogyatékos értelmd vak stb.
csoportokkal nem foglalkoztam, mert ezen kérdés az
alkalmazott gyogyitd neveléstan! disciplindk kialaku-
lasanal nyer megoldast. Meg vagyok tovabba gy6-
z6dve, hogy elméleti tevékenységiink csakis e csoport-
fogalmak tartalmabdl kiindulva haladhat a fejlédés
iranyaban; kivalé eredményeket mind elméleti, mind
pedig gyakorlati téren csak ez Uton érhetink el.
Nevel6i gondolkodasunk ez daton a mainal sokkal
tudatosabba és tervszer(bbé, a gyogypedagdgia pe-
dig a tarsadalomnak nélkulozhetetlen tényez6jévé valik.

Ugyancsak jol tudom, hogy kilon kellett volna
megemlékeznem az u. n. nyomorék gyermekek cso-
portjarol. E csoport testi és lelki alkata azonban
annyira egyéni, avagy annyira tobbiranya eltéréséget
mutat, hogy jelen munkdmban megelégszem azzal,
hogy e gyermekeket a kuldnleges egyéniségek cso-
portjdba sorolom. A testi képességikben csokkent,
helytelentl nyomorék gyermekeknek elnevezett-csoport
kulon fogalmat ugyanis mindaddig nem lehet meg-
alkotni, amig e téren a gyoégyité nevel6i gondolko-
dasnak megfelel6, rendszeres vizsgalatot nem végzink.
Altalaban a kulonleges egyéniségek csoportja cimén
Osszefoglalt egyének tovabbi csoportositasra varnak.
A »kulonleges egyéniség« ma még csak gydjté foga-
lom, ennek tartalma a tovabbi kutatds szamara nagy
lehet6ségeket biztosit. A gyodgyité nevelés fejlédése-
nek jov6je e csoport tanulmanyozasaval kapcsolat-
ban még felette értékes lehet. Ez az a terllet, amit
a gyoégyitdé neveldi gondolkodas szemszogébdl nézve
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ezideig elhanyagoltunk; ez az a terilet, amelyen
tevékenykedve, mind a tarsadalom, mind az egyén
megmentése érdekében igen értékes munkat végez-
hetlink.

3. Az alkalmazott gydgyitd nevel6i gondolatkor kia-
lakulasa szempontjabdl értékesitheté csoporlfo-
galmak, valamint a hozzjuk tartozé alkalmazott
gyogyité neveléstani disciplinak 6Osszefoglalasa.

I. f6csoport és az aldja tartozd6 csoportok és al-
csoportok :

. Erzéki fogyatékosok.
1. ) Latasi fogyatékosok.

a Rosszul 1atok.
b) Kés6bb megvakultak.
c) flz 5 éves kor el6tt megvakultak.

2. ) hallasi fogyatékosok.

a) Nagyothallék.

b) Kés6bb megsiketiltek.

C) Siketnémak.

Il. f6csoport és az alaja tartoz6 csoportok és al-
csoportok :

ll. Az egyéniséget kormanyzo szervek
sérilései és elvaltozasai miatt
csokkentértéklek.

I.) Csokkent értelm( tarsadalmi fogyatékosok.

a)Csokkent értelmd, nevelheté tarsadalmi fogya-
tékosok.
b) Csokkent értelm(, szoktathaté tarsadalmi fogya-
tékosok.
c) Apolasra szorul6 értelmi és tarsadalmi fogya-
tékosok.



191

2) Ep értelmi tarsadalmi fogyatékosok.
a) Oszton- és akaraterGs tarsadalmi fogyatékosok
(aktivok).
b) Osztén- és akaratgyenge tarsadalmi fogyatékosok
(passivok, inaktivok).

3- ) Beszédhibasok.

a) Dadogok.
b) Hadarok.
C) Poszebeszédesek.

4- ) Kulénleges egyéniségek csoportja.

Az 1. fbcsoport alkalmazott gyogyitd nevelés-
tani disciplinainak csoportositasa:

1. ) A latasi fogyatékosok alkalmazott gyogyito
nevelésére vonatkozd harom gondolatkor.
a) A rosszul laték gyogyitdé neveléstana.
b) A kés6bb megvakultak gyégyité neveléstana.

C) hz 5 éves kor el6tt megvakultak gyogyitd neve-
Iéstana.

2. ) A hallasi fogyatékosok alkalmazott gyogyito
nevelésére vonatkozd harom gondolatkor.
aA nagyothall6k gyogyité neveléstana.

b) A késGbb megsiketlltek gyoégyité neveléstana.
C) A siketnémak gyogyitd neveléstana.

A 1. f6csoport alkalmazott gyogyité neveléstani
disciplinainak csoportositésa:

I.) A csOkkent értelm( tarsadalmi fogyatékosok
alkalmazott gyogyitd nevelésre vonatkozo két
gondolatkor.

a) A csokkent értelm( tarsadalmi fogyatékosok gyo-
gyité neveléstana.

b) A csokkent értelm( tarsadalmi fogyatékosok szok-
tatasanak tana.
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2. ) Az ép értelmd tarsadalmi fogyatékosok al-
kalmazott gyogyitd nevelésére vonatkozo két
gondolatkor.

a) 6z 0szton- és akaraterGs tarsadalmi fogyatékosok
gyogyitd neveléstana.

b) fz 6szton- és akaratgyenge tarsadalmi fogyaté-
kosok gyogyité neveléstana.

3. ) A beszédhibak javitdsara vonatkozd harom
gondolatkor.
a) A dadogok gyégyitdé neveléstana.

b)A hadarok gyogyité neveléstana.
C) A poszebeszédesek gyodgyitdé neveléstana.

4. ) Kulénleges egyéniségekre vonatkoz6 egyéni
gyogyité neveléstanok.

D) A csOkkentértékliek oktatastananak
fogalma.

1 A csokkentértékliek oktatastana fogalmanak
tényez6i: a cél és a feladatok.

A gyogyité nevel6i gondolkodas és a gyogyitva
nevel6i tevékenység fogalmanak magyarazasanal meg-
allapitottuk, hogy e két fogalom lényege és jellemzo
sajatossaga: a normalis emberi érték felé val6 torek-
vés. Ez a magyarazat természetesen nem jelenti azt,
hogy a normalis emberi érték minden koérulmények
kozott elérhetd; ez csakis gondolkoddsunk és teve-
kenységlink felfelé halad6 iranyvonalat hatarozza meg.
E fogalommagyarazas azt jelenti, hogy a gyogyito
nevel6i gondolkodés és gydgyitva neveldi tevékeny-
ség csak az esetben felel meg a gyogyitas lényegé-
nek, ha a normélis gyermek és ifju fejlédésmenetét
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és a normalis emberi koz6sséget valasztjuk gondol-
kodasunk és tevékenységink mértékéil. Minden oly
nevel6i gondolkodas, amely a felmerilt kérdéseknek
nevelés s oktatas Gtjan valé megoldasat a normalis
fejlédés vonaldrdl eltériti, ellenkezik a nevelés utjan
valé gyogyitas fogalmanak lényegével; valamint min-
den oly tevékenység, amely a csokkentértékl egyén
életét, barmilyen indokoléassal is, de eltériti a normalis
emberi kozosségtdl, ellenkezik a gyogyitva nevel6i
tevékenység fogalménak legjellemzébb sajatossagéaval.
Az ily gondolkodas és tevékenység mind a csOkkent-
értékd egyén, mind pedig az emberi kozdsség sza-
mara tarsadalmi és gazdasadgi karosodést jelent.

E gondolatmenet értelmében a kilénb6z6 cso-
portba tartozdé cstkkentértékii egyének oktatasdnak
gy kell kialakulnia, hogy oktatasuk is a gyogyito
nevel6i gondolkodas szellemében torténjék. Olyan
legyen oktatadsuk, hogy végeredményében — a lehe-
t6ség hatardig — azokat az ismereteket nydjtsa,
amelyeket a normélisok oktatdsa nyudjt; azokat a
készségeket fejlessze ki, amelyek az emberi koz6sség
szempontjabol mind tarsadalmi, mind pedig gazdaséagi
vonatkozasban egyarant hasznosan értékesithet6k, te-
hat kifejlesztendék.

E természetes kivansag azt jelenti, hogy a
csOkkentértekll egyének oktatadsanak célja ugyanaz,
mint a normalisoké: alehet'd
szem el6tt tartdsaval a gyermek és ifju tarsadalmi,
valamint gazdasagi boldoguldsanak elérésére és bizto-
sitasara valo torekvés.

A célnak ezen egyetemes megallapitdsa még
azt is jelenti, hogy a gyogyité nevel6i gondolkodas
Iényegének csak az az oktatéds felel meg, amely az
egyén tarsadalmi és gazdasadgi érdekeit, — a még

13
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megmaradt képesség célszerld felhasznélasaval, —
torekszik biztositani. A csokkentértékii gyermek, ifja
és a tarsadalom érdekeit csak oly oktatasi iranyzat
tudja szolgalni, amely az egyén testi és lelki értéké-
nek ismerete alapjdn a tarsadalmi és gazdasagi ér-
dekeknek megfelel6 legsziikségesebb ismeretanyagot
adja meg, a csokkentértékii egyént pedig a leginkabb
értékesithetd munkaképesség felhasznalasaval, ©6nallé
életet biztositd életpalyara késziti eld.

Az a tény, hogy a csOkkentértékiiek oktatasa-
nak célja a normalisokéval azonos, még nem jelenti
az oktatas utjanak és menetének azonossagat is és
azért nagy tévedés volna, ha a Kkulonbséget az
elérendd célban keresn6k. A kilonbség ugyanis nem
az elérendd célban, hanem a cél elérése érdekében
megoldasra vard alkalmazott feladatokban van meg-
adva. A testi és lelki értékcsokkenés kdvetkeztében
az oktatas folyaman oly feladatok megoldasara kell
vallalkoznunk, amilyen feladatokkal a normalisok ok-
tatasa kozben nem taldlkozunk. A Kkulénbség a két
oktatasmenet kozott tehat az, hogy a csokkentértékd
egyének oktatdsadnak feladatai a kiulénbdz6 csoportok
lényegéhez alkalmazottak, mig a normalisok oktatas-
menete egyetemes eértéka.

Az alkalmazott oktatasi feladatokat mindennek
dacara ugy kell megvalasztani, hogy azok minden
esetben az egyetemes oktatédsi cél szolgalatdban Aall-
janak, vagyis: azok a feladatok lesznek értékesek,
amelyek a normalis tarsadalmi élethez és a tarsadalmi
élet keretében a gazdasagi boldogulashoz vezetnek.

Ezzel szemben minden oly oktatasi feladat vagy
oktatasmenet, amely a csokkentértéki egyént az em-
beri koz6sségtbl eltavolitja, ellenkezik az oktatas
céljanak lényegével és csak az emberi értékcsdokkenés
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allanddsitdsahoz vezet. Az a felfogds tehat, amely
szerint ma még a vakokat féleg internatusi foglalko-
zasra neveljuk és oktatjuk, csak a célnak alacsonyabb
érték(i megvaldsitasat jelenti. Az ily megoldas a gyo6-
gyité nevel6i gondolkodas lényegével ellenkezik.

A csokkentértékii egyének oktatastana fogalma-
ban a cél fogalma a normalis emberi érték és a nor-
malis emberi élet felé valé haladas iranyat jeldli és
éppen ezért e magasabb értékd cél megvaldsitasa
érdekében kivalasztott oktatasi feladatok, bar a testi
és lelki értékcsokkenéshez alkalmazkodnak, mégis
csak oly esetben értékesek, ha a Kitlizott egyetemes
cél érdekeit szolgaljak.

A csokkentértéki egyének alkalmazott oktatas-
tana, — barmely csoportra vonatkozzék, — ugy lesz
tehat valdéban értékes, ha minden gondolataval a ko-
z0s emberi célok szolgalatdba szeg6dik. Ha az elért
eredmény értékét a csokkentértékli gyermekek és
ifjak oktatdsanak barmelyik tertletén meg akarjuk
allapitani, ugy ezt a gyégyitdé nevel6i gondolkodas-
nak megfeleléen, mindig abbdél a szempontbol kell
tenniink, hogy az értékcsokkenés ellenére, mily mér-
tékben tudja az oktatds a normalis tarsadalmi élet
értékét megkozeliteni. Minél inkdbb tudjuk biztositani
a normalis tarsadalmi életet a csOkkentértékiek sza-
mara, annal tokéletesebb munkat végzink. Minél na-
gyobb mértékben tudjuk a cstkkentérteki egyéneket
az emberi tarsadalomban élni tudé és akard, dolgozni
képes és dolgozni akardé egyénekké nevelni, a gyé-
gyitd nevelésnek és a csokkentértékii egjének okta-
tasanak céljat annal inkdbb megoldottuk.

Osszegezve az elmondottakat: a csokkentértékiiek
alkalmazott oktatédstana mindig olyan legyen, amely
a cél kozosségében mind egymassal, mind pedig a

13*
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normalis oktatds céljaval talalkozik és feladatait az
egyes csoportok Kkuldnleges értéke szerint kozos cél
elérése érdekében valasztja meg.

2. fiz iskolarendszer a csokkentértékiiek oktatas-
tananak fogalmaban.

A tanlgyi kérdések intéz6i mindig nehezen tud-
jak azt a kérdést elddnteni, hogy a normalis iskolak-
ban haladni nem tud6 csokkentértékl gyermekek és
iffak szamara szervezett iskoldk és intézetek milyen
jelleglek és az A&ltalanos iskolaszervezet keretében
hova tartoznak. Mi magunk, akik ezeknél az iskolak-
nal és intézeteknél tevékenykediink, szintén gyakran
vitatkozunk ezen kérdésen, e tekintetben sokféle allas-
pontot képviselink; egységes allaspontra e targyban
még ma sem tudtunk jutni.

igy intézményeinkre egyesek azt mondjék, hogy
azok féleg emberbarati intézetek, masok pedig ezeket
gyermekvédelmi intézményeknek mindsitik. Leginkabb
elterjedt az a téves vélemény, hogy iskoldink és in-
tézeteink szakiskoldk és igy az &ltalanos iskolarend-
szer keretében a szakiskoldk k6zé tartoznak. A leg-
Gjabb id6ben pedig az a nagyon hibas gondolat-
menet kezd érvényestlni, amely intézményeinket, isko-
lainkat és intézeteinket els6 sorban ko&zegészségligyi
intézményeknek mindsiti.

E megallapitasok a maguk egyoldald formaikban
tévesek, mert iskolainkat és intézeteinket csak egy
kiragadott néz6pontbdl szemlélik és osztalyozzak. Az
ily egyoldald megallapitasoknak f6 hibajuk, hogy isko-
lainknak és intézeteinknek tartalméval és tevékeny-
ségi korével nincsenek teljes 0sszefliggésben és igy
ezeknek lényegét nem is tudjak Kkifejezésre juttatni.
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Az ily egyoldaltd szemléletbdl intézményeink fejlédé-
sére s a megoldandd kérdésekre nézve sok kar szar-
mazik és ezek a karok a csokkentértékld gyermekek
és ifjak életén keresztil magara a tarsadalomra ha-
rulhatnak vissza.

Az a tény, hogy iskolaink és intézeteink egyikét-
masikat a tarsadalom konyorlletessége tartja fenn,
tovabbd, hogy a normédlis emberi tarsadalom tdlnyomo
része konyoriletes érzéssel fordul a csokkentértéki
egyének szerencsétlen élete felé, még nem jelenti azt,
hogy ezeknek az iskolaknak és intézeteknek legjel-
lemz6bb sajatossaga és minden tartalmi értéke az
emberi konydruletesség; nem jelenti azt, hogy az »em-
berbarati intézet« Kkifejezésében ezeknek az iskolaknak
és intézeteknek a jellege is bennfoglaltatnék.

A gyermekvédelem fogalma mind a normalisok
iskolaira, mind pedig a mi intézményeinkre egyarant
vonatkoztathatd, mert a normalis gyermekek és a
csOkkentértékldek nevelésében a gyermekvédelmi gon-
dolatnak egyarant kell érvényestlnie. Az a tény,
hogy a csOkkentértéklek intézeteiben és iskolaiban
a gyermekvédelem feladatai nehezebben megoldhat6
kérdések, még nem igazolja, hogy ezeket az iskola-
kat gyermekvédelmi intézeteknek mindsitsiik és ezaltal
az elnevezés altal mar eleve megtagadjuk t6luk a
legértékesebb két munkakort: az egyetemes képzést
szolgaldé nevel6i és oktatdi tevékenységet.

A gyermekvédelem f6ként és els6 sorban az
egyéni értékcsokkenés nagy profilaxisa és ezért kiva-
natos a gyermekvédelmi feladatok megoldasanal a
kovetkezményeket jol ismer6 gyogyité neveldi gon-
dolkodas. A gyodgypedagdgiai iskolak és intézetek
az értékcsokkenést tekintve mar kialakult vagy be-
fejezett tények el6tt allanak, amelynek célszerl meg-
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valtoztatasaval illetdleg az arra vald tdérekvéssel ugyan-
olyan nevelési és oktatési feladatok megoldasara kell
vallalkoztok, mint a normalisok iskoldinak. A gyer-
mek védelem fogalma tehat a gydgypedagdgiai iskolak
fogalman tal vezet, mert a gyermekvédelem minden
nevelésnek egyetemes feladata.

A szakiskola elnevezés szintén nem felel meg a
csokkentértékiiek iskolaiban és intézeteiben folyd te-
vékenység lényegének, mert e tevékenysegunknek csu-
pan egyik gyakorlati részére vonatkozik. Hisz mennyi
mindent kell addig intéznink, amig a csokkentértékd,
gyermekek és ifjak oly értékl fejlédést érnek el,
hogy szakiranya nevelésikrél és oktatasukrol gondos-
kodhatunk s 6ket intézményeink szakiskolai tagoza-
tdba sorozhatjuk. A gydgypedagdgiai intézményeket
tovabba azért sem lehet szakiskoldknak nevezni, mert
a szakiskola fogalma mas tartalom jel6lésére szolgal.
A szakiskolak fogalma ald oly iskolakat szoktunk
sorolni, amelyek valamely életpalyara vagy foglalko-
zasi agra elmeéleti és gyakorlati iranyu el6készitést
adnak. Eszerint épp ugy beszélhetiink a normalisok,
mint a csokkentértéklek szakiskolairdl, lévén minden
nevelés és oktatas végsd célja: az életpalyara valé
szakszer( Kkiképzés.

Leghibasabb e tekintetben az a gondolatmenet,
amely a gydégypedagogiai intézeteket és iskolakat
bizonyos célzatossaggal kdzegészséglugyi intézmeények-
nek kivadnja mindsiteni. A ko6zegészségigy fogalma
ugyanis épp ugy vonatkoztathatdé a normalisok isko-
laira, mint a gyogypedagdgiai iskoldkra és intéze-
tekre. Mindkét iskolarendszernek egyarant feladata az
egészséges életre vald torekvés, a kuldonbség legfel-
jebb annyi, hogy a nevelés és oktatas feladatainak
megoldasa mellett a csokkentértékiiek egyes csoport-
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jainal gyakrabban valik szlkségessé orvosi kérdés
megoldasa, mint a normalisok iskolaiban. Ez az or-
vosi tevékenység azonban a gyogyité nevelés szdmara
csak megel6zd, el6készitd tevékenység lehet és csak
igen ritka esetben olyan, amely ezeknek az iskolak-
nak kodzegészségugyi jellegét bizonyitana. Oly esetek-
ben, amikor a nevelés szempontjabél valé képezhetet-
lenséggel &llunk szemben, az orvostudoményi Kkisér-
letezés szamara nyilik tdgabb lehetfség és ezért az
ilyen intézetek u. n. apoldé intézeteknek mindsithetdk.
A csokkentértéki gyermekekkel és ifjakkal fog-
lalkozé iskoldk és intézetek jellegét a megoldasra
vardé nevelési és oktatasi feladatok és a megoldas
érdekében végzett nevel6i és oktatdi tevékenységlnk
hatarozzak meg legcélszeriibben. Ha e feladatokat s
e tevékenységeket vizsgaljuk és a normalis nevelési
és oktatasi feladatokkal és tevékenységgel 0ssze-
hasonlitjuk, Ggy a feltett kérdést megoldhatjuk. A
normalis iskola a természetes fejl6dés biztositasa mel-
lett azon faradozik, hogy a kdzmdveltség és a szak-
irdnya ismeretek terjesztése és elsajatitasa minél cél-
szer(ibb és kdnnyebb legyen. A mi iskolaink és inté-
zeteink a kilonb6zd értékben megzavart fejlédés le-
het6ségeinek megteremtésére vallalkoznak, hogy az
adott kordlmények kozott a normalis emberi életet
minél inkdbb megkdzelitsék. Ezen kivul a kdzmlivelt-
ség és a szakiranyl ismeretek atadasat és megszer-
zését kulonleges akadalyok lekuzdése utjan kivanjak
biztositani. A gyogypedagogiai iskola és intézet tehat
a kuldnleges egyéniségeket fejleszté nevelbi tevékeny-
séget fejt ki és e kulbnleges egyéniségekhez alkal-
mazkod6 oktatast végez, melynek célja ugyanaz, mint
a normalis oktatasé: a kodzmdveltség emelésére és
szakirdnyu ismeretek nyujtasara valo torekves.
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E gondolatnak megfeleléen épiti fel a normali-
sokkal foglalkoz6 neveléstudomany egyméas folé a
népoktatastgyi, kozép- és felsé oktatasi intézményeit
és ezekhez csatolja a kulonb6z6 életpalyara vagy
foglalkozési &gra el6készitd szakiskolait és szaktan-
folyamait. A gydgypedagégiai iskoldk és intézetek
végeredményében ugyanezeket a feladatokat kivanjak
megoldani, csak korlatozottabb mértékben, mas lehe-
t6ségek kozott és igen eltér6 megfontolasok alapjan.
Amikor tehat azt mondjuk, hogy »gyogyitva neveldi
intézetek és iskoldk«, mar Kkifejezésre juttatom azt a
tényt, hogy ez esetben oly nevel6i és oktatoi szer-
vezettel allunk szemben, amelynek keretében a gyo-
gyitva nevel6i feladatokon keresztil, a lehet6ség ha-
tardig a népoktatds, sok esetben a kozép- és felsd-
foka oktatds, valamint a kilonb6z6 iranya szakokta-
tas kérdéseit kell megoldanunk.

Az iskolédk és intézetek fogalma a normalis gyer-
mekek és ifjak nevelésével és oktatasaval kapcsolat-
ban oly iskolarendszert jelent, amelynek gerince a
népoktatds, kozép- és fels6foku oktatds, eldgazasai
pedig a kulénboz6 szakiskoldk és szaktanfolyamok.
A gyoégyitva nevel6i intézetek és iskolak fogalma
oly iskolarendszert jelent, amelynek keretében el6szor
gyogypedagogiai feladatokat kell megoldani, de ezzel
kapcsolatban a normalis iskolakhoz és intézetekhez
hasonléan itt is a kdézmdveltségi feladatok megolda-
sara s ezt kovetbleg megfelel6 szakiranyu képzettség
megadasara torekszink.

A gyogyitva nevel6i iskoldk rendszere ezek
szerint a normalis iskolai rendszerrel parhuzamosan
fejléd6 és a rendellenes fejl6déshez alkalmazkodod
iskolarendszer. E mindségében csak a gyogyitd neve-
lés feladataiban és a gyogyitva nevel6i tevékenység-
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ben térhet el a normaélisok szamaéra felépitett iskolak
rendszerét6l, tovabbi felépitettségében pedig ennek
a rendszernek a menetét koveti.

A gyogyitd nevel6i gondolkodas lényege a nor-
maélis emberi élet megkdzelitésére vald torekvés. A
gyogyitva nevel6i iskoldk rendszerét tehat e gondolat-
menetnek megfelel6en kell felépiteni. E rendszer kere-
tében a rendes iskolai tevékenységet megel6zi, majd
azzal parhuzamosan halad az u. n. gyégyitva nevel®6i
tevékenység. Intézményeinknek ez a tagozata a tan-
koteles koru iskolazds el6tti fejlédési hianyok, vagy
helytelen iranya fejlédések pétlasara és javitdsara
kivan vallalkozni. Ezt Ggy is lehetne mondani, hogy
ez a tagozat a gydgyitva nevel6i iskolak csaladi
tagozata.

A fejlédésnek ily el6készitése utan a gydgypeda-
gogiai feladatok tovdbbi megoldasa mellett a koz-
mdveltség anyaganak atadasardél kell gondoskodni.
E fokon mar a rendszeres iskolazas vonalara jutunk,
ahol azonban a gyodgyitva nevel6i és oktatdi tevé-
kenység mindig parhuzamban halad egymassal. Ez
azt jelenti, hogy a gyogyitva nevel6i iskolak rend-
szere a csaladi iskolaval kezd6dik, a népoktatasi
intézményben folytatodik és a lehet6ség hataraig a
kézépfokd, majd a magasabb mi(veltség megadéasara
is véllalkozhatik. Ezen oktatoi feladatokat azonban
csak a gyogyité nevel6i feladatok megoldéasaval par-
huzamosan végezheti.

Iskolarendszeriinknek ezt a fejlédését a kulon-
b6z6 csoportok értékcsokkenésének éallapota, valamint
a tarsadalmi és gazdasagi fejlédés lehetésége hata-
rozzak meg. A csoportokhoz alkalmazottan, vagy a
népoktatdsi tagozathoz vagy pedig a kdzépfoku ta-
gozathoz csatlakoznak az alsébb, kozépfokl, esetleg



202

fels6bb foku szakiskoldk és szaktanfolyamok. A gyo6-
gyitva nevelBi iskoldk tehat els6 sorban gyogypedagogiai
intézmények, masod sorban kdzmdveltséget terjesztd inté-
zetek és harmad sorban kilénbozd iranya és fokozatu
szakiskolak. '

Az elmondottakbdél megérthetjilk, hogy a csok-
kentértékl gyermekek és ifjak szamara a normalis
iskolarendszer mellett oly kilon s alkalmazott iskola-
rendszer alakult ki, mely iskolarendszer a normalis
iskolakkal parhuzamosan halad, ennek feladatait mind
a fokozatos midvel6dés, mind pedig a szakiranyu is-
meretek nydjtasa szempontjabol, a csoportokhoz alkal-
mazbban, a lehetfség hataraig torekszik megoldani.
A gyogypedagdgiai iskoldkat a normalisok iskolaival
azert lehet parhuzamba allitani, mert ezek 6nmaguk-
ban kulénallé csoportot alkotnak. Céltalannak tartom
ezért azt a torekvest, amely a gydgypedagogiai is-
koldkat és intézeteket tanigyi igazgatas szempontja-
bol akar a népoktatasi, akar a kozépfokl oktatasi,
akar a szakoktatasi intézmények sordba akarja iktatni,
mert a gyégypedagdgiai iskolak és intézmények mind-
harom oktatasi fok feladatainak megvalodsitasara tore-
kesznek. Az, aki ezeknek az iskolaknak és intézetek-
nek 6nall6 keretben valé fejlédését megakadalyozna,
az tehat a gydgypedagdgiai kérdések megol-
désa szempontjabdél, valamint a csokkentértékii gyer-
mekek és ifjak nevelésére és oktatdsara nézve karos
tevékenységet fejt ki. Ha ezt a kérdést az orvosi,
normalpedagdgiai és gyoégypedagdgiai tevékenység
lényegének megfeleléen akarjuk elintézni, azt mond-
hatjuk, hogy az orvosi tevékenysegnek megfelelnek
a. kozegészséglgyi intézmények, a normalis neveldi
és oktatdi tevékenységnek a normélis iskolarendszer,
a gyogyitva nevelGi és oktatdi tevékenységnek pedig
a csokkentértékliek iskolarendszere.
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A gyolgyité neveléi gondolkodas lényegének
tehat az elmondottak értelmében oly felfogas felel
meg, amely a csOkkentértékiek nevelésének és okta-
tdsanak keretében a normalis iskoldk feladatainak
megvaldsitasara torekszik a cstkkentértékiek csoport-
jaihoz alkalmazottan. A gyogypedago6giai gondolko-
dast ez esetben az jellemzi, hogy az iskolai szerve-
zetre vonatkozd felfogdsdban sem tér el a normélis
értékre vald torekvést6l. Ezt a feladatat, a normali-
sok oktatdsmenetének vonalan haladva, alkalmazottan
kivdnja megoldani, mely gondolatmenet arra kotelez
benniinket, hogy a csdkkentértékii gyermekeket vagy
ifjakat lehet6leg a csaladi és tarsadalmi kornyezet-
ben hagyjuk meg és onnan 6ket csak veégsd sziikség
esetén emeljuk ki. Minél inkdbb eltavolitjuk a csok-
kentértékli egyént a csaladi és tarsadalmi kornyezet-
bbl, annal tavolabb visszik 6t a normalis élet kere-
tétél. Ily intézkedések altal a nem normalis allapotot
magunk is fokozzuk!

Minél inkabb megtudjuk  kdzeliten
portok terlletén a normalis iskolai szervezetet és minél
tobb normalis iskolai feladatot tudunk
a gyogyitd nevel6i gondolatot annal értékesebben oldot-
tuk meg.

3. A tanterv kérdése a csokkentértékiiek oktatas-
tanadnak fogalméaban.

A csokkentértékuekre vonatkozé oktatastan fo-
galma csak ugy lesz értékes, ha a gyogyité neveldi
gondolkodéas szellemében alakul ki. Az oktatastan
fogalméban legértékesebb tényez6 a nevelés és ok-
tatas tervére, az u. n. tantervre vonatkoz6 gondol-
kodasunk tartalma. Az a gondolat, amely szerint a
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csokkentértékliek gyogyitd nevelésének, valamint ok-
tatasdnak teriletén a norméalis nevel6i és oktatoi cél
megvaldsitasara torekszink, csak ugy érvényesilhet,
ha ez a torekvésink a kulénbdz6 csoportokra vonat-
koz6 nevelési és oktatasi tervben (tantervben) gya-
korlatilag is megvaldsul. Ha ez megtdrténik, dgy e
torekvésiunk nemcsak elvi jelent6ségl lesz, hanem ez
esetben a csokkentértékiek alkalmazott oktatastana
is igen értékes tartalommal béviul, melynek segitsé-
gével a tanterv készitésénél, a kiilonbdz6 csoportokra
vonatkozoélag, agyogyito nevel6i gondolkodas Iényegét
érvényesiteni és megvalésitani tudjuk. Ha ez sikerdl,
agy az alkalmazott oktatastan fogalma gyodgyitd ne-
veldi értelemben teljessé valik, a csokkentértékiiek
nevelésének és oktatasanak terve (tanterve) pedig az
egész gybégypedagdgiai feladatkbor megoldéasaval lesz
biztositott.

Elsé kérdés ezek szerint, hogy milyen legyen a
gyogyitva nevel6i iskolak és intézetek szdmara e gon-
dolat jegyében készitett nevel6i és oktatoi tervezet,
mas széval: a tanterv?

a) Els6 sorban olyan legyen, amelynek tartalma
a kulénbdz6 csoportokhoz alkalmazottan a gyégyitd
nevelési feladatok megoldasat is biztositja. A gyo-
gyitd nevel6i feladatok megoldasat oly médon érheti
el, hogy a testi és lelki élet tertiletén mutatkoz6 érték-
csokkenések és kéaros irdnyu fejlédések figyelembe
vételével a normalis testi és lelki tevékenység Kkifej-
lesztését elGseqitd feladatkorok kijeldlésére torekszik.
A kuloénb6z6 csoportokra vonatkozé tantervben igy
tehat els6 sorban a gyogyitd nevel6i feladatkdroknek
megfeleld tananyag Kkijelolésérdl kell gondoskodni.
Ez esetben a cél a testi és lelki tevékenység bizto-
sitaisa, mig a tananyag csak eszkdz a kijeldlt cél
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elérésére. Ez a gondolat ez ideig majdnem Kkizardan
a siketnémék nevelési és oktatédsi tervében valdsult
csak meg, de sajnos, e csoport tertletén is féleg a
hangos beszéd kifejlesztésére vonatkozik és igen sok
gyogyitdé nevel6i feladatot nem részesit kell6 figye-
lemben. A tobbi csoport szamara készilt tanterv-
ben a gyodgypedagdgiai feladatok részére ily 6nélld
célkitlzés nem talalhatd. Ezek a kuldnleges nevelési
feladatok csak oly mértékbe nyernek megoldast, ami-
lyenben az egyes targyak koré csoportosuld ismeret-
kér vagy tananyag a gyogyité nevel6i kérdések meg-
valOsitasat véletlenil egyidejlileg biztositja. Az ép
értelmd tarsadalmi fogyatékosok gyogyitd nevelésé-
nek biztositdsa targydban torténik ez idd szerint a
legkevesebb intézkedés. Ok a javitd nevelés kereté-
ben kizar6lag a normalis iskolak tanterve szerint
részesilnek oktatasban, de kulon gyodgyitdé neveldi
terv alkalmazasarol ez ideig naluk semmi gondosko-
das nem tortént.

A gyoégyitd nevel6i feladatkdrok megfelelé tan-
anyag atjan vald biztositdsanak hianya az oka annak,
hogy a gydgyitva neveldi tevékenység a legtdbb
csoport teriletén rendszertelentl, Otletszer(ien torténik,
vagy egyaltaldban fel sem fedezhetd. Elmondhatjuk,
hogy ma még tevékenységink legnagyobb része al-
kalmazott oktatasi tevékenység és legkevésbbé gyé6-
gyitva nevel8i munkassag.

DA gydgyitva nevel6 intézetek és iskolak tan-
terve masod sorban olyan legyen, hogy annak tar-
talma a normaélis gyermekek szamara elGirt ismeret-
anyag feldolgozadsat a lehetdség szerint biztositsa.
Mindazok az ismeretek, amelyeket pl. a normalisok
elemi vagy kozépfoka iskolai el6irnak, a ha-
sonl6 tagozatu gyogypedagdgiai iskolak tantervében
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feldolgozast nyerjenek. Ez a kivansag féleg a tan-
anyag mindségére vonatkozik, de nem vonatkoztat-
haté az ismeretek feldolgozasdnak sorrendjére és a
csoportok szédmara Kkijeldlt tananyag mennyiségére.
Ezeket a kérdéseket a kiulonb6z6 csoportok fejlettségi
és fejlédesi értékének megfeleléen alkalmazva Kkell
megoldani. A lényeg az, hogy iskoldink tantervében
ugyanazokat az ismeretkdroket kell feldolgozni, ame-
lyeket a kozmdveltséget add tobbi iskolak és inté-
zetek, szakiskolak és szaktanfolyamok szadmaéara készilt
oktatasi tervek feldolgozasra szukségesnek tartanak.

C) Harmad sorban olyan legyen a csokkentérté-
kliek nevelésére és oktatdsara vonatkoz6é tervezet,
hogy az oktatadssal kapcsolatosan is alland6 figyelem-
ben részeslljenek a gyodgyitdé nevel6i feladatok. A
tananyagnak egymasutani beosztasanal és egész fel-
dolgozdsanal nemcsak az oktatasi feladatokat kell
figyelembe vennink, hanem a gyogyité nevelés céljat
és feladatait is kell allanddan szolgalnunk.

Az elmondottakat 0©sszefoglalva megallapit-
hatjuk, hogy a cstkkentértékiiek nevelésére és okta-
tasara vonatkozo tervezetnek harom feladatkort kell
megvalositania, mégpedig:

els6 sorban az oktatast megel6z6leg, majd pedig
kés6bben, az oktatassal kapcsolatban a csdkkentérte-
kiek csoportjanak megfelel6 gyogyité nevel6i feladat-
kort ; masod sorban a normalisok szamara elGirt is-
meretek feldolgozasa uUtjan a koézmdveltség terjeszté-
sere vonatkozé oktatoi feladatkort; és harmadszor, a
kulonboz6 életpalyara el6készité ismeretek nyujtasat,
képességek és készségek fejlesztését, mely altal a
szakoktatasi feladatkdr nyer megoldést.

E harom feladatkér megoldasa nélkil mindegyik
csoport tertletén tokéletlen, hianyos munkat végzink.
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Azelmondottak én
kalmazott oktatastana teljes fogalomkorének
a kulénboz6 csoportok szamara oly nevelési s oktatasi
tervet (tantervétkell lferiand
fejlédésben  kiilonbdz6 mértékbetmeg
kulonleges &llapotanak megvaltoztatasara alkalmas, a
kdzm(iveltség anyaganak megszerzését el6segiti, a csokkent-
értékd egyének szakirdnyu képzését pedig biztositja.

4. A csokkentértékiiek oktatastananak fogalmi tényez6i:
a tanitds moddja, menete és eszkozei.

A csOkkentértékiekre vonatkozo oktatastanok a
normalis gyermekek tanitasara vonatkozé oktatastan-
hoz viszonyitva, alkalmazott disciplindk. Az oktatasra
vonatkozd kérdéseket a csOkkentértékii gyermek és
ifja allapotahoz viszonyitva oly értelemben targyaljak,
hogy a testi és lelki fejlédést a kulonb6zd ismeretek
alkalmazott nyujtdsaval a normalis egyén ismeretei-
hez és igy testi és lelki fejl6désukh6z minél koze-
lebb juttassak, illet6leg a normalis fejlédés vonalara
vezessek.

A gyo6gyité nevel6i gondolkodas elveti azt a téves
alldspontot, amely az oktatistan értékét teljesen az
alkalmazkodas érvényesulése szerint magyarazza.
E téves felfogds értelmében, az oktatas kérdéseinek
alkalmazott megoldasa utjan, a csokkentértékll egyé-
nek kalonb6z6 csoportjai szdméara a normalis tarsa-
dalom keretében kilon-kulén vildgot kellene szer-
vezni, vagyis alkalmazkodni kellene a normalistol el-
téré allapothoz.

E felfogas ellen a gy6gyitd nevel6i gondolkodas
szellemében kizdeniink kell, mert a megvakult egyént
nem a vakok vilagaba kell «bevezetni», hogy ebben
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a kulonvalt vilagban a tarsadalomtdl elzartan éljen;
a megsiketllt egyén szamara pedig nem a siketnémak
elszigetelt tarsadalmat kell megszervezni, hanem az
oktatast a kulénbdz6 csoport keretében udgy kell ve-
zetni és oly mddon Kkialakitani, hogy annak egész
menete és rendszere a normalis tarsadalmi élet felé
vezessen.

Az alkalmazott oktatastan fogalma ezek szerint
a gyogyité nevel6i gondolkodasnak megfeleléen gy
alakitandd, hogy e fogalom tényez6i az oktatas
egyetemes céljanak megvalésitasat segitsék biztosi-
tani. Minden oktatdsnak egy cél felé kell vezetnie,
lévén az oktatas célja nem alkalmazott, hanem egye-
temes : minden teritleten, — mind a normalisoknal,,
mind pedig a csokkentertékiueknél, — a kozmfivelt-
ség minél értékesebb megszerzésére és valamely fog-
lalkozds vagy életpalya biztositasara kell torekedni.

Az oktatas feladataival kapcsolatban csak alkal-
mazott gondolkodasrél beszélhetiink. Errél is csak
annyiban lehet beszélni, amennyiben a csokkentérté-
kiek oktatasanak feladatai a tanitas kezdetén, tehat
a legals6 fokon a talalhaté allapothoz alkalmazottak.
De ezek a feladatok is fokozatosan atalakulnak és a
normalis oktatasi feladatok tertletére vezetnek, hogy
a normalis emberi élet kialakuldsat segitsék el6. De
ugyanezt mondhatjuk az iskolarendszerrdl is, amely
a legals6 fokon a csaladi iskolaval kezdddik, — és
ily értelemben alkalmazott. A tovabbiakban azon-
ban a normalis iskoldk menetét koveti. Az iskola-
rendszer a fels6 hataroknal csak annyiban alkalma-
zott, amennyiben a csOkkentértéklek bizonyos cso-
portjainak korlatozott fejl6déséhez kénytelen alkal-
mazkodni. Ez esetben a talalhatdé fejl6édési lehetse-
geknek megfeleld alacsony fokon marad, vagy egy-
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oldaltan fejlédik. A tanterv a csoportok fejlédési
értékéhez a tananyag beosztdsanal alkalmazkodik,
azonban végeredményében, — az ismeretszerzés lehe-
t6éségéhez mérten, — a normalis gyermekek szamara
el6irt tananyag feldolgozasat késziti eld.

Az oktatds modja, menete és eszkbzei a csokkent-
értékd gyermek testi és lelki allapotdhoz teljes mér-
tékben alkalmazkodnak. Ez az alkalmazkodas azon-
ban oly értelemben toérténik, hogy az ismeretszerzés
a talalhaté kulonleges Aallapot mellett is megvalosit-
haté lehessen. A tanitds moddjanak, menetének és
eszkdzeinek ez az alkalmazkodéasa oly esetben felel
meg a gyégyitd nevelbi gondolkodasnak, ha kizaréan
a kijelolt egyetemes oktatési cél megvalositasat segiti
el6. Ez az a harom tényez6, amelyik a csoportok
legtdbbjénél, egymastdl is eltéréen, teljesen alkalma-
zotton alakul ki. llyen alkalmazkodas pl. a vakoknal
a latas er6s csOkkenése vagy hidnya miatt valik elsé
sorban szukségessé; masod sorban pedig azert, mert
a latasi fogyatékosok nagyobb része (az 5 éves kor
-el6tt megvakultak) a kulsé vilagrél egészen maskép
gondolkodik, mint a laté6 ember. Gondolkodasuk el-
térGségei és a latads hianya miatt megvaltozott szem-
léleti lehet6ségeik a tanitds modjat, menetét és esz-
kozeit is részben vagy egészben megvaltoztathatjak.

A siketnéméakndl az oktatas menete, esetleg médja
els6 sorban a meglevé beszédkészséghez alkalmazko-
dik, s6t a tanitas eszkozeit is a megmaradt érzék-
szervekhez alkalmazottan vélasztja meg, mert amig a
latasi fogyatékosok tanitasabdl a visudlis elemek hia-
nyoznak, addig a siketnémdak tanitasaban az auditiv
elemek nem vehetnek részt.

A fogyatékos értelm( egyének tanitasanal a fel-
fogd és megtartd képességeknek igen kiulonb6zé érté-
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keivel taldlkozunk. A tanitds mddja, menete és esz-
kodzei e kiulonbdzdségek miatt szinte egyénenkint val-
tozhatndnak. Azért e csoport tanitasanal ezekre
egyéni kulonbségekre figyelemmel kell lenni és az
Osszes felfogl- és megtartd képesség kuloénbodzéfélesé-
gei szdméara érvényesilési lehetdséget kell nydjtani.
Tanitasuknak mddja legyen ezért tébboldald, a me-
net lassubb és fokozatosabb, az eszkdzok pedig tobb
szempontbdl valé szemlélet biztositasara legyenek
alkalmasak.

Az épértelmi tarsadalmi fogyatékosoknal a tani-
tds mobdja, menete és eszkdzei &ltaldban véve ugyan-
olyanok, mint a normalisoknal. A tananyag tartalmi
feldolgozdsa azonban, a tarsadalmi szempontbdl vald
értékcsokkenés miatt, e feladat megoldédsa érdekében
alkalmazott. A tanitas anyagabdl sok oly kérdést kell
kiemelnink, amely tarsadalmi vonatkozasban e cso-
port fejlédése érdekében kulondsen szikséges. Ez
esetben a tanitds anyaganak tarsadalmi vonatkozas-
ban val6 hangsulyozottabb szemléletérél, tehat a ta-
nitas gondolatmenetének alkalmazott értékér6l beszél-
hettink.

A kulonleges egyéniségek individudlis értéke az
oktatds modjat, menetét és eszkdzeit teljesen egyénive
teszi. Ez az a tertlet, ahol a tanitasnal kilondsképpen
alkalmazkodo taldlékonysagra van sziikség. A kulon-
leges egyéniségek tanitdsa ily értelemben az indivi-
dudlis oktatés teriletére vezet és kulonbsen a tani-
tds modja, menete és eszkdze szempontjabdl teljesen
az egyénhez alkalmazkodé gondolatmenetet kdvetel.

Az elmondottakat dsszefoglalva, a csokkentérté-
kiek alkalmazott oktatastana csoportonkint elkilo-
nitve olyan legyen, amely a koz0s cél elérését vagy
megkozelitését biztositja. A cél elérése érdekében a
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tanitas feladatait, az iskola fokozatok egymasutani
sorrendjét, a nevelés és oktatas tervét, a gyogyito-
nevel6i gondolatmenet szellemében kell megallapitani,
a csoportok kulonleges értékeinek figyelembe vételé-
vel. A tanitds modjat, menetét és eszkozeit a csOk-
kentértéklek csoportjaiba tartoz6 gyermekek és ifjak
testi és lelki értékének, majd fejlédési lehetéségének
megfeleléen kell alkalmazni, hogy ezaltal az ismeret-
szerzés legkedvez6bb menete biztosithatd legyen.

Megnyugvéssal allapithatjuk meg, hogy az egész
gyogypedagbgianak éppen az oktatas a leger6seb-
ben fejlett kérdése. Az az évszdzados mdult, amelyre
a csokkentértékliek nevelése és oktatasa visszatekint-
het, f6leg oktatasi kérdések megoldasaban ért el ki-
valé eredményeket. Ezért a gyogyité-neveldi irany-
zatot megel6z6 kort méltan nevezhetjik az oktatési
irdnyzat koranak,

B/i fogyatékossagugyi tarsadalom-
politika fogalma.

1) A fogyatékossagigyi tarsadalompolitika fogalma-
nak kialakulasa.

A gyogypedagdgia kuloénbdz6 terlletén megol-
dasra vard feladatokat csak ugy szolgalhatjuk teljes
mértékben, ha oly irdnyd gondolkodas kialakulasat
és oly természet( tevékenység megszervezését segit-
juk el6, amelyek a nevelés és oktatason Kkivuli fel-
adatkoroket is feltarjak, a megoldas lehetfségeit pe-
dig e feladatokkal kapcsolatban biztositjak. A meg-
oldasra varé gyogypedagogiai kérdéseknek ily teljes
vagy sokoldala kialakulasa esetén mar nemcsak a
kifejezetten nevelési és oktatési feladatok megolda-

14*
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sara torekszink. Gondolkodasunk és tevékenységink
ez esetben kiterjed arra is, hogy e felmerilt kérdé-
seket az emberi életnek minden viszonylatdban meg-
tanuljuk szemlélni, hogy e szemléletek alapjan a
szlkségeseket és értékesithetbket kivalogatni és meg-
oldasukra az iskolai tevékenységen Kkivul torekedni
tudjunk.

A gyoégyitdé-nevel6i gondolkodas ily értelmd ki-
alakitdsa mellett mar nemcsak a bekdvetkezett ked-
vezdtlen valtozdsok javitdsara vonatkozé neveldi és
oktatdi kérdéseket tudjuk feltarni, hanem az emberi
életnek igen sok korulményére, a tarsadalmi életnek
pedig egész korére is ki tudjuk terjeszteni. E teljessé
valo gyogyitd-nevelGi gondolkodas termeszetesen csak
gy valésulhat meg értékesen, ha a felmertlt kér-
déseket nemcsak az iskola nevelési és oktatasi vo-
natkozasdban szemléljik, hanem azokat az emberi
életnek minél tobb 0Osszefliggésében is megvilagitjuk,
igy jut el a gyégypedagdgia életiinknek sokoldalu
szemlélete alapjdn az iskolai nevelés és oktatas kere-
téb6l a tarsadalmi kérdések teruletére.

Az elmondottak értelmében nyilvanvalé, hogy a
kialakult gyo6gyit6 nevel6i gondolkodasunknak meg-
felel6 nevel6i tevékenység csak ugy lesz teljes, ha
a csokkentértéku gyermekekre és ifjakra vonatkozé
nevel6i és oktatoi tevékenységen kivil az iskolan-
kivuli kérdésekre is ki tudunk terjeszkedni. A gyo6-
gyitva-nevel6i tevékenységgel kapcsolatban tehat egy-
részt az értékcsokkenések keletkezésének kérdeéseivel,
masrészt az iskolan kivili tarsadalmi kérdésekkel is
kell foglalkoznunk.

Oly elméleti tevékenység megszervezésére van
tehat szikségunk, amely a gyégyité-nevel6i gondol-
kodast a tarsadalmi kérdések felé iranyitja, azaz a
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gyogypedagdgia tartalmat az értékcsdokkenéssel és a
csokkentértékliekkel Osszefliggd tarsadalmi kérdések-
kel is kiegésziti. E gondolatmenetnek megfeleléen az
értékcsokkenéssel kapcsolatos tényeket az emberi és
tarsadalmi életnek kulonb6z6 vonatkozasaiban feltar-
hatjuk ; a csokkentérték(i egyén érdekeit a normalis
emberi és tarsadalmi élet keretében megvédhetjik;
végeredményében pedig a gyogyitdé-nevelésben ré-
szesllt egyének életét a tarsadalmi rend feladatai-
nak megfeleléen szabalyozhatjuk.

A testi és lelki értékcsokkenéshez és a csOk-
kentértékli egyének tarsadalmi életéhez alkalmazott
tarsadalompolitikai tanulmanyokra és tarsadalmi te-
vékenységre nagy szikség van, mert a testi és lelki
értéekcsokkenésnek az emberi és tarsadalmi élettel
Osszefligg6 okait és egyéb mas kérdését is csak igy
ismerhetjuk meg. Csak igy tudunk az egyéni élet
tertletén bekoOvetkezd karok megakadalyozasara to-
rekedni. Ez a tevékenységink a csokkentértékl egyé-
nek érdekeit mar mind iskolai, nevelési és oktatasi,
mind pegig tarsadalmi vonatkozasokban is hivatott
szolgalni. De értékesen szolgéalja egyuattal az ily mo-
don kifejléd6 gyodgyitva nevel6i tevékenység az egész
emberiség érdekét is.

Az Aaltalanos tarsadalompolitika keretében kiala-
kult u. n. fogyatékossaguligyi tarsadalompolitikai gon-
dolkodas és tevékenység megszervezéset kulonosen
indokolja az a tény, hogy a kulénbdz6 természeti
és foku testi és lelki értékcsokkenések az ember
egyéni és tarsadalmi életébdl, valamint a tarsadalom
szervezetébdl eredd adottsagok. Elharitasukra az em-
beri és tarsadalmi élet ismeretével, s a tarsadalmi
szervezetek tanulmanyozasaval torekedhetink és e
torekvéstinket természetszer(ileg csak tarsadalmi te-
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vékenység utjan valésithatjuk meg, mely gondolat
menet a megel6zés s védelem terlletére vezet ben-
ninket.

A testi és lelki értékcsokkenés megel6zése és a
csOkkentértékli egyének minél tobbiranyd tarsadalmi
védelme csakis ily alkalmazott tarsadalompolitikai
gondolkodas és tevékenység uatjan végezhet6 megfe-
lel6 eredménnyel. A csokkentértékli gyermekek és
ifjak érdekében Kifejtett neveldi és oktatdi tevékeny-
ség ily kettés természetl tarsadalmi tevékenység nél-
kil csonka marad; Kkizarolag az iskola vagy intézet
keretei kozé szoritkozik. Olyan az ily tevékenység,
mint a félig végzett munka, a félben maradt toké-
letlen fejl6dés.

E tevékenységiinket teljessé tehat az teszi, ha
ez az egész emberi élet viszonylataban torténik. Az
elzart nevel6i és oktatdi tevékenység eredménye ily
kiegészitett gondolkodas és tevékenység nélkul, —
barmily értékes is legyen, — megfelel§ értékkel so-
hasem biztosithato.

Az elmondottak értelmében a fogyatékossagugyi
tarsadalompolitika fogalménak kialakuldsat elsé sor-
ban az a tény indokolja, hogy a testi és lelki élet
tertletén talalhatd értékcsokkenések eredete az em-
berek magan és tarsadalmi életével szorosan Ossze-
flggd adottsag; masod sorban az a tény hatarozza
meg, hogy a csokkentértékii gyermekeket és ifjakat
a gyogyito-neveldi gondolkodés értelmében lehet6leg
a normalis tarsadalmi élet szamara kell nevelnlnk,
amely feladatot kizaréan nevelés és oktatas atjan
elérni nem lehet.

A fogyatékossagugyi tarsadalompolitika fejlédésé-
nek irdnya és annak tartalma tehat oly kérdésekkel
kapcsolatban alakuljon ki, hogy a testi és lelki fej-
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I6désénél bekdvetkezhetd értékcsokkenés megeldzése és a
mar csokkentértékivévalt egyének minél tobboldall
tarsadalmi tha korulményekhez képest értékeser
valdsulhasson meg.

2.) A megel6zés gondolata a fogyatékossagiigyi tar-
sadalompolitika fogalméaban.

A megel6zés, a fogyatékossagugyi tarsadalom-
politika fogalmanak els6 és f6 tényez6je. A megeld-
zés akkor értékes és teljes, ha tartalma feldleli azon
kérdéseket, amelyek a testi és lelki fejlédés gatoltsagat,
vagy kéaros irdnyd kialakuldsat, — mint a tarsadalmi
élettel 0Osszefliggd kovetkezményt — elGidézhetik.

A fogyatékossagugyi tarsadalompolitika, mint
ténytudomeény els6 sorban az értékcsokkenések s a
karos fejlédési lehetéségek keletkezésével és terjedé-
sének kérdéseivel foglalkozik.

Amidén a csokkent emberi értékek keletkezését
és terjedését feltarni igyekszik, életink egyetemes és
legmagasabb értékl tevékenységeibdl indul ki és igy
halad a tarsadalmi élet kérdéseinek rendszerében fok-
rol fokra el6re.

A megel6zés fogalmat tarsadalmi vonatkozésban
a testi és a lelki értékcsokkenés keletkezése és ter-
jedése szempontjdb6l azok a kérdések hatarozzak
meg, amelyek mint tarsadalmi kérdések a fejlédes
korlatozottsagaval, a korlatozott fejlédési lehet6ségek
keletkezésével és terjedésével valamint a minden-
irdnya kéaros fejlédés kialakuldsaval barmilyen vonat-
kozasban dsszefliggésben éllanak. E fogalom tartal-
mat, valamint fejl6désének irdnyat tehat a tarsadalmi
élet kulonboz6 szervezetei, alakulati, valamint az
emberi gondolkodas és az emberi élet eltérd értékei
hatarozzdk meg.
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Az egyén bels6é adottsagain Kkivil a vilagnézet,
a kultara és a civilizacio kialakulasa azok a forra-
sok, amelyekbdl az emberi hibdk, rendellenességek,
fogyatékossadgok és betegségek erednek, vagy ame-
lyekben ezeknek csirdi vagy Kkiinduld6 magvai meg-
taldlhatok. A fogyatékossagigyi tarsadalompolitika
keretében a megel6zésre vonatkozé gondolkodasunk
és tevékenységiink iranyat éppen azért azok a té-
nyek hatdrozzak meg, amelyek a vilagnézetbdl, a
kozml(veltség tartalmébol és a civilizacié irényaibdl
erednek. E tényezOket kell az emberi értékcsokkené-
sek kialakulasaval megfelelé kapcsolatba hozni. E té-
nyez6k a testi és lelki értékcsokkenés szempontjabol
irdnyitd, gyakran pedig sorsdont6 jelent6ségliek. Ez
az oka annak, hogy az értékcsokkenések keletkezé-
sével és terjedésével Osszeflggld kérdéseket a vilag-
nézet és a kultara tartalmaval és az ezekbdl taplal-
kozé civilizacié kiulonb6z6 iranyainak értékelésével
kapcsolatosan kell megvilagitani.

A kultdra tartalmat, a civilizacié valtozasait és
a tarsadalom egész szervezetének kialakulasat, vala-
mint az emberi élet legtobb megnyilatkozasat els6
sorban a vilagnézet irdnya és tartalma hatarozza
meg. Joggal mondhatjuk tehat, hogy a vilagnézet
az az egyetemes és legmagasabban allé lelki érték,
amely az emberi élet kialakuldsara a bels6 adottséa-
gokon kivul a leglényegesebb hatdst gyakorolja. E
tényre hivatkozva megérthetjik, hogy a vilagnézet
az ember életének oly szellemi értéke, amely egész
fejlédésének iranyat szabalyozza. Fejl6désének érté-
két meghatarozza, az értékes fejlédést el6segitheti,
vagy megakadalyozhatja, azaz fejl6édésének karoso-
daséat is okozhatja.

A fogyatékossaglgyi tarsadalompolitika fogai-
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manak kialakuldsanal a megel6zés gondolatanak meg-
valGsitasa érdekében legértékesebb a vilagnézet vizs-
galata érdekében valé gondoskodas Kiépitése. A
fogyatékossagigyi tarsadalompolitika igy lesz a vi-
lagnézetet értékel6 tudoméannya, mely mint ilyen az
értéekcsokkenések kérdéseit els6 sorban a kulénb6z6
vilagnézetek fejlédésének alakulasi lehet6sége és ala-
kulasi értéke szempontjabél targyalja.

A vilagnézet fejlédésének kozvetlen kovetkez-
ménye a kultara tartalmanak, a civilizacié irdnyanak,
valamint a tarsadalmi élet kulénb6z6 szervezeteinek
kialakulasa.

A vilagnézet, a kultira és a civilizaci6 a tar-
sadalmi szervezetek kialakuldsat és tevékenységét az
emberi élet fejlédése szempontjdbdl értékesen és ér-
téktelenlll, hasznosan és kéarosan iranyithatjak. A ki-
I6nbdz6 tarsadalmi szervezetek kialakuldsabodl, azok-
nak tevékenységébdl a jelen és jovd nemzedékre
nézve értékek vagy karok szarmazhatnak. E tényt
a fogyatékossagligyi tarsadalompolitika fogalméanak
kialakitasanal figyelmen kivil hagyni nem szabad. E
disciplina fogalmat tehat az emlitett harom elsé té-
nyez6n kivial még a tarsadalmi szervezetek, oszta-
lyok kialakulasa és sokiranyl tevékenysége hatarozza
meg.

A Kkulénb6z6 politikai irdnyzatok, mint a vilag-
nézet, kultdra és civilizacio fejl6désével, valamint a
tarsadalmi szervezetek kialakulasaval o6sszefiiggd kér-
dések, az ember gondolkodasat és életének kialaku-
lasat ugyancsak lényegesen szabdlyozzak. igy a po-
litikai iranyzatok kialakulasatél nemcsak a vilagnézet,
kultira és civilizacio atalakulasa, hanem a tarsadalmi
szervezetek kialakulasa is nagy meértékben flgg. E
visszahatd erejénél fogva a politikai irdnyzatok az
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emberi élet fejl6édésére kozvetett befolyast is gyako-
rolhatnak. A csokkentértékd egyének tarsadalmi hely-
zete és igy emberi sorsuk is nagy mértékben fligg
eszerint attél, hogy az emberi kozosség keretében
mily politikai irdnyok érvényesulnek, az emberek sor-
sukat mily politikai nézetek szerint intézik.

Eletiinknek igen sok hibaja, rendellenessége és
fogyatékossaga szarmazhatik a kudlonb6zd politikai
irdnyok fejl6désébél és érvényestlésébdl. Ezek a hi-
bak, rendellenességek és fogyatékossagok kilondsen
a kulénboz6 politikai szempontbdl szervezett csaléadi
és iskolai életen keresztll jonnek létre és érvénye-
silhetnek az ifju nemzedék életében.

A fogyatékossagugyi tarsadalompolitika fogalma
nem volna teljes, ha a kulénb6zd politikai irdnyza-
tok fejl6dését nem sorolnék tényez6i kozé. Ezal-
tal az emberi élet kialakulasa szempontjabol igen
értékes gondolkodas kifejl6dése varhato.

De ugyancsak figyelemre mélté tényez6k az em-
beri élet kialakuldsa szempontjab6l a népszokéasok,
valamint a multbdl visszamaradt néphit. A népszo-
kdsokbdél és a néphitbél eredé hatdsok, gondolkoda-
sok és cselekedetek a gyermek, ifju és feln6tt testi
és lelki hibainak, rendellenességeinek és fogyatékos-
sagainak, valamint betegségeinek kialakuldsaval ko&z-
vetlen dsszefliggésbe hozhatok. E két tényezének mind
kozvetlen, ming pedig kozvetett hatasai oly termé-
szetlek, amelyeket az értékcsokkenés keletkezésével
és terjedésével foglalkozé tarsadalompolitikai gon-
dolkodasnak figyelmen kivil hagyni nem szabad. A
megel6zésre vonatkoz6 gondolkodasunk kialakulasat,
tevékenységink iranyat és tartalmat tehat még a
népszokas és néphit teriletén végzett vizsgalddasaink
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16 az ezekkel kapcsolatosan megszervezett tevékeny-
séglnk hatarozzak meg.

Tarsadalompolitikai gondolkodasunk s tevékeny-
séglnk kialakuldsa csonka lenne, ha az egyéni érték-
csokkenésre vonatkozd kérdéseinket e két tényez6
szempontjabol nem tenndk vizsgalat targyava. E
nélkil nem tudndnk arra a kérdésre nézve feleletet
kapni, hogy a népszokasok, valamint a néphit mily
vonatkozasban gyakorol az élet kialakulasara és fej-
I6désére kedvez6 vagy kedvez6tlen hatést.

A Kkulénbodz6 torvényes intézkedések az élet ke-
letkezésével, fejlédésével és érvényesilésével ugyan-
csak Osszefliggésbe hozhatok. Tarsadalmi életlinket
sok oly torvényes intézkedés szabdalyozza, amelyek-
ré6l kimutathatd, hogy az emberi élet értékeinek csok-
kenését egyrészt el6segitik; masrészt az egészséges
0s tokeletes élet kialakulasat kell6képen nem tdmo-
gatjadk ; a rendellenes és fogyatékos emberi élet Kifej-
I6dését pedig nem tudjak meggéatolni’

A torvényes vilagrend életiinknek az a ténye-
z6je, amely a gondolkod6 és cselekv6 ember tamo-
gatadsara és karos fejl6désének meggatlasara hat-
hatoés eszkozoket tud teremteni és alkalmazni. A tor-
vényes intézkedések az emberi élet fejl6dése szem-
pontjdbdl oly eszktzok lehetnek, amelyeknek hatasai
életiinkben sok értéket tudnak biztositani; hianyos-
sagai ellenben vagy pedig tévedései nagy karoknak
és bajoknak lehetnek kutforrasai.

A fogyatékossaglgyi tarsadalompolitika fogal-
ménak kialakuldsa tehat csak ugy valik teljessé, ha
tarsadalompolitikai gondolkodasunkban szintén érvé-
nyesul a torvényes intézkedések értékelése szempontja-
bél valé gondolkodéas. Tarsadalompolitikai szempontbol
evizsgalni kell ennélfogva, hogy a tdrvényes intézkedé-
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sek az emberi élet kialakuldsat mily korulmények
kozott segitik el6 kedvezbéen vagy hatraltatjdk ked-
vez6tlenul.

E gondolkodasunk kialakulasa az értékcsokke-
nésre vonatkozd kérdések megitélésében oly tényezd,
amit kdlénésen napjainkban elhanyagolni nem sza-
bad. A csokkentértékli vagy elhagyott gyermek hely-
zete napjainkban mind sulyosabb&d és nehezebbé va-
lik. A nehéz tarsadalmi és gazdasagi viszonyok ko-
vetkeztében az emberek gondoskodasa és segitd te-
vékenysége mind nagyobb és nagyobb mértékben
fordul el t6lik. Ez a tény Onmagaban szlkségessé
teszi, hogy az értékcsokkenés keletkezésének és ter-
jedésének megakadéalyozasara vonatkozé gondolkoda-
sunk és tevékenységiunk a torvényes intézkedések
vizsgalatara is kiterjedjen. Ez &ltal a megel6zés biz-
tositasa érdekében a torvényes intézkedések fejlédése
a mainal sokkal kedvez6bben alakulhat ki, vagy pe-
dig ez Uuton a mar kialakult helyes intézkedések visz-
szafejlesztése vagy kedvez6tlen megvaltoztatasa aka-
dalyozhat6 meg.

A torvényhozo testileteknek e kérdés célszer(
megoldasanal csak Ugy lesz a mainal sokkal kény-
nyebb helyzetik, ha a rendelkezések kiadasanal s a
torvények megszerkesztésénél egyfeldl hatarozott for-
maban kialakult gondolkodasra, masfel6l vildgosan
feltart tényekre tdmaszkodhatnak.

Ha ez valdra valik, az egyes intézkedések nem
lesznek Otletszeriiek, vagy hatarozatlan célkitlzésuek;
azokat akkor az emberi értékcsokkenés szempontjabol
mar hatarozott és kialakult gondolkodas iranyitja.

A hazassadg és a csaldd intézménye ugyancsak
oly tényezdk, amelyekkel kapcsolatosan vagy ame-
lyeknek keretében a testi és a lelki értékcsokkené-
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sek szamtalan esete Aallapithatdé meg. A héazassag-
politikai és csaladi élet kérdéseire vonatkozé vizsga-
I6das éppen ezért a fogyatékossagugyi tarsadalom-
politika fejlédésének igen értékes tényezbje.

A hézassdg, valamint a kulénb6z8 forméban
megnyilatkozé csaladdi élet valtozasainak soran sok
Cly dologgal ismerkedhetink meg, melyek a fejl6-
dési hibak, rendellenességek és fogyatékossagok Ki-
alakulasa szempontjabdl értékes tédjékozodast nydjta-
nak. Ezen adatok az emberi értékcsokkenésre vo-
natkozo tarsadalompolitikai gondolkodasunk és tevé-
kenységlink kialakulasat hasznosan segitik el@.

Az eddig felsorakoztatott tényez6k kozul élettink
kialakulasaval egy sincs oly szerves &sszefliggésben,
mint a most emlitett hazassag és csaladi élet. E két
tényezd a fogyatékossagugyi tarsadalompolitika fo-
galmanak kozvetlen és a legtermészetesebb tényezdje.

A hazassagpolitika, de kulénésen ennek a csok-
kentértékliekre vonatkozé része, a megel6zésnek oly
teriilete, ahol fokozottabb tarsadalompolitikai gondol-
kodas és tevékenység kialakulasara van szikség. E
nélkil az emberi tarsadalomra, valamint a jov6é nem-
zedék életének a kialakuldsara nézve sok Kkar szar-
maznék.

A hézassagpolitika kérdése a fogyatékossagigyi
tarsadalompolitika fogalméanak egyik jellegzetes té-
nyezbje, de emellett nehezen megoldhatd probléméja.
Ez a kérdés ugyanis az emberi élet azon teruletére
vezet, ahol az egyéni szubjektivitas igen er6sen befo-
lydsolja torekvéseink sikerét.

Az objektiv tények alapjan a normalis egyének
hazassagat célszerli a megel6zés céljabdl Ggy szaba-
lyozni, hogy a csekélyebb érték(i gyermekek sziile-
tésének szama megfelel§ torvényes intézkedések al-
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kalmazédsa utjan csokkenjen. Sokkal sulyosabb és
nehezebb héazassagpolitikai kérdés a csokkentértéki
egyének hazassagara vonatkozd szabdalyozéds kérdése.
Tervszer(i intézkedésekre pedig itt igen nagy szik-
ség van, mert bebizonyitott tény, hogy cstkkentért,eki
és beteg emberek hézassdga alapjan mind térvényes,
mind pedig tdrvénytelen uton tekintélyes szamu csok-
kentértéekd gyermek szlletik. Az ily egyének héa-
zassdgara vagy szaporoddsara vonatkozd intézkedé-
sek a megel6zés szempontjabol tehat elkertlhetetlenek.

A gyermekvédelemmel foglalkozé kulénbdz6
szervek az értékcsokkenés megel6zése érdekében
szintén igen hasznos tevékenységet hivatottak Kkifej-
teni. A tarsadalomban szétszértan él6 gyermekveé-
delmi intézetek 'és intézmények mar abbdél a szem-
pontbdl is igen értékesen munkéalkodnak hogy az el-
hagyatott gyermekeket a zilléstél, a betegségtél, a
testi és szellemi elgyengiléstél megovjdk. A gyer-
mekvedelmi intézmeények tehat a fogyatékossagigyi
tarsadalompolitika szempontjabdl nélklulozhetetlen és
aldasos munkéat végeznek.

Végul e helyen meg kell emlékeznink a koz-
egészségligy megszervezésére és az egészséges élet
kialakulasara vonatkozo intézkedéseinkrdl, valamint az
ily célbél megszervezett intézményeink tevékenysé-
gérdl, mely természetesen ugy lesz teljes, ha a testi
és a lelki értékcsokkenés megel6zését tervszerlen és
tudatosan szolgalja. A fogyatékossaguligyi tarsadalom-
politika keretében minden kodzegészséglugyi intézke-
dést éppen azért abbol a szempontbdl kell értékelni,
hogy az a testi és a lelki értékcsdokkenés megel§zé-
sét mily mértékben szolgélja.

A fogyatékossagligyi tarsadalompolitika fogal-
méban a megel6zés nem volna ugyanis teljes, ha a



223

tarsadalompolitikai gondolkodasunk és tevékenysé-
gunk az emberi életet szabalyozé kozegészségugyi
intézetek és intézmények értékelésére nem terjedne Kki.

Osszefoglalva az elmondottakat megallapithatjuk,
hogy a fogyatékossagiigyi tarsadalompolitika fogal-
maban a megel6zés gondolatanak fejlédését a vilag-
nézet, a kultdra, a civilizacié, a tarsadalmi szervezetek,
a kiuloénbodz6 politikai irdnyzatok, a népszokas, a nép-
hit, a torvényes intézkedések, a hazassag és a csa-
ladi élet vizsgalata és értékelése biztosithatja legin-
kabb. E felsorolt tényez6k azok, amelyeknek az em-
beri élet értékcsbkkenése szempontjabdl valé vizs-
galata leginkabb szlikséges, mert e vizsgalatok atjan
a megeldzést illetdleg felette hasznosan értékesithetd
iranyitast nyerhetink.

3. A védelem gondolata a fogyatékossagugyi
tarsadalompolitika fogalmaban.

A testi és lelki értékcsokkenések megel6zése
6nmagdban véve még nem jelent teljesértéki tar-
sadalompolitikai gondolkodast és tevékenységet. A
megel6zésre vonatkozd gondolkodas és tevékenység
kialakulasa csak az értékcsokkeneés keletkezésének és
terjedésének meggatlasara irdnyul, de a csokkentér-
tékl gyermekek és ifjak életének kialakulasat nem
szabalyozza.

Oly irdnyd gondolkodas és tevékenység Kkiala-
kulasardl is gondoskodni kell tehat, amely a meg-
ell6zés mellett, a csOkkentértéklivé valt egyének vé-
delmének megszervezését is elGsegiti.

A valtozd vilagnézet szerint a multban elkulo-
nilt és a jelenben is elktlénil tarsadalmak és tar
sadalmi osztadlyok a csekélyebb értékd egyénekrol
kulinboz6képen gondolkodtak és gondolkodnak. S
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mivel a csokkentértékliek védelme a vilagnézet kia-
lakulasdval van 6sszefuggésben, ez a védelem szem-
pontjabdl kiindulé tényezé.

Ott, ahol a vilagnézet és a vallds egymast fed6
fogalmak, ott a fogyatékosok védelme is e két fo-
galom Kkialakuldsanak értékét6l fugg. Ha a vilagné-
zeti és a vallasos felfogds az emberi élet Kkialaku-
ladsa szempontjabdl igazsagos, Ugy a védelem is ered-
ményes. Ez esetben az indito er6, amely az embe-
riséget a gyengéknek, er6tleneknek és testi- lelki fej-
I6désiikben csokkentértéklieknek védelmére serkenti,
igazsadgos vilagnézeti és vallaserkdlcsi felfogasbol
taplalkozik és igy ez az értékes s vallasos felfogés-
sal Osszefligg6 vilagnézetink a csokkentértékl egyé-
nek életének taplalo forrasava valik.

Ezért a védelem szempontjabol a valldsos fel-
fogas és ennek értékelése, mint a védelem fogalma-
nak elsd meghataroz6ja, mindent megel6z6 és mér-
legelend6 tényez6.

A célszerden iranyitott m(ivel6déspolitika az em-
beriségnek sokiranyd érdekét, kivansagat, vagy igé-
nyét hivatott kielégiteni. Mdveltséglink fejlettségének
tartalmatél és midvel6désink fejlédésének iranyatol
nagy mertékben fligg, hogy az emberi életnek mi-
lyen kérdéseit tartjuk értékeseknek. Ettél fugg, hogy
mily irdnyd tevékenységre vallalkozunk legsziveseb-
ben és milyen feladatok megolddsat tartjuk hasz-
nosaknak. E gondolatban a vilagnézet, a vallas és
a miuvel6déspolitika szervesen kapcsolodik egymaésba.

A csokkentértékl egyénekre vonatkoz6 kérdések
elintézésénél tovabba nemcsak a megeldzés, hanem
a védelem kialakuldsa szempontjab6l is sok flgg
attél, hogy e tevékenységinkre vonatkozé torekvé-
sek mily vonatkozdsban és mily mértékben alkotjak
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mdveltséglnk tartalmat és a mdvel6déspolitika to-
rekvéseinek targyat. A csokkentértékli egyén sorséat
az a tény donti el és a gyogypedagdgia tarsadalmi
kérdéseinek kialakuldsara az gyakorol iranyité befo-
lyast, hogy a megel6zés és védelem mint egyszer(
megoldasi lehet6ség, vagy pedig mint megoldasra
varo szukségszer(i kotelesség illeszkedik-e be az em-
beri gondolkodas keretébe és moivel6despolitikank
munkaprogrammjaba.

SzUkség van tehéat oly irdnyl gondolkodés kialaku-
lasdra, amely a kilonbdz6 mUivel6déspolitikai iranyokat
abbdl a szempontbdl is értékeli, hogy azok a csokkentér-
tékl egyének tarsadalmi védelmének mily mértékben
kedveznek. Csakis ily megéllapitas utan valik a mdveld-
déspolitika, mint a testi és lelki értékcsokkenésnek és a
csokkentértékll egyéenek kérdéseivel foglalkozé feladat-
kornek tényez6je, a fogyatékossagugyi tarsadalom-
politika fogalménak keretében hasznosithaté értékké.

A torvényes intézkedések ily értelemben meg-
alkotva nemcsak a megel6zés szamara jelentenek ér-
téket, hanem a védelem szempontjabdél is nagyjelen-
téséguek. Ha megfelel6 torvényes intézkedés nincs,
a helyes mvel6déspolitikai tevékenység atjain hidba
keltjik fel az ifjisagban a jové nemzedék iranti felel8s-
ség érzetét; egyedil csak ezen az Uton csupan részleges
eredményt tudunk elérni. Az emberek nagy mértékben
0sztonos lények; életiknek igen sok vonatkozésdban
kényszerit6én gatlé vagy iranyitd intézkedésekre van
sziikség. De szikség van oly torvényes rendelkezé-
sekre is, amelyek a méar csokkentértékive valt egyének
emberi helyzetét hivatottak megfeleléen szabalyozni.

A testi és lelki értékcsokkenés teijedése éle-
tinknek oly jelensége, amely kulondsen 6szténos
«¢letiinkkel 6sszefliggd cselekedeteinkbdl fakad és éppen

15
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ezért az emberiség életének ily forrasbol taplalkozé
eltévelyedései koteleznek benniinket, hogy e tévedé-
sek szenved@it megfeleld torvényes védelemben ré-
szesitsik. S minthogy ily védelem kialakulasara sem
vilagnézeti, sem vallédsi, sem pedig mdvelddéspoliti-
kai intézkedés 6nmagaban véve nem elégséges: szik-
ség van oly torvényes intézkedésekre, amelyek gon-
dolkodasban és cselekedetekben az embert a termé-
szetes jovatételre, a tarsadalmat az embermentd ko-
telesség teljesitésére kényszeritik.

A torvényhoz6 testlletek, az emberek életét
szabalyoz6 hatosdgok gondolkodasat a csokkentér-
tékl egyének védelmének gondolata még ma nem
hatotta at oly mértékben, amint azt az igazsag megki-
vanna. E téren még ma is igen sok 06nz6, hibas, ka-
ros és igazsagtalan felfogassal taladlkozunk. A jové-
ben tehat csak olyan tarsadalompolitikai tevékeny-
ségtdl varhaté megfelel6 eredmény, amely e torvé-
nyes intézkedéseket a védelem megval6sitasanak gon-
dolata szempontjadbol értékeli, s egyuttal arra is ad
irdnyitast, hogy a csokkentértékiek védelme érdeké-
ben milyen tdrvényes intézkedések tétessenek.

A kulonboz6 vilagnézetd, vallasu és muaveltségi
tarsadalmi osztalyok egyenl6 szabalyok és torvényes
intézkedések mellett irdnyithatok csak kodzés munkal-
kodasra. Erre sziilkség van, mert kuloénosen a véde-
lem kérdéseinek a megitélésében tarsadalmi oszta-
lyok szerint igen eltér6ek a vélemények és az érde-
kek. Tarsadalompolitikai gondolkodasunk és teve-
kenységlink felette hianyos lenne, ha a cstkkentérté-
kiek kérdéseinek a megoldasa szempontjabdl, —
kulondsen a védelem érdekében — a kilonbdz6 tar-
sadalmi osztalyok felfogasat, érdekét és értékét nem
tennénk biralat targyava. Meg kell allapitanunk, hogy
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a jové nemzedeék iranti felel6sségérzet, valamint a
csokkentértéklivé valt egyének védelmére vonatkozo
torekvés szempontjabol a kilonbozé tarsadalmi osz-
talyok gondolkodéasanak kialakuldsa megfelel6-e ; és
iranyitast kell adnunk arra nézve, hogy ennek a kérdés-
nek igazsagos elintézése érdekében mily térvényes intéz-
kedések teend6k. A tarsadalmi osztalyoknak ez az
értékelése tarsadalompolitikai tevékenységink sza-
mara igen értékes gondolatkért biztosit, mely gon-
dolat célszerli megvalésitasdval a csokkentértékiek
védelmének kialakulasat hasznosan iranyithatjuk.

Mind a megel6zésre, mind pedig a védelemre
vonatkoz6 tevékenységink ugy lesz igazan gyakorlati
értékl, ha az emberi életnek arra a terUletére visz-
szilk, ahol az a hivatasbeli kotelességekkel kapcsolo-
dik. A lelkészi, orvosi, nevel6i és torvényhozoi te-
vékenység teruletén val6sulnak meg leginkabb azok
a viladgnézeti, vallasi, mdlvel6déspolitikai, torvényes
és tarsadalmi intézkedések, amelyeknek Kkeretében
mind a megel6zés, mind pedig a védelem gyakorla-
tilag is elintézhet6. Ezért a fogyatékossagiigyi tarsa-
dalompolitika 1ényegéhez tartozik az a térekves, amely
a csokkentértékl egyénekkel 6sszefiiggd kérdéseket a
lelkészi, orvosi, nevel6i, biréi és a torvényhozéi hi-
vatas szempontjabol is értékeli. Csak ily eértékelés
atjan allapithatjuk meg azokat a tevékenységi testi-
leteket, megoldasra vezet6 modokat és eszkdzoket,
amelyekkel a fogyatékosok, illetve a csOkkentérté-
kiek tarsadalmi érvényesiilése érdekében hasznos te-
vékenység végezhet6. Ezt a kérdést annél inkdbb
meg kell oldanunk, mert csak igy kapcsolédhatunk
az eredmény biztositasa érdekében azoknak a hivatasos
tényez6knek a gondolkodasaba és tevékenységébe,
akiken keresztul célunkat el akarjuk érni.

15+
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Ha az emberi élet célja és feladatai a sorsun-
kat intéz6k gondolkodasdban nem élnek tudatosan és
igazsdgosan, ugy tervszerd és értékes tevékenységet
folytatni nem lehet. Ha az emberek életét szabalyoz6
hivatalos tényez6k gondolkodédsabol a csokkentérte-
kiekrdl val6 gondoskodads mozzanata hianyzik, vagy
ha az hibasan és 6nz6 formaban él, mindig sulyos aka-
dalyokba fogunk @tkdzni, valahanyszor érdekikben
igazsdgos tevékenységet kivanunk folytatni. Ha ellen-
ben e foglalkozasi agakkal kapcsolatosan oly felfo-
gas tud érvényesilni, amely a csOkkentértékiek vé-
delmének kedvez, Ugy e téren eredményes 0Osszmun-
kat tudunk biztositani, amely munkéanak aldasait sok
szerencsétlen embertarsunk fogja élvezni.

A fogyatékossagugyi tarsadalompolitika a tar-
sadalom életének Kkialakuldsara hat6 tényez6ket a
megel6zés és védelem szempontjab6l tehat nemcsak
értékeli, hanem mint céltudomény a csdokkentértékiiek
védelme szamara megfeleld feladatokat is hivatott
kijelolni. Nemcsak értékel, hanem a védelem érde-
kében elméleti és gyakorlati jelent6ségl feladatokat
is tlz ki; a kulonboz6é tarsadalmi tényezdket e fela-
datok megoldasa érdekében tdmogatja; a tarsadalom
életébbl hianyzo torekvéseket felébreszti; ezeket va-
I6ra véltani segiti; az illetékes tényez6k gondolko-
dasat és tevékenységét az Ujabb szlkségleteknek
megfelel6en kialakitja és iranyitja.

Ez daton a védelem érdekeit szolgalé feladatok
kijelolésére vonatkozd tevékenységét a kézmdveltség
egész teriletére Kiterjeszti. E kdzben azt vizsgalja,
hogy a csokkentértékii egyének védelmével a kultara
mUvel6i és a kozmdveltség terjeszt6i mily mértékben
és mily vonatkozdsokban foglalkoznak? milyen irény-
zat érvényesitl a koztudatban? vajjon a gyengébbek
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védelme-e, vagy pedig a védelem elhanyagoléasa,
vagy teljes elnyomasa-e az az iranyité gondolat,
amely a tarsadalmat a védelemre serkenti vagy pe-
dig attol tavol tartja ?

A védelem szempontjdbdl napjainkban sok oly
karos gondolat hangzott el, amelyeknek érvényesu-
lése ellen nemcsak hivatasbeli kotelessegb6l, hanem
az emberszeretet, s6t az emberiesség nevében is a
leger6sebb harcot kell folytatni.

Az a torekvés, amely a csokkentértékl egyének
védelmét a normadlis tarsadalom érdekeit sért6 fény-
(4z8 cselekménynek minésiti, elfogadhatatlan, igazsag-
talan és embertelen. Az a felfogas, amely a csokkent-
értékliek tarsadalmi védelmében csak kozterhet tud
latni, az ezt a megoldasra érdemes tarsadalmi kérdest
az emberi méltésadgot megtagadd felfogas alapjan
kivanja elintézni. Azok az egyének, akik ezt az em-
berségesnek egydaltalan nem mindsitheté és a tarsa-
dalom fejl6désére nézve is kartékony véleményt han-
goztatjak, nem szamolnak azzal, hogy a fogyatékos-
sagok mindnydjunk életéb6l fakadd adottsagok és a
csokkentértékll egyének tulnyomoé részben az emberi
és tarsadalmi élet aldozatai, s mint ilyenek meéltan
jogot formalhatnak a szerencsésebb viszonyok kozott
él6, egészséges emberek méltanyos és igazsagos té-
mogataséara.

E gondolatnak megfeleléen a fogyatékossagugyi
tarsadalompolitika, — mint a védelem tudomanya,
— a kozmdveltség szamara oly értékd iranyitast ad,
hogy a csokkentértékliek védelme a koztudatban ne
terhet, hanem az emberi élet eltévelyedéseiért és a
tarsadalom hibdiért jaré jovatételt jelentsen.

A civilizacio iranyvéltozasaival egyltt a csOk-
kentértékl egyének tarsadalmi helyzete is megval-
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tozhatik. igy a civilizacié fejl6édésében és valtozasai-
ban a csokkentértékii egyéneket és azoknak sorsat
mindig figyelembe kell venni, amely szintén oly fel-
adat, amit sem elhanyagolni, sem pedig Otletszer(ien
elintézni nem lehet.

A fogyatékossagligyi tarsadalompolitika a vé-
delem szempontjabdl igen hasznos tevékenységet fejt
ki, ha e kérdést a civilizdlt emberek gondolkodasa-
val 6sszhangba tudja hozni. A legértékesebb azon-
ban akkor lesz a tevékenységink, ha a cstkkentér-
tékl egyéneknek az értékes irdnyu civilizaciéhoz valo
jogat meg tudjuk védelmezni. E kérdéssel kapcsolat-
ban meg kell allapitani a kulénb6z6 tarsadalmi osz-
talyoknak a védelem kérdéseivel vald dsszefliggését
és feladatait. Vilagos meglatassal tisztazni kell azt a
kérdést is, hogy a kulonb6zd tarsadalmi osztalyok-
nak a védelem keretében mily szerepuk van.

Mivel az als6bb néposztadlyoknak van a legna-
gyobb szikségik arra, hogy a tarsadalmi védelem
minél inkdbb megvaldsuljon, ezért természetszerlinek
kell tartani azt a tényt, hogy a védelem megvalési-
tdsat ezek az osztalyok a civilizaltabb és mdveltebb
osztalyoktdl allanddéan kovetelik. Ezt a tdrekvést ter-
mészetesnek kell tartanunk, mert ez az alsébb nép-
osztalyok mivelési és gazdasagi helyzetéb6l ©Onként
kovetkezik.

A védelem megval6sitdsa érdekében minden
osztdlynak meg van a maga hivatottsdga! Amig az
alsébb tarsadalmi osztaly a csokkentértékii gyerme-
kei szaméara védelmet var, addig a kozéposztaly
hivatasszeren cselekszik, a fels6bb osztaly pedig,
igen természetesen, a védelem eredményeinek bizto-
sitdsara vallalkozik. Hogy a kuloénbdz6 osztalyok a
csOkkentértékiiek védelmének szolgalatab6l mily for-
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méaban vegyék ki a maguk részét, még szintén
rendezésre és megoldasra vard tarsadalompolitikai
feladat.

Nagy szUkség van arra is, hogy a csdkkentér-
tékiek védelmének gondolata az egész kozoktatas-
Ugy terlletén egyetemesen érvényesiljon. Az ifja
nemzedék az elméleti kérdéseknek igen nagy soka-
sagaval ismerkedik meg, vallaserkélcsi téren kivald
gonddal nevel6dik, ismeretei a gazdasagi életnek
sok hasznos kérdését olelik fel, de ezzel szemben
embertarsaiknak a tarsadalmi életben valé sorséat
igen kevéssé ismerik. A csokkentértékii egyének sor-
sadval 0Osszefliggé kérdésekr6l, — mint az emberi
életre harulé nagy szerencsétlenségrdél pedig az ifju
nemzedék alig, vagy csak véletlendl hall valamit.

Az ifjusdg nevelésében tovadbba az a gondolat
sem érvényesll kell6képen, hogy mily boldog az, aki
épnek és egészségesnek szuletik. Nem tanitjdk arra,
hogy az épekre és egészségesekre mind hatédrozott
kotelességek harulnak azokkal szemben, akik az em-
beriség hibaibo6l szerencsétlenek lettek. A mai neve-
lésben nem érvényestl kell6képen az a gondolat,
hogy a jové nemzedék egészségéért minden cseleke-
detiinkkel és egész életiinkkel, mar az ifjukortol kezdve,
felel6sséggel tartozunk! Nem tanitjAk meg az ifjuséa-
got arra, hogy azok a karok, amelyek életiink folya-
méan érhetnek bennldnket, nemcsak sajat életiinkre
hatnak kedvez6tlentl, hanem a jévé nemzedék fej-
I6dését is befolyasolhatjdk! Nem vésik leikébe, hogy
igazza valhatik Lacasagne keserd mondasa: »A tar-
sadalomnak oly fogyatékosai vannak, — amindket
megérdemel.«

Nagy érdek f(iz6dik tehat ahhoz a tdrekvéshez,
amely a kozoktatastigynek oly értelmd fejlesztését
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kivanja, hogy az emberi értékcsokkenés terjedése és
annak megel6zése, valamint a csOkkentértékiek vé-
delmének gondolata az iskolai nevelés és oktatés
keretében hivatalosan is kell6 figyelemben részesil-
jon. A Kkozoktatdslgy szdmara a gyogyito-nevelés
teruletérél tehat az ily értelmd feladatokat ki Kkell
jeldIni! E feladatok Kijel6lése és megoldasa a legér-
tékesebb biztositéka annak, hogy a felndvekvé nem-
zedék a csokkentértéki egyének érdekeit, valamint
a jové nemzedék egészségének kialakulasat tudato-
san, tervszer(ien és az emberi természetb6l folyd
készséggel tudja szolgalni.

A fogyatékossagugyi tarsadalompolitika a koz-
oktatastggyel vald kapcsolatdnak felépitése nélkul a
maga feladatait csak igen hianyosan tudna megva-
I6sitani, ezért az egészséges kapcsolat a védelem
kialakuldsanak nélkulozhetetlen tényezdje.

A kozigazgatas és igazsadgszolgaltatas az allami
életnek az a két szerve, amely az emberek szaméra
jogi, tarsadalmi, s6t gazdasagi védelmet is hivatott
biztositani. A védelmi tevékenységgel kapcsolatban
a gyogyitdé-nevel6i gondolkodasnak ezt a nagyjelen-
t6ségl tartalmat a kozigazgatas és igazsagszolgalta-
tds hivatott leginkdbb megvaldsitani.

A jogi, tarsadalmi és gazdasagi védelem ugy
alakuljon ki, hogy az ugy az egyénre, mint a tarsa-
dalomra nézve egyarant igazsagos legyen. A polgari
jogok és kotelességek szempontjabdl valé védelmet
minden csokkentértékli egyén szédmara biztositani kell
addig a mértékig, ameddig az indokolt és lehetsé-
ges, ellenben korlatokat kell llitania, ahol erre
a jové nemzedék, a kozerkolcs és a tarsadalmi rend
kialakulasa érdekében szikség van.

A fogyatékossagugyi tarsadalompolitika mindé-
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zen vazolt hivatdsat igen értékesen tudja teljesiteni,
ha a jogi, tarsadalmi és gazdasagi védelem szem-
pontjab6l a csokkentértékliek kulonbdz6 csoportjai
szaméara megfeleld érték( feladatokat tud Kijeldlni.
Oly tarsadalompolitikai tevékenység, amely a véde-
lemnek ezeket a kérdéseit a csokkentértékl egyének
emberi és tarsadalmi értékének, de egyben a jové
nemzedék érdekeinek megfeleléen igazsdgosan tudja
iranyitani, hasznos és sziikséges.

A csalad és a tarsadalmi egyesiletek azok a
kozosségek, amelyeknek keretében a védelem gon-
dolata leginkdbb megvalésithatd. A gyogyito-neveldi
gondolkodasnak leginkdbb a csaladi kornyezetben
valé védelem felel meg. Ezért a fogyatékossaguligyi
tarsadalompolitika feladatainak kialakulasa érdekében
oly irdnyu fejl6désre van szikség, amely a csokkent-
értéki egyének védelmét lehet6leg a csaladi élet
keretében tudja megvaldsitani. Oly esetben, amikor
ez barmely oknal fogva nem lehetséges, avagy nem
célszerli, a tarsadalmi egyesuletek tevékenységét kell
a csaladi nevelés gondolatanak megvaldsitasa felé
iranyitani.

A mai védelem a csalddi nevelés gondolatatdl
sok tekintetben eltér. Nagy intézetekben a gyerme
kék szédzai vannak 0©sszezsufolva, amely a csokkent-
értékii egyének elkllonitett tarsadalmanak kialakula-
sat segiti el6 s igy nem csoda, hogy mindinkdbb
eltavolodunk attél a gondolattél, amelynek értelmé-
ben a csokkentértékii gyermekeket a normalis tarsa-
dalom szamara kell nevelnink.

A csaladi nevelés gondolataval kapcsolatban oly
tarsadalompolitikai tevékenységre van tehat szikség,
amely a védelmet a csalad, vagy pedig a csaladias
jellegl intézmény keretében tdrekszik megvalositani.
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Oly tarsadalompolitikai gondolkodéas kialakuléasat tart-
juk ezért értékesnek, amely ily csaladias érték( ne-
velés kialakuldsdhoz vezet.

4. A fogyatékossagigyi tarsadalompolitika -
harmas jellege.

Azok a kérdések, amelyeket az el6z6kben a fo-
gyatékossagugyi tarsadalompolitika fogalmanak ma-
gyarazasa kozben a megel6zés és védelem fogalma-
val kapcsolatban targyaltunk, a fogyatékossagugyi tar-
sadalompolitika harmas jellegét vilagitjak meg élesen.

E harmas jelleg a fogalommagyarazas kozben
mint e disciplina fogalménak nélkulozhetetlen ténye-
z6je tdnik elénk. A megel6zésre vonatkozé fogalom-
magyarazasnal konnyen felismerhet6, hogy a fogya-
tékossagugyi tarsadalompolitika elsé sorban ténytu-
doméany. Mint ilyen a tarsadalmi élet tertletérél a
kulonb6z6 értékcsokkenés keletkezésével kapcsolatos
vagy Osszefigg6é tényeket allapitja meg. De a tények
megallapitasa kozben értékel jellegét is felismerhet-
juk s mint értékel6 disciplina az ember tarsadalmi
életével 0Osszefliggé szellemi javaknak, tarsadalmi ala-
kulatoknak, hivatalos szerveknek és a kilonb6zd fog-
lalkozasoknak a megel6zés szempontjabol valo érté-
két és szerepét targyalja. lly értékelés nélkil a fel-
tart tények alapjan tovabbi megoldds nem valésul-
hatna meg és igy tarsadalompolitikai tevékenységunk,
de még gondolkodasunk sem véalna teljessé.

A tények megismerésén és az értékelésen ke-
resztll jutunk el a fogyatékossaguigyi tarsadalompo-
litika harmadik jellemz§ sajatossagdhoz. Ez az a
tény, hogy a csokkentértékli egyének védelme széa-
mara, az élet kilonb6zd kapcsolataban, Kkijeloli tar-
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sadalompolitikai gondolkodasunk céljat és feladatait.
A Kkijelolt cél a gydgyité-nevel6i gondolkodasnak
megfelel6, amennyiben az elérhet§ tarsadalmi hely-
zet kialakitasat tartja szikségesnek. Feladatai kozul
azokat tartja értékesebbeknek, amelyek a normélis
tarsadalomban val6 éléshez a csokkentértéki egyént
minél kozelebb vezetik.

Az elmondottakat 0Osszefoglalva, megéllapithat-
juk, hogy e harmas jellegében a fogyatékossagiigyi
tarsadalompolitika, mint tényekkel foglalkoz6 discip-
lina, legféképen a testi és lelki értékcsokkenés, fo-
gyatékossdg keletkezésének kérdéseivel;, mint érté-
kel6 tudomany a megel6zés gondolatdnak megvalé-
sitasaval ; és mint céltudomany leginkdbb a csdkkent-
értékuek védelmének kérdéseivel foglalkozik.

Az értékcsokkenés keletkezésével Osszefliggb té-
nyeinek megallapitasanal, a megel6zésre vonatkozé
értékeléseinél eés a védelem biztositasa szempontjabol
kijelolt feladatainak megallapitasanadl az emberi élet
szellemi értékeire, a klUlonb6zd tarsadalmi egyestlé-
sekre, a hivatalos szervekre és a kllonb6z6 foglal-
kozasok tevékenységének Kkialakulasara tamaszkodik.
Kérdéseit mindharom vonatkozasban

aj a vilagnézet,

b) a kultara és civilizacio,

| kilonbozé vallasok,

d) a molvel6déspolitikai irdnyok,

fa tarsadalmi osztalyok,

f) népszokas és néphit,

g) Brvényes intézkedések,

hj lelkészi, orvosi, nevel6i, bir6i és torvény-
hoz6i tevékenység,

i) a kozoktatasugy,

'J ) kozigazgatas,
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Kez igazsdgszolgaltatas szervezete és fel-
fogasa,

) a csaldd és a tarsadalmi egyestletek,
valamint

m a hazassag ténye és a hazassagpoli
pontjabol targyalja.

C/i A fogyatékossagi oktan fogalma.

1 Az értékcsokkenésre vonatkozd oktani kutatasok
kialakuldsanak szikségessége.

A testi és a lelki értékcsokkenésre vonatkozo
tevékenység kozul a legértékesebb az értékcsokkeneés
keletkezésére, keletkezésének meggatlasara, vagyis a
megel6zésre forditott munka. Ertékes ez a munkas-
sag kulondsen azért, mert az értékcsokkenés okanak
megszlntetése Utjdn az emberi életnek karosodasai
tokéletesen megakadalyozhatok. De még értékesebb
e tevékenységunk, ha arra gondolunk, hogy a mar
csokkentértékl gyermek fejlédését nevel6i és oktatoi
tevékenység utjan teljes eredménnyel csak a legrit-
kdbb esetben tudjuk biztositani. A megel6zésre vo-
natkoz6 tevékenységunk tovabba értékes azert is,
mert a csokkentértékl egyének szamara barmily ér-
tékes tarsadalmi és gazdasagi védelmet tudunk is
szervezni, a csOkkentértéki egyén mégsem lesz a
tarsadalmi kozosség szempontjabdl oly értékes, mintha
testi és lelki értékének csokkenését mar el6re meg
tudtuk volna akadalyozni.

A fogyatékossagi oktan a gydgyitd-neveldi gon-
dolkodas kialakitasa szempontjabdl szintén nagy figyel-
met érdemel. Kialakuldsara kuléntés gondot kell for-
ditanunk, mert mindaddig nem tudjuk a megel6zést
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tudatosan és tervszerlen végezni, amig e tevékeny-
ségink eredményeinek biztositasa érdekében a szik-
séges ismeretkér ki nem alakul. Oly kutatas megin-
ditdsdra van tehat szikség, amelynek eredménye-
képen a megel6zésre vonatkozd ismeretkor a legtobb
részletében rendelkezéstinkre allhat. Ily ismeretkér
hidnydban az értékcsokkenés megakadalyozasara és
terjedésére vonatkozolag keveset tehetiink, vagy ha
valamit teszink is, az Otletszerl, tervszer(tlen
lesz; a fogyatékossagi oktan ismerete nélkul megfe-
lel6 eredményt biztositani nem tudunk.

A fejl6dés menetére haté okok kutatasanak tehat
azért kell megindulnia, hogy a megel6zésre vonat-
kozé tevékenységlink célszerd kialakulasa biztosithato
legyen. A fogyatékossagok oktandnak azokat a ténye-
ket kell tartalmaznia, amelyek mint okok a fejl6dés
menetét barmily mértékben és formaban befolyasol-
jdk. Azokat kell megismernink, amelyek a fejl6dést
a szlletés el6tt, majd pedig a szuletés utan gatol-
jak vagy serkentik. Az okok akar a szlletés el6tti
idéb6l szarmazzanak, akar pedig a szdletés wutan
keletkezzenek, a fejlédés szempontjabdél ugy legye-
nek megismerhet6k, hogy karos vagy hasznos hata-
suk eléttink vildgosan alljanak. A fejlédésre vonat-
kozé oktani kutatdsnak teljesnek kell lennie; vonat-
koznia kell mind a karosan, mintpedig a hasznosan gatlé
és serkentd okok felderitésére, mert csakis az okok
ezen teljes megismerése, — legyenek azok endogeén,
vagy exogen természetliek, — biztositjia a megel6-
zésre vonatkozé nevel6i tevékenységunk kialakulasat.
Ez oly hatalmas gondolatkdr, amelynek feltarasa
kulon disciplinakor kialakulasat teszi szikségessé,
mely disciplina keretében az értékcstkkenéssel s ér-
tékemelkedéssel kapcsolatban felfedezheté okokat
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nemcsak meg kell ismernink, hanem Kkeletkezésik
szempontjabdl és hatasuk érvényesilésének megis-
merése érdekében tudnunk kell azokat értékelni is.
Meg kell allapitanunk, hogy a kulénb6z6 okok az
emberi életnek milyen 06sszefliggéseibél szarmaznak;
a testi és lelki fejl6désre mily iranya és értékd ha-
tast gyakorolnak. Meg kell ismernink, hogy a Kku-
16nb6z6 okok altal elGidézett valtozasok testi és lelki
életiink fejlédését mely terileteken és milyen erdvel
gatoljak avagy serkentik. Ily modon, vagyis az
okokra vonatkozd tények megismerése és azoknak
értekelése alapjan a megel6zésre vonatkozd tevé-
kenységlink 0Osszes feladatait, eszkdzeit, maodjat,
szbval a megel6zés egész gondolatkdrét ismer-
hetjuk meg.

A testi és lelki fejl6édést szabélyozé okoknak
megismeréese és értékelése azonban nemcsak a meg-
el6zés szempontjabdl elengedhetetlen, hanem sziikség
van erre a gyogyitva nevel6i és tarsadalmi tevékeny-
ségunk biztositdsa, széval a csokkentértékil egyének
iskolai és tarsadalmi védelmének kialakitasa szempont-
jabol is. A felmerllt okokat annyiban is meg Kkell
ismernink, hogy a fejleszthet6ség vagy nevelhetdség
mértékével mérve milyen valtozdsokat idéznek el6;
vajjon csak lehet6ségi, vagy pedig alkati értékd
helyzeteket teremtenek.

A hasznos és kéaros fejlédés kialakulasanak meg-
ismerése, a megel6zésre vonatkozdé gondolkodasunk
és tevékenységlink megszervezése, a gyoégyité-neve-
I16i és tarsadalmi védelem kialakulasa szempontjabol
természettudoméanyos gondolatmenet alapjan felépi-
tett és az emberi élet minden vonatkozésara Kiter-
jed6 oktani kutatdsok ma mar nem nélkulézhetok.
Az a disciplina, amely ezekkel a kérdésekkel fog-
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lalkozik ; a fogyatékossdgok oktana, amit masképen
és helyesebben, a fejl6dést serkentd és gatolé okok
tananak lehetne nevezni.

2. Az oklani kutatasok két korének kialakulasa.

Az oktani kutatdsok gy valnak teljessé,
ha azok az egyén testi és lelki fejlédésével 0Osz-
szefliggd, minél tébb oldald hatds vizsgalatara vo-
natkoznak.

Az oktani kutatasoknak két f6 korét kolonboz-
tetjuk meg: az egyikben a varhatéo és Kkialakuld
egyént a mualt szempontjabdl vizsgéljuk; a masik te-
vékenységi korben pedig a gyermek és ifjua életének
fejlédése a vizsgalat targya.

A szlletést megel6z6, a szadrmazéssal 06ssze-
fugg6é kutatd tevékenységet az jellemzi, hogy az
egyént a testi és a lelki élet kialakuldsanal érvé-
nyestlé oOsszes okokkal egyttt Gseiben tesszik vizs-
galat targyava. E tevekenység keretében a kutata-
sok és értékelések els6 terlletét a szlletés el6tti
szarmazasnak a fejl6déssel valé Osszefliggése adja
meg. Ma mar jol tudjuk ugyanis, hogy testi és lelki
fejlédesiink értéke a velunk szuletett adottsdgokkal
szerves 0Osszefiiggésben van. Az 06rdklédés-biologiai
kutatasok fejl6désétdl varhatd tehat els6sorban a testi
és lelki allapot kialakuladsat befolydsolé hatasok és
okok sokasaganak a megismerése. E kutatdsok folya-
man ismerjik meg azt a tényt, hogy az el6ttiink allé
egyén testi és lelki allapota mennyiben 6roklétt vagy
szerzett. igy éllapithatjuk meg az alkati természet(
okok kozul a fejlédést leginkdbb befolyasol6 endogén
eredetd okokat; Oroklédés-biologiai kutatdsok utjan
jutunk el leginkabb azokhoz az ismeretekhez, amelyek
nélkul az egészseéges élet kialakulasara vonatkozo
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hazassagpolitikai kérdésekben gyakorlati érték( vé-
leményt alkotni nem lehet. Ezek az ismeretek azok,
amelyeknek érvényesulése atjan a nevelhet6ség szem-
pontjabdl értékelésre vard nevelési kérdéseket legin-
kabb meg tudjuk oldani. Az oroklott testi és lelki
alkat bioldgiai és fiziologiai adottsdgdnak ismerete
nélkdl a csokkentérték( egyén fejlédésmenetét, gon-
dolkodasat és cselekedeteit, szoval egész karakterét
minden vonatkozasdban megérteni nem lehet.

Az egyén szarmazasanak értékét azonban nem-
csak a biologiai és a fiziologiai okok érvényestilése
szempontjabdl allapithatjuk meg. A szliletést megeld-
z6leg sok oly tarsadalmi kérdést kell megvilagitani,
amelybdl a sziletendd egyénre mind a testi, mind
pedig a lelki fejlédés kialakulasa szempontjabdl karok
vagy hasznok szarmazhatnak. A kéarosan vagy hasz-
nosan gatldo vagy serkent§ kils6 okok megismerése
szintén felette hasznos és sziikséges. Az el6zményekre
vonatkozo oktani kutatdsok &ltalaban Ggy alakulnak
ki helyesen, ha e kett6s vonalon haladnak. Helyes
ez, mert a szlletés el6ttr6l szarmazé e Kkétféle ter-
mészetl okcsoport szétvalasztasa a nevelhet8ség meér-
tékének megallapitdsa szempontjabdl kulondsen szuk-
séges. E nélkll a szétvalasztas nélkil az egyéni fej-
I6dés okait, a szuletés el6tti id6re vonatkoztatva,
csak egyoldaltan tudjuk szemlélni, amely egyoldalu
szemlélet sok tévedésnek, a kérdések helytelen meg-
itélésének és sok hiabavalo tevékenységnek lehet a
forrasa. Bar minden emberi lény, mint egyénileg
meghatarozott 1ép a tarsadalomba, mégis az indivi-
dudlisan adottal, vagy a sziletéssel magaval ho-
zottal szemben a&ll egy tarsadalmi, egy szocialis
adottsdg, amely bizonyos értelemben szintén meg-
valtozhatatlan tényeket foglal magéban, hisz a sz6-
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cialis organizacié létrehozadsaban az egyén nem ré-
szes; ebbe belesziletik.

A testi és lelki fejl6édésnek a szlletés el6tti
multban valé szemlélete dnmagiban véve természe-
tesen még nem nyujt a fejlédést befolydsoldé okokra
nézve teljes megismerést. Oly irdnyld oktani kutatas
kifejlesztésére van ezenkivil még szikség, amelynek
alapjan a fejl6éd6 egyént a sziletés utdn érvényestld
okok hatésaival kapcsolatosan tehetjuk szemlélhetéve.
A jelen életre vonatkozé ily kutaté tevékenység min-
dig az adott egyénre vonatkozik, ezért e tevékeny-
ségre jellemz6, hogy a fejlédést az egyén életében
bekovetkezd valtozasokkal kapcsolatosan vizsgalja és
ezeket a valtozasokat el6idézd okok szempontjabol
értekeli. Az élet folyaman fellép6é és fejlodésinket
befolydsolé okok kutatdsa szintén két iranyban ala-
kulhat ki. Ez vonatkozhatik a bels6 és kuls6, azaz
az endogén és az exogén megismerésre. Ezen utobbi
kutatasoknak olyanoknak kell lennitk, amelyek az
egyén életének hasznos és karos valtozasait mind
az életjelenségekkel, mind pedig az azokra hato kilsé
okokkal kapcsolatosan tarja elénk.

A fogyatékossagok oktana az elmondottak alapjan
az a disciplina,amely a testi és lelki fejl6dés értékei-
nek megismerése, a testi és lelki karosodasok és a fej-
I6désre hasznos okok felderitése érdekében a szlletés
elétti és utani szemléletet az 6sszes hatdsokkal kapcso-
latosan kialakitja s e kett6s szemlélet alapjan a tarsa-
dalmilag, bioldgiailag, flird a test
és lelkileg koordinalt Gsszegyénmegisnr
velhet6ségi értékének megallapitasat tobboldalulag el6-
késziti.

16



242

Da A torvényszéki gyogypedagdgia
fogalma.

1 A torvényes intézkedések szerepe a torvényszéki
gyogypedagdgia fogalmanak kialakulasaban.

A gyogypedagodgiai iskoldk és intézetek kereté-
ben végzett nevel6i és oktatoi tevékenység Utjan az
egyén testi és lelki fejlédésében beall6 karosodéaso-
kat iparkodunk megszintetni. Nevel6i és oktatdi in-
tézkedéseink kizardlag a fejlédéstikben megzavart,
vagy karosodott egyének testi és lelki fejlesztésére
vonatkoznak.

Az értékcsokkenést el6idéz6 okok megismerése
atjan tovabba oly gondolkodas és tevékenység Kia-
lakuldsat segitjuk el6, amely a fejlett egyéneken ke-
resztil hat a fejletlenek életének kialakulasara és a
bekbvetkezendd karosoddsok megakadalyozésara.

A nevel6i és oktatéi, valamint a megel6zésre
vonatkozd tevékenységlnk mellett a gyogyité-nevel6i
gondolkodas tartalma és a gyogyitva-nevel6i tevé-
kenység kore azonban még mindig nem valik tel-
jessé. Csupan e tevékenységek atjan a csokkentérte-
kiek sorsanak kialakulasat teljes mértékben nem szol-
galhatjuk. Nincs a gyodgyité-nevelésre szorulé egyé-
nek tarsadalmi és jogi helyzete ez dton még bizto-
sitva oly mértékben, ahogyan ezt a gyogyito-nevelGi
gondolkodas szellemének megfeleléen rendezni kel-
lene. Tarsadalmi és jogi gondoskodas nélkil a leg-
kivalobb eredménnyel nevelt, de bizonyos vonatko-
zasban még mindig csokkentérték(i egyének nem ér-
vényestlhetnek kell6képen; a legtobb esetben pedig
a tarsadalomnak jogfosztott, robotol6 munkésai ma-
radnak.
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A gyolgyito-neveldi gondolkodds éppen ezért
oly jogi és tarsadalmi tevékenység megszervezésére
torekszik, amely &ltal a gydgyit6-nevelésben része-
sulteket fejlédésuk eértékének megfeleld emberi mél-
tésdg magaslatara tudjuk emelni. Ezt azaltal érhet-
juk el, ha 6ket igazsdgos és méltanyos jogi €s tar-
sadalmi védelemben részesitjik, amely tevékenysé-
gunket kulén gondolatkdrben, az u. n. térvényszeki
gyogypedagogia keretében készitjuk el6.

A torvényszéki gyogypedagodgia fogalma egy-
részt a torvényes intézkedések kialakuldsara, maés-
részt magukra a csokkentértékii egyénekre vonatkozik.

Azokat a torvényes intézkedéseket kell tehat e
fogalom kialakulasanal els6 sorban figyelemben ré-
szesiteni, amelyek az emberi életet kulénb6z6 szem-
pontokbdl szabalyozzak avagy védelmezik, vagyis e
disciplina fogalmanak els6 sorban a mar meglevé
torvényes intézkedések biralatat kell fel6lelnie.

A birdlatnak a megel6zés és védelem szem-
pontjabdl kell torténnie. Oly gondolkodas kialakula-
sat kell el6segiteni, amely minden intézkedésnél azt
a tényt veszi figyelembe, hogy a tarsadalom nem-
csak értékes elemekbdl all, hanem abban tekintélyes
szamban oly egyének élnek, akik &nhibajukon Kkivil
rendellenesen fejlédtek és ezért bizonyos értelemben
és mértékben csokkentértékiek. Ezt figyelembe véve,
oly intézkedésekre van sziikség, amelyek az emberi
életet e kulonds szempont tekintetbe vételével tud-
jak szabdlyozni; a csokkentérték(i egyének védelmé-
rél megfeleléen tudnak gondoskodni.

A gondoskodas jellemz6 sajatossaga az legyen,
hogy a csokkentértékii egyén épp ugy az allami ko-
z0sség tagja, mint a normalis egyén, s ezeknek jo-
gait ugy kivanja biztositani, amily meértékben ez az
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értékcsokkenésnek, azaz az egyén lefokozott képes-
ségeinek megfelel6en lehetséges.

E gondolatmenet értelmében az értékcsokkenés
megel6zésének érdekeit szolgalva oly gondolkodas
érvényesulését célszerd el@segiteni, amely Aaltal az
értékcsokkenés okainak meggatlasara szikséges tor-
vényes intézkedések megvaldsulhatnak. Altalaban a
megel6zésre vonatkozd tevékenység utjan oly kozvé-
leményt kell kialakitani, amely kozvélemény a karos
fejlédéseket el6segité okok érvényesilésének meg-
gatlasa érdekében megfelel§ torvényes intézkedése-
ket tud el6késziteni.

A megel6zésre vonatkozo kozvélemény Kkialaki-
tdsdn Kkivil oly gondolkodas és tevékenység Kkialaki-
tasara is szikség van, amely a csokkentértéki egyé-
nek védelmét mind a ko6zigazgatasi jog, mind a ma-
ganjog és a buntet6jog szempontjabdl el6segiti.

A jogi és tarsadalmi védelem ne legyen Kkiza-
rolag negativ természetli, mert ez a gydgyité-neveldi
gondolkodéassal bizonyos vonatkozasban ellenkezik.
Minden oly térvényes intézkedés egyoldald és hia-
nyos lenne, amely a csokkentértékli egyének szamara
kizarélag csak elharité védelmet tudna biztositani. A
védelemre vonatkozé tevékenységunk a csokkentér-
téki egyéneket a normalis tarsadalmi és polgari
életbe beilleszteni segitse és a lehetdség szerint mi-
nél tébb pozitivumot tartalmazzon. A csdkkentértéki
egyén részére minden indokolt esetben jogokat ad-
jon, az ezzel vald élést biztositsa és mind a polgari,
mind pedig a tarsadalmi kotelességek teljesitését, az
egyenl6ség elve alapjan, kovetelje meg.

A jogi és tarsadalmi védelem Kkialakulasat min-
dig ez a kettdség jellemezze. A csokkentértéki egyé
nek szempontjabél ugyanis az az igazi védelem, amely
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az értékes tarsadalmi fejlédés lehet6segeit elGsegiti,
a csokkentértékll egyént a jogok gyakorladsdban és
a kotelességek teljesitésében tamogatja; a testileg és
lelkileg cstkkentképességl egyént védd intézkedések
altal a jogi és tarsadalmi karosodasoktdl megdbvja.

A torvényszéki gydégypedagdgia fogalmanak te-
hat agy kell kialakulnia, hogy a térvényes intézke-
dések keretében mind a lehet6 pozitivumok, mind
pedig az indokolt negativumok — mint a védelemnek
legtermészetesebb eszkbzei — igazsagosan érvényesul-
jenek. A jogfosztast el kell kerdlni ott, ahol erre
szUilkség nincs, ahol a jogfosztas altal amdugy is suj-
tott emberi életet bélyegeziink meg; a jogokat vi-
szont korlatozni kell oly esetekben, amikor erre a
csokkentértékli egyén kulondsebb védelme szempont-
jabdél szikség van, amikor a jogfosztas azoknak
hasznara valik.

A torvényes intézkedéseknek a megel6zés és véde-
lem értékes megvalésitasa érdekében kettds formaban
kell kialakulniok : jogokat adni ott, ahol ez lehetséges
és korlatozni oly esetekben, amikor ez indokolt és hasznos.

2. A csOkkeniértéklek szerepe a torvényszéki gyogy-
pedagdgia fogalmanak kialakulasaban.

A torvényszéki gyogypedagodgia keretében az
elmondottakon kivul oly iranyd gondolkodéas kialaku-
lasara is szikség van, amely a jogi és tarsadalmi
védelmet a csokkentértékii egyének testi, kilonosen
pedig lelki fejlettségének figyelembe vételével torek-
szik megvaldsitani. E kérdésben csak ugy lehet igaz-
sagos intézkedéseket tenni, ha ezek az intézkedések
alkalmazottak, azaz a csokkentértékl egyének allapo-
tahoz igazodnak. A Kkulénbdz6 csaportokba tartozé
csokkentértékll egyének polgéari és tarsadalmi alkal-
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massaganak ismerete nelkil a veédelem kérdését sem
lehet célszerlien és igazsagosan elintézni. A fejlettség
kulonb6z6 értékeinek a megismerésére van tehat
szUkség, ha a jogi és tarsadalmi védelmet Ugy akar-
juk megvalositani, hogy ezaltal a jogok gyakorlaséa-
ban, valamint a kotelességek teljesitésében e téren
ne alljanak be zavarok. Ugy kell intézni e kérdés
megoldasat, hogy a kulénbdz6 jogviszonyok és jogok
korlatozasanal, vagy pedig a kotelességek aldl vald
felmentésnél a csokkentértékli egyéneket felesleges
karosodasok ne érjék. Csak ily ismeretek alapjan
kiszéboélhetjuk ki azt az igazsagtalansagot, amellyel
ma a csbkkentérték(i egyének egy részét, — norma-
lis képességeik mellett is, — a polgari és a tarsa-
dalmi jogaik gyakorlasatol részben vagy egészben
megfosztjuk és igy e jogokat szamukra kell6képen
nem biztositjuk. Napjainkban sok oly intézkedés
nyer életet, amely olyanoknak engedi meg a jog-
gyakorléast, akik erre nem, vagy pedig kevéssé ké-
pesek és oly esetekben rendeli el a jogok Kkorlato-
z4sat, amely esetekben erre a korlatozdsra az egyén
normalis képességei mellett nincs szikség.

Hogy a jogi és tarsadalmi védelem igazsagosan
és méltanyosan val6sulhasson meg, a kiulénbdz6 cso-
portokkal kapcsolatosan ki kell terjeszkednink a testi
és szellemi képességek és készségek vizsgalatara. E
vizsgalatok oly értelm(ek legyenek, amelyeknek ered-
ménye alapjan mind a csoportoknak egyetemes, mind
pedig a csoportokba tartozé egyéneknek polgari és
tarsadalmi értéke megismerhetévé valik. Meg kell
allapitanunk a csokkentértékii egyének kulénb6z6
csoportjanél, a polgari és tarsadalmi élet szempont-
jabél, az elhatarozé és cselekv6 képesség kilonbdzé
értékeit és a beszamithatésag nagyon is eltér6 meér-
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tékat. Tudnunk kell, hogy mely csoportoknal beszél-
hetiink tarsadalmi alkalmazkoddé képesség hianyairdl,
rendellenességeirdl és fogyatékossagairdl; ismernink
kell, hogy mily egyének életével kapcsolatosan szél-
hatunk az alkalmazkod6 képesség csokkenésérdl, vagy
kizardlag csak lehetdségi korlatozottsagarol.

A torvényszéki gyogypedagdgia fogalmanak Kki-
alakuldsdban és tovabbi fejlédésében a csokkentér-
tékii egyének polgari és tarsadalmi értékérél valo
gondolkodas kialakitasa igen lényeges tényezd. Csak
ily ismeretek alapjan és ily gondolkodas kialakitasa
atjadn lehet a csokkentértéki egyének jogi és tarsa-
dalmi helyzetét célszerlien rendezni és iranyitani. Ezt
a kérdést azonban csak ugy tudjuk igazsdgosan meg-
oldani, ha a testi és lelki képességeket és készsége-
ket a kulunbdz6 torveényes intézkedésekhez, a pol-
gari és tarsadalmi jogokhoz, valamint kdtelességekhez
viszonyitva a valosdgnak megfelel6en eértékeljik.

A torvényszéki gyogypedagogia fogalmanak a
csOkkentértékiuiekre vonatkozd része tehat egyrészt
diagnostikai, masrészt prognostikai érték(i, mert a
polgari és tarsadalmi alkalmazkodo6 képesség és kész-
ség megismerését és a csokkentértékll egyéneknek
jogi és tarsadalmi szempontbdl valé értékét hatarozza
meg. A torvényes intézkedések Kkialakitdsdra vonat-
koz6 és az el6bbi fejezetben targyalt rész viszont a
jogi és tarsadalmi védelem végrehajtdsara vonatko-
zik, tehat therapikus eértékai.

Az elmondottak értelmében csakis megfelel§
gondolkodas és tevékenység utjan allapithatjuk meg
vilagosan azokat a feladatokat, amelyek a gydgyito-
nevelésben részesilt egyének védelme szempontjabol
a polgéari hatésagokra és a tarsadalmi szervezetekre
nézve egyarant iranyadék. Ez aton valdésulhat meg



248

a jogi és tarsadalmi védelem a kozigazgatds, igaz-
sagszolgaltatas, a torvényhozas, valamint a kulon-
b6z6 szerek tevékenységével kapcsolatosan igazsdgos
formédban és értékesen. A torvényszéki gyodgypeda-
gogia ily értelemben, mint gyakorlati disciplina szin-
tén a gyogyité-nevel6i gondolatot térekszik megvalosi-
tani. Ezt azaltal éri el, hogy a cstkkentértékii egyének
polgari és tarsadalmi helyzetét a tényleges Aallapot-
nak megfeleléen, normalis mértékkel mérve igyekszik
rendezni.

A torvényszéki gyogypedagogia e szerint oly dis-
xiplina, amely ajogi és tarsadalmi védele?nre vonat-
koz6 és az azzal Osszefliggd tényeket tarjafel\ a csokkent-
érték(i egyéneket a megvalositasra vard védele?n szempont-
jabol értékeli; és a védelem igazsagos intézését éldseqiti.

Okulaskepen azokkal a tarsadalmi és torvényes
intézkedésekkel is foglalkozik, amelyek a multban e kér-
dés elintézése érdekében megvaldsultak és azokat a gyo-
gyito-neveiéi gondolkodas szelénében mint torténeti te-
nyeket tanulmanyozza s felhasznalja.

E/i A gazdasagi gyogypedagodgia
fogalma.

1 A gazdasagi gyogypedagogia fogalmanak
kialakulasa.

A gyoégyitva-neveldi tevekenység értéke a csok-
kentértékldi egyéneknek a gazdasagi téren vald bol-
doguldsatol figg. E boldogulas azaltal biztosithatd
leginkdbb, ha a munkéara valé képzésik és a legcél-
szeribb munkaterileten valé elhelyezésiik megval6-
sithatd. Minél jobban és minél célszer(ibb irdnyban
sikerill valamelyik csoport tagjait munkara nevelni,
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annal tokéletesebb kozgazdasagi tevékenységet fej-
tunk ki. Ezaltal a tarsadalom a munka szempont-
jabol értékes tagokat nyer és a csokkentértékiiek
fenntartasara forditott anyagi aldozat fokozatosan
csokken.

Nevel6i és oktatoi tevékenységink értékét az
egyén minél tobboldalu fejlédésének mértékével, va-
lamint tarsadalmi és gazdasagi szempontbdl valé ér-
vényesulésevel mérjik. E gondolatnak megfeleléen
az olyan nevelést tartjuk sikertltnek, amelyik a test-
ben és lélekben fejlett, egészséges és er@s, tarsadal-
milag és gazdasagilag pedig értékes egyént tud
fejleszteni.

A gyoégyito-neveldi gondolkodas szellemének
megfelel6en, a csokkentértékli egyén nevelésének és
oktatasanak értéke attél fligg, hogy testi és lelki
egészsege, fejlettsége, a polgari és tarsadalmi téren
valo alkalmatossaga, munkaképessége és munkakész-
sége mily mérvi és mily iranya fejlédést mutat. E
tényez6k kozul a testi és szellemi termeld képesség-
nek és készségnek az értéke nagyjelent6ségl. Ezen
érték kifejlesztése nélkil a gyogyité-nevelésben ré-
szesul6 egyénekért a tarsadalomnak mindig nagyobb
és nagyobb anyagi aldozatot kell hozni; a gyégyito-
nevelés nélkil felndvekvd csokkentértékli egyének,
minthogy néaluk a testi és szellemi termel6 képesség
ki nem fejlesztett, a tarsadalomnak kozerkoélcsi,
allamrendészeti, valamint koézgazdasagi szempontbél
mindig tehertételei maradnak.

Gazdasagi téren a gyodgyité-nevel6i gondolko-
das szellemének oly irdnyd nevel6i, oktatéi és tarsa-
dalmi tevékenység felel meg tehat leginkdbb, amely
tevékenységek altal a csokkentértéeku egyének fejlo-
dését ugy iranyithatjuk, hogy azok a kozgazdasagi
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életben legaldbb annyi munkaképességgel és munka-
készséggel vehessenek részt, amennyi 6nmaguk szik-
ségleteinek fedezésére elégséges. A gyogyito nevelGi
gondolkodas szellemének megvalésitasatol annal ta-
volabb maradunk, minél kevésbbé tudjuk a gyogyito-
nevelésben részesilt egyéneket gazdasagi szempont-
bol értékesiteni.

E tevékenységink gazdasagi vonatkozasu ered-
ményeinek biztositdsat gyakran megakadalyozza az a
tény, hogy a gyogyité nevelés teridletén a munka-
képesség és munkakészség fejlédésének hibaival, rend-
ellenességeivel és fogyatékossagaival igen gyakran
taldlkozunk. Szinte azt lehet mondani, hogy a gyer-
mek fejlédését gatldé okok a munkaképesség és a
munkakészség kialakulasat korlatozzak leginkabb. A
gyogyité-nevelés teruletén gyakran taldlkozunk oly
egyénekkel, akik testileg er6sek, fejlettek, értelmi
szempontbol épek és egyeduli hibajuk rendellenes-
séguk vagy fogyatékossaguk az, hogy dolgozni nem
akarnak, avagy nem tudnak.

A munkaképesség és a munkakészség csokke-
nése mellett a gyoégyito-nevelés értékének Kifejlédé-
sét tovabba még egy masik figyelemre méltd ok is
korlatozza, — a tarsadalomnak a csokkentértéktiekrol
alkotott téves felfogasa, azoktdl valé idegenkedése
és érdekeik irant valo eérzéketlensége.

Az emberek sok esetben idegenkedéssel fogad-
jak a csokkentértékiiek munkalkodasat és még abban
is tarsadalmi terhet vagy félelemre inditdé gazdasagi
versenyt latnak, ha dolgozni tudnak és akarnak.

A tarsadalom idegenkedik a sikert6l, mert félre-
érti, mert nem tud vele konnyen beszélni; idegen-
kedik a vaktol, mert nagyon szerencsétlennek tartja
és sajnalja; idegenkedik a fogyatékos értelmdtél, a
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tarsadalmilag csokkentértékii egyénekt6l, mert meg-
bizhatatlanoknak tartja. Ez a tébbnyire indokolatlan és
kénnyen legy6zhetd elGitélet altaldban a gazdasagi
boldogulas lehet6ségeit épp oly nagy mértékben
csokkenti, mint a munkaképesség korlatozottsaga,
vagy a munkakészség hidnya.

Kbézgazdasagi értékik Kkifejl6édését és érvénye-
sulését akadalyozza tovabba a munkakereslet korla-
tozottsdga és az a tény, hogy a gyogypedagogiai
intézetek keretében a munkakereslet lehetdségeivel
nem szamolnak kell6képen. A nevelés és oktatas
keretében féleg a palyaalkalmatossagot veszik figye-
lembe, még oly esetben is, ha valamelyik téren tal-
termelés tapasztalhato.

A gazdasagi kerdés megoldasanal a gyoégyito-
nevelés szamara mind iskolai, mind tarsadalmi téren
egyarant értékes lehetdségek nyilnak. Megfelel§ ered-
mény azonban csak céltudatosan végzett allandé
tevékenységtdl varhaté.

Méar az eddig felmerilt kérdésekbdl is lathato,
hogy a gyogyité-nevelés teriiletén a kdzgazdasagi
kérdések megoldéasa elé mily sok akadaly tornyosul.
Mar az emlitett kérdésekbdl is lathatjuk, hogy a
gyogyito-nevelésnek ezzel a sokfelé elagazd kérdéseé-
vel csak ugy boldogulunk, ha azzal kulén gondolat-
kor, kulon alkalmazott disciplina keretében foglalko-
zunk. Ezért van szukség oly nevel6i és tarsadalmi
gondolkodas megszervezésére, amely a gyobgyito-
nevel6i gondolkodas szellemében el8segiti a gazda-
sagi kérdések megoldasat. Az a disciplina, amely
ezekkel a keéerdesekkel foglalkozik, nem lehet mas,
mint gazdasagi vonatkozasli gyégypedagégia. Ezért
indokolt e gondolatkdr megjelolésére a »gazdasagi
gyoégypedagogia« elnevezése.
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A gazdasagi gyogypedagogia fogalmat ugy kell
kialakitani, hogy abban az egyén tarsadalmi, gazda-
sagi vonatkozasu kérdései a gazdasagi érdeknek
megfeleld megoldast nyerjenek. De uUgy is meg kell
oldani e kérdést, hogy egyben a tarsadalom is be-
lassa, hogy a csokkentértékiek nevelése altal a koz-
gazdasagi élet hasznosan tevékenykedd tagokkal
szaporodik, a tarsadalom pedig nagy tehertételtdl
szabadul meg.

2. A munkaképesség és munkakészség szerepe a
gazdasagi gyogypedagogia fogalmanak kialakulasaban.

Anyagi boldogulasunk lehet6ségeit legféképen
munkaképességink és munkakészségunk eértéke haté-
rozza meg. A munkaképesség és munkakészség az
egyeni életnek az az értéke, amelyet gazdasagi ér-
venyesilés szempontjabol elsé sorban kell megismer-
nink. A gazdasagi gyoégypedagdgia fogalmaban ép-
pen ezért e két probléma a legf6bb tényezd, s6t
minden gazdasdgi kérdés megoldasanal e tényezék
alkotjak a kiindulas értékeit.

A gazdasadgi gyogypedagogia fejlédése tehat
oly irdnyu legyen, hogy elsd sorban a csokkentér-
tékl egyének munkaképességének és munkakészségeé-
nek megismerése és kifejlesztése lehetévé valjék.

A munkaképesség és készség kialakulasat to-
vabba az egyénen kivil a munkakorok szempontja-
bol is meg kell ismernink. Ezért a gyogyité-nevelés
teriiletén a palyavalasztasi psychologia, vagy psycho-
technika kérdéseivel kapcsolatot kell teremtenunk.

Meg kell allapitani azt, hogy az értékcsokke-
nést eldidézé okok mily esetekben és mily mértékben
valtoztatjadk meg kedvez6en vagy kedvezétlenul a
munkaképesség és munkakészség kifejlédését. E kér-
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dés elintézésénél a fogyatékossdgok oktanara vonat-
kozé gondolatkorrel kapcsolatot kell teremteni. Oly
iranya tevékenységet kell kialakitani, hogy a csok-
kentértéklek tényleges munkaképességének és munka-
készségének mind az okokkal, mind pedig a foglal-
kozasokkal kapcsolatos megismerése lehet6vé valjék.
E kérdés megoldasanal a gydgyité-nevelés szamara
oly feladatokat kell Kijel6lni, amelyeknek megvalo-
sulasa a munkaérték kifejlédése szempontjabol érté-
kes, mert ez a gazdasagi téren valdé érvényesulés
lehet&ségeit késziti el6.

A munkaképességre és a munkakészségre vo-
natkozo ismeretek értéke és a feladatok kijeldlése a
csokkentértéki egyén 0sszes korulményeinek figye-
lembe vételével torténjek. A munkaértéket épp ugy
hiba volna kizarélag a megmaradt normalis fejédé-
sek szempontjabdél mérlegelni, mint azt Kkizardlag a
normalison aluli értékek nézépontjabdl biralni el. Az
els6 esetben a korlatoz6 okok hatasait nem ismer-
nék meg, s az egyént a valosagnal értékesebbnek
tarthatnék; a masodik esetben pedig az egyént
normalison aluli értékek mértékével egyoldalulag mér-
nok és a munkaértéket a val6sagnal kisebbnek mi-
nésitendk.

A munkaképesség és munkakészség vizsgalatara
vonatkoz6 gondolkodasunk és tevékenységink ugy
alakuljon ki, hogy az els6 sorban a személytél flg-
getlendl, a varhaté fejlédési lehet6ségekre vonatkoz-
zék ; masodsorban hogy a csoportok és alcsopor-
tok egységes munkaértékének megallapitasara vo-
natkozzék, mert az ily altaldanos megismerés és ér-
tékelés alapjan a munkaérték nagy sokasagat és
csoportonkénti elkilonulését ismerhetjuk meg. A var-
haté varidnsok megismerése utan a munkaérték te-
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riletén tapasztalhatdé esetek megismerésére mar el6re
felkészilhetliink s csak az ily egyetemes megismerés
utdn kovetkezhetik az egyénekre vonatkoz6 munka-
érték alkalmazott meghatarozasa.

A munkaképesség és munkakészség megisme-
rése utdn oly gondolatkor kialakitasara van szikség,
amely e két tényez6 fejlesztésére nézve nydjt meg-
felel6 iranyitast. A gazdasagi gyogypedagdgia fogal-
méanak lényeges tényez6je az a torekvés, amely a
gyogyitva-neveldi tevékenység oly értelmd kialakita-
sara vallalkozik, minek révén a munkaképesseg
és munkakészség fejlesztésének kérdései az 0Osszes
érdekeltek gazdasagi érdekeinek megfeleléen old-
hatok meg.

A munkaérték fejlesztése érdekében kétiranyu
tevékenység kialakitasara kell torekedni. Az egyik a
munkaérék sokoldali, egyetemes fejlesztésére, a
masik a kulonbozé foglalkozasi agakra alkalma-
zott munkaérték Kkialakitdsara iranyul. Ezen egye-
temes fejlesztés és szakiranyl képzés gondolata-
nak megvalositasanal a gyodgyito-neveléi  gondol-
kodas szellemében kell eljarni. Ennek megfelel6en
els6 feladat a képesség és készség fejlédésének sok-
oldalu biztositasa, mire a kulénboz6 életpalyara valo
képzés megvaldsitasa kovetkezik.

Amig az egyetemes képzésnek a munkaérték
emelése szempontjabol sokoldalinak kell lennie, addig
a szakképzésnek egyiranyd feladat megoldasara kell
vallalkoznia. A gyogyité-nevel6i gondolkodasnak meg-
feleléen a szakképzést ugy kell iranyitani, hogy a
csokkentértékli egyén a képzés folyaman lehet6leg
ugyanazon fejlédési fokokon juthasson keresztiil, mint
a normalis egyén. E nevel6i gondolkodas szellemé-
ben a szakképesités szempontjdbdl tehat a csokkent-
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«értékd egyéneknek is ugyanazokra az el6képzettsé-
gekre van szikségik, mint a normalisoknak. A gazda-
sagi gyogypedagdgia fogalma csak ily értelemben
fejlédik a munkaképesség és munkakészség fejlesz-
tése szempontjab6l a gyoégyité-neveldi gondolkodéas
szellemében.

A munkaérték fejlesztése nagy mértékben flgg
tovadbba a palyavalasztas célszer(i elintézésétdl is. A
munkaérték akkor fejlédhetik ki gyuimdolcs6z6en, ha a
palyavalasztast az egyéen képességeinek és a koOz-
gazdasag érdekeinek megfeleléen iranyitjuk. Ezért
meg kell hatarozni azokat az életpalyakat, amelye-
ket a kulénb6zd csoportokba tartozé egyéneknek va-
lasztani kivanatos avagy szlUkségszerd. De meg kell
hatarozni azokat is, amelyeknek vélasztasa nem ki-
vanatos, nem lehetséges. lly tudatos palyavalasztasi
tevékenység Kkifejlédése nélkil a csokkentértéki egyé-
nek szakiranyd képzése mind egyéni, mind pedig
kdzgazdasagi szempontbdl hibas és értéktelen lesz.

A pélyavalasztasra vonatkozo kérdések megol-
dasanal a munkaértéken Kkival kulonésen a kbézgaz-
dasagi érdekeket kell tigyelembe venni. A foglalko-
zasi agak megvalasztdsaban sohasem szabad egyol-
dalulag, csakis a munkaérték szempontjabdl eljar-
nunk. Ezen kivul kizdentink kell még az ellen a
merevség ellen is, amely a palyavalasztas kérdéseé-
ben az egész gyogyité nevelés terlletéen Kifejlédott
16 amely merevség mar eddig is igen sok kéarnak
lett okozdja.

A pélyaalkalmatossagnal féfeladat a lehetGsé-
gek hatarainak kutatasa. Oly iranyd gondolkodasnak
és tevékenységnek kell kialakulnia, amely ezt a kér-
dést minél tébb tény és minél tobb érdek szempont-
jabol vilagitja meg. Ezért a gazdasagi gyodgypeda-
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gogia fogalma ala tartoznak mindazon kérdések, ame-
lyeknek vizsgalata és megismerése, valamint kialaki-
tdsa a csOkkentértékiiek palyavalasztasanak intézése
szempontjaboél szikségesek. Tervszerlen végzett fogya-
tékossagugyi palyavalasztas megszervezésér6l van itt
sz6, mely kérdés megoldasanak olyannak kell lennie,,
hogy ez mind az egyén, mind pedig a ko6zérdek
szempontjainak megfeleljen.

3. A tarsadalmi felfogds szerepe a gazdasagi

gyogypedagdgia fogalmaban.

A csOkkentértéeki egyén gazdasagi téren valo
érvényesulését és boldoguldsat sok esetben korla-
tozza a tarsadalomnak e kérdésre vonatkozé kilon-
féle felfogasa. E felfogasok kozil elsé sorban figyel-
met érdemel az embereknek az a véleménye, hogy
el6szor a normalis egyéneknek kell munkat adni és
csak azutdn lehet sz6 a csokkentértékli egyének
munka utjan valé gondoskodasarél. Sajnos, ez a fel-
fogas a mai nehéz gazdasagi korulmények kovet-
keztében tért hodit, pedig ennek sem jogi, sem pe-
dig erkdlcsi alapja nincs!

Ez a gondolatmenet a csokkentértékii egyének
munkajogat a normalis emberek munkajoga mogé
helyezi és ezaltal a csokkentértékliek gazdasagi és
lelki helyzetét igen megneheziti. Ez az oka annak,
hogy a gazdasadgi gyogypedagdgia Kkeretében a
munkajogrol valé gondolkodas kialakitasat az igaz-
sagos elbirdlas érdekében biztositani kell. Mivel a
munkajogot a munkavédelemtdl elvalasztani nem cél-
szer(, azért a munkajoggal kapcsolatban a munkavé-
delem kérdései is megoldasra varnak.

Oly iranyd gondolkodas és tevekenység meg-
szervezésére van ez esetben szikség, amely a koz-
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tudatba azt a gondolatot viszi be, hogy a csokkent-
értékd egyéneknek épp ugy joguk van a munkara,
mint a normalisaknak. Mivel pedig el6bbieknek csak
nagyon korlatozott mértékben all megfelel6 életpalya
— csokkent munkaértékik miatt, — rendelkezésre,
azért azokhoz a foglalkozdsokhoz, amelyeknek teri-
letén még munkaértéket jelentenek, elsd sorban nekik
van joguk. Ezt a természetszerd munkajogot koteles-
sége a tarsadalomnak megfelel6 védelemben része-
siteni. EI6 kell segiteni, hogy a csokkentértékiiek
munkajoga, — éppen korlatozott munkaértékik miatt,
— a még megmaradt munkatertleteken érvénye-
sulhessen.

A munkajog és munkavédelem kérdéseit azon-
ban nem szabad egyoldalulag, csakis a munkaérték
szempontjabdl elbirdlni. E fontos kozgazdasagi kér-
dést abbdl a szempontbdl is meg kell oldani, hogy
a csokkentéertékiek munkaja mely esetekben valik az
egyén, a koOzgazdasagi élet és a tarsadalom hasz-
nara vagy karara. Meg kell allapitani, hogy melyek
azok a munkaterliletek, amelyeken a kilénboz6 testi
és szellemi hibakban vagy fogyatkozasokban szen-
vedd egyének a kozérdek kara nélkul nem képesek
tevékenységet kifejteni. Az ily foglalkozasok terile-
térél Oket tavol kell tartani, s ezért meg kell ismer-
nink azokat az eseteket, ahol a munkavédelemnek
éppen a munkatdl val6 tavoltartasra kell vonatkoznia.
Véleményt kell alkotni abban a kérdésben, hogy me-
lyek azok a munkalehetéségek, amelyeket féleg a
csOkkentértékiiek szdmara kell fenntartani.

A munkajog és munkavédelem kérdéseinek
elintézésénél és megoldasanal ugyancsak a csok-
kentértékll egyén csalddi helyzetét is értékelés tar-
gyava kell tenni, mas széval, a cstkkentértékiek
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jovd életpalyajat csaladi helyzetiilknek megfelel6en
kell mérlegelni.

A gyogyitbé-nevelés teriletén igen gyakran ta-
pasztalhatd, hogy a csokkentértékii gyermek hozzéa-
tartozéi nem akarnak beletorédni a gyermek jovend6é
sorsaba. Gyermekik jov6jét a csalad eddigi tarsa-
dalmi helyzete szempontjdbdl nézik és fejlédésének
minden aron oly iranyt akarnak adni, amely a csalad
eddigi tarsadalmi nivojanak megfelel.

De ezzel ellentétben el6fordulnak oly esetek is,
amikor éppen az értékcsokkenéssel kapcsolatos egy-
oldalu értékemelkedés kovetkeztében terel6dik a csa-
lad figyelme oly megoldas felé, amely megoldas a
csokkentértékll csaladtag eddigi helyzetéhez viszo-
nyitva, magasabb tarsadalmi érték(i érvényesilést
kivan biztositani.

E két ellentétes helyzetb6l azt latjuk, hogy a
csokkentértékli egyén gazdasagi érvényesiléséenél igen
gyakran a csalad tarsadalompolitikai érdekei, vagy
azzal ellentétes érdekek is érvényesulni kivannak. A
gazdasagi kérdést ezért csak oly esetben szabad a
csalad tarsadalmi érdekeinek megfeleléen megoldani,
ha a csokkentértékii egyén palyavalasztasa a munka-
értéknek megfelel6 és a csalddi érdekek az egyén
egyéb képességeivel is dsszeegyeztethet6k. Altalaban
véve iranyité gondolat az legyen, hogy az ily egyé-
nek lehet6leg a csaldd tarsadalmi helyzetének meg-
felel6 foglalkozasi &g keretében maradjanak.

Hiba volna azonban ezt a kérdést kizarélag a
csaldd tarsadalompolitikai szemuivegén keresztul nézni
és intézni. Hiba volna ez kuléndsen azért, mert igen
gyakran oly intézkedéseket kell tennink, — éppen
a megmaradt csekély munkaérték miatt, — amely
intézkedések a csalad tarsadalmi igényeinek a leg-
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kevésbbé felelnek meg; de amelyek viszont a csok-
kentértékli egyén megélhetését kivaléan biztositjék.
Mind ezeket figyelembe véve nyilvanvaldé, hogy a
csokkentértékiek gazdasagi természetl kérdéseinek
elintézésénél a munkaértéknek donté jelent6sége van.
Ily gondolatmenet szerint tortén6 intézkedéssel a tar-
sadalmi és kozgazdasagi élet szamara nem terhet
jelentiink, nem folosleges és Kielégithetetlen igénye-
ket tdmasztunk, hanem egyszerl, de értékes vagy
hasznos egyéneket nevellnk.

Oly esetekben, amikor a csokkentértékii egyén
munkaértéke az eddigi tarsadalmi helyzetétdl eltéré-
leg alacsonyabb életnivot, egyszerldbb tarsadalmi
érvényesulési lehet6séget enged meg, ezt a csdkkent
tarsadalmi és gazdasagi helyzetet magasabb szellemi
m(iveltség megadésaval poétolhatjuk. Ezaltal a csok-
kentértékli egyén életét, egyszerlbb munkakére mel-
lett is nagyobb értékdvé, tarsadalmi szempontbdl
nagyobb jelent6séglivé tehetjik. (L&sd a vak ipari
munkasok »Homeros« énekkarat.)

4. A munkakereslet és munkakindlat szerepe

a gazdasagi gyogypedagoégia fogalmaban.

A gyogyito-nevelés terlletén a gazdasagpolitikai
irdnyu és tartalmd gondolkodas és tevékenység kia-
lakuldsa a munkakereslettel és munkakinélattal 0sz-
szefligg6é kérdések megoldasa nélkil sok fontos fel-
adatra nézve lenne hianyos.

A gazdasagi gyogypedagdgia keretében elsd
sorban a munkakereslettel 6sszefiiggd kérdéseket kell
figyelembe venni. Itt szabalyozdsra var az a kérdés,
hogy a csokkentértékiiek korlatozott munkaértéke,
s gazdasagi érvényesulése kovetkeztében nem volna-e
célszerd a munkakereslettel ©sszefiiggé kérdéseket a
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gyogyitdé nevelés terlletén megfelel6en rendezni. Az
oly fogyatékosoknal, mint pl. a vakoknal vagy pedig
a sulyos testi nyomoréksagban szenved6knél, ahol
tehat a munkaképesség erésen korlatozott, a munka-
készség azonban normalis lehet, a munkakereslet
megfeleld szabalyozasara nagy szlikség van. E fogya-
tékosok szama aranylag csekély, teljesitmenyuk pedig
jelentéktelen, ezért a normélis tarsadalomra munké-
juk nem jelenthet kéartokozé versenyt. De ha jelen-
tene is, éppen helyzetiknél fogva jogosan szamit-
hatnak a munkakereslet terliletén megfelel6 tarsa-
dalmi és torvényes védelemre!

E gondolat tobb allam keretében mar kezd ér-
vényesilni, igy pl. hazdnkban is a hadigondozottak-
nal térvényes elintézést nyert. Megfelel6 gondolko-
das el6készitése utdn jogosan remélhetjik, hogy ily
intézkedéseket a torvényhozds a nem hadisérilt, a
csOkkentértékli egyének védelme érdekében is tenni fog,
mely intézkedéseket a tarsadalom is szivesen latna.

Mindezen kérdésekkel kapcsolatosan a gazdasagi
gyo6gypedagdgia fogalma fejlédésének olyannak kell
lennie, hogy a munkakeresletre vonatkozd feladatok
megoldasa megvalésulhasson. Csak tervszer(i gondol-
kodast6l varhaté oly iranyl megallapodas és fejlédés
kialakuldsa, amely a csokkentértékiiek érdekében a
munkakereslet szempontjab6l valé munkavédelmi fel-
fogas célszerl kialakulasat elGsegiti.

A munkakinalat a munkakereslettel parhuzamo-
san felmerUld koézgazdasagi kérdés. E két kozgazda-
sagi feladat 6sszhangzatos megoldasa minden allami
és tarsadalmi kozdsségnek éallanddéan munkalt kérdése.
A munkakinalat érvényesilése szempontjabol mar sok
torvényes intézkedés tortént, igazsagos elintézése ér-
dekében pedig a kdzintézmények egész sora alakult ki.
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Ha a normélis egyéneknél a munkakinalat kér-
déseinek igazsagos megoldasardl torvényes intézke-
dések atjan, intézményesen kell gondoskodni, meny-
nyivel fontosabb ez a gondoskodas a csokkentértékl
egyének munkalehetdségeinek biztositasa tekintetében.

Gazdasagi szempontbdl a gydgyitd-nevelés terl-
letén két kérdés var megoldasra; el8szér: amikor a
csOkkentértékli egyén nem akar dolgozni és a munka-
kerllés éppen az egyénben rejld értékcsokkenés miatt
torténik; méasodszor: amidén szadmtalan esetben oly
fogyatékosokkal allunk szemben, akik sulyosan csOk-
kentértékliek és ezen fogyatékossaguk miatt nem
tudjak munkdjukat értékesiteni. Mindezen esetekben
tarsadalmi aton, vagy pedig torvényes intézkedések
atjan sziikséges a csokkentértékii egyén munkakeri-
lIését megakadalyozni, maésrészt pedig a dolgozok
munkdjanak elhelyezésérél gondoskodni. Azoknal az
egyéneknél, akik dolgozni nem akarnak, a munka-
kinalat kérdése egyenesen gyogyit6-nevel6i problé-
mava valik.

A munkakinélat tehat oly kozgazdasagi kérdés,
amely a dolgozni nem akard csokkentértéki egyén
munkakészségének kifejlesztését kivanja megoldani,
viszont feladatanak tekinti a dolgozd, de munkajukat
értékesiteni nem tudd egyének érvényesilésének
el8segitését is.

A gazdasagi gyogypedagdgia fogalma ala tar-
toznak ezek szerint azok a torekvések is, amelyek a
csokkentértékii egyének munkakinalatanak megvalé-
sitdsara és érvényesitésére vonatkoznak. A munka-
kinalattal kapcsolatos gondolkoddsunk a gyogyito-
nevel§ gondolkodasnak megfeleléen Ggy alakuljon Ki,
hogy csakis a kozgazdasagi értékii munka érvé-
nyesilését tartsa helyesnek s segitse el6, azaz e kér-
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dést a kdzgazdasagi érdek teljes figyelembe vételé-
vel igyekezzék szabélyozni.

Osszefoglalva az elmondottakat megallapithatjuk,
hogy a gazdasagi gyogypedagogia oly gyakorlati discip-
lina> amely els6 sorban a csokkentérték(i egyén munka-
képességének és munkakészségenek fejlesztésére vonat-
koz6 gondolkodas kialakitasat és a palyavalasztas _cél-
szer(i megoldasat tekinti feladatanak ; masodsorban te-
aig a tarsadalom felfogasanak figyelembe vételével oly
iranyu gondolkodas kifejl6édését seqiti eld, hogy a munka-
védelemi, a munkakereslet és munkakinalat megfeleld
szabalyozas Utjan megval6sulhasson.

A gyogyito-neveléstudomany
disciplinainak rendszere.

Altalanos gyégypedagogia.

Altalanos gyogyité-neveléstan.

Alkalmazott gyoégyité neveléstan.

Latasi fogyatékosok gydgyitd-neveléstana.

Hallasi fogyatékosok gydgyit6-neveléstana.

Csokkentértelmu tarsadalmi fogyatékosok gyo-
gyito-neveléstana.

Epértelmii  tarsadalmi fogyatékosok gyogyito-
neveléstana.

Beszédhibak javitasanak tana.

Kulénleges egyéniségek gyogyito-neveléstana.

Alkalmazott oktatistan.

Latasi fogyatékosok oktatéstana.

Halldsi fogyatékosok oktatéstana.

Csokkentértelmu tarsadalmi fogyatékosok ok-
tatastana.
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Altalanos fogyatékossagugyi tarsadalompolitika.

A fogyatékossagok oktana.
Torvényszéki gyogypedagogia.
Gazdasagi gyogypedagogia.

. Mily kérdések tartoznak a
gyogypedagogia torténetének
keretébe ?

Ha a gyogypedagdgia torténetét, mint Ossze-
flugg6 egészet akarjuk megirni, tgy a csoportokhoz
alkalmazott gondolkodassal szakitani kell és a gyo-
gyito-neveléssel 0Osszefiiggé egyetemes kérdések fej-
I6désmenetét kell vizsgalat targyava tenni, mert
csakis e vizsgalat utan célszer( csak a részletkérdeé-
sek fejlddésmenetének megirdsara vallalkozni.

A gyogyitd nevelés egyetemes torténetének meg-
irasanal nem vezet célra az a rendszer, amit még
ma nagy elGszeretettel kovetink. E rendszer a csok-
kentértékl egyénekkel foglalkozé elméleti és gya-
korlati szakemberek életének torténetét dolgozza fel,,
amely feldolgozds egyrészt a kulonbdz6 csoportokhoz
alkalmazottan torténik, masrészt a legtobb esetben a
torténelmi egyén személyével, vagy tevékenységével
foglalkozik.

Illy felfogas alapjan keletkezett neveléstorténel-
mek nem rendszeres neveléstérténeti munkak, hanem
a kulénbodz6 csoportok teriiletén tevékenykedd egyé-
nekr6l valé megemlékezések sorozatai s életrajzi
gylijtemények.

Mar nagyobb érték(i az a gondolatmenet, ami-
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kor a csOkkentértékiiek csoportjai keretében a Kki-
16nb6z6 nevelési és oktatasi kérdések, valamint fela-
datok fejlédése nyer megfeleld feldolgozast. lly eset-
ben méar a csoporthoz alkalmazott neveléstérténelmi
munkélkodésrol beszélhetlink.

A gyégyitdé-nevel6i gondolkodas szellemének
sem az el6bbi, sem pedig az utdébbi gondolatmenet
alapjan végzett neveléstorténeti tevékenység nem
felel meg; nem pediglen azért, mert ez sem az egy-
séges gyogyitd-neveldi kérdések és feladatok fejl6-
désmenetét, sem pedig a gyogyité-neveldi gondola-
toknak vagy gondolkodasnak kulénbdz6 csoportok
teriletén val6 fejlédését nem tarja elénk.

A csokkentértékiek érdekében végzett nevelés-
torténelmi tevékenységgel kapcsolatban nem Kizaro-
lag a nevelés és oktatas torténetének kidolgozasarol
van sz0, hanem oly torténelmi munkéalkodas Kkifej-
tésérél, amelyben a gyogypedagodgia egész fejlédés-
menete feldolgozast nyerhet. Olyan legyen tehat e
munkalkodas, amelynek Utjdn a gydégyito-nevel6bi te-
vékenység fejlédésmenetét, a csokkentértékl egyének
nevelésére és oktatdsdra vonatkoztatva, a csopor-
tokhoz alkalmazottan ismerhetjlk meg; masodsorban
pedig olyan legyen, hogy a tarsadalmi tevékenység
fejlédésére vonatkozd ismereteket is tartalmazza a
gyogyité-nevelés torténelme, vagyis foglalkozni kell
a fogyatékossagok megel6zésének, a jogi, trsadalmi
és gazdasagi védelem fejlédésének torténetével.

Az egyetemes gyogypedagdgiai gondolkodas
fejlédésének ismertetése csak akkor lehetséges, ami-
kor a csoportok nevelésére és oktatasara, a megel6-
zésre, a tarsadalmi, jogi és gazdasagi védelemre vo-
natkoz6 torténelmi fejlédés el6ttiink all. Csak ily
elézmények utan irhatjuk meg a gyogyité-nevelésre
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vonatkozé elméletek és az egyetemes gyodgyito-
nevel6i kérdések fejlédésére vonatkozdé gondolatok
kialakulasanak torténetét.

Ezek utan az intézetek és intézmények fejlédé-
sének torténete kovetkezhetik abban a gondolatkor-
ben, amelyiknek egyetemes fejlédését az el6bbiekben
mar feltartuk, melynek végeztével az egész gyer-
mekvédelem fejlédésének torténetét kell adnunk, a
testi és lelki értékcsokkenés megel6zése és a csOk-
kentértéktek védelmének kialakulasa szempontjabol.

Az ily médon végzett gyogyitd-neveléstdrténeti
tevékenység gondolatmenete a kovetkez§:

A) fl gyogyitd-nevel6i gondolkodas és gyogyitva-
neveldi tevékenység fejlédése.
1. A csokkentértékiek oktatdsara vonatkozo
gondolkodéas és tevékenység fejlédése.

2. A csokkentértékiek nevelésére vonatkozo6
gondolkodéas és tevékenység fejlédése.

B) A tarsadalmi tevekenyseg fejl6dése.

1. A testi és lelki értékcsokkenés megel6zésé-
nek torténete.

2. A jogi és tarsadalmi védelem fejlédése.

3. A gazdasagi védelem torténete.

C) Az egységes gyogypedagogia fejlédése.
1. A gyogyito-nevel6i gondolkodasra vonatkozo
elmeletek torténete.

2. A gyogyitva-nevel6i tevékenységre vonat-
kozé elméletek fejlédése.
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D) Az intézetek és intézmények fejl6dése.

1. A kutaté intézetek, intézmények és egyesu-
letek torténete.

2. A vakok intézményeinek fejl6dése.

3. A siketek intézményeinek fejlédése.

4. A csOkkentértelmi tarsadalmi fogyatékosok
intézményeinek fejlédése.

5. Az épértelmi tarsadalmi logyatékosok intéz-
ményeinek fejlédése.

6. A beszédhibdk javitasara vonatkoz6 intéz-
mények fejlédése.

7. A kulonleges egyéniségek intézményeinek
fejlédése.

£) A gyermekvédelem fejl6désének torténete.



Zaroszo.
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