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MOLNAR BELA

A SZOMBATHELYI TANITOKEPZES 60 EVE

1959 szeptemberében, hatvan évvel exelott indult el a felsdfokii tanitiképzés Sombathelyen. A kutatds midszere
a dokumentumelemszés volt, amely révén a témdban mdr megjelent szekunder irodalmatk ismertetése mellett irattari
Jorrdsok feltdrdsdval mutatia be a s3ombathelyi tanitoképzés 60 éves muiltjat. A tanulmdanyban eldszor a
sxombathelyi tanitoképés jogeldd intéményének a bemutatisdra keriil sor. Témdnk gerincét a szombathelyi
[felsifokii tanitiképzés megservezése adja. A Minisztertandes hatarozata, az 1958. évi 26. s3. tvr. és végrehajtasi
utasitisa kodifikdlta a felsdfokii tanitoképést. 1958-ban az Elnoki Tandes elrendelte a harom évre kiterjedi
felsifokdi tanitoképzést. Az 1959-1960. tanévben a tervegett 8 tanitoképd intézet helyett 11 tanitoképzd
intezmenyben — kiztiik SZOMBATHELYEN — indult meg az, érettségire épiild felsifokii tanitoképes.

Kulcsszavak: pedagogusképzés, fels6foku tanitoképzés, Szombathely

A Szombathelyi Fels6foku Tanitoképzo Intézet 1959-ben a készegi tanitoképzd utddaként kezdte
meg mikodését egy pedagogusképzési, tanitoképzési és felsGoktatasi el6zmények nélkili varosban.
S zombathely egyik legnagyobb miivelddési intézmeényének homlokzatira 7ij felirat keriil: Felsifoksi Tanitoképzd.”
(Kedden, 1959, 1) Igy tidvézélte 1959 szeptemberében a Vas Népe az 1j felséfoku tanitoképzé
intézetet, a varos, a megye elsé felsGoktatasi intézményét, az orszagos felsGoktatasi halbzat legtjabb
tagjat, a Nyugat-Dunantdl legtjabb regionalis kulturalis kézpontjat.

A jogeldd tanitoképzd intézetek

A készegi tanitondképzé megnyitasa érdekében 1873. oktober 7-én nyujtotta be folyamodvanyat a
domonkos rendi perjelné a szombathelyi plispokhoz, Szabo Imréhez, amelyben a tanitondképzé
megnyitasat Trefort Agoston vallas- és kozoktatasiigyi minisztertS] kérte, arra hivatkozva, hogy féleg
sajat novendékeik (Gjoncaik) szempontjabdl lenne fontos, hogy tanulmanyaikat iskolavaltoztatas
nélkil tudjak folytatni. (Németh, 1924, 28) A kérvényt egy évig tart6 tgyintézés, idénként kilénb6z6
félreértések kovették, mig végil a miniszter 1874. szeptember 28-an kelt leirataval engedélyezte a
megnyitast. A készegi Szent Domonkos Rendi Névérek Rémai Katolikus Tanitoképzdje 1948-ig
az orszag egyilk eredményesen mikods tanitondképzé intézete volt. A képzét 1948-ban
allamositottak. 1958-ig Készegen mikodott, ekkor Szombathelyre koltoztették, az utolséd két
évfolyam mar a megyeszékhelyen fejezte be kézépiskolai tanulmanyait, tett érettségit, képesitézott.

A papal tanitéképzé intézetek ugyan nem jogel6djei a szombathelyi tanitéképzésnek, de
fontos emlitést tenni errdl is, mivel Papardl tébb szakember is Szombathelyen folytatta nevel6-
képz6& munkajat. Papan a 19. szazad utolsé éveiben, a mult szazad elején, szinte egyidé6ben harom
tanitoképzo kezdte meg nevel6-oktaté munkajat, s lett a varos a ,,tanitoképz6k varosa”. Az allami
tanitoképz6 1896-tdl, a reformatus és a katolikus 1902-t6] varta a tanitdjelolteket. A fels6foku
tanitoképzésre torténd attérés kovetkeztében elébb a két taniténdképz6 sorvadt el fokozatosan,
majd az egykori allami tanitoképzo is megszint. Papan nem inditottak fels6foku tanitoképzést, az
utols6 osztaly a jogutod gydri tanitoképzében érettségizett, tett képesité vizsgat. A szombathelyi
tanitoképzés torténetében azért van helye a papai el6zményekre valé hivatkozasnak, mert Holldsy
Tibort a papai képzé igazgatOhelyettesét biztak meg az 4j szombathelyi fels6foku tanitoképzé
iskolateremté-szervez6 munkalataival, 6t nevezték ki igazgatohelyettessé. Paparol két tanart és két
gyakorld iskolai tanitot osztottak be a Szombathelyi Fels6fokua Tanitoképzé Intézetbe. (Lux, 2001)



A Készegi Magyar Kiralyi Allami Tanitoképz6 Intézetet 1926-ban alapitottak. ,,.A vallis- és
kozoktatasigyi ministérinm, Kiszeg szab. kir. viros polgarmesterének felterjesztésére, 1926. augnstus 2-din kelt
5638/1926. V1. . o. s3. leirataval Kdszeg varosban egy tanitoképzd intézet felallitasahoz hozzdajarult, s egyben
intézkedett azirant, hogy ag 1. évfolyamhoz siikséges tanerdk alkalmaztassanak.” (Zoltin, 1928, 6) A
kozépfoku koészegi tanitoképzének a targyi feltételek hianyossagainak ellenére jol felkészilt,
tettrekész tanarai voltak, akik felvallaltak korukban a korszer( tantervi és pedagogiai programokat.
(Subyok, 1996, 283-284) Vélhetéen politikai megfontolasbol — kikoltoztették az intézményt a
hatarsavbol — 1953-ban az intézményt Sarvarra koltoztették. Két év milva az utolsé két kifutod
osztalyt Sarvarrol visszahelyezték Készegre, ahova mar Gjabb fitosztalyokat nem iskolaztak be, az
iskola megszint. A készegi kozépfoka fiatanitoképzo intézet 1926 és 1955 kozott 31 év alatt
legtébbszor elhelyezési problémakkal kiizdott, szinte reménytelentl kellett nekiindulni egy-egy
tanévnek, minimalis targyi feltételek birtokaban. Am a testiilet, a ragaszkodé fiatalsag mindent
megtett a zOkkendmentes munkavégzés érdekében, a megsemmisiilés ellen, az eredményesebb
pedagdgiai munkavégzés érdekében. (Regds, 1994, 77)

Almok, tervek a szombathelyi tanitoképzésrél, felsGoktatasrol

A 1870-es évek végétsl kezdve gyakorta felmertlt az a kivansag, hogy Szombathelyen szervezzenek
tanitoképzot. Modricz Istvan 1880-ban a Vasmegyei Lapokban a kovetkezékkel indokolta a
telallitando képzé 1étjogosultsagat: ,,a gydri tanitoképzd messze van a megye hatdritol. . .a soproni képedék
pedig inkdbb németek, mint magyarok. Német 530t tanulni megy oda a tanitdjelilt.” (Regds, 1966, 103)

1911-ben a kozoktatasi kormanyzat kifogasolta a Csurgdi Tanitoképzé mikodési
korilményeit, s akkor vet6dott fel az intézmény Nagykanizsara vald telepitésének gondolata. A
Vasvarmegye cikkiréja (1911/83. sz.) felhivia a figyelmet a szandékra, és felteszi a kérdést, hogy
miért ne keriilhetne a Csurgéi Tanitoképzé Szombathelyre? 1911-ben a készegi Szent Domonkos
Rendi Apacazarda, amely egyéb oktatasi formak mellett a kézépfoka szintt tanitoképzét is
mukodtette, kinyilvanitotta az intézmény Szombathelyre koltoztetésének szandékat. 1921-ben — a
trianoni események utan — az elcsatolt Pozsonybdl az Erzsébet kiralynérél elnevezett egyetemet
Szombathelyre szerették volna telepiteni, de a varos vezetéi nem vallaltak az egyetem befogadasat,
mely {gy Pécsen lelt otthonra. 1928-ban a Hir cimt ujsag (aug. 4.) kozli, hogy Koérmenden
tanitoképzot létesitenek, mivel Szombathely varosatyai félnek a kiadasoktol, és nem vallaljak egy j
intézmény fenntartasanak koltségeit.

Tanitoképzés Szombathelyen

Az Oktatasi Minisztérium 1956-ban készitette el az érettségire épulé 6vo- és tanitoképzésre
vonatkoz6 javaslatat, amit az MDP KV Tudomanyos és Kulturalis Osztalya jelentéktelen
modositasokkal kildétt tovabb a Politikai Bizottsagnak. A bizottsag 1956 juliusaban targyalta meg
a tanito- és 6voképzés reformjat, s ezzel kapcsolatosan harom hatarozatot hozott:

1. érettségire épuld két évfolyamu akadémiai képzést hoznak létre,

2. az uj képzési formara 1959 szeptemberben kell attérni,

3. a képvisel6knek bejelentik a reformot. (Tajékoztaté, N MOL XIX-I-4-cee 2. d. 1958. febr.
24.)

1957. marcius 13-an a minisztériumban Kollégiumi értekezleten foglalkoztak a reformmal, a
létesitendd akadémidkra vonatkozoé elveket allapitottak meg, melyek a kévetkezok voltak:

1. gimnaziumi képzésen alapuljon és ne pedagogiai szakkézépiskolan,
2. akadémian torténjen a képzés, s ne féiskolan,
3. 8 akadémiat hoznak létre, Osszeallitottak az akadémiak helyszinének kivalasztasi

szempontjait:



a) ,,Pedagdgiai meggondoldsok a timeges képést nem teszik lebetive.

b) Az orszdg tanito- és dvond igényeinek megfelelden évente 650 tanitit kell azg 1. évfolyamba felvenni.

¢) Az akadémidkat az orszag teriiletén aranyosan kell elosztani.

d) A ma is tanitd- és dvoképés céljat s3olgdlo  épiiletek  kismérvii dtalakitdsaval, helyi
iskolacserékkel legyeneke az intézetek megszervezhetik.

e) A sxékhely rendelfezzék megfeleld kultiirival, s legyenek hagyomanyai a tanito- és oviképeés
terén.”
A megyei tanacsokkal megbeszéléseket folytatott, egyeztetett Bizd Gyula. Az
igények és lehetéségek attekintése utan a 8 akadémiat a kovetkezé varosokban
kivantak felallitani: Budapest, Miskolc, Debrecen, Szeged, Kecskemét, Papa,
Zalaegerszeg, Pécs. Hatarozott igénnyel lépett fel Nyiregyhdza, Nagykéros,
Kaposvar, Sopron, Gyér, Baja, Tatabanya és Eger. Ennek megfelel6en a kévetkezd
alternativ megoldasokat is megvalosithatonak tartottak: Debrecen-Nyiregyhaza,
Pécs-Kaposvar, Papa-Sopron-Gyér, Kecskemét-Baja. Ekkor még Szombathely
nem talalhaté a varosok soraban.

4. 1957-58. tanévben a kozépfoku képzésbe nem vesznek fel 1. osztilyosokat. (A

tanito- és 6voképzés NL MOL XIX-1-4-fff 1957. marc. 13.)

A tanité- és 6voképzé akadémiak reformtervezetét az orszaggyilés Kulturalis Bizottsaga
megtargyalta, a reformot elfogadta. Az akadémiai jellegl képzés tervét a Koéznevelés c. folyoirat
hasabjain a szakmai kézvélemény elé tartak, melynek nyoman széles kord vita bontakozott ki a
pedagdgiai sajtoban (Patyi, 2010).1958. marcius 3-an a Mivel6déstgyi Minisztériumban a
Miniszterhelyettesi értekezleten targyaltak a tanitoképzés atszervezésérdl, elfogadtak tobbek kozott
a négy félévre kidolgozott ératervet is. (Tajékoztaté, NL MOL XIX-I-4-cee 2. d. 1958. febr. 24.) A
Politikai Bizottsag 1958. junius 10-én varatlanul 3 éves képzési idejt tanito- és 2 éves dvoképzést
hagyott jova. A nem vart fejlemények miatt a k6z0s alapozasu tanité és 6voképzést szétvalasztottak,
elkészitették a tanitoképzés 6 féléves oratervét. (Miniszterhelyettesi, NI. MOL XIX-I-4-eee 2. d.
1958. jun. 30.) A Minisztertanacs hatarozata, az 1958. évi 20. sz. tvr. és végrehajtasi utasitisa
kodifikalta a fels6foku tanitoképzést. 1958-ban az Elnoki Tanacs elrendelte a harom évre kiterjed
fels6fokd tanitoképzést. Az 1959-1960. tanévben a tervezett 8 tanitoképzo6 intézet helyett 11
tanitoképzo intézményben — koztik SZOMBATHELYEN — indult meg a hossza évtizedek 6ta
ohajtott érettségire épuld felséfoku tanitoképzés.

1958 nyaran a minisztérium tervet dolgozott ki a mikods kézépfoku tanitoképzok
atszervezésére. Mivel Készeg nem kapott fels6foku tanintézetet, onnét a két utolsé kozépiskolai
osztalyt Szombathelyre telepitették. Az atszervezési munkalatokban dr. Palkd Istvin igazgatd, Sdtori
Pal gazdasagi igazgatd, Horvath Margit megbizott igazgatohelyettes tevékenykedett. Az athelyezett
kozépiskola székhelye az egykori Faludi Ferenc Gimnazium épiilete lett. Az oktatasi funkci6jatol
megfosztott 1étesitményben az 1940-es években el6szor magyar hadikérhaz, késébb német, majd
szovjet katonai kérhaz mikodott. Az 457 iskolaépilet Szombathely Karicsanak nevezett
varosrészén allt, a szomszédsagban apré foldbe sillyedt hazikékkal, elhanyagolt, gondozatlan
kornyezetben. A szovjetekt6l 1958-ban visszakapott éptlet ablakiivegek nélkil, a folyosdékon
otthagyott katonai kellékek tomegével varta a didkokat. A legszikségesebb javitasokat kovetéen
szeptemberben indult tanitast mar oktober végén, november elején néhany napos kényszersziinet
miatt leallitottak, mert a hosszd évekig elhanyagolt éptiletben az elszaporodott rovarokat,
poloskakat cianozni kellett. Az atalakitassal, felajitassal — a megyei segitség ellenére is — tobb év
alatt végeztek csak. Az emeleten alakitottak ki a kollégiumot, a helyiségek alig felét hasznaltak
csupan, konyha ekkor még nem volt. A tornateremben a készegi batorbolt raktara tizemelt 1959
majusaig. Az iskolai felszerelést, taneszk6zoket, konyveket Készegrdl hoztak at 1958 nyaran, de a
megsziintetett  zalaegerszegi tanitonSképzd  targyait (6sszevalogatott kopott  butorokat,
hangszereket) is a szombathelyi tanitoképzé kapta meg. Az 1959-60 tanévben végz4 utolsd
kozépiskolai tanitds osztalyokat tertiletileg atcsoportositottak az éppen mukodésiiket megkezdd
fels6foka intézményekbe. A Szombathelyi Fels6foku Tanitoképzobe helyeztek at zalacgerszegi



diaklanyokat és hat székesfehérvari tanitojeloltet. Az 57 kozépiskolas két osztalyban tanult, koztltik
42 kollégista volt.
Az 1958. oktiber 15-1 jelentés alapjan 22 alkalmazott dolgozott (8 férfi és 14 nd) az, iskolaban a gyakorldiskola
tandraival egyiitt. Az intézmeény igazgatdja, dr. Palkd Istvan magyar-latin s3akos kozépiskolai tandr, a belyi
trodalmi élet orszdagosan is elismert alakja volt, aki a sgombathelyi ledmygimnazinm élérl igazolt dt a
wPerintpartra”. Helyettesévé 1958. oktéber 2-dtsl Hollosy Tibort nevexték ki, aki, addig a pdpai dllami
tanitoképd tandra volt... A tantestiilet névsora: Czapari Endre fizika tandr, sgakfeliigyeld és osztalyfinik,
Horvith Margit, a harmadikosok osztalyfonoke, Horvdth |danos, Heppes Mikldsné, Endridy Alfréd, és Baracsi
Tiborné kolléginmi neveld. A technikar személyzet négy fobdl dallt (gondnok, hivatalsegéd, fiitd és takaritond). Ekkor
inditottik alsds osztilyokkal — 10 tanulicsoportban 259 gyerekkel — a gyakorliskolit is, az akkori Uttirg
utcaban. .. A gyakorldiskola igazgatijavi Turcsan Ottmdrt nevexték ki, tandri kara 10 fobil allt.” (Katona,
2000, 3)

Az indulasnal sokat segitett, hogy a volt k6szegi kozépfoku intézet gyakorloiskolajanak négy
gyakorloiskolai tanitdja egy évig Kdészegrél bejarva az ) gyakorldiskolaban tanitott. (A
szombathelyi, 1984, 178)

A Szombathelyi Fels6foka Tanitoképz6 Intézet inditasanak koriilményei

1959 szeptemberét6l haroméves Fels6foku Tanitoképzé Intézet kezdte meg mikodését
Szombathelyen a készegi kozépfoku tanitoképzdk jogutddaként, valamint a papai tanitoképzés
hagyomanyainak folytatojaként, a szombathelyi tanitoképzés szellemisége e két intézmény értékes
tradiciéira épulhetett.

1959 tavaszan palyazatok utjan Osszeallitottak a felséfokd tanitoképzé tanari karat. A
nevelGtestiilet tagjait a megszint készegi (Horvdth Margit) és papai (Holldsy Tibor, Lux Ibolya)
kozépfoka képz&k hossza tanitoképzé intézeti gyakorlattal rendelkez6 neveldi, tovabba a helyi
kozépiskolak alkalmas pedagogusai (dr. Palkd Istvdn, dr. Bariska Mibhdly) kozil lehetett valogatni. A
palyazati feltételek tiz éves tanitdsi vagy tanitoképzéi gyakorlatot koveteltek meg. A fels6foku
képzés beinditasakor 17 tanar kezdte meg a munkajat: dr. Palkd Istvin igazgatd, Hollosy Tibor
igazgatohelyettes, Bozdki [ozsef, dr. Bariska Mihaly, Petrovin Oszkdr, Nagy Istvin, Poszler Gyorgyné,
Endridy Alfréd, Horvith Jdanos, Kifalvi Istvinné, Piinkdsty Csaba, Batki Jend, Békefi Aladdr, Horvith Margit,
Luxc 1bolya, Keresztury Kalmdnné, Kardcsony Imre. A tanitoképzé intézetekben az azonos, vagy
egymassal Osszefliggd targyakat oktat6 intézeti tanarok szakcsoportot alkottak. A szakcsoport az
intézetben folyé oktaté-nevelémunka alapvetd szerveként muikodott. Feladata volt a képzés
szinvonalanak emelése, egységes modszertani eljarasok kialakitasa és érvényesitése az adott targy
teriletén folyé munkaban. A szakcsoport ¢élén a vezetS-tanar allt, aki iranyitotta és ellendrizte a
szakcsoport mikodését, felelGsséget vallalt a szakcsoport minden iranya oktaté-nevelé munkajaért
és a tudomanyos kutatomunka fejlesztéséért. Az intézet 16 intézeti tanara 6 szakcsoportban
mikodott, ezek a kovetkezSk: marxizmus-leninizmus, pedagdgia, magyar- ¢és idegen nyelvek,
természettudomany, ének-zene, rajz-kézimunka.

1962-ben a tanitoképzés mellett megindult a népmivel6—konyvtar szakos képzés is. E
képzések hatasara felpezsdult a kulturalis élet, a tanité szakosok mivel6dési lehetSségeit is
gazdagitottak. A népmuvel6 és konyvtaros szak teljes kiéptlése, a tanitoképzbs évfolyamok
benépesitése utan béviilt a szakcsoportok szama, nétt az intézeti tanarok szama. Az 1960-as évek
kozepén 8 szakcsoportban végezték munkajukat a nevel6k. A Marxizmus-leninizmus
szakcsoportba Bogdki [ozsef (szakcsoportvezetd), Balogh Emma, dr. Konkoli Alajosné, Kiss Alajos
intézeti tanarok tartoztak. A Pedagdgiai szakcsoporthoz dr. Regds Jdnos (szakcsoportvezetd, a tanitd
szak igazgatohelyettese), Holldsy Tibor, Kardcsony Inmre, Lux 1bolya (vezetémetodikus), Németh Istvan,
Petrovin Oszkdar intézeti tanarok tartoztak. Dr. Bariska Mibaly (szakcsoportvezetd) Barna Istvdn, Koesis
Gyula, Nagy Istvan, dr. Palkd Istvin intézeti tanar kollégaival alkottak a Nyelvi szakcsoportot. Takdts
Béla szakcsoportvezetd iranyitasaval allt fel a Természettudomanyi szakcsoport Jakab Tiborné,



Keresztury Kdlmdnné és Piinkosty Csaba intézeti tanarok kozremukodésével. A Rajzi szakcsoportot
Kéfalvi Istvinné vezette, mellette Horvdth Janos, Majthényi Karoly intézeti tanarok tevékenykedtek. Békefs
Antal, Endridy Alfréd, Egerné Kokas Klira, Horvith Rezsé tanarok az Enek-zenei szakcsoportban
dolgoztak egyutt, vezetSjik Békefi Gdabor volt. A Népmuvel6 szakcsoportba Szalay Lidszio
(szakesoportvezetd, igazgatd), Horvith Margit (igazgatohelyettes), Baumann Ferenc, Benke Fva, Kalmdin
Jizsef, Kiraly Zoltan, Nagy Arpadné, Orbdn 1 dszld intézeti tanarok oktattak. A Koényvtaros Szakcsoport
szakcsoportvezetSje dr. Kiss Gyula volt, de ebbe a szakcsoportba tartozott sok kiilsé munkaerd
mellett Grdf Ervin, és Kaldi Janos. (A Szombathelyi Tanitoképzo, 1965, 9-16)

Az elsé tanit6 szakos hallgatok

Az elsd felvételiztetést kiilonos izgalom elozte meg. Sokan feéltek attol, hogy nem lesz elég alkalmas érettségizett

Jelilt, vagy a megyer keretszdmok nem telnek ki, esetleg a politikai elvirdsokat nem sikeriil teljesiteni. .. A
beiskoldzdsi teriilet Vas, Zala és Veszprém megye volt, exért a mashonnan érdekliodiket. . .az illetékes teriileti
képzibe iranyitottak (Gydr és Budapest). Mar janudrban kizzétették a kivetelményeket. A felvételi két
fokozatban tirtént, ag elsdben a Megyei Tandes Miivelodési Osztalydra kellett elkiilden: a palyazatokat, ahol
kivilogattik a jelilteket és csak a megfeleloket kiildték az intézethez. Itt hdrom teriileten tették probara a
Jelentkezioket. Vizsgiltik a pedagdgiai rdtermettséget, a nyelvi kultirit és a zenei képességet. ... Zalabol és
Veszprémbol 42-en, 1V as megyébol 70-en jelentkeztek. .. A jelentkezok fele munkds és parasgt szdrmazdsii volt.
A felvételi vigsgakat jrilins 1 és 4 koot tartottik a gyakorldiskolaban, abol 111-en jelenteke meg, ebbil 62 tannlot
vettek fel. ... A fellebbezések utin minden megyébil eggyel novelték a felvette szdamat. A tanulok kiZiil 52-en
érettségiztek, 23 —an még kordabbi esztendiben. A felvettek 72 Yo-a nd volt. ... Eredményes vizsgdt tett, de létszdm
hidnydban nem vebettek fel 38 jelentkezot.” (Katona, 2000, 5)

1963-t6l az intézet Vas és Zala megye (Veszpém megye kikerilt a korbdl) szamara képzett
tanitokat, a hallgatok ebbdl a két régiobol nyertek felvételt. A hallgatok szama a nappali tagozaton
60-70 £6 kozott, levelezo tagozaton 40-100 £6 kozott alakult évfolyamonként.

A tanitojelolteket megismertették a hazai és a nemzetkdzi neveléstudomany jelents
torekvéseivel és eredményeivel, az intézet megtanitotta Sket az elméleti ismeretek gyakorlati
alkalmazasara, megismertette a hallgatokat a korszeri altalanos iskola I-IV. osztalyaban tanitott
targyak modszertanaval, és kifejlesztette mindazokat a készségeket, amelyek az eredményes nevel6i
munkahoz sziikségesek. A tanulmanyi id6 harom év volt. A hallgaték 5 féléven keresztill az
intézetben részestltek rendszeres oktatasban, egy féléven at pedig gyakorlati munkat végeztek az
intézet iranyitasaval és ellendrzésével a tanitoképzés céljaira kijelolt altalanos iskolakban. A
Pedagogiai szakcsoport hataskorébe tartozott a tanitéképzés gerincét jelentS elméleti-pedagogiai
targyak el6adasa, a szeminariumi foglalkozasok vezetése. A hallgaték tanitasi gyakorlatain a
csoportvezetdi feladatokat pedagogia szakos tanar latta el. (A Szombathelyi Tanitoképzd, 1965, 5., 9)

Orszagos, nemzetkézileg is elismert tudomanyos kisérletek

Az intézeti tanarok egyre erételjesebben vettek részt a tudomanyos tevékenységben. Az oktatok
publikacioi helyi és orszagos kiadvanyokban jelentek meg. Orszagos, nemzetkozileg is elismert
tudomanyos kisérletek kezd6dtek az oktatastechnoldgia, a korszert oktatasi eszk6zok felhasznalasa
a pedagdgusképzésben teriiletein.

A Magyar Koztarsasagi Erdemrend tisztikeresztjével kitintetett Szalay Ldszld igazgato,
téigazgatd igy foglalta Ossze a szombathelyi kisérletek tanulsagait: ,,.4 sgombathelyi foiskola valaha a
legiobban folszerelt intézmeény volt. Mikrobullami tévélane kitotte dssze a fliskoldt a tavolabb folépiilt 7ij
gyakorldiskolival. ... Szines kamerdink voltak, tévéstidio, vagoasztal, keverdpult, kozponti fotdlabor, volt sajit
kozvetitd kocsink egy mikrobuszba szerelve, mely tavoli sportpdlydkrdl falusi klubokbil, mivelddési hdzakbol
tudott felvételeket készitent. A diavetitdkrdl, magnokrol, lemezjatszokrol, nyelvi laborrol mdr nem is beszélek. ...
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A képzd ... nagy erdssége, a technika vivmdanyainak felbasgndlisa a képés segitése érdekében. Kézenfekvd volt
példanl, hogy a gyakorld drikat iigy lathassik a hallgatik, hogy egyben ne zavarjik magat a tandrdt. A miénk lett
azg orsdg akkor legkorszeribb gyakorld iskoldja . ... hiszen eleve a legrijabb technikat épitettiik bele. Stididkkal,
usgoddval, vig alatti kamerakkal, melyek az, riszdstanitdst voltak hivatva segiteni. Az A és a B épiiletet vasesd
kdtotte ossze, benne koax kdbel, amely lebetdvé tette, hogy a belsd televizionkat ott is tudjuk kozvetiteni. Mélyen
hittem - és hiszen ma is -, hogy a tanitas mddszertandban potolhatatlan es3kiz a gyakorld dra felvétele képmagnora,
hogy a nivendék kiviilrdl lithassa onmagat, s eldaddsa, viselkedése utdlag visszanézhetd és kizisen elemezhetd
legyen. Tgy megtanulbatd minden, a hebyes beszéd, az arinyos drafelépités, a tandr metakommunikativ mozgisinafk,
viselkedésének tudatos kontrollja, a hibak, modorossagok kikiiszobolése. A meglévd kitiind oktatigdrda és sijonnan
érkezetteke segitségével nemesak a késébbi induldsbol fakads hatranyt sikeriilt behoznunk, a 70-es évek végén mdir
tobb  teriileten  elizni is  tudtunk. ... A legkorszeribb  technikai eszkizok  alkalmazdsaval, iskolai
stildidtantermeikkel, a videotechnika alkalmazdsdval, az 7ij gyakorldiskola és a képzd mikrobullimii dsszekitésével
orszdagosan vexetd serepet vivtunk ki, ami nagy elonyt jelentetett a pedagdgusképzésben. Nem mebetett ki gy
hallgatd, hogy legaldbb hirom drat tévékamera elitt ne gyakoroljon, 7gy, hogy agtin visszanézhette a sajdt drdjat.
...t irt Fényes Tamas A megismételt torténés varazsa cimmel ag Orszag Vilag cimi lapban 1975. mdrcius 16-
an. "Napfényben iiszd tanterem. A falakon taviranyitdssal miikodd tévékamerdk kivincsi objektivjei merednek a
padsorokban jild aprisagokra. A csillarként logd mikrofonok a legkisebl zajt és oret is észlelik, minden hangot
tovdbbitanak a tanterembdl. A Szombathelyi Tandrképzd Fiiskola gyakorls dltalanos iskoldjanak egyik
osztdlyaban vagyunk. A kamerikbil, a mikrofonokbil kabelfotegek viszik a képet és a hangot a stiididba, ahol,
ha kell, rigzitik is azg éppen folyd énekdrat, amelyet egy kis tévéadd segitségével a felvétel szinbelyétdl tobl miint egy
kilométerre lévd fiiskolai tantermek képernydire varazsol egy iddben a parabolatiikir. S3dll a nota, tapsolnak az
apro tenyerek, pereg a kis dob a tandrnd kezében. ,,Hopp [u-lis-ka, hopp Ma-ris-ka” éneklik vidaman a mdsodik
osztalyosok. Tudjik, hogy a technika ereje veszi koviil oket, latjiak ag ide-oda pas3tazo kamerdkat, a tobb
hangs0rds magnetofonos tandri asitalt, azt is tudjak, hogy a sima, ag osztalybil atlathatatlan iivegfal migott
tucatnyi hallgatd litja az, drdt és sgazan is figyelbetik képernydkin egy kilométer tavolbol a Hopp Juliskdt. Mindez
nem zavarja dket. Megszoktdak a technikdt, mint abogyan megszoktnk a villanyt, a radidt, azg firhajozdst, a
technika csodavildgdt. gy valamit azonban nem lebet megszokni. Magat a megismétlodd latvanyt. Amikor Zsuzsa
néni a mdsod éves gyakorld hallgato és kisdidkjai, Karesi, Bence, Ildikd és Gabor a képmagnd bekapesoldsa ntin
#jbdl ldthatiak magukat, felhangzik az énekszd, beszél a tanitd néni, sot, uram bocsd' a szdja szélét nyalogatia
(errdl bizony le kell szoknia, ha igazi tandr les3), tagra nyitott szemmel, tatott s3djjal figyelik ag; dijratirténést tandr
és tanitvany egyarant. Az orik kivetitése és rigitése 1l lebetdséget teremt a pedagdgusok képzésében. Egy-egy
Oralevezetésének elemzése - mit csindlt jol a tandrelolt, mit nem, mire kell a jovdben figyelnie - valdban élové valik:
a legaprobb drnyalatok is elotérbe keriilnek. A tandrképzeés iy technikai mddszerei igy javithatiak ag oktatds ,,ds5i”
mddszereit.” (Szdle, é.n., 37., 38., 46)

A szombathelyi tanarképzés és tanitoképzés

1971-ben a Pécsi Tanarképzé Foiskola szombathelyi kihelyezett tagozatan matematika—testnevelés,
matematika—ének-zene, matematika—orosz féiskolai tanari szakokon indult el a képzés. A
kihelyezett tagozat 1étrehozasaval Gjabb lendiiletet kapott az intézmény fejlesztése, megerésodtek a
tanitoképzo intézeti szakcsoportokbdl kialakult szaktanszékek. 1972-t6l tovabbi szakokkal — rajz,
magyar, torténelem — béviilt a képzési kinalat, valamint lehet&ség nyilt a népmivelés és a konyvtar
szak tanari szakokkal valé parositasara.

1974-t61 6nallova valt az intézmény, és évekig Szombathelyi Tanarképzé Foiskola néven
miik6détt, ugyanekkor avattik fel Gj helyén a Bolyai Janos Gyakorlé Altalanos Iskolat is. 1984-ben
az intézmény felvette a Berzsenyi Daniel Tanarképz6 Féiskola nevet. Ekkor indult meg az 4
oktatasi épuletben a természettudomanyi szakos altalanos iskolai tanarképzés az addigi human
szakok mellett.
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Az 1d6koézben féiskolai szintre emelt tanitoképzés betagozodott az Onallé Osszetett
funkcioju tanarképz6 féiskola szervezetébe. A tanarképzé féiskola biztositotta a tanitoképzés 1étét,
viszonylagos 6nallésagat, ezért hoztak 1étre a tanitoi tanszéket, majd a tanitéképzé intézetet.

A hetvenes években alapitott és muikodtetett Tanitéi Tanszék tanszékvezetd foéiskolai
docense Németh Istvin, a tanszék adjunktusa I/és Karoly volt.

A Tanitéi Tanszék jjaszervezve, kibévitett 1étszammal, 6nallé szervezeti egységként az
1984/85-6s tanév kezdetétSl tevékenykedett. A specidlis szombathelyi szervezettségbdl
kovetkez6en a Neveléstudomanyi Tanszékbdl valt 6nalléva, onallosulasat képzési és nevelési
tényez6k indokoltak. A Tanit6 Tanszék vezetésére Sulyok Ldszld f6iskolai docens kapott megbizast.
A tanszéket alapité oktatoként dolgoztak dr. Gaspar Mibhdly, Horvith Regséné adjunktusok, akiket a
Neveléstudomanyi TanszEékrdl helyeztek at. Az 1985/86-os tanévben csatlakozott az oktatdi
gardahoz Németh Istvanné (Rakos Katalin). A Tanszék 1988 elején allast hirdetett meg az anyanyelv
tantargypedagogia oktatasara, a féiskola tanacsanak hatarozata szerint az allashelyre Dary Ildikot
vették fel, aki azonban kérte szerzédése felbontasat. Az Gjra megtiresed6 allasra dr. Kiraly Istvannet,
az 1972 ota a gyakorlé iskolaban alsé tagozatos tanitéi, majd magyar szakos szakvezetSként
tevékenyked6 kolléganét kérték fel.

A Tanitéi Tanszék alapvet6 feladatait az alabbiakban foglalhatjuk 6ssze:

A féiskolan folyé tanitoképzés Osszefogasa, a nevel6-oktatdé és tudomanyos
tevékenység szervezése, koordinalasa.

Hivatasat ért6, szeretd és vallalo tanitok képzése és nevelése.

A pedagogiai és a lélektani studiumok 6nall6 felvallalasa az adekvat korosztaly
specifikumainak széleskori érvényesitésével. A természetismeret és a kornyezetismeret,
anyanyelvi tantargypedagogia komplex rendszerekben valé oktatasa. Az iskolai gyakorlatok
hatékonysaganak novelése, els6sorban a tanszék valamennyi oktatéjanak rendszeres
jelenléte és a szakvezetdkkel valo egytittmikodés révén.

A tanitoképzésben kozremikods féiskolai szervezeti egységekkel eleven
munkakapcsolat kialakitasa, a képz6-nevel$ feladatok koordinalasa céljabol.

Az oktataspolitikai torekvéseknek, a tarsadalom valds igényeinek megtelel6
tanitoképzés  kisérleteinek  vallalasa, képzési struktirajanak, valamint tartalmi
kovetelményeinek kimunkalasa.

A tanszék munkatarsai a pedagdgiai, pszichologiai, természetismereti, anyanyelvi

studiumokat oktattak — a logika, a neveléstorténet, a korrekcids nevelés, a napkézi otthoni

nevelés kivételével — azokat z6mmel nyugdijas 6éraadé kollégak vezették: Hollosy Tibor ny.

téiskolai tanar Lux Ibolya ny. f6iskolai docens és Németh Istvin ny. f6iskolai docens.
1988-ban kialakult a Tanit6i Tanszéken egy stabil oktatéi mag, amely 1995-ig maradt egytitt.
Az integralt pedagogusképzés Szombathelyen — az elsék kozott a magyar felsGoktatasban —
lehet6vé tette az 1990/91. tanévben a hagyomanyos 3 éves tanitoképzés mellett az 0j 4 éves oktatasi
forma, az idegennyelv-oktaté tanitoképzés elinditasat. Az 1990-91-es tanévben, illetve az azt
megel6z6 id6szakban a tanitd szakos hallgaték szakkollégiumi képzésben vehettek részt, melynek
iranyitasat az akkori Orosz Nyelv- és Irodalom Tanszék vallalta magara, és végezte a tanszék két
idegennyelv-szakos (orosz-német, orosz-angol) oktatoinak segitségével. A szakkollégiumi képzés —
utolso6 évfolyam 1991/92 — és 1990. szeptember 1-jétSl az idegennyelv-oktaté tanité szakos képzés
elinditasa az Idegen Nyelvi Lektoratusra harult. Az idegennyelv-oktaté tanité szakos képzés
céljaként olyan tanitok képzését jelolte meg a Mivel6dési és Kozoktatasi Minisztérium, akik az
alapfoka oktatas kezdd szakaszaban az idegen nyelv oktatasara is képesitettek, kitekintéssel
rendelkeznek az 6vodaskord gyermekek idegen nyelvi felkészitésére és feladatot vallalhatnak az
alapfoku oktatas masodik szakaszanak kezd6 évfolyamain is (5-12 év). A célok figyelembevételével,
a szaktanszékekkel folytatott konzultaciok révén alakitottak ki az angol, a német és az olasz
nyelvoktaté tanitd szak ora- és vizsgatervét.

A Tanit6i Tanszéket 1992 szeptemberétdl szervezetileg atalakitottak, Tanitoképzd Intézetté
fejlesztették, létrehoztak az intézeti tanacsot, intézetigazgatéi megbizast kapott egy évre — amit a
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késébbiekben meghosszabbitottak — Su/yok Ldszld. Az intézeti tanacs 4 £6 allando oktatobdl, 4 £6 a
szaktanszékekrol, akik egyben egy tantargyi szakmai csoport felel6sei, az adott képzési teriilet
koordinatorai (gyakorlati képzés, idegen nyelvek, mas tudomanyos targyak, miavészeti targyak),
illetve 4 hallgatd, évfolyamonként 1-1 f6bdl allt.

Hazankban 1995-ban inditottak el a felsGoktatasi intézmények akkreditaciojat. A
Tanitoképzo Intézet 1996-ban értékelte az oktatd-nevelé munkat, a tartalmi, szervezeti, mikodési
adottsagait, feltételeit. Az Intézet irasos dokumentaciojat, 6nértékelési jelentését, adatszolgaltatasat
juniusban elkészitette. A tanité szakot, a szakiranyd tovabbképzési tanito szakot (4 téléves levelezd)
és az idegennyelv-oktatd tanitd szakos képzést kivalonak mindsitették az akkreditacios értékelés
soran, a MAB Plénuma javasolta a ,,Tanité” oklevelek, a ,,Tanité — idegen nyelv (angol, német,
olasz) oktatasara képesitett tanitd” oklevelek folyamatos kiadasat.

A kilencvenes évek elején, Magyarorszagon a tanitoképzésben készilt el el6szor a képesitési
kovetelményrendszer. Az Orszagos Tantervfejleszté Bizottsag a kévetelményeknek megfelel6
képzési programot készitett el. Ezek alapjan az 1995/96-0s tanévben a tanité szakon uj tantervet
vezettek be intézetiinkben, amelynek értelmében a képzés 4 évessé valt, a tanitdjeloltet a 6-12 éves
korosztaly nevelési-oktatasi feladatainak ellatasara készitik fel, 10 valaszthaté maveltségtertlet
kozul kell a hallgatonak egyet valasztania.

1996-ban a Tanitoképzé Intézet intézetigazgatdl megbizasat dr. Rakos Katalin docens nyerte
el. A Tanitoképz6 Intézet kotelékébe tartozott dr. Gaspdar Mihdly t6igazgato-helyettes, féiskolai
docens, Molnar Eszter adjunktus, 1997-t61 Katainé Kods 1ldikd és Molndr Béla tanarsegédek, 1998-t6l
Holecz Anita intézeti munkatars, tanarsegéd, majd néhany év mulva Gadanyiné 1llés Mdria, 1 arga
Virdg tanarsegédek. A kilencvenes évek végére az oktatoi garda stabilizalodott. A tanitoképzésben
kiemelt szereppel bird tantargyak (idegen nyelvek, gyakorlati képzés, pedagodgia, pszicholdgia,
anyanyelv, matematika, kérnyezetismeret és ez utobbiak tantargy-pedagogiai) oktatasat egy-egy
résztertlet Osszefogasat (targyfelel6sségét), a tanitoi tanszék, az intézet féallasd, allando oktatodi
lattak el, latjak el ma is. A tanit6 szak képzési strukturaja a féiskola egészére hatassal volt, mivel a
tanito szakosok képzésében szinte minden szaktanszék kézremikodott. Azzal egyttt, hogy mas-
mas tansz¢ék oktatéi, mindenki a sajat tanszékének szokasat, tudomanyos kulturalis tertleteit is
megjelenitette a képzésben. Igy a hallgatok kiillénbozé tanszékek gondozasaban készitettek TDK
dolgozatokat orszagosan kiemelkedé eredménnyel. A féiskola szaktanszékeinek felelései egyben a
tanitoképzés azon szakteriiletének is felelgsei voltak, amely a tanszékéhez tartozott. Igy az oktatok
szakmai hovatartozasa kett6sséget mutatott. Egyrészt a Tanitoképzo Intézet igazgatdja, masrészt a
sajat tanszékvezetSje feliigyelte, segitette munkajat. Az intézet 8 oktatdja kozil 1 f6 Ph.D.
fokozattal, 1 £6 dr. univ fokozattal rendelkezett, 3 £6 Ph.D. abszolutériumot szerzett, 2 £6 folytatott
PhD tanulmanyokat.

Az oktatok kutatémunkijat a képzést segit, az alkalmazott tudomanyok tertletébdl
valasztott témak jellemezték, a Ph.D. dolgozatok témai mélyen kapcsolodtak a tanitésaghoz. A
kozbilsé akkreditacios eljaras soran a tanité szakot kivalonak mindsitették, a MAB a tanit6 szak
feltétel nélkuli akkreditildsira tett javaslatot a 2000/2001-es tanévben. A képzés tartalmara
vonatkozoéan a MAB a kovetkezé értékelést fogalmazta meg: ,, A fanitii szak értékes hagyomdinyokkal
rendelkezd képés az intézmeényben, kiilondsen figyelemre mélto és példaértékii a pedagdgusképzésben, orszagosan is
a tanito és tandrképés tartalmi és infrastrukturdlis kapesolatainak tudatos és sginvonalas megvaldsitisa. A
kordbbi 3 éves képést az akkreditdcio kivilora mindsitette. Az alapképzés és a kitelezden vilaszthatd milveltségi
teriileteke tartalmukban és sgervezésben megfelelnek a s3ak képesitési kovetelmeényeinek. .. A mindsitettek virhatd
magas aranya igen kedvezden hat a képés mindségére. Figyelemre méltd az oktatik publikdcids tevékenysége és a
regiondlis tovibbképzésben vald részvétele. .. A szigorlatok dtlaga jo eredmeényt mutat. A tanszék (intézet) és a
hallgaték kapesolata folyamatos és jo. A hallgaték elismerden nyilatkogtak a s3ak dltaldnos miikodésérd] és
értékeirdl. Figyelemre mélto a szak tudomdnyos diakkiri teljesitménye. A kordbbi eredményeket, bagyomdnyokat
megtartva és erdsitve a tevékenység szakmailag igényes és sginvonalas”. (Irattar, MAB latogatas jegyz6konyve,
2001.)
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Dr. Rakos Katalin — Arany Katedra dfjas — féiskolai docens, intézetigazgatd elsésorban
tantargy-pedagogiai kutatasokat végzett, tantervfejlesztéssel, tananyag-kidolgozassal, foglalkozott,
taneszkozoket tervezett, tankonyveket irt. 1992-ben ,,Az én matematikam” tankényvcesaladot (az
alt. isk. 1-4 osztalyanak), 1995-t6l pedig a ,,Mi matekunk” (1-8 osztalyos) tankonyvcesaladot irta
meg. Konyveibdl évente sok-sok tizezer gyermek tanult. Szamos palyazatban vett részt, elsésorban
Unids palyazatokban. 2005-t6l vezette ,,A pedagdgusképzés tartalmi és szerkezeti fejlesztése” cimd,
HEFOP 3.3.1.-P-2004-09-0150/1.0 azonosité szamu projektet.

A Tanitoképz6 Intézet docense, dr. Gdspar Mihaly t6igazgato-helyettes alapitdja, segitdje
volt a Zrinyi Tlona Altalanos Iskoldban tébb mint egy évtizede bevezetett Rogers személykézpontd
alternativ programnak. Kiemelked6 a TDK muhelyiink pszichologiabdl, amit 1989-tél dr. Gaspar
Mihaly vezet, 1998-t6l Holecz Anita csatlakozott a csoporthoz. A Pszicholégia TDK 1989 6ta
minden OTDK-ra tébb dolgozatot nevezett, mindig sikeresen szerepeltek a diakk6rosok, helyezést
minden alakalommal legalabb 1-2 {6 elért. Dr. Gdspdar Mihdly a tudomanyos diakkéri mozgalomban
helyi szinten és orszagos kiterjedtségben végzett folyamatos munkajanak elismeréseként
Mestertanar kitiintetést kapott.

1997-t61 a gyakorlati képzés szervezdje, a levelezé tagozat képzési feleléseként Molndr Béla
tevékenykedett. 1997-2002 kozott a Tanitoképz6é Foiskolak Féigazgatér Kollégiuma  altal
mikodtetett Orszagos Tantervfejleszté Bizottsagban az intézmény képviseletét latta el, 2002-ben
elkészitette a tanitd szak intézményi kreditalapt ora- és vizsgatervét.

A tanité-egy szakos tanarok képzése: a szombathelyi modell a 90-es évek végétSl némileg
atalakult, a tanit6-magyar szakos tanari képzés pozitiv tapasztalatai, a mutveltségi tertilet anomaliai
alapjan 1997-t6l, dr. Rakos Katalin tervei és iranyitasaval a féiskola inditott tanito-egy szakos
altalanos iskolai tanari képzést. A négyéves tanitoképzés bevezetésével szinte kézenfekvo volt ez a
probalkozas — szintén els6ként az orszagban — hogy egyes muveltségi teriiletek kévetelményeit
tanar szakkal parositva teljesitsik. A képzés kiemelked6en népszerti lett magyar, német, angol,
informatika szakon, az egész orszaghol érkeztek hallgatok. Ezeken a szakokon végzett tanitos
hallgatok rendkivil j6 eséllyel indultak a munkaerépiacon. A muveltségi tertletek tantervi
kovetelményeit, tantargyi struktdrajat és tananyagat attanulmanyozva lehetségesnek tint az alabbi
tanar szakokkal a tanité szak parositasa: magyar nyelv- és irodalom, matematika, ének-zene, vizualis
nevelés, technika, testnevelés, idegen nyelvek (angol, német). Egyes muveltségi tertiletekkel csak
részben vagy nem lefedheté szakparok is meghirdetésre keriltek: muvelédésszervezd,
kommunikacio, torténelem, szamitastechnika, haztartastan-tanar, egészségtan-tanar.

Hazankban 2004 nyaran a kormany megjelentette a ,,tobbciklust, linearis felsGoktatasi
képzési szerkezet bevezetésének egyes szabalyairdl és az els6 képzési ciklus inditasanak feltételeir6l”
sz0l6  252/2004 (VIIL. 30.) rendeletet, amelyben egy uj, linedris, tObblépcsGs szerkezet
bevezetésérdl sziletett politikai dontés. A 2006-2007-es tanévtSl megindult a képzés a tobbciklusy,
linearis képzési rendszer elsé ciklusaban, az alapképzési szakaszban. A kormanyrendelet
kovetkezménye, hogy a tanito-egyéb szakos képzés eltiint felsGoktatasi intézménytink képzési
kinalatabol.

A Bologna folyamat nagy valtozast hozott az egész felsGoktatasban. A tanitoképzés
stabilitasat biztositottuk a tanit6 szak 2005-ben akkreditalt tantervében és a tantargyi programjaban.
A tradiciok megtartasa mellett a kisiskolaskor jellemz6i, a szerteagazé tudomanyteriletek
szitkségessé tették a képzés tovabbi tartalmi megujitasat. A kotelez6 ismeretk6rok mellett olyan
specialis ismeretek (diszlexia, diszgrafia, konfliktuskezelés, tanulasmoédszertan, romoldgia)
megszerzésére is lehet6séget teremtettiink a hallgatoknak, amelyekkel nem csak az atlagos, hanem
a kiemelked6en jo, illetve a hatranyos helyzet(i lemarado tanuldkat is képesek fejleszteni.

A muveltségteriletek koziil azokat részesitettiik elénybe, amelyeknek magas az oraszama az
altalanos iskolaban, illetve j6l kamatoztathaté a tudas szélesebb skalan, igy hallgatéink az angol, a
német, az informatika, a magyar, a testnevelés muveltségi tertiletek kozil valaszthatnak.

A hallgaték nagy része Vas, Zala, Somogy, Veszprém megyébdl érkeztek. J6 kapcsolatot
alakitottunk ki eddig is a megy¢k 4altalanos iskoldinak nagy részével. A hallgatok a 8 hetes szakmai
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gyakorlatokat ezekben a megyékben végezték, j6 résziik a gyakorlat alatt talalt munkat. A
kiemelkedéen j6 képességli tehetséges hallgatoknak lehetésége nyilt belsé felvételire, mas szakok
elvégzésére is. Masok a TDK eredményeik alapjan egyetemi tanulmanyokat folytattak.

A ,,szombathelyi modell”

1984-ben vette kezdetét Sulyok Ldiszld f6iskolai docens, a Tanitéi Tanszék tanszékvezetSjének
iranyitasaval a Berzsenyi Daniel Tanarképzoé Féiskolan a nappali tagozatos négyéves tanit6-magyar
szakos (altalanos iskolai) tanarképzés. Ez lett a ,szombathelyi modell”. A kisérletben
kozremikodtek a Tanitor Tanszék oktatdi: dr. Gaspdr Mibdaly, Horvath Rezsoné, Neémeth Istvanné (Rakos
Katalin) téiskolai adjunktusok, s a féiskola mas tanszékeinek munkatarsai: Kovdes Lajos (a kisérlet
masik helyl témavezetdje), Bicskei Ferencné, Lker [anos, Lang Gusztiv, Szabi Géza.

A szombathelyi modellkisérletben a tanité- és tanarképzésnek, ennek a két szakagi
képzésnek az integracidjat valdsitottak meg. A kisérlet célja ,,a Akdgoktatis valtozo pedagdgus
sgiikségletéhes valo rugalmas alkalmazkodds, valamint a tanito-tandrképés kapesoloddsi lebetdségeinek, a két
képzeési teriilet egymdshog vald kizelitésének kiprobdldsa, illetve a megoldas gyakorlati igazoldsa volt.” (Kelemen,
2007, 48)

A tanité-egyszakos (magyar) szakon a hallgatok a felvételi eljaras soran viszonylag magas
pontszamokat értek el, a képzés soran tanulmanyi atlageredményeik kiemelked6k voltak, a 4 éves,
meghosszabbitott idGkeretben a tantervi kévetelmények egyenletes terheléssel célszertibben
teljesithet6vé valtak, az 4j tipust képzési feladatok maradéktalanul megvalésultak, a lényegesen
meghosszabbodott gyakorlati képzési id6keretben a szakpar hallgatéi megnyugtatéd jartassagot
szereztek a nevel6-oktaté munkaban. A gyakorlohelyek szakvezet6 tanitdi, tanarai szerint kell6
biztonsaggal tanitottak az altalinos iskola mindkét tagozataban. A végzett tanité-magyar szakos
tanarok az altalanos iskolakban az anyanyelvi nevelést folyamataban, a kezdetekt6l a képzési ciklus
végéig végezni tudo szakemberek. A szakpar beinditasa 6ta 1997-ig majdnem szaz hallgat6 (97 £6)
szerzett Szombathelyen tanito—magyar szakos tanari oklevelet.

A szakparon foly6 tanitoképzés

A tanito-egyszakos tanarok képzése: a szombathelyi modell a 90-es évek végétol némileg atalakult,
a tanito-magyar szakos tanari képzés pozitiv tapasztalatai, a maveltségi terillet anomaliai alapjan
1997-t61, Rakos Katalin tervei és iranyitasaval a féiskola inditott tanit6-egyszakos altalanos iskolai
tanari képzést. Bzek a szakparok is népszertek voltak, az egész orszaghdl érkeztek hallgatok. A
muveltségi tertiletek tantervi kvetelményeit, tantargyi strukturajat és tananyagat attanulmanyozva
lehetségesnek tlnt az alabbi tanar szakokkal a tanité szak parositasa: magyar nyelv- és irodalom,
matematika, ének-zene, rajz, technika, testnevelés, idegen nyelvek (angol, német), szamitastechnika.
Egyes miuveltségi tertletekkel csak részben vagy nem lefedheté szakparok is meghirdetésre
keriltek: mavel6désszervezd, kommunikacio, torténelem, egészségtan-tanar, haztartastan-tanar.
A felvétel szakparra jelentkezéssel tortént, a jelentkez6knek mind a két szakon el kellett érni a
felvételi ponthatart. A tanité szakon a szakparos jelentkez6k rendre tobb ponttal jutottak be a
féiskolara, mint az egyszakos tanitok.
A szakparon zajlé tanitoképzés Ora- és vizsgaterve a tanitd szak és a masodik szak kombinacidja
volt, amiben:

A pedagogiat és a pszichologiat a tanit6 szakon tanultak,

A gyakorlati képzés a két szak tanterve szerint folyt,

A tarsadalomtudomanyi, altalanos értelmiségképzé targyakat a tanité szakon oktattak,

Szakositott testnevelésre nem jartak ezek a hallgatok,

A szakos targyakat nem kellett a tanit6 szakon ujra felvenni: pl. a torténelem szakos nem
tanulta a tanitos ,,Magyarorszag torténete I-1I” targyakat, az ének-zene szakosok nem vették fel a
tanit6 szakon az ,,Finek-zene” elméleti tirgyakat.
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A két tanterv harmonizacidja ellenére nagy volt a hallgatok heti 6éraszama, sok volt a félévi vizsga
is, de az egyes szaktargyak tilz6é kovetelményei még tovabb fokoztak az 6ra- és vizsgaszamban ki
nem mutathato terhelést. A szakparon foly6 tanitoképzést a talterhelés miatt a hallgaték 10-20 %o-
a nem tudta befejezni, akik ezutan tanulmanyaikat egyszakos tanitoként folytathattak tovabb. A
tanito-barmely szakon végzett hallgatok keresettekké valtak a kornyék iskolaigazgatéi korében,
mert olyan pedagégusokat akartak a nevel6testiileteikbe, akik képesek és tudnak mind az alsé, mind
a fels6 tagozatban tanitani, gyermekkoézponta nevelStevékenységet folytatni.

1984-2009 kozott Szombathelyen a Berzsenyi Daniel Tanarképzé Féiskolan, valamint a
Nyugat-magyarorszagi Egyetem Savaria Egyetemi Kozpontban a szakparon foly6 tanitoképzés
eredményesen muikodott, a ,,szombathelyi modell” az integralt pedagdgusképzés egyik kivalo
modellje volt. A f&iskola, egyetemi kézpont biztositani tudta a képzés objektiv, személyi, szellemi
hatterét. A tébbciklusy, linearis felsGoktatasi képzési szerkezet bevezetése megsziintette ennek a
negyedszazados multra visszatekinté integralt pedagogusképzési szisztémanak a tovabbi
mikodtetését. 2009 juniusaban végeztek az utolsé szakparon tanuld tanitéjeloltek.

A tanit6-magyar szakon 1997-ig 98 £6 szerzett diplomat, 2001-2006 kézott 56 £6 nyert tanité-egyéb
szakos képesitésu oklevelet.

Az intézményi atszervezések

1990-ben megkapta az intézmény a volt megyei és varosi partbizottsag éptiletét, s a filologiai
tanszékek kore béviilt az angol, a francia, a német, az olasz nyelviekkel s az uralisztikaival. 1998-
ban az intézmény két egyetemi szakkal bévilt, az altalanos és alkalmazott, illetve a finnugor
nyelvészetivel. 1999-ben engedélyt kapott az intézmény a nemzetkozi tanulmanyok egyetemi szak
s a kommunikaci6 féiskolai szak inditasara, és megalapitottak a Gazdalkodasi és Miszaki Intézetet.
2000. januar 1-jét6l az Orszaggyilés dontése alapjan az intézmény regionalis szerept féiskolai
centrumma valt, s neve Berzsenyi Daniel Féiskola lett. Az elnevezés megvaltoztatasa a f6iskola
arculatvaltozasat is jelzi, hiszen a felveheté szakok koére nem-tanari szakokkal bévilt, {gy
kozgazdasagi szakkal is. 2002. januar 1-jét6l kormanyrendelet alapjan megalakult a
Bolcsészettudomanyi, a Természettudomanyi, valamint a Testnevelési és Mivészeti Féiskolai Kar.
2008. januar 1-t6l az Orszaggytlés dontése szerint a Berzsenyi Daniel Féiskola és a Nyugat-
magyarorszagi Egyetem egyestlésével egy uj, tiz kard egyetem jott 1étre, amelyben a harom
szombathelyi kar a Savaria Egyetemi Koézpont (SEK) szervezeti keretei kozott mikodott.
Szombathelyen a Miuvészeti, Nevelés- és Sporttudomanyi Kar (MNSK) egyik intézete a
Tanitoképz6 Intézet volt.

A szak akkreditacios eredményei

Hazankban 1995-ban inditottak el a felsGoktatasi intézmények akkreditaciojat. A Tanitoképzs
Intézet 1996-ban értékelte az oktaté-nevel6 munkat, a tartalmi, szervezeti, mikodési adottsagait,
feltételeit. Az Intézet {rasos dokumentacidjat, onértékelési jelentését, adatszolgaltatasat juniusban
elkészitette. A tanitod szakot, a szakiranyd tovabbképzési tanitd szakot (4 féléves levelezd) és az
idegennyelv-oktato tanité szakos képzést kivalonak mindsitették az akkreditacios értékelés soran, a
MAB Plénuma javasolta a ,,Tanité” oklevelek, a ,,Tanité — idegen nyelv (angol, német, olasz)
oktatasara képesitett tanité” oklevelek folyamatos kiadasat.

A kozbuls6 akkreditacios eljaras soran a tanité szakot kivalonak mindsitették, a MAB a
tanité szak feltétel nélkili akkreditalasara tett javaslatot a 2000/2001-es tanévben. A képzés
tartalmara vonatkozéan a MAB a kévetkez6 értékelést fogalmazta meg: ,,.A fanitii szak értékes
hagyomdnyokkal  rendelkezd  képzés ag intézmenyben, kiilondsen  figyelemre miélto  és  példaértékii  a
pedagdgusképzésben, orsgdgosan is a tanito és tandrképés tartalmi és infrastrukturdlis kapesolatainak tudatos és
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sginvonalas megvaldsitasa. A kordbbi 3 éves képést ag akkrediticid kivilora mindsitette. A alapképés és a
kitelezden  vdlaszthatd  miiveltségi  teriiletek  tartalmnkban és szervezésben megfelelnek a szak  képesitési
kdvetelmenyeinek. .. A mindsitettek vdrbatd magas aranya igen Redvezden hat a képzés mindségére. Figyelemre
méltd ag oktatok publikdcids tevékenysége és a regiondlis tovabbképzésben vald résuétele. .. A szigorlatok dtlaga
J0 eredményt mutat. A tansgék (intézet) és a hallgatok kapesolata folyamatos és jo. A hallgatok elismerden
nyilatkogtak a sgak dltalinos miikidésérdl és értékeirdl. Figyelemre mélto a sgak tudomdnyos didkkiri
teljesitménye. A korabbi eredmeényeket, hagyomanyokat megtartva és erdsitve a tevékenység szakmailag igényes és
szinvonalas”. (Intézeti Irattar, MAB latogatas jegyz&konyve, 2001.)

Az Gj tipust képzés bevezetését 2006-ban a kovetkezd hatarozatok tették lehet6vé: a Szenatusi
hatarozatszam: 79/3.c/2005.(111.21.), a MAB kivalé mindsitéssel a kovetkez6 hatirozatszammal:
2005/6/X/2/10., Nyilvantartasi szama: OH-FRKP/62-2/20006, Szakfelelés neve: Dr. Gaspar
Mihaly. 2008-ban az NyME-vel tortént egyestilés utan a gy6ri és a szombathelyi tanité szaknak a
képzési felelése Dr. Cseh Sandor lett.

A Tanitoképzd Intézet torténete 2006 utan

20006-t0l az intézet dr. Gdspdr Mibdly dékani feligyelete mellett mikodott. 2009-ben a SEK elnok-
rektorhelyettese intézeti koordinatori megbizast adott dr. Mo/ndr Béla t6iskolai docensnek. Dr. Kods
Iidikd t6iskolai docens és Holecz Anita téiskolai adjunktus, Gadanyiné Illés Mdria mestertanar alkotjak
a Tanitoképzé Intézet oktatdi karat. Az Intézet harom féallast oktatdja Ph.D. doktori fokozattal
rendelkezett, egy f6 abszolutérium megszerzése elétt allt. Holeez Anita a tudomanyos diakkori
mozgalomban kari, egyetemi szinten ¢és orszagos kiterjedtségben elvégzett folyamatos
tevékenységének elismeréseként 2009-ben Mestertanar kitiintetést kapott.

Az utolsé 15 év a szombathelyi tanitoképzés torténetében nagyon sok valtozast hozott,
tobbek kozott a Muavészeti, Nevelés- és Sporttudomanyi Kart a Bolesészettudomanyi Karral
egyesitve teremtették meg a Berzsenyi Daniel Pedagégusképz6 Kart (BDPK), aminek keretében
egy rovid ideig mikodhetett még az 6nallé Tanitoképzo Intézet. 2014-ben sziintették meg az
intézetnek az Onallésagat, mivel a Pedagogiai és Pszichologiai Intézet Tanitoképzé Intézeti
Tanszéke lett.

2017-ben az tanitoképzés az ELTE intézményrendszerében kezdett mikodni. Az ELTE
szervezetébe tanszékek nélkil, gy a Tanitoképzé Intézeti Tanszéke nélkil csatlakozott a Pedagdgiai
és Pszicholdgiai Intézet az ELTE Pedagogiai és Pszicholdgiai Kardhoz.

2018 nyaran a tanité szakot a Szenatus dontése alapjan az ekkor létesitett Berzsenyi Daniel
Pedagogusképzé Kozponthoz rendelték. 2019 masodik félévétdl a tanitd szak szervezését ez a
kozpont latja el az ELTE PPK Pedagogiai és Pszichologiai Intézetének bevonasa nélkil és az ott
dolgoz6 tébb  évtizedes tanitoképzési tapasztalattal rendelkezé szakemberek munkéjanak
mell6zésével.
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RAJNAI JUDIT

A BENCES RENDI TANARKEPZES KEZDETEI A XIX. SZAZAD ELSO FELEBEN — A
BAKONYBELI TANARKEPZO TORTENETE (1819-1848)

Tanulmdnyomban a bencés rendi tandrképzés kegdeti iddszakat tekintem at, vigsgdlom a hazai gimndziumi
pedagigusképzésben betoltott helyét, kizéppontba helyezve a Bakonybéli Rendi Tandrképziben folyt pedagigiai
munka hiteles bemutatasdt. Kutatdmunkdm soran a rendelkezésemre allo gazdag levéltiri anyagok feldolgozdsdval
igyeksent redlis képet adni a novendékek és a tandrok mindennapjairdl, a neveld-, oktatd munka tartalmi- és
szervezeti vonatkozdsairdl. A Bakonybélben miikidott bencés rendi kozépiskolai tandrképzés sajatos sginfoltot
képuiselt a magyar neveléstirténetben. Ugyan nem volt egyetemi s3intil, mégis hazdankban ag elsék koot biztositotta
a novendékek korszerii pedagdgiai, modsertani képéset, exért tarthatjuk modellértékiinek a kexdeményezést.

Kulcsszavak: bencés; tanarképzés; Bakonybél; modszertan; pedagdgia

Bevezetés

Kutatasom célja a bencés rendi tanarképzés kezdeti id6szakanak attekintése, a hazai gimnaziumi
pedagogusképzés rendszerében betoltott helyének vizsgalata, kozéppontba helyezve a Bakonybéli
Rendi Tanarképzében folyt nevel6-, oktaté munka tartalmi, szervezeti vonatkozasait.

Kutatasom deduktiv (analitikus) jellegd. Ennek megfeleléen munkdm soran a torténeti
forraselemzés modszerének — alkalmazasaval —igyekeztem a  fennmaradt feljegyzéseket,
dokumentumokat, vizsgalapokat stb. feltarni, feldolgozni, s probaltam ezekbdl a tanarképzésre
vonatkozo kovetkeztetéseket levonni.

Kutatasaimat Pannonhalmi Féapatsag Levéltaraban és Fékonyvtaraban, valamint a
Bakonybéli Apatsagban végeztem. Sok helyitt hivatkozom — a levéltari anyagok mellett — " Sgrdis
Pongrdcz: A Bakonybéli Apatsag Torténete 11" c. kényvére is. Ennek oka, hogy Sdrds kényve
megirasakor (1903) a Tanarképz6 3 exnévendéke (Vineze Paulin, Sebik Arkdd és Novik Ede) még
élt. S télik elsé kézbdl jutott lényeges informaciokhoz, amelyeket egyébként nem jegyeztek le, vagy
ezek a feljegyzések elvesztek.

A bencés rend szerepe a magyar oktatasiigy alakulasaban ( X-XIX. sz.)

A tanitas sohasem volt idegen a bencés élettél. A Regula is foglalkozik a kolostorba kertil6 fiatalok
nevelésével, a kézépkor folyaman pedig hosszu ideig szinte kizarélag a monostorokban folyt az
oktatas. Az elsé konkrét adat 1010 korilrdl szarmazik. Mdr pécsi puspok jegyezte fel Zoerdrdril és
Benedekril sz616 legendajanak el6szavaban: "puer scholasticus", azaz iskolds gyermek volt a Szent
Marton-hegyi kolostorban. Ez bizonyitja, hogy Pannonhalman ezidétajt mar mikodott iskola. De
a kisebb monostorokban Pécsvaradon, Zalavaron, Bakonybélben, Zoborban is folyt
valoszintsithetéen oktatas. (Mészdros, 1981)

A XII-XIII. szazadi hanyatlassal és a koldul6 rendi studiumok terjedésével parhuzamosan
a bencések oktatdi tevékenysége is hattérbe szorult, ill. a t6r6k idékben meg is sziint az iskola.
(Mészdros, 1990)

1674-t61 1786-ig a felvidéki Modoron algimnaziumot tartottak fenn a bencések. A jezsuita
rend 1773-as feloszlatasa utan 1776-ban viszont csak a komaromi gimnaziumot vették at, mivel
még nem érezték magukat elég erésnek, hogy oktatassal megnovekedd terheket (anyagi, személyi)
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viseljék. (Torik, Legeza és Szacsvay, 1996) A torok kiGzése utan az 1690-es években megkezd6dott
Pannonhalman a bolcseleti képzés, majd 1758-ban Bakonybélbe helyezték at. 1760-64 kozott
Tihanyban mukoédott a  fakultds, majd djra  visszakertlt Bakonybélbe, 1776-ban pedig
Pannonhalmara. A tanitas részleteit nem ismerjik. A feljegyzésekbdl az azonban kideril, hogy
gyakran tartottak tnnepélyes keretek kozott vitatkozasokat (disputakat), amelyekre idegeneket is
meghivtak. (§drds, 1903) 1782-ben I1. J6zsef azonban megtiltotta az Gj rendtagok felvételét, {gy mar
nem volt szitkség a bolcselet-tagozatra. 1786-ban pedig feloszlatta a rendet. Ekkor mindenfajta
bencés iskola megszint hazankban. I. Ferenc 1802. aprilis 25-én azzal az indokkal allitotta vissza a
bencés rendet, mas szerzetesrendekkel egyetemben, hogy mozditsak el6 az ifjasag helyes oktatasat
és nevelését. Az 1802-es kiralyi rendelkezés értelmében a szerzetesrendek maguk tartjak fenn
iskolaikat, 6k latjak el tanarokkal is, az oktatasban pedig az allami tantervet kévetik. (Mészdros, 1990)
Az tGjjaszervezett kongregacionak 4j feladatkore: a fiatalsig nevelése, a gimnaziumi oktatas lett.
Ezzel a Szent Benedek-rend tanitorenddé lépett el6. (Geese, 1995)

A bencések iskolahalézata csak fokozatosan épiult ki. Gyo6rott, Sopronban mar 1802-ben
megkezdték a tanitdst. A papai algimnazimban 1806-ban, Nagyszombaton 1807-ben,
Esztergomban 1808-ban, Komaromban és Pozsonyban 1812-ben, Készegen 1815-ben indult meg
a bencés oktatis. Osszesen 7 £6 és 1 algimnaziumban és 2 akadémidban lattak el tanitasi feladatokat.
(Gy6rben 1802-50-ig, Pozsonyban 1812-50 k6zott mikodott akadémia.) Az egyes gimnaziumok
szinte teljesen 6nallbéak voltak. Az 4dllam nem, csak Pannonhalman gyakorolt rdjuk enyhe befolyast.

1849 6szén jelent meg hazankban az osztrak kézépiskolai reformrendelet az "Entwurf der
Organisation der Gymnasien und Realschulen in Oesterreich". Ennek kvetkeztében a 6 osztalyos
gimnaziumbdl és a 2 évtolyamos bolcselettagozatbodl létre kellett hozni a 8 osztalyos gimnaziumot.
A bencés iskolak kozil ekkor csak a gy6ri, a soproni és az esztergomi lett f6gimnazium, a készegit,
a komaromit és a papait algimnaziumma mindsitették. A pozsonyi és a nagyszombati kézépiskolat
pedig az 1850-es évek elején fel kellett adniuk. Az 1852-53-1 tanévt6]l mikodott Pannonhalman a
7-8. osztalybdl allé gimnaziumi tagozat (Mészdros, 1990)

A fentiekbdl is kittnik, hogy a bencés gimnazium-szervezés elsé idGszaka gyors és
eredményes volt, majd a szazad kozepén kisebb megtorpanas kovetkezett be.

A kozépiskolai tanarképzés helyzete Magyarorszagon (XVII- XIX. szazad kézepéig)
A tanarképzés megszervezésére iranyul6 térekvések hazankban (1599-1849)

A 17.szazad el6tt sem az egyhaz, sem az dllam nem tartotta sziukségesnek a kozépiskolai
tanarképzést. Altalanosan elfogadott volt az a nézet, hogy aki alaposan elsajtitotta a gimnazium
tananyagat, az tanitani is tudja, tehat alkalmas a tanari palyara.(Mészdros, 1990)

El6szor a jezsuitak ismerték fel a pedagogusképzés sziikségességét. Mar az 1599-es Ratio
Studiorum el6irta, hogy minden rendtartomanyban szervezzék meg az un. "Collegium
repetentiumot”, ahol a fiatal rendtagok atismételték a gimnazium anyagat, (latin, gérég nyelvet,
irodalmat) megtargyaltdk e tananyag oktatasanak modszereit, (probadrakat tartottak, Orat
latogattak), s csak ennek végeztével osztottak be Sket a gimnazium tanari munkajara. (1701-ben
Trencsénben, Szakolcan, 1742-ben Gy6rben indult meg a képzés) (Mészaros, 1981)

Az 1777-ben kiadott Ratio Educationis mar intézményszerien gondoskodott a vilagi
tanarképzésrdl is. A tanarjeloltek képzése a " Collegium repetentium"-ban folyt, ahova a fiatalokat
a felvételi vizsgat kovetéen Osztondijjal vették fel. Ilyen Collegium repetentium egyébként a pesti
egyetem valamennyi karan mikodoétt, hogy biztositsa az egyes tudomanykorok tanari utanpétlasat.
A képzési id6 2 év volt, mialatt ismételték gimnaziumi tanulmanyaikat. A végzett tanarok kiralyi
gimnaziumokban helyezkedhettek el. 1802-t6] azonban valamennyi kiralyi gimnaziumot a
szerzetesrendek tartottak fenn, igy nem volt szitkség a vilagi tanarok képzésére.(Mészdros, 1990)

Az egyetemi szintl kézépiskolai tanarképzést azonban még a XIX. sz. elején sem szervezték
meg hazankban, viszont a tanari palyara készil6k a pesti egyetemen szabadon valaszthato
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pedagogiai és modszertani targyu el6adasok hallgatasaval szerezték meg szakmai elméleti
ismereteiket. (Pukdnszky-INeémeth, 1995)

Az Entwurf (1849) hatarpont volt a kozépiskolai tanarképzésben is. Ekkor tértek ra a
szaktanari rendszerre. Tehat a nyilvanos gimnaziumokban csak az tanithatott, aki egyrészt fels6foku
akadémiai, vagy egyetemi végzettséggel rendelkezett, masrészt az allami tanarvizsgalé bizottsag
el6tt idegen nyelven sikeres vizsgat tett. Kezdetben csak Bécsben, Pragaban, Innsbruckban stb.
muikodott ilyen bizottsag. Pesten csak 1862-ben alakult meg az elsé magyar tanarvizsgald bizottsag.
Az igazan szervezett allami, kozépiskolai tanarképzés azonban csak a kiegyezés utan indult meg
Eotvos Jozsef kezdeményezésére, a pesti egyetemen. (Takdes, 1996, Patyi, 2015a; Patyz, 2015b)

A bencés tanarképzés kezdeteinek (1776-1848) rovid attekintése

1775-ben mar kormanykorokben is altalanossa valt az a torekvés, miszerint a volt jezsuita
gimnaziumokat a tobbi szerzetes rendre kell bizni. Ezért kivanta Maria Terézia, hogy a palosok 4,
a bencések, premontreiek, ciszterciek és a ferencesek 2-2 névendéket kildjenek a nagyszombati
egyetem mellett mikodd egyéves tanarképzébe a "Repetio humaniorum"-ba. A f6apat, Somogy:
Daniel azonban jobbnak latta, ha sajat tanarképzot szervez. Ezért 17706. januarban Kirina Ferenc
exjezsuita vezetésével 4 bencés novendéket killdott Bakonybélbe. Ennek a kezdeményezésnek
azonban nem lett folytatasa, mivel a f6apat 1777-ben a Budara helyezett egyetem tanarképzdjébe
kildte 2-2 novendékét. Tehat a XVIII. szazadban a bencések még nem tudtak megvaldsitani sajat
kereteik kozott a szerzetestanarok képzését.(Csdka, 1971)

1802 utan, a jelentds szamu gimnazium atvételével az oktatasi feladatok ellatasahoz sziikség
volt megfelel§ szamu fiatal és jol képzett szerzetestanarra, ami eleinte nagy nehézséget okozott a
rendnek. Kezdetben a noévendékek a novicidtus' utin a filozofiai és teoldgiai tanulméinyok
megkezdése el6tt végezték el az 1 éves pedagdgiai kurzust, majd késébb a 2 éves filozofiai
oktatashoz csatoltak az 1 esztendeig tarté pedagdgiai studiumot. (Geese, 1995) Eleinte Gy6r, a mai
Pannonhalma adott otthont a tanari palyara készilé novendékeknek, majd 1819-t6l 1849-ig a
bakonybéli apatsagban mikodott a rendi tanarképzo. (Torik, Legeza és Szacsvay 1990)

A Bakonybéli Rendi Tanarképzd torténete (1819-1848)
A gimnaziumi tanarképzés kezdeti szakasza Bakonybélben (1819-1827)

A kozépszintd gimnaziumi tanarképzést hazankban a bencések vezették be a 3 évfolyamos
bélcselet tagozatukon. 1802 utan a bencés rend ujjaszervezddését kovetben a névendékek a
noviciatus utan, a 2 éves filozofiai tanulmanyaik el6tt végezték el az 1 esztendds pedagogiai
tanfolyamot. A bolcselet-tagozat el6szor Gyérben, majd 1810-t61 Pannonhalman makodott.
(Mészdros, 1990) Az 1811. évi féigazgatoi jelentés szerint az oktatas célja az volt, hogy a
névendékekbdl "talpraesett tanarok” valjanak. (Sdrds, 1903) A rend el6ljardi azonban lassanként
rajottek, hogy tobb eredményt lehet elérni, ha a jeloltek el6bb elvégzik a 2 éves bolcseleti studiumot,
s csak ezt kovet6en készilnek a tanari palyara. Ez volt az oka annak, hogy 1819-ben Horvith Pal
tthanyi apat kezdeményezésére tanarképzévé mindsitették a 3. évi boleseleti tanfolyamot. (Zoltvany,
1911) A bolcselet-tagozat és a teoldgiai fakultas tovabbra is Pannonhalman makodott, a tanarképzé
pedig 1819-ben Bakonybélbe kertilt at. Ekkor indult meg a "bakonybéli collégium"-nak nevezett 4j
intézmény élete. (Saris, 1903) A tagozat vezetbie Gatser Ied volt, akit Novik f6apat "a humania6rak®
ismétléinek, egyben a paedagdgia, methodika, didaktika, aesthetika professoranak" nevezett ki.
(Sordgs, 1903) Gatser egyrészt atismételtette a novendékekkel a gimnaziumi retorikai-poétikai

1 Ujoncév, amely a szerzetesi ruha feléltésésvel (bedltézés) veszi kezdetét, 1 év milva az egyszerd fogadalommal ér
véget.

2 Az idegen nyelveknek és kulturdknak els6sorban a klassszikus okori muveltségnek (a gorog és latin nyelveknek és
irodalomnak) a tanulmanyozasa.
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tananyagot, a klasszikus szerz6k miveinek elemzését, prozai és koltéi mivek irodalomelméletét,
masrészt megismertette tanitvanyait a nevelés- és oktatastan anyagaval, az egyes tantargyak
tanitasanak modszertanaval, valamint esztétikaval.(Mészdros, 1990)

1822-ben Barbay Kolumbant, pannonhalmi konyvtarost helyezték Gatser mellé. Azonban 6
csak 2 esztendeig toltotte be a tanari allast. 1824-ben mar az asz6f6i plébaniardl idekertlt Peczman
Jeromos oktatott a bakonybéli collegiumban. A névendékek szama nem volt tdl magas: 4-10 kozott
mozgott. Az oktatas részleteire vonatkozolag Beély Fidél életrajzaban talalhatunk néhany utalast:
(Beély 1822-ben keriilt diakként Bakonybélbe.) Csak november elején kezdték el a tanitast. Igy a
"tanulmanyokat um. pedagogiat, aesthetikat, didacticat, methodicat, philolégiat, eloquentia sactat
stb. alig tudtuk elvégezni" - irja Beély "Barbay tartotta a retoricat, poeticai gyakorlatokat", & elég
szigord tanar volt. Egyéb forrasok (néhany vizsgalap kivételével) sajnos nem allnak
rendelkezésiinkre, hogy alaposabban elemezhetnénk az itt folyt nevel6-oktaté munkat. A
tanarképzo6 azonban 1827-ben visszakertiilt Pannonhalmara, hogy egységes iranyitas a teoldgiai, és
a pedagodgiai képzés. (Sards, 1903)

A Tanarképz6 2. korszakanak (1832-48) torténeti attekintése

1832-ben Gugymics Iidor’ a frissen kinevezett bakonybéli apat szorgalmazasira keriilt ismét
Bakonybélbe a tanarképzé. A noviciatus és a Gy6rben végzett akadémia 7-8. osztalya utan
kovetkezett az an. 3. boleseleti (pedagdgiai) tanfolyam. (Sdrds, 1903)

A mult tapasztalatai is amellett szoltak, hogy a bakonybéli kolostor alkalmas hely az elvonult
tanulasra, valamint az Gj apat személye is garanciat jelentett. Gugmics igyekezett bevaltani a hozza
fazott reményeket, s mindent megtett névendékei erkolesi és tudomanyos fejlédésének
elémozditasaért. Az eddigi egy helyett két tanar tanitott. (Zolvany, 1911) A tanarok megvalasztasanal
nemcsak az eddigi eredményeket vette figyelembe, hanem a személyes j6 kapcsolatra is tekintettel
volt, hogy j6 egytttmikodés, 6sszhang alakuljon ki kéztik.

1832-t6l Bried] (Beély) Fidél és Kovdes Villebald tanitottak a névendékeket. A fiatal Beély (25
éves volt ekkor) volt a pedagogia, esztétika és a diplomatika tanara. Kovdes 1illebald pedig a
humaiadrakat tartotta (ez a retorikat-poétikat jelentette) és a classica philologiat (klasszikus szerzék
miveinek elemzését) ismételtette. Egyik tanitvanya igy emlékezett pedagdgia tanarara: "Bried/ az
idegen neve ellenére is lelkes hazafi, komoly, de rokonszenves egyéniség, ki el6adasait szép
latinsaggal, szabatosan, nagy targyilagossaggal adja el6." Kovdestdl ezt irtak névendékei: " Kovdes a
lelkes professzor, ki buzdit6 szavaival nem késik soha, ha 6sztokélésre van szitkség, de a dicséretben
sem fukarkodik, s mint a haz eltljaréja, buzgén gondoskodik névendékei egyéb sziikségleteirdl is."
(Sards, 1903) Kovdes 1837-ig toltotte be tanari allasat, majd helyére Szkalka Kandid kerilt. " Szkalka
névendékeivel nagyon bizalmaskodé természetd volt" - igy emlékezik ra Bedly. Gyakran
kérdez6skodott diakjaitdl tanartarsai szokasairdl. (BK 218/I) A tanari karnak nem hivatalos tagja
volt Guzmics, aki a gbrég nyelvet oktatta. Guzmics nem csupan tanitdja, hanem egyszersmind
nevelGje is volt hallgatéinak. "A valldsossag érzelmeit is igyekezett belecsepegtetni szivokbe, s a
honszeretet langjait névelni keblikben." (Zo/tvdany, 1911)

Az 1832-39-ig tarté id6szakot, amely Guzgmics apatsaga idejére esik, a tanarképzé
viragkoranak szokas nevezni. Ez az elnevezés arra utal, hogy ekkor épilt ki az intézmény egész
rendszere, az oktatas szervezettebbé valt, szamos korszerGsits valtoztatasra kertlt sor (pl. a tanarok
esetében, tananyagot kévetelményeket tekintve is), amelyek megalapoztak az iskola tovabbi
mikodését és eleget tettek a kor kivanalmainak. Ebben az id6ben valésaggal szellemi kozpontta

* Guzmics Izidor (1786-1839) a reformkori mivelSdéstorténet egyik jeles alakja, a dogmatika nagy mivelGje,
egyhazirodalmi mikodésén kivil még szépirodalmi miveirdl (dramairdl), philologiai és f6ként hellén tudomanyairdl
volt nevezetes. [r6i munkassagat fiatalon kezdte (24-25 éves koraban). Mar az elsé években szamos nyelvészeti és
egyéb értekezése jelent meg folydiratokban. Ezen kivil dramakat, miforditasokat, biralatokat is irt. (Zoltvany, 1911)
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lépett el6 Bakonybél, s a tanarképzés szempontjabdl is egyedilallé helynek szamitott. A reformkor
jeles alakjai, koltok, irok, mint pl. Kaginegy, Toldy, Kisfaludy, 1 orosmarty mind megfordultak itt. Ebb6l
az 1d6szakbol mar rengeteg dokumentum maradt rank, amely lehet6vé teszi szamunkra az iskola
egész szervezetének, mikodésének, az oktatis tartalmi vonatkozasainak részletes targyalasat,
elemzését.

Guzymics apat halala utan (1839) a tanitas és a nevelés tovabbra is a régi uton haladt tovabb.
Beély Fidék biztak meg a névendékek fegyelmi gondozasaval. Ekkor adtak ki egy tjabb, eddigieknél
bévebb hazrendet. 1840-re a féapat Bedit prefektusnak nevezte ki. A tanarok egyel6re a régiek
voltak. (BK 218/1)) 1843-ban Skalka helyett Brecska Auré/ vette at a "humaniaérak és a philologia
oktatasat, azonban 1845 szeptemberében a soproni gimnaziumba helyezték at. Helyét Fijperger
Rdbert foglalta el, aki mar 1843-t6l Bakonybélben tartézkodott. (Bakonybéli apatsagi naplo) 6 éven
keresztil (1839-45-ig) a bakonybéli konvent (Pannonhalma koézremiikodésével) iranyitotta az
intézmény és az apatsag életét. Az G apat Sdrkdny Miklis 1845. szeptember 23-an érkezett meg,.
Nagy muveltségi ember volt, évtizedekkel korabban & is Bakonybélben tanult. Guzmics altal
megkezdett uton haladt tovabb, folytatva el6dje elveit, modszereit. A 40-es években egyes
rendtagokban mar felvet6dott, hogy az egységes rendi nevelés megvaldsitasahoz kivanatos lenne a
3. bolcseleti tagozatot is a fémonostorba helyezni. Az 1842-ben készillt tervezet szerint a
tanarképzést érettebb korra, a teoldgia elvégzése utanra kell hagyni. (Zoltwany, 1911) A
helytartotanacs 1843. januar 10-én kelt atirata felszolitotta ugyan a féapatot, hogy sziintesse meg a
bakonybéli tanarképzét, illetve helyezze at Pannonhalmara, s allitson fel mellé egy tanitoképzét.
Rimely Mihaly f6apat valaszaban (marcius 10-én) visszautasitotta e terv megvaldsitasat. A tanarképzé
athelyezése ekkor lekerilt a napirendrél és tovabbra is Bakonybélben mkédott tovabb.

Azonban a XIX. sz. kézepén a megvaltozott gazdasagi, tarsadalmi, politikai viszonyok
egyrészt anyagi megszoritasokra kényszeritették a rendet, masrészt a felvet6d6 reformeszmék is
egyre inkabb valdszintsitették, hogy a tanarképzés eddigi rendjében valtozas fog bekovetkezni.
Mindezek az események arra birtdk ra a bencéseket, hogy a Bakonybéli Tanarképzét
megsziintessék, s a pedagbgusképzést a teologia elvégzése utanra tegyék. Igy a noévendékek
érettebben, nagyobb alapossaggal késziilhettek fel j6vendd hivatasukra. (Sdrds, 1903) Az intézmény
megszintetését az 1848. majusaban tartott rendi kaptalan hatarozata mondta ki. Az utolsé vizsgara
1848. julius 4-én kerilt sor. (Bakonybéli apatsagi naplo)

Az oktatas tartalmi vonatkozasai (1832-48)
Tantargyak és tantargyi tartalmak

A tanarok a legijabbnak szamité moédszerek felhasznalasaval probaltak eredményesebbé tenni
munkéjukat. Igy az induktiv és szemlélteté oktatis hatékony eljarasait is alkalmazva tanitottik
névendékeiket. (Zoltvany, 1911) A {6 targyakat Beély tartotta:

Esztétika: oktatasahoz jegyzeteket hasznalt, a forrasokat 6 maga nem emliti. Azonban az
el6adasokhoz Gsszeallitott tételei, jegyzetei fennmaradtak, amelyekbdl tudhatjuk, hogy a 6 forrasa
Krug Vilmos esztétikaja volt, valamint Fischer Ferenc és Weber muveit is felhasznalta tézisei
megirasahoz. Beély azonban nem kovette mereven Krug tanait. Mig Krug a 1élektanra épulé esztétika
mivelGje volt, addig Beély inkabb objektiv alapra tamaszkodott. (Sdrds, 1903)

Pedagdgia, metodika: Beély kedvelt targyai voltak. Guzmics 6sztonzésére mar 1836-ban irt az
Egyhazi Tarban. "Néhany sz6 a vallasi és erkolesi neveléstél" cimmel. (Sords, 1903) Majd 1842-re
készilt el neveléstanaval, amely csak 1848-ban jelent meg. "Alapnézetek a nevelés és leendé nevel
s tanitérdl, kilonds tekintettel a tan tOrténeti viszontagsagara, literaturajara." (Beély, 1848)
El6adasaihoz Szilasy Janos neveléstana alapjan készitett jegyzeteket. (81) Ismerjik el6adasainak
tematikajat, tézis-sorat, amihez Szilasy mellett Milde 1. Edvard, Niemayer H. Agost mGveit hasznalta
fel, emellett figyelembe vette a Ratio Educationis szabalyait, s az id6kozben megjelent tantgyi
rendeleteket. (Sdrds, 1903)
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Diplomatika (rendkiviili targy volt): anyaganak osszeallitaisa még nehezebb feladat volt az ifja
tanar szamara. "A diplomatikéra, itja Beéy, melynek eddig csak notiojat* tudtam, de soha beldle egy
betdt sem hallottam, sem nem olvastam, jeles diplomatikusunk, Horvdth Istvan diplomatikajat, valék
iskolara elvalandé, de azt sehol f6l nem hajszolhattam. Igy Schwartner Marton diplomatika lett
iskolakényvem" /cime Introductio in rem diplomaticam aevi intermedii, praecipue Hungaricam/.
Ezenkivil Perger I/lés Schwartner munkajabol készitett atdolgozott forditasat is felhasznalta (cime: Bé
vezetés a diplomatikaba vagyis az oklevél esméret tudomanyaba, 1821-ben jelent meg). Az
ismeretek gyakorlati alkalmazasat a tanszékhez tartozé 12, tobbnyire ciszterci apatsagokra
vonatkozé oklevél segitette, amelyeket Beéy Tudomanytar 1843-44. évfolyamaiban jegyzetekkel
kisérve kozzé is tett. (Saords, 1903) Bevezetésul 5 falitabla szolgalt (Beély allitotta Gssze), amelyeken
rajta voltak mind azok a betdformak, amelyek tgy a latin, mint a magyar oklevelekben
el6fordulhattak.

Foként a fent emlitett tantargyak szamitottak Gjnak a névendékek szamara, mivel a tébbi
targy tulajdonképpen csak ismétlése volt a gimnaziumban tanultaknak. (Sdrdgs, 1903) A
humaniadrak, s a "classica philolégia" a retorikiban és poesisben sziikséges gimnaziumi targyak
korét olelték fel. Itt nem annyira az 4j ismeretszerzés volt a cél, mint inkabb egy bizonyos gyakorlati
készség elsajatitasa. A névendékek tanultak gorog régiségtant, latin prozat, féleg szénoki miveket.,
nyelvészetet, irodalmat, latin régiségtant, latin prézat, latin koltéi maveket, s ehhez kapcsoléddan
forditasokat is végeztek, gyakoroltdk a versszavalast. A hangsilyt a hazi dolgozatokra
(occupatiokra) helyezték. Proza és versirasban is szereztek gyakorlatot. Pl. a novendékek irtak
epigrammat, eclogat, elégiat magyar, illetve latin nyelven. Cicero beszédeit forditottak, egyéb verseket
(pl. koszonté vagy sirverseket) szereztek. Gorog, latin vagy német nyelvd muveket kellett
kivonatolniuk, prédikaciokat kellett irniuk. Mindig a tanar szabta meg, hogy ezen alkotasok milyen
nyelven, milyen mufajban frédjanak. Kovdcs a nyilvanossag el6tt is felolvasta és megdicsérte a jol
sikertlt maveket. (Zoltviny, 1911)

1838. szeptember 25-én Guzmics egy ujitast vezetett be: elrendelte, hogy a névendékek a
nyilvanossag el6tt prédikalnak, ezzel is gyakoroljak a szénoklast. Sarkany apatsaga idején ezek a
beszédek még rendszeresebbé valtak. (Sdrds, 1903) Gardg nyelvet maganszorgalombdl tanultak. Mar
a gimnaziumban, Gyorott is tanulgattak a névendékek a nyelvet, mivel tudtak, hogy Bakonybélben
szitkség lesz ra. A gbrog nyelvet Guzmics honositotta meg, aki kitiné ismerdje és muvelGje volt
egyben. Rendes tankényvikk nem volt, hallomas utjan és jegyzeteikbdl szerezték meg a névendékek
ismereteiket. Tanitasa Gugmics halala (1839) utan megszint. ($drds, 1903)

Az el6adasok, modszerek

Az elbéadasok hétfon, szerdan, pénteken, szombaton egész nap, kedden csak délel6tt folytak.
Délel6tt és délutan is 2-2 6ra volt (8-10 és 2-4 kozott), amelyek kozil a délelbtti elsd, illetve a
délutani 2. 6rakat mindig Beély tartotta. Els6 valtoztatasa az volt, hogy a tananyagot nem darabolta
fel szemeszterek szerint. Az elsé félévben elvégezték a névendékek a pedagdgiai studiumot (a
metodikaval, didaktikaval egytitt) a 2. félévben pedig esztétikaval, diplomatikaval foglalkoztak. (BK
218/1.) Kérdezni hétfén, szerdan és pénteken reggel szokott, ebbdl kovetkezik, hogy délutin &
magyarazott. Késébb 6 is észrevette, hogy ez nem a legjobb beosztas, s panaszkodott is miatta.
1842-ben arrdl irt, hogy egészségének romldsa miatt a délutani magyarazat nagy terhére van. (BK
218/1.) El6adasait az alapossag, a szabatossag, targyilagossag, konnyedséggel parosuld elevenség
jellemezte. Lelkiismeretességét bizonyitja Bedly sajat feljegyzése: "Professzorsaigom melyet 25 éves
koromban kezdtem (1832/33) els6 2 éve annyira elfoglalt az egyedili stidiumok altal ti. ezeknek
kidolgozasa, Gsszeszerkesztése, leirasa altal, hogy alig valék képes sokszor 6sszehalmozott jsagok
és jard folyodiratokon kivill valamit olvasni..." Kezdetben 3-4 6rat is kellett naponta késziilnie a
masnapi el6adasaira. (BK 218/1.) Féként esztétikai eldadasait dicsérték tanitvanyai,, amelyben a

4 fogalma volt, hallott réla
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"széptani irodalom" el6z6 muvelGSivel is foglalkozott, meghatarozasaikat biralat targyava tette. A
diplomatikat is nagy buzgdsaggal adta el6, hogy tanitvanyaiban azonban azt a hatast keltette, mintha
"sziiletett oklevélbuvar" lett volna. Tanitvanyai séta kbzben a porban, a f6ld6n is gyakoroltik az
oklevelekben el6fordulé betik irasat, mivel a vizsgakra kivalasztott okleveleket el6zetes
tanulmanyozasra nem kaptak kézhez. A tanulas eredményérél Beély pontos jegyzéket vezetett, 3
jegyet szokott adni: a-t a legjobb, B-t a kozépszerd, y-t a nem kielégito feltételekre. (Sdrds, 1903)

Kovdes Villebald idején a retorika és a poetika oktatasa ugy tortént, hogy egyik diakjaval
felolvastatta a konyvet, s ahol sziikségesnek tartotta, magyarazatot flizott hozza. A 6 hangsuly nem
a felelésen, hanem az otthoni gyakorlatokon (occupatiokon) volt. A konyveikbdl hianyzo
ismereteket a névendékeknek kilon fizetbe kellett jegyeznitik. Az el6adasok nyelve latin volt,
amelyet gyakran fiszereztek magyar nyelvii magyarazatokkal. (Sdrds, 1903)

Guzmics szombaton délutanonként 2 6ran keresztil sajat lakasan oktatta novendékeit. Az
ifjak gyorsan tanultak a hellén nyelvet. Ebben nagy szerepe volt az 6ran kivili gyakorlasnak,
amelyen az apat kedvében akartak jarni. Guzgmics f6leg Homeérosz alapjan vezette be didkjait a gorog
nyelv rejtelmeibe.(Zoltvany, 1911)

Vizsgalatok

A képzési 1d6 1 éve alatt a névendékeknek 3 vizsgalaton kellett megfelelniiik: Kettén: (az elsén és
az utolsén) a Rend kérte szamon az ifjak tudasat, 2. vizsgan a tanari allas betoltéséhez szikséges
képesitést szerezték meg. (Sords, 1903)

Az 1. vigsgalat idejét januar 20-a tajan tzték ki. Mindig februar 12-e utani napra esett, de
februarban mindenképpen befejezték a szamonkérést. A névendékek 5-5 nap felkésziilési id6t
kaptak mindegyik tanartol. (Bakonybéli apatsagi naplo.) A vizsga retorikat, archeoldgiat (gorog és
rémai régiségtant), klasszikus szerzék miveinek elemzését foglalta magaba. Hasonlé moédon
vizsgaztak pedagdgiabdl és modszertanbol is. A vizsgak utan a tanarok az érdemjegyeket 3
példanyban irtak le, amelyek kozil kett6t Pannonhalmara, egyet pedig az apatsagi levéltarba tettek.
Ugyanakkor a féapat szamara mellékelték a névendékek szorgalmi gyakorlatait, forditasait is.
(Bakonybéli apatsagi naplé 11.) Az elsé vizsgak utin 4 hénap alatt kellett végeznitk a hatralévé
anyaggal.

A 2. pizsga anyaga: a humanidrakbol, archeoldgiabdl, pedagogiabdl, didaktikabol,
esztétikabol, néha diplomatikabodl (ez rendkiviili targy volt) allott. E képesité vizsgalat elvégzése a
grammatika és a retorika tanitisira jogositott. (BK 218/1.) A f6igazgatd rendszerint junius 2.
felében — a vizsgakat megel6z6 napon — jott Bakonybélbe, atnézte a retorikai és poétikai
gyakorlatokat, s csak azokat bocsatotta vizsgalatra, akiknek dolgozatait megfelelének talalta. Majd
a tanarokkal értekezletet tartott, melyen ugy a magaviselet, mint a tanitoképesség szempontjabol
valamennyi novendék szoba kerilt. (Zoltviny, 1911)

1831-t6l meg vannak az "Exercitationes clericorum O.S.B. in Bakonybél" (a klerikusok
gyakotlatai), valamint a "Studia scholastica manuscripta" (irott iskolai feladatok), amely
dolgozatokat 7 cim alatt tartalmazza. A legtébb latin nyelvd, de taldlunk koztiik magyar, német
nyelvt is.

1. Exercitia Latina et Germanica (latin és német gyakorlatok)

2. Introductio in geometriam  (bevezetés a geometriaba)

3. Architektara et Hydrotechnika (felépités és viztechnika)

4. Psychologia empirica (alkalmazott pszichologia)

5. Methodolégia (mddszertan)

6. Physika (fizika)

7. Historia Naturalis (egyetemes torténelem) (A bencés kézirattar kolligdtumai)

A vizsgalat poézissel kezd6dott, majd a retorika, régiségtan, klasszikusok, pedagogia,
esztétika és diplomatika (rendkiviili targy volt) kovetkezett. A féigazgatd a tételek alapjan latinul
tette fel a kérdéseket, amelyre adott valasz is latin nyelven hangzott el. Egy-egy targyra kozel egy
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6ra jutott. Igy 8-10 novendék esetén a vizsga reggeltdl estig is eltartott. A képesitd bizonyitvanyt a
névendékek nem kaptak meg, s6t még jegyeiket sem olvastak fel nekik. Az eredményekrél a 30-as
években latin nyelven, majd a magyar nyelv toérvénybe iktatasa utan (1844) magyarul allitottak ki az
okleveleket. A Rend tulsigosan nagy jelent6séget nem tulajdonitott ennek az un. "examen
approbatorium"-nak - irja Bedly. Az is el6fordult, hogy dicséretes tanarvizsga utan "a tanulasban
val6 gyongesége miatt" elbocsatottik a ndvendékeket.

A 3. vizsgira_a képesit6 vizsgalat utan kb. 1 honappal kertlt sor, amelyet a f6apat vagy a
pannonhalmi perjel elnoklete alatt tartottak. Itt tették igazan probara a jelltek tudasat. Targyat a
diplomatika, gérog-latin remekirok tették ki.

Végil az 6sszes vizsgalatok eredményérdl dsszefoglald bizonyitvanyt allitottak ki minden
egyes novendék szamara. Ebben azonban mar nem jelezték hanyadik eminens volt az illet§, hanem
egyszerien csak eminens jegyet kapott. A bizonyitvanyt latin nyelven allitottak ki. Azonban ezt csak
akkor kaphattak meg az ifji tanarok, ha a rendbdl tavoztak, vagy ha elbocsatottak Sket. (Sdrds, 1903)

Szervezeti keretek
A tanév menete, sziinetek

A tanév a "Veni Sancte"-val, a Szentlélek segitségul hivasaval kezd6do6tt november elején. 1833-
ban bevezették az oktober eleji tanévkezdést. A vizsgakra februarban, majus végén és juniusban
kerilt sor. Az el6adasokat a tanarok mindig megtartottak. A kedd délutan és a csiitortok egész nap
azonban mindig szabad volt. A szokasos tinnepi sziineteken kiviil voltak még rendes szabadnapok
is: pl. farsang utolsé napjai, a keresztjaré napok, halottak napja, Adam, Eva napja, az év utolso
napja stb. A tanitas augusztus végén (1833-t6l julius végén) a Te Deummal fejez6dott be. Ezutan
a novendékek bucsulatogatast tettek a tanaroknal, masnap este testiletileg bucsiztak el, s
harmadnap indultak vissza Pannonhalmara. A nyari vakacié augusztusban és szeptemberben volt.
(Bakonybéli apatsagi naplé 11.)

Hazirend, fegyelmi szabalyok

A novendékek szamara is készult napirend, amely pontos id6- és munkabeosztast tartalmazott.
Arrol, hogy 1832 el6tt hogyan szabalyoztak az ifjak életét, milyen volt a napirendjiik, nincs adatunk.
Azonban ismerjuk Guzgmics apatsaga idején érvényben 1év6 fegyelmi szabalyokat. Az 4j
névendékeknek Gugmies mind6ssze 4-5 pontba foglalt szabalyzatot olvasott fel. Hitt abban, hogy
kevésbé szigori neveléssel, nagyobb szabadsag, ©6nallésig megadasaval is el lehet érni a
jellemfejl6dést. Rogzitette az ébreszté (6 6ra), a templomi szertartasok (6.30), szentiras olvasasok
(11.45 és 7.45), sétak rendjét, idejét (2 6ras) a viselkedés néhany szabalyat (pl. tartsak meg a hazban
a hallgatagsigot). KésSbb Guzpmics a visszaélések miatt megszigoritotta a fegyelmi szabélyokat. Fv
vége kozeledett — itja 1839-ben Kruesz Krizosgton — mikor megjelent a "Deus ex machina" cimmel,
Guzmics a névendékek szabadsagat korlatozo rendelete, amely elégedetlenséget valtott ki az
ifjakban. (Ez a rendelet valészindleg csak szébeli volt, mert sehol nincs {rasban nyoma.) A diakok
viselkedésérdl és tanulmanyi elémenetelérél a tanarok kotelesek voltak irasban beszamolni. 3
jelentés készult az erkolesi viseletrdl (egyet az apat, egyet a petjel, egyet pedig a tanarok irtak), s a
pannonhalmi petjelhez kildték. (Bakonybali apatsagi naplo)

1839-ben tjabb, az eddigieknél bévebb hazirendet (fegyelmi szabalyokat) adtak ugyan ki, de inkabb
bévebb kifejtése, mint valtoztatasa a korabbi elveknek. (12 pontban foglaltak Gssze) Ezek a
szabalyok is Guzmics szellemiségének kovetését mutatjak, mivel az eldljarékat, mint vezetSket
allitottak a n6vendékek mellé, hogy tanacsaikkal segitsék el6 az ifjak 6nnevelését. (Sards, 1903)
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Tanitason kivilli tevékenységek

Vallasos foglalkozas napi haromszor volt kotelezé jelleggel: reggeli elmélkedés, mise, meditacio,
déli szentirasolvasas, esti konyorgés. Vasarnap és egyéb tinnepnapokon segédkeztek a szertartasok
elvégzésében, jelen voltak a (kéruson iilve) a nagymisén, végighallgattak a prédikaciot, délutan pedig
megjelentek a litinidn® és a tanitison (katekézisen). Nagy tinnepeken az énekes vesperasok’
alkalmaval 6k énekelték a zsoltarokat, illetve a nagyhéten (husvét el6tt) a siralmakat (lamentatiokat)
is. (Bakonybéli anapld) Lelkigyakotlatot kétszer tartottak a novendékek, az iskolaév elején és
hasvétkor, amely 3-3 napig tartott. 1838-ban Gugmics vezette be a névendékek korében a nyilvanos
prédikalast. Sdrkdny maga is hires és tehetséges szonok hirében allt, buzditotta novendékeit. (§d7ds,
1903)

A miuvel6dés {6 szintere a konyvtar volt. A konyvtar allomanya fokozatosan bévilt. A
legjelentésebb gyarapodasra Guzmics apatsaga idején kertlt sor. 1835-ben Beély Fidélt bizta meg a
konyvtargondnoki teendékkel. (BK 218/1.)

Beély ezt irja 1835 oktéberben kelt jelentésében: "V agyon az apdtsagnak egy kisded kinyvtdra,
mely mintegy 1120 munkdt bir, dm a magyar literatiira ijabb jeles termékeit follelheted benne nébhany régi
nyomtatott, magyar imddsdgos konyvekkel a XV'1. szizadbol. Most vagyon benne kis péng- és kdgydijtemény,
melyek szaporitisdra gond fordittatik.” (BK 218/1.) 1848-ra ez a szam 5 ezerre nétt. Megtalalhatok
voltak itt tudomanyos és szépirodalmi miavek: Balassa, Berzsenyi, Czuczor, Dajka, Desewffy, Fay, Fényes,
Kazinezy, Josika, Kisfaludy Sdndor, Kolesey, Széchenyi, 1 erseghy stb. és egyéb jeles irok alkotasai, emellett
német, olasz, francia konyvekben, angol és latin forditasokban sem volt hiany. 1780 koriil mar jartak
az apatsagba a bécsi latin és német Gjsagok, amelyekhez Guzzmics idejébdl tudomanyos, szépirodalmi
és napilapok egész sora csatlakozott. PL. "Rajzolatok”, "Regéld", "Tarsalkodd", "Vilag", "Vasarnapi
Ujség", "Religio", "Fels6-Magyarorszagi Minerva", "Tudomanytar", "Tudomanyos Gyljtemény",
"Erdélyi Muzeum" c. folydiratok mind helyet kaptak a konyvtarban.

Nemcsak a tanarok, hanem a novendékek is hasznalhattak e meglehet6sen gazdag
konyvtarat, valamint Gugmies sajat konyveit is rendelkezésiikre bocsatotta. Olvashattdk a
folyoiratokat, a szaklapokat. Egyes utalasok szerint még a pesti egyetem professzorai sem
olvashattak annyi szaklapot, mint a béli tanarok és névendékek. (Sdrds, 1903)

A szabad- és tinnepnapokon nem volt tanitas, ezért a névendékeknek ekkor csak késébb
kellett felkelniiik. Ha az id6jaras engedte, reggel is és délutan is sétalni mentek. Azonban ha rossz
idé volt, akkor otthon maradtak, bilidrdoztak vagy olvasgattak. (Bakonybéli apatsagi naplé) A jobb
magaviseletd, szorgalmasabb novendékeknek engedélyezték, hogy kocsin, vagy télen szanon
nagyobb kirandulasokat tegyenek. Kezdetben a tavolabbi helyekre is gyalog mentek. (PL. a somhegyi
tveghutdhoz) A hazi szérakozasok is azt mutatjak, hogy nem volt egyhangt a névendékek élete.
Val6szing, hogy Sdrkdny idején szokasban 1évé farsangi, karacsonyi mulatsagot, jorészt Guzmics alatt
is megvoltak. Névnap vagy valamely tinnepélyes alkalmakkor 6k sem maradtak ki az Ginneplék
sorabdl: koszontéverset {rtak. Szinjatékokat, pasztorjatékokat is el6adtak, amelyeket 6k maguk irtak
1d. pasztortjaték Gugprics Gjitasa volt az is, hogy "a lakas melletti udvar egy részét csinos léczkorlattal
bekeritettvén kertté alakittatta és pedig ugy, hogy abban neki és a kispapok mindegyikének legyen
egy kis darabja, melyt ki-ki maga alakit kertté. A kertecskének kbzepe az apatnak volt szanva. Kinek-
kinek maganak kellett a kertdarabkéjat f6lasni, viragmagokkal eliiltetni, 6ntézni." (Sards, 1903)

A tanarképz6 3 évtizedének 6sszefoglalasa, értékelése

Az oktatas tartalmi vonatkozasait tekintve els6sorban a klasszikus, human mdveltség
megalapozasara fektettek kell hangsuilyt, de emellett jartassagot szerezhettek a névendékek a

5 felsorolasokbdl allé parbeszédes formaju, hosszu kényorgs ima, nagy innepeken vagy biinbanati napokon mondjak
el
6 a papi zsolozsma esti része
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pedagogia és a metodika terén is. Fontosnak tartottak, hogy a leendé tanarok korszer( ismereteket
tanuljanak, tajékozottak legyenek a kulfoldi és a magyar szakirodalomban, folyéiratokban egyarant.

Ebben az intézményben mar megjelentek a felséfoka képzés jellegzetességei (pl. el6adasok,
vizsgak), azonban a tananyagot, képzési id6t vizsgalva még sem nevezhetjiik féiskolanak.
Ujdonsagnak csak a pedagégia, a médszertan, a diplomatika és az esztétika szamitott, a tobbi targy
(humania6rak és a classica philolégia) tulajdonképpen csak alapos ismétlése volt a gimnaziumi
tanyagnak. A vizsgalatokra az alapos felkésziilés utan, nagy kilséségek kozepette kerilt sor. A
tanarok (legalabb is Beély) az évkozbeni feleleteket is értékelték, de ezeknek az osztalyzatoknak nem
volt kiilondsebb jelentéségiik, hiszen a vizsgdk eredményeirdl a tanarok jelentést kuldtek
Pannonhalmara. A hazi dolgozatok nemcsak gyakorlasi lehetdségil szolgaltak a noévendékek
szamara, hanem beleszamitottak a vizsgak értékelésébe is. A tanitas mellett figyelmet forditottak a
novendékek nevelésére is. Nem annyira szigoru fegyelmi szabalyozassal, hanem inkabb személyes
példamutatassal probaltak onnevelésre szoktatni az ifjakat. Természetesen az iskola jellegébdl
adodott (hiszen paptanarokat képeztek), hogy a wvallasi kovetelményeknek, mint pl
istentiszteleteken, lelkigyakorlatokon vald részvétel, prédikacio stb. eleget kellett tennitk.

A novendékek mindent megkaptak a rendtdl: lakast, élelmet,ruhat, konyveket, még szolgalo
is rendelkezésiikre allt, s6t az esetleges javitasokat is a rend (pl. talpaltatas) finanszirozta. Igy minden
feltétel (targyi, személyi) adott volt ahhoz, hogy eredményesen tanulhassanak. A tanulds és az
elmélkedés mellett tgyeltek arra, hogy az ifjaknak legyen médjuk a kikapesolddasra. Sztunetekben
nagyobb kirandulasokat tettek, vagy szindarabokat adtak el6, gyakran kartyaztak vagy biliardoztak.
Ugyanakkor igyekeztek szorakozassal, sétaval, olvasassal valtozatosabba tenni hétkéznapjaikat.
Rendelkezésiikre allt a szamos tudomanyos és szépirodalmi kényvet, folyoiratot felvonultatd
konyvtar is.

Kezdetben még nem volt megfelel6 szinvonald a képzés, ami féként a rend ebbéli
tapasztalatlansaganak tudhaté be. 1832-t6l azonban mar korszertibb, mindéségibb képzést
biztositott, s megfelelt a reformkor elvarasainak is. Az intézmény jo hirét Guzmics apat alapozta meg
azaltal, hogy alaposan felkészilt, muvelt, széles latokora tanarokat vett maga mellé, akik (f6ként
Beély) készek voltak kidolgozni egy korszert, a képzési céloknak megfelel6 tananyagstruktdrat,
kovetelményrendszert stb. Sdrkdny Miklisnak csak el6de nyomdokain kellett tovabblépnie.

A Bakonybéli Tanarképzs, s vele egyiitt e képzési forma megsziintetéséhez nagyban
hozzéajarultak a szabadsagharc elvesztése, vele egylitt az osztrak oktatasi rendelkezések bevezetése
is. Ugyanakkor az intézmény ilyen formaban sokaig tgy sem mikodhetett volna, mivel széles
korben vet6dott fel a tanarképzés reformjanak igénye. A Tanarképzo6 ugyan csak 30 évig allt fenn
Bakonybélben, de e rovid id6 alatt is eredményes volt, szamos tapasztalatot szolgaltatott a rendnek
a jovére vonatkozolag is. Egyes forrasok szerint 3 évtized alatt 170 tanar kerilt ki az iskola falai
kozil. Kutatasok soran azonban nekem csak 149 nevet sikeriilt 6sszegytjtenem. (Exractus
Informationum) J6 néhany itt végzett ifjabol késébb hires ember, tudos lett. (Pl. Réwer Florisbol
régész, Kruesy Krizosztonbol pannonhalmi féapat, Rdnay Jaczintbol nyelvész, Sarkdny Miklisbol
bakonybéli apat, Nyulassy Antabol kol stb.) Tobben visszakeriltek lelkésznek, perjelnek,
alperjelnek a Bakonybéli Apatsagba (pl. Kirmendi Placzid, Fojtényi Kaszon, Sebik Arkdd stb.) mig
masok a bencés gimnaziumokban, akadémiakon tanitottak. (Sdrds, 1903)

Osszefoglalva megallapithatjuk, hogy a Bakonybélben mtikédétt bencés rendi kozépszintt
kozépiskolai tanarképzés sajatos szinfoltot képviselt a magyar neveléstorténetben. Ugyan nem volt
egyetemi szintd, mégis hazankban az elsé koézott biztositotta a novendékek korszerd pedagogiai,
modszertani képzését, s ezért tarthatjuk modellértékinek a kezdeményezést. Jelentésége még abban allott,
hogy példajaval erésitette hazankban a tanarképzéste iranyuld innovacios torekvéseket is.
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OZSVATH JUDIT

ERDELYI MAGYAR TANARJELOLTEK A ROMANNA LETT KOLOZSVARI
EGYETEMEN 1919 UTAN

Az elsé vilaghaborsi utan a kologsvari egyetem romdnnd lett, abol — azg egyetlen magyar tanszéket kivéve — csak
romdn nyelven lebetett tovabbtanulni. Az dltalinos és kizépiskolit magyar nyelven végd és a roman nyelvet
iskoliban addig nem tannld magyar fiatalok szamdra ez hatalmas kibivas volt. Azonban mas lebetdségiik nem
maradt felsdfokii tanulmdnyok végzésére. Ilyen koriilmények Ro%0tt valosinditlennek litszott, bhogy lépést tudnak
tartani romdn tdrsaikkal a tanulmdnyok terén és ha sikeriil diplomidt szerezniiik, képesek lesznek dtadni
neveltjeikneke a magyar miveltséghez siikséges ismereteket. A silyos helyzetet Gydrgy Lajos mérte fel és az, 0 terve:
alapjdan kezdte el miikodését két olyan intémény is, amelyik foleg a kologsvdri egyetem magyar tandrjeloltjeine
tanulmanyaibog, és kiegészitd képéséhex nydjtort segitséget. Tanulmdanyomban a Gyorgy Lajos dltal igazgatott
Kolozsvari Magyar Egyetemi Hallgatok Szemindriumat és a Lycenm konyvtdrdt mutatom be.

Kulcsszavak: egyetem, tanarjeloltek, magyar miveltség, szeminarium, konyvtar

A torténelmi helyzet

Az 1918. december elsejei események utin (december 24-én) a roman csapatok megszalltak
Kolozsvart, de a magyar egyetem tandrai egy ideig még helyukon maradtak és az 1918/19-es
tanévben nagyjabol zavartalanul megtarthattak oraikat. Az egyetem megnevezése révid idére
Magyar Kiralyi Ferenc Jozsef Tudomanyegyetemrél Magyar Tudomanyegyetemre valtozott, s az
atmeneti korszakban tugy nézett ki, hogy mikédhet is tovabb. Kozben a nagyszebeni székhelyt
forradalmi Kormanyzétanacs elhatarozta, hogy a magyar egyetemet roman egyetemmé alakitja at,
ezzel szinte lehetetlenné téve az erdélyi magyar fiatalok tovabbtanulasat. A roman értelmiség
korében is tobben tgy gondoltik, hogy — a gyulafehérvari hatirozatok szellemében’ — a
masfélmilliés erdélyi magyarsagot megilleti a magyar egyetem. Nicolae lorga torténetird 1919 elején
a Neamul Romanesc cimd lapjaban ezt irta: ,,A kolozsvari egyetemnek a magyarok birtokaban kell
maradnia. (...) Nem szabad durvan megtagadnunk a tébbi nemzetektél nemzeti kultarajuk
biztositasanak lehet&ségét, éppen szill6hazajuk teriiletén. Ezeknek a nemzeteknek élnitik kell
jogaikkal, ezeket nekiink nem szabad a holnapi Romaniaban megtamadnunk.” (B#d 1997, 103.)
Torga mellett 1V aleriu Braniste, a Kormanyzotanacs kozoktatasi minisztere sem helyeselte a kolozsvari
magyar egyetem azonnali elromanositasat, mert lorgival és mas neves roman személyiségekkel
egyltt tudta, hogy milyen nehézségekbe titkozik egy szinvonalas roman egyetem megszervezése. A
Kormanyzétanacs kozoktatastigyi allamtitkara (korabban az ortodox roman egyhazmegye iskolai
tanfeltgyel6je), Onisifor Ghibu viszont a t6gtoni elromanositast szorgalmazta, és elveivel nagy hatast
gyakorolt az iranyad6 roman korokre, igy 1919. majus 12-én a kolozsvari egyetemet erdszakkal
atvették a roman allam szamara, és a kovetkezé tanévtSl hivatalosan roman egyetemmé
nyilvanitottak.®

7 ,,Minden népnek joga van a maga neveléséhez és kormanyzasahoz sajat anyanyelvén, sajat kozigazgatassal, sajat
kebelébdl vélasztott egyének 4ltal.” — Gyulafehérvari Hatirozatok I11/1. pont. (Nagy, 1944, 209.)

8 Ghibu a Kormanyzétanacs nevében majus 9-én felszolitotta a kolozsvari prefektust, hogy Schneller Istvan rektor és
a tanari kar tegyen hiségeskiit I. Ferdinand roman kiralynak és a Kormanyzétanacsnak. A megjegyzésben az allt, hogy
az eski le nem tétele az allasrél és minden korabbi jogrdl valé lemondast vonja maga utin, letétele esetén pedig
mindenki két évet kap a roman nyelv t6kéletes elsajatitasara. A tanarok a tisztazatlan politikai helyzetre, a nemzetkézi
jogi normdkra, az egyetemi autonémiara és a magyar allamnak tett korabbi eskiire hivatkozva 1919. majus 12-én
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Ekkor a magyarsagnak nem maradt mas valasztasa, minthogy a térténelmi magyar egyhazak
segitségével felekezetkdzi egyetemet szervezzen. Az 4j egyetem a kolozsvari egyetem
megnyitasakor (1872-ben) bezart egyhizi féiskoldk jogutddja kivant lenni. E nagyszabasu terv’
élénk vitat valtott ki a romansag koérében és a hatésagok semmiféle valaszt nem adtak a Majlith
Gusztav Karoly katolikus, Nagy Karoly reformatus és Ferency Jozsef unitarius puspok beadvanyara,
minek kévetkeztében az egyetem tgye kilatastalanna valt. Kozben 1920. oktober 20-an mégis
megindult Kolozsvaron egy szerényebb magyar féiskola Reformatus Tanarképz6 Intézet
elnevezéssel, de 1921. oktober 1-jén a roman hatdsagok feloszlattak az intézetet és irattarat
lefoglaltak.

Ezek utan a tovabbtanulni vagyé erdélyi magyar didkok szamara a magyarorszagi
egyetemek, illetve a romaniai magyar teologiai féiskoldk vagy a roman egyetemek maradtak.
Reformatus és unitarius teoldgiai féiskola Kolozsvaron, romai katolikus pedig Gyulafehérvaron
mikodott. Ezekbe az intézményekbe felvételi nélkiil jelentkezhettek a hallgatok. A kolozsvari
magyar egyetem tanaraival ellentétben az erdélyi magyar egyhazfék letették a hiségeskiit Romania
kiralya el6tt, gy megkezd6dhetett az 6 allami segélyezésiik. Ez a tanarok fizetését fedezte, az
épuletek karbantartasa az egyhazakat terhelte.

Mivel a magyarorszagi diplomak elfogadtatasa ismét bonyolult procedurat jelentett, sokan
inkabb felvallaltak a roman nyelven valé tanulast, igy lassan megjelennek a magyar didkok a
kolozsvari egyetemen. Tényleg lassan beindulé folyamat volt ez, hiszen a hatarmédosulas idején az
erdélyi magyar ifjusag nem vagy csak alig beszélte a roman nyelvet, raadasul a roman egyetemre
iratkozokat a romansag gorbe szemmel nézte, a magyar tarsadalom pedig —a hliségeskiit letettekhez
hasonléan — gyanakvassal fogadta. A kolozsvari tudomanyegyetemen csak egy magyar nyelv és
irodalom tanszéket engedélyeztek. 1924-ben még csupan szazétven volt a magyar egyetemi
hallgatok szama, 6t év muilva mar 6tszaz korili, 1934-re ezeregyszazra nétt, de a kévetkezd évben
a rossz érettségi eredmények és a szigoritott felvételik miatt mar hatszazra csokkent (Kaesd, 1937).
Az emlitettek miatt az erdélyl magyar értelmiségi utanpétlasban jokora dr tamadt (Mikd, 1941).

Bar a magyar fiatalok bevallaltdk a roman nyelven valé tanulast, a nehéz jelen és a
kilatastalan j6vé miatt a bizonytalansag és a talajvesztettség érzése is tapasztalhatd volt koritkben.
Masik oldalrdl pedig az is kérdéses volt, hogy roman nyelven tanulva mennyire sikeriil elsajatitaniuk
a magyar szaknyelvet, milyen lesz az Gj erdélyi magyar értelmiség magyar irodalmi és kulturalis
miveltsége, és mit tud tovabb adni ebbdl az utana kovetkezé nemzedéknek. Komoly kérdések
voltak ezek, amelyekre nehezen lehetett valaszt talalni a mult szazad huszas éveiben.

A tanarjeloltek helyzetének felmérése

Felismerve a fent emlitett helyzet kévetkezményeit, els6ként az 1912-ben tanari, majd doktori
oklevelet szerzett, az évek soran tébbfelé tanarkodo, lapot szerkeszté és tudomanyos tevékenységet
folytatd Gyargy Lajos tett javaslatot a torténelmi magyar egyhazak vezet6i felé (1927 februarjaban) a
Kolozsvaron tanulé magyar ifjusag tanulmanyi iranyitasara. Felvetése a magyar értelmiség
utanpétlasara és jovojének biztositasara iranyult. A magyar tudomanyossdg és a magyar tandrképés jelenlegi
helyzete és feladatai Erdélyben cimmel tanulmanyt szerkesztett, melyben alapos helyzetképet festett,
felvazolta a feladatokat és megoldasi javaslatokat fogalmazott meg (Gydrgy, 1927). Levezette, hogy
a kiméletlen romanositas kényszeritette a bomlas allapotaba a korabban magas szinvonalon allé
erdélyi magyar kézépiskolai oktatast, s ennek kévetkeztében a magyar diakok rendkivil fogyatékos

megtagadtak az eskitételt. Még aznap megtortént az egyetem atadasa, 1919. november 3-an pedig megnyilt az Gj roman
egyetem. (Ghibu mar majus 8-an megkapta a Kormanyzotanacstol az intézmény atvételére sz6l6 megbizast.)

9 A Gyulafehérvaron mikodé katolikus teologiai karon 15 tanszék, a protestans teoldgiai karon 16 tanszék, a jog- és
allamtudomadnyi karon 22 tanszék, az orvostudomanyi karon 22 tanszék, a bolcsészet-, nyelv- és torténelemtudomanyi
karon 29 tanszék és a matematikai és természettudomanyi karon 11 tanszék beinditasat tervezték.
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magyar nemzeti ismeretanyaggal keriiltek az egyetemekre.'’ Ilyenképpen pedig még a magyarszakos
tanarjeloltek mennyiségileg és mindségileg is sokkal szerényebb ismeretanyaggal kezdték — a csupan
harom évesre redukalt — egyetemi tanulmanyaikat, mint amire tudomanyosan épiteni lehetett volna.
Raadasul a kolozsvari magyar nyelvi és irodalmi tanszéken minddsszesen egy tanar mikodott, akitdl
képtelenség volt elvarni, hogy a harom év alatt a tudomanyos moddszerekbe is bevezesse
tanitvanyait. A roman nyelvd egyetemi oktatas esetében pedig semmilyen magyar vonatkozasu
ismeretszerzésre nem nyilott lehetéség. Ezek utan teljesen értheté Gyirgy Lajos elkeseredett hangt
megjegyzése: ,, Tanarjeloltjeink nemcsak specialis tudomanyszakuk mivelésére nem nyernek kellé
felszereltséget, hanem természetesen arra nézve sem kapnak semmi iranyitast, utbaigazitast és
tudomanyos modszert, hogy mik Erdélyben a tudomany specialis magyar feladatai, s azokat hogyan
kellene feldolgozni. Ha ezen valamiképpen mi magunk nem segitiink, néhany esztendé mulva
teljesen elhalkul Erdélyben a magyar tudomany szava és szellemileg is rendkiviil alarendelt
helyzetbe keriiliink. Hasonloképpen sivar a kép, ha a magyar értelmiségi osztalyunk jovéjére
gondolunk. Erdély j6v6 magyar orvosai, jogaszai, gyogyszerészei stb. a magyar nemzeti szellemd
muveltség ¢és Ontudat hianyossagaval 1épnek az életbe, ahol majd az erdélyi magyarsag j6vGjének
iranyitasa var rajuk politikai, kozgazdasagi és kulturalis téren. Tanulmanyuk modszere és
képzettséglik szik kore nem biztositéka a jovonknek.” (Gyorgy, 1927, 3.) A tanulmany elsé
fejezetének harmadik pontjaban Gyirgy Lajos az erdélyl magyar kézépiskolai tanarsag anyagi és
szellemi helyzetével foglalkozik. Megallapitja, hogy az anyagi és szolgalati szempontbdl is
bizonytalan helyzetd felekezeti tanarsagnak nincs, nem lehet kozvéleménye. Szovetségbe valo
tomortlésitket részben az allam hidsitotta meg azzal, hogy az allami tanarok egyesiiletébe vald
belépést erdltette részikrdl, részben az egyhazak akadalyoztak, attdl félve, hogy a szovetség
mikodése elsGsorban az anyagi kérdések feszegetésében fog kimertlni. Gyorgy Lajos szerint a
tanarok gépiesen végzik munkajukat, pedagogiai téren nem képezik magukat, s a pedagogia-ellenes
tanterv megvaltoztatasaért sem tesznek semmit. Pedagodgiai folyoiratuk, szakkonyvtaruk nincs, igy
aztan semmilyen ralatasuk nincs a kilféldi tudomanyossag eredményeire.

A kovetkez6 nemzedék hasonld helyzetbe jutasanak elkeriilése érdekében Gyirgy Lajos az
egyetemi ifjisag folyamatos — egyetemen kivili — képzését javasolja. Belatja, hogy a magyarorszagi
egyetemekre kiildés sem orvosolja a helyzetet, ezért mar csak a kérdés erdélyi, intézményes
megoldasaban bizik. A magyar tudomanyossag sajatosan erdélyi feladatainak megoldasat csak
Erdélyben tudja elképzelni. FElsédlegesnek latja a feladatok szambevételét, a rendszeres
gyGjtémunka meginditasat, a 1épésrél-1épésre haladé célkitlzések megfogalmazasat és
megvaldsitasat. A magyar irodalomtorténet, a nyelvészet, néprajz, népmivészet, ,kultarhistoria” és
— altalanos utalassal — a természettudomanyok teriiletén jelzi is a legsiirgésebben megoldandé
problémakat, majd ratér a tuddsnevelés, tanarképzés és az Ontudatos értelmiségi osztaly
el6készitésének kérdéskorére.

,»,Mi nem érhetjik be egy idegen szellemd allami kikészitéssel. Nekiink a felekezeti iskolaink
szamara alapos képzettségl, a magyar kisebbségi kulturalis és szellemi feladatokra 6ntudatositott,
vallaserkdlesi alapokon all6 idealis nevelSkre van szitkségtink. Mi azt akarjuk, hogy gyermekeinket
a legjobb és legalaposabb pedagdgiai modszerrel olyan szellemt tanarok neveljék fel, akiknek a
magyar jovo lelkiik aggodalmas gondja. Nekiink olyan tanarokra van sziikséglink, akik a jévében is
elitjei lesznek a magyar tarsadalomnak, iranyitoi és vezet6i minden kulturalis feladatunknak, s akik
barmilyen 06sszehasonlitasban is megalljak a helyiiket. Csak igy emelhetjik fel iskoldinkat
elesettségiikbdl, s csak igy készithetjik el j6vénket” — fogalmaz odébb (Gydrgy, 1927, 5.).

10 Az allami elemi iskolak roman nyelviek voltak, a felekezetickben is eréltették a roman nyelv tanitasat. A kézépiskola
als6 tagozatan a magyar nyelvet ugyanannyi 6éraban tanultak a magyar gyermekek, mint a roman nyelvet. Az érettségi
vizsga targyai k6zott azonban nem szerepelt a magyar nyelv és irodalom, gy az Gsszefoglalo ismétlés, frissités is
elmaradt. A torténelem és a féldrajz oktatasaban pedig teljesen mell6zve voltak a nemzeti vonatkozasu témak.
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Az emlitett feladatokat az egyhazak 6sszefogasaval felallitando, tudomanyos intézetet és
internatust is magaban foglal6 intézmény keretében latta megvalsithatonak.! Elképzelése szerint
a tudomanyos intézet f6 tevékenysége lenne — a tudomany muvelésén tul — az egyetemi hallgatok
tudatositasa és felkészitése a sajatos erdélyi magyar tudomanyos feladatokra, valamint nyari
kurzusok rendezése a tanarok és mas , muvelt érdekl6d6k” szamara. Mindezek mellett kézvetlen
kapcsolatot apolna magyarorszagi és kiilfoldi tudomanyos intézetekkel. Az intézet tudomanyos
munkdssaga eredményeinek kozlésére — elképzelései szerint — az Erdélyi Irodalmi Szemle cimG
folyoirat allana rendelkezésre, a kisebb tanulmanyok kozlésére egy ,flizetes vallalat”, az Erdélyi
Tudomdnyos Fiizgetek biztositana lehet6séget; az adat- vagy forraskozlést és nagyobb 6sszefoglald
munkdk publikalasat egy konyvvallalat, az Erdélyi Tudomanyos Kinyvtar segitségével latja
megoldhatonak.

Gyirgy Lajos terve szerint a f6iskolai internatus elsésorban a tanarjeloltek érdekeit szolgalna,
de bizonyos feltételek mellett mas szakosoknak is otthont biztositana. A hallgatok koételez6
orarendi beosztassal rendszeres oktatasban és szeminariumi munkaban részestilnének: els6sorban
korrepetalasban és nyelvtanulasban. Az internatus élén ugyanaz az igazgaté allna, aki a tudomanyos
intézetet vezeti, igy koordinalhatna a két intézmény munkajat. A tanulmanyi igazgaté mellett
harom-négy féallasu és tobb 6raadé tanar munkaltatasat latna fontosnak. A vazlatosan megrajzolt
intézményeket Gydrgy Lajos a j6v6 ,,szilard bazisainak™ nevezte, s — javaslata elfogadasa esetén — a
részletes tervek elkészitésére is ajanlatot tett. Tervének benyujtasa utan Gyirgy Lajos mastél évre
(1927. marcius — 1928. november kozott) németorszagi tanulmanyutra tavozott, ahol az
irodalomtorténeti kutatasok mellett a kisebbségi helyzet feladatainak és a féiskolai ifjusag
nevelésének tanulmanyozasaval foglalkozott.12 Hazatérése utan, 1928 novemberében, a rémai
katolikus, a reformatus és az unitarius egyhazi f6hatésagok kézésen kinevezték a kolozsvari magyar
egyetemi hallgatok tanulmanyi igazgatojava és megbiztak egy, az ifjusagot az egyetemi palyan segité
tanulmanyi rendszer kidolgozasaval.

A Kolozsvari Magyar Egyetemi Hallgatok Szeminariuma

Gyirgy Lajos tervei alapjan és az 6 igazgatasa mellett kezdte meg tevékenységét a Kolozsvari Magyar
Egyetemi Hallgatok Szeminariuma (KMEHSZ), melynek életét az altala vezetett Tanulmanyi és
Feliigyel6 Bizottsag szervezte és iranyitotta. A bizottsag a diakok nevelése és szakképzésiik
kiegészitése, elmélyitése mellett szocialis gondjaik enyhitését és tanulmanyi feltételeik javitasat is
felvallalta. Az 1929 oktoberében alakult Tanulmanyi és Feltugyel6 Bizottsagnak 18 tagja volt: tantigyi
referensei és internatusi feliigyel6i altal képviseletet kapott mind a harom egyhaz, az Orszagos
Magyar Part, a Diaksegélyez6 Bizottsag, s az egyetemi ifjusaggal szorosabb kapcsolatban allé
vezetSk is. Az ifjusag életének erkdlesi, tanulmanyi és szocialis kérdéseirél minden hénapban
gylléseken értekezett a vezetSség, ¢és jegyzOkonyveit, javaslatait rendszeresen megkildte
mindharom felekezet vezetSinek is. A Tanulmanyi és Feligyel6 Bizottsag félévente dontott a
kilonféle adomanyokbdl, segélyekb6l és rendezvények jovedelmébdl begyidlt  Osszeg
telhasznalasarol. A raszorul6 diakok segélyezésénél diakmegbizottak tanacsat is kikérték, s az anyagi
¢és tanulmanyi helyzet elemzése mellett kiilon vizsga elé allitottak az 6sztondijra jeldltet. Ugyancsak
a Tanulmanyi és Felugyel6 Bizottsag tett javaslatot az egyhazaknak a kulfoldi 6sztondfjak
odaftélésére, és megszervezte a fiatal végzettek posztgradualis tovabbképzését.

Az erdélyi felekezetektdl jov6 megbizas Magyarorszagrol kapott erésitést (ezzel kapcsolatos
lehet az el6bb emlitett ,,bizalmas” megbeszélés), és — ahogyan arra Bdrdi Nandor A Keleti Akcid

11 Ezt a tervet gondolja tovabb késébb Venczel Jozsef az altala meghirdetett Collegium Transilvanicum-mal. (V6.
Venczel, 1935/36, 305-310.)

12.1935. aprilis 11-i, budapesti keltezésti 6néletrajzaban Gyorgy Lajos megemliti, hogy ,,az erdélyi és magyarorszagi
vezetSkkel 6sszekottetésben bizalmas természetd nemzeti szolgalatokat” végzett, és ennek elismeréseként a magyar
miniszterelnokség timogatdsaval utazhatott németorszagi tanulmanyutra (Gyorgy, 1935).
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cimmel irt tanulmanyaban ramutatott — a tdmogatas nagy része is az anyaorszagi kormanytol
érkezett, az el6z6 cimmel azonos fedénevi segélyezés nyoman (Bdardi, 1995). ,,Sok prébalkozason,
részben hibas kezdeményezésen s megfontolason kellett atvergédniink — ugymond —, amig
eljutottunk ahhoz az egyedili helyes felfogashoz, hogy az erdélyi magyar kisebbségi élet
kiizdelmeire rendelt intelligenciat itthon, Erdélyben, kell neveltetni. Ez a kozvélemény vagta utjat
a magyar ifjak kifelé valé tédulasanak s névelte meg szamukat a romaniai, f6képpen a kolozsvari
egyetemen. A helyzetnek ez a helyes kialakulasa azonban Gjabb problémat vetett fel szamunkra:
aggodalmasan kellett észrevennunk, hogy az egyetemre kertlé ifjaink nemzeti miveltsége
megdobbentben fogyatékos, perspektivaja szik, ontudata hianyos s a roman egyetem nem az a
hely, hol a magyar tudomany eredményeivel és szellemével kapcsolatba kertilnének. Mindezek
megfontolasa késztette az illetékes tényezéket egy olyan tanulmanyi rendszer kialakitasara, amelyen
at kozvetlen befolyassal lehetiink egyetemi és féiskolai ifjusagunk magyar nemzeti tartalmanak
gyarapitasara és ontudatanak emelésére” — foglalta Ossze a Kolozsvari Magyar Egyetemi és
Féiskolai Hallgatok Szeminariuma életbe hivasanak okait Gyorgy Lajos a Szeminarium életét
koordinal6 Felugyel6 Bizottsag 1929. oktdber 4-én tartott, masodik évet kezds értekezletén
(Jegyzokomyv..., 1929. okt. 4.). Mikozben a felekezet feletti intézmény tanulmanyi igazgatdja lett,
Gyorgy Lajost 1928 decemberétél a Katolikus Népszovetség keretén belil alakult Egyetemi és
Féiskolai Hallgaték Szakosztilydnak (késébb Majlith-Kornek)” is priorjava valasztottak, igy
kozelebbrdl feligyelte a magyar katolikus fiatalok — els6sorban a katolikus bentlakasban, a Bathory-
Apor Szeminariumban lakok — életét. Mivel a katolikus egyhaz tanintézeteinek — igy a Bathory-
Apor Szeminariumnak és késébb a Lyceum-konyvtarnak a — mikodéséhez és fenntartasahoz az
Erdélyi Romai Katolikus Status (is) hathatés segitséget biztositott, havi rendszerességgel vart
beszamolot azok tevékenységérdl. Gyirgy Lajos el6szor egy 19 gépelt oldalas jelentést kildott a
Statusnak, amelyikben szamba vette a korabeli magyar egyetemistak tanulmanyi helyzetét, képzésiik
tudomanyos szinvonalat, majd részletekbe mend szeminariumi munkaprogramot vazolt. 1928.
december 14-én keltezett irasa kulféldrél vald hazatérése utani elsé ,helyzetjelentése”, mely az
elutazasa el6tt 6sszeallitott projekt folytatasanak is tekinthet6, de most mar a tennivalok sokkal
konkrétabb megfogalmazasaval. Jelentésében Gydirgy Lajos killonosképpen a tanarjelltekre, mint az
erdélyi magyar tirsadalom leendd neveldire fokuszalt.' Kezdeményezése nemcsak értékesnek, de
egyedilallonak is szamitott Erdélyben, hiszen a korabban mikodé internatusok szellemileg nem
viselték gondjat az egyetemi és féiskolai ifjusagnak.

A kolozsvari magyar egyetemi hallgatok tanulmanyi programjanak 6sszeallitasanal Gydrgy Lajos a
kovetkezd harmas célt tizte szem elé: ,,1. A hallgatok egyetemi tanulmanyainak ellenérzése, segitése
és kiegészitése, fOképpen a magyar vonatkozasi részletekkel és a magyar tudomanyos
eredményekkel. Ez a korrepetalds. 2. Hidnyos nemzeti muveltségiik apolasa s allampolgari
kotelezettségeik tiszteletben tartasa mellett oly nemzeti érztlet sugalmazasa, hogy erdélyi magyar
feladataikkal és kotelességeikkel oOntudatosan tisztaban legyenek. Ez a nemzeti nevelés. 3.
Kivalasztasa a tehetségesebb ifjaknak s bevezetésik a tudomanyos buvarlat médszereibe. Ez a
tudos nevelés.” (Gyorgy, 1928b, 1-2.)

Az egyetemi hallgatok részére szervezendd szeminariumok munkaprogramjaul két alapelvet
nevez meg: pétolni a hidnyokat és segiteni a nehézségeken. Ennek érdekében a magyar szakos
tanarjelolteknek a magyar szellemi mult megismerésére és eurdpai kapcsolatainak bemutatasa
céljabdl heti két 6ras, altala vezetett szeminariumi foglalkozast, a nyelvészeti tudas kiegészitésére
dr. Csiry Bdlint reformatus kollégiumi tanarral szintén heti két oras foglalkozast iranyzott eld.
Torténelembol Kelemen Lajos, Erdélyi Muzeum FEgyesileti levéltaros heti két 6raban, roman

13 A katolikus egyetemi hallgatok 1927-ben szervezték meg egyestletiiket a Katolikus Népszovetségen belil. Az
egyesiileti élet keretében a fiatalok kezdett]l komoly hangsulyt fektettek a nemzeti tudatot erésité, vallasi és altalanos
muveltségi kérdésekrdl tartott eléadasok szervezésére.

14 Tanulmanyi igazgatésaga idején Gyorgy Lajos mindvégig kiemelt médon foglalkozott a leendd tanarnemzedék
sorsaval. A szemindriumi el6adasokkal, kilféldi tovabbképzési lehetSségek szerzésével, palyazasi lehetSségek
meghirdetésével (szervezéként és adomdanyozoként valamennyi kifrasahoz hozzdjarult) els6sorban OGket kivanta
megcélozni.
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nyelvb6l Bitay Arpad heti négy éraban, francia nyelvbdl Lea Posin heti hat éraban, klasszika
filolégiabol dr. Prikker Lajos Marianum-i tanar heti két 6raban, t6ldrajzbol Xantus Janos, Marianum-
igazgato, kémiabol és matematikabol dr. Balogh Ernd, dr. Rugicska Béla és Wildt Jozsef, fizikabol dr.
Széll Kalmdan vallalta a tanarjeloltek korrepetalasat. A kés6bbiekben aztan bévilt a szeminariumi
program és cserél6dott, illetve bévilt a tanitogarda is. Az 1929/30-as tanévtSl mar 18 targybol
szervezett tobbcsoportos szeminariumi foglalkozasokat, melyek kozott helyet kaptak a latin és
g0r6g nyelvekkel, az Erdély torténetével, Erdély mavel6déstorténetével, a magyar torténelemmel,
a kisebbségi joggal, a népkulturalis feladatokkal, cserkészettel, késébb pedig a kézgazdasaggal, a
faluval, valamint asvany- és kézettannal foglalkoz6 szeminariumok is. A Szeminarium hallgatoi
kozul néhanyan oklevélmasold gyakorlaton is részt vettek az Erdélyi Muzeum-Egyesiilet
levéltaraban, Kelemen Lajos egy kolozsvari 6tvosmuvész mihelyébe vitte el hallgatosagat, Csdry Balint
pedig az egyik diakkal (Szabd T. Attilival, a kés6bbi egyetemi tanarral) nyelvészeti és etnografiai
kutatast végzett a moldvai magyarok korében (Antal, 1992).

A masodik tanulmanyi év végén az Orszagos Magyar Part részére irt jelentésben is
beszamolt Gydirgy Lajos a katolikus Bathory-Apor Szeminariumban otthonra lelt, barmely magyar
felekezethez tartozo diak el6tt nyitva allo KMEHSZ els6 két évének tevékenységérdl (Gyargy, 1930).
Ebbdl az irasbol kitlnik, hogy a tanarjeloltek részére minden tantargybodl rendszeresen korrepetald
orakat szerveztek. Ezeken a munkajukkal tudomanyos szinten foglalkozo6 kolozsvari kozépiskolai
tanarok az egyetemi anyagot magyaraztak és megfelel6 magyar vonatkozasokkal egészitették ki azt.
Az igénylSk részére heti 3-3 6raban teljesen ingyen francia, német és roman nyelvl konverzacios
orakat tartottak. Ezen tilmenden — az ifjusag magyar ontudatanak nevelése céljaval — kiilonféle
el6adasokat és szeminariumokat szerveztek; targyaltak kisebbségi jogi kérdéseket, kisebbségi
magyar kulturalis feladatokat és gyakorlati tennivalokat vitattak meg. A magyar irodalom és
torténelem oktatasara killon szeminarium keretén bell kertilt sor, itt a hianyos nemzeti miveltség
potlasara nyilott lehetéség. E tanulmanyi rendszer majdnem megfelelt annak a tervnek, amelyet
Gyirgy Lajos németorszagi utazasa el6tt allitott Ossze, azzal a kulénbséggel, hogy ez az intézmény
nem biztositott bentlakast a didkok szamara.

A Kolozsvari Magyar Egyetemi Hallgatok Szeminariuma alig négy évig fejtette ki
szerteagazo tevékenységét, 1932-ben mar ,,a gazdasagilag valsagos esztendének sajnosan aldozataul
esett az el6bbi években rendszeresen folyé szeminariumi és korrepetalé munka, amelynek az volt
a célja, hogy az ifjusagot az egyetemi tanulmanyaiban timogassa, tudasat elmélyitse s magyar
miuveltségének hézagait potolgassa” (Gyirgy, 1931/32). Jelentésében Gyirgy Lajos mar csak két nyelvi
kurzus rendszeres tartasardl tudott beszamolni. A helyzetet ekkor is elkeseritének latta, annal is
inkabb, mert — mint irta — lassan katedrara kertilnek a friss diplomas tanarok, mégpedig ,,olyan
kultaraval és tudasanyaggal, amelynek a mi mdaltunkkal és szellemi életiinkkel mar csak laza
sszefiiggései vannak. Eszre kell venniink, hogy a szemiink elStt né fel egy olyan nemzedék, amely
mar nem all a mi hagyomanyos idealjaink alapjan.”

Az 1931/32-es egyetemi évtSl mar f6képpen a felekezetek, a cserkészet és a Lyceum-
konyvtar keretében probaltak alakitani az ifjusag szellemi-lelki életét. A szocialis, gazdasagi,
kisebbség-politikai, irodalmi, torténeti, etnografiai, etnologiai kérdések targyalasara ezentdl ilyen
korokben szervezett el6adasok, vitaestek keretében teremtettek lehet&séget. A Puskds Lajos
katolikus fégimnazium tanar vezetésével mukoédd Oregeserkész  csoportok  Onfejlesztést,
honismeretet tanultak, karitativ akcidkat és cserkésziinnepélyeket szerveztek. A Gydrgy Lajos altal
tervszerden vezetett szeminariumi rendszerhez 1932 utan mar nem lehetett visszatérni. A
Szeminarium Tanulmanyi Feliigyel§ Bizottsaga sem gytlésezett mar havonta, hiszen munkaja egyre
sziikebb korre szoritkozott: csupan az ifjusag belf6ldi és kilfoldi tovabbképzésében mukodott
kozre. A korabban kiépitett kapcsolatok nyoman kilonféle tanulmanyutakra iranyitottak az arra
érdemes végzetteket, és utazasuk koltségeihez igyekeztek tamogatast nydjtani. Gyorgy Lajos
meghivasara tObben bekapcsolddtak az Erdélyi Mizeum szerkesztési munkalataiba.

A Kolozsvari Magyar Egyetemi és Féiskolai Hallgatok Szeminariuma — révid fennallasa
ellenére is — a két vilaghabort kozotti erdélyi magyar értelmiségnevelés egyik legrangosabb
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intézményének tekintheté. A Szeminarium munkatarsai tudataban voltak, olyan munkara
vallalkoztak, ,,melynek eredményei csak a kovetkezé évtizedekben fognak mutatkozni, s talan
igazoljak a megszervezésére forditott sok faradtsigot és onfelaldozast” (Gydrgy, 1935). Bar a
Kolozsvari Magyar Egyetemi Hallgatok Szeminariuma nem tudott hosszu tavon fennmaradni, a
szintén Gyirgy Lajos altal ujraszervezett és korszerfien, gazdagon felszerelt Lyceum-konyvtar
minden magyar hallgaté szamara végig igazi szellemi mihelyként tizemelt.

A Lyceum-konyvtar

A tanulmanyi rendszer kiépitésével parhuzamosan — szintén ,,programjanak’ részeként — korszerta
konyvtarat is berendezett és 1929. november 4-én at is adott szamukra. A 16. szazadban a jezsuitak
altal alapitott és az évszazadok soran tobb izben is megsemmisitett Lyceum-koényvtarat a Romai
Katolikus Status segitségével tette rendbe és rendezte be. A konyvtar kordbban is a felsGoktatas
tgyét szolgalta, de az 1870-es évek elejétd], az Egyetemi Konyvtar megnyitasakor zart konyvtarra
nyilvanitottak. Gyorgy Lajos késébb megirta e nagy multd intézmény torténetét, tanulmanyanak
otodik fejezetében az atszervezési munkalatokrol is részletesen beszamol (Gydrgy, 1928a)

A tanarjeloltek alapos felkésziiléséhez is nélkulézhetetlennek latta a magyar szakirodalmat
és folyodiratanyagot tartalmazo kilon konyvtar 1étesitését. Utobbiak beszerzését részben a budapesti
bibliografiai kozpont segitségével az 6 szerkesztésében ujbol meginduld Erdélyi Irodalmi Szenle
cserepéldany-akcidja révén kivanta biztositani. A szakfolyodiratok olvasasa irant taplalt igényt abbol
is lemérte, hogy az egyetemi hallgaték 6rommel fogadtak a sajat konyvtarabol rendelkezéstkre
bocsatott 30 folydiratot. A konyvtar felszerelése utan ennek helyiségeit — az olvasason tdl — a
fentebb vazolt szeminariumi munkakra is alkalmasnak latta. A katolikus iskola részérél felmertilé
aggodalmaskodas ellenére a katolikus egyhaz onkormanyzati szerve, az Erdélyi Rémai Katolikus
Status, illetve annak igazgatétanacsa 1929. februar 14-én Gydrgy Lajost bizta meg a rémai katolikus
t6gimnazium foldszintjén kialakitandé Lyceum-konyvtar kezelésével és rendezésével, am annak
hivatalos atvétele csak majus 2-an torténhetett meg. Az elsé évben harom szoba és egy nagyterem
lett berendezve nyolc asztallal és 50 ulShellyel, ruhatarral, konyv- és folyoiratszekrényekkel.
Kovetkezd években ujabb atalakitisok kévetkeztek, melyek nyoman djabb féréhelyeket sikerilt
kialakitani. A Lyceum-konyvtar 1929. november 4-én nyitotta meg kapuit olvaséi el6tt és 1940-ig
minden kiilsé beavatkozas nélkil mikodott. Bar a katolikus egyhaz tulajdonat képezé éptiletben
kapott helyet és a Romai Katolikus Status segitségével lett rendbe téve, ,,nemcsak a katolikus
ifjasagnak, hanem 4ltalaban minden magyar f&iskolai hallgaténak szorgalmasan latogatott
munkahelye a kolozsvari romai katolikus fégimnazium foldszintjén hét terembdl allé Lyceum-
konyvtar. [...] A konyvtar paratlanul {zléses és stilusszert berendezésével nem rideg hely, hanem
valésagos otthon, ahol 25 asztal mellett egyszerre mintegy 90 hallgaté helyezkedhetik el. Semmi
mas nem vezeti a konyvtart, csupan az, hogy a hallgaték minél zavartalanabbul és eredményesebben
mélyedhessenek szaktanulmanyaikba és az érdekl6déstikhoz kozelalld 6nmuvel6dési agakba.
Kilonosen fontos és potolhatatlan szerepet tolt be a mai diak-nyomorasagban, amikor szegény
ifjaknak meleg szobat, kellemes vilagitast nyujt és hozzaférhetékké teszi szamukra a maskiilénben
nchezen megszerezheté kilonféle draga tankonyveket. A Lyceum-koényvtar tehat egyszersmind
szocialis intézmény is, amelynek 4dldasaiban a kolozsvari magyar féiskolai ifjusag megktlénboztetés
nélkil részesil” — olvashaté a katolikus egyetemi hallgatok altal szerkesztett 1932-es Erdélyi
Tudosito-szamban  (Intézményeink, 1932, 383.). Mar indulasakor ott voltak a polcain a
legsziikségesebb lexikalis, szépirodalmi és kilonféle szakmivek és szamos egyetemi tankonyv is.
Volt olyan id8szak, amikor kézel szaz magyar, roman, német és francia nyelvl folydirat jart a
konyvtarnak. A Lyceum-konyvtar a sztinidé kivételével minden nap (munka- és sziinnapokon is!)
reggeltdl estig fogadta a latogatdkat.”” Kényvallomanyanak gyarapitasahoz jelentés adomanyokkal

15 Az 1948-as dllamositasig a Lyceum-konyvtarnak 50 ezer kotete, 80 6snyomtatvanya és 350 darab 1711 el6ttrél
szarmaz6 konyve volt.
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jarult hozza a Magyar Tudomanyos Akadémia, a Szent Istvan Tarsulat, a budapesti Pallas RT. a
Szent Istvan Akadémia, az Erdélyi Katolikus Akadémia, az Erdélyi Szépmives Céh, a Kiralyi
Magyar Egyetemi Nyomda, a szegedi egyetem, a kolozsvari Minerva RT., az Orszagos Magyar Part,
maga Gydirgy Lajos igazgato, valamint sok mas intézet és maganszemély. ,,Az olvasason és tanuldson
kiviil a szeminariumi és szakdolgozataik elkészitésében is tiamogatast nyernek itt a hallgatok. A nagy
latogatottsag mar magaban véve beszélé bizonyiték ez intézmény értékérdl és jelentéségérsl. A
konyvtar olvasétermei, valamint a korrepetalé 6rak és el6adasok felekezeti kiilonbség nélkiil
minden magyar egyetemi hallgat6 el6tt nyitva allanak™ — jegyezte le Gydrgy Lajos 1930. majus 21-én,
az Orszagos Magyar Part Intézébizottsaga részére készitett jelentésében (Gydrgy, 1930). A
Kolozsvari Magyar Egyetemi Hallgatok Szeminariumanak egyes el6adasain tdl a Lyceum-koényvtar
helyet adott a szeminarium Felugyel6 Bizottsaga gyuiléseinek, az Erdélyi Katolikus Akadémia,
késébb — 1938-t6l — utdda, a Pazmany Péter Tarsasag felolvaso iiléseinek, 1930-t6l pedig az Erdélyi
Muzeum-Egyesiilet bolcsészeti szakosztalya szakiiléseinek. Utobbi tléseken a konyvtarban
tartézkodo hallgatdk is részt vehettek. Gyirgy Lajosnak a Lyceum-konyvtarral olyan szinvonalas
szellemi muhelyt sikertlt létrehoznia, amelyik nagyban segitette az egyetemi hallgatok képzését,
fejlédését és a tudoméanyos munkara valé serkentését.'® Az egyetemi hallgatok és az egyetem
keretében dolgozé tanarokon tul minden kolozsvari kézépiskolai tanar eltt is megnyitotta a
konyvtar kapuit: ,,A hallgatok kifejezett kivansagara a vasarnapok ¢és innepnapok délutanjain is
nyitva tartja a konyvtart. A konyvtar és kilondsen a masutt hozza nem férheté folydiratok
olvasasara a tudomany irant érdekl6d6 szakembereket és a kolozsvari magyar kézépiskolak tanari
testiileteit is meghivta” — fogalmaz a Szeminarium Feliigyel6 Bizottsaganak negyedik értekezletén
készitett jegyzOkonyv (Jegyzokinyv..., 1929. dec. 30). A kévetkezs hoénapok beszamoléi folyamatosan
tudodsitanak a konyvtar olvasokozonségérdl. A korabban idézett, a megnyitas utan alig harom
hoénappal készitett jelentés mar érezhet6 elégtétellel nyugtazza, hogy a ,Lyceum-konyvtar a
Szeminarium lényeges tamasztéka és fontos tényez6 a magyar egyetemi hallgatok mivelédésében
és szellemi iranyitasaban.”'” Kilon emlitésre mélté a Szeminirium fennallasinak masodik, s a
Lyceum-konyvtar mikodése elsé (tan)évének végén tartott értekezletrdl készilt jegyz&konyv,
amelyikben t6bb mint négy gépelt oldalas leiras olvashat6 a konyvtar évi tevékenységérdl. Ebben
Gyorgy Lajos igy fogalmaz: ,,a konyvtar olyan latogatottsagnak 6rvendett, amilyenre a megnyitasakor
a legvérmesebb reményekkel sem lehetett elére szamitani. [...] A Lyceum-konyvtar tehat a
nyolchénapos egyetemi szorgalmi id§ alatt 11177 megforduld személynek — 95%-aban egyetemi
hallgaténak — nyujtott alkalmat tanulasra és tanulmanyozasra. Ez a rendkiviili szam mutatja, hogy
a hallgatok a Lyceum-koényvtarban meleg otthonra, baratsagos koérnyezetre és tanulmanyaikban
segitséget nydjtod intézményre talaltak, amit kifogastalan magaviselettel és komoly magatartassal
viszonoztak (Jegyzikinyv..., 1930. jal. 4.).” A jegyz6konyv cimek szerinti alfabetikus rendbe sorolja
azt a 93 (64 magyar, 13 roman, 11 francia és 5 németnyelvli) folyoiratot, amelyek az elsé év
folyaman legfrissebb szamaikkal alltak az olvasok rendelkezésére. A kovetkezd évtl mar kilon
folydirattermet is sikertlt berendeznitik. A Szeminarium Felugyel6 Bizottsiginak 1930/31-es
utolsé értekezletén készilt jegyzOkonyv (mely az el6z6 évhez képest kozel haromszoros
forgalomrodl szamol be) igy adja vissza Gydrgy Lajos Lyceum-konyvtarrél sz616 beszamoldjanak zarod
szavait: ,,Az igazsaghoz akkor jarunk kézel, ha megallapitjuk, hogy e kényvtar a legfontosabb, a
legaltalanosabb és legaldasosabb intézmény a magyar féiskolai ifjusag tanulmanyi tamogatasaban
(Jegyzikimyv..., 1931. jal. 3.).”

Osszegzésképpen elmondhaté, hogy a hatirmédosulds miatt kialakult nehéz helyzetben az
erdélyi magyar egyetemi hallgatok, koztik jelentés szamban a tanarjeloltek szamara néhany évre

16 Gyorgy Lajos konyvtarigazgaté munkdjat — tobbek kozott — Venczel Jozsef, Kekel Béla és Blédy Géza egyetemi
hallgaték segitették a kezdeti id6ben, késébb mindharman tudomanyos munkat végeztek.

17 Azt, hogy Gyorgy Lajos milyen szoros egységben latta a Lyceum-konyvtir tevékenységét a kolozsvari magyar
egyetemistak képzésével, bizonyitja az a tény is, hogy a Kolozsvari Egyetemi Szeminarium Feliigyel6 Bizottsaganak
havi rendszerességgel tartott gytlésein minden alkalommal referalt a kdnyvtar koril tortént eseményekrél (latogatottsag
pontos ismertetése, fontosabb rendezvények, folydirat- és konyvallomany gyarapodasa stb.).
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sikeriilt megszervezni a korrepetalast és a kiegészité képzést, ami nagy segitséget jelentett mind az
aktualis tanulmanyi elémenetelik, mind a késébb gyakorolt hivatisuk szempontjabol. Bar a
Kolozsvari Magyar Egyetemi Hallgatok Szeminariuma nem lehetett hosszu életd, a szintén Gydrgy
Lajos altal megszervezett Lyceum-konyvtar a konyvkolesonzésen tal valdsagos szellemi muhellyé
alakult, folytatva a Szeminarium altal megkezdett aldasos tevékenységet. A tanarjeloltek
tanulmanyait mindkét intézmény nagymértékben segitette.
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AILMASI BRIGITTA

ADALEKOK A SZOLNOKI KERESKEDELMI TARSULAT FELSO
KERESKEDELMI ISKOLA FIU NOVENDEKEINEK TANULMANYI
VIZSGALATAHOZ AZ ISKOLAI ERTESITOK NYOMAN

A kereskedelmi szakoktatis hagdankban a X V1L szdazadig vezethetd vissza. A szolnoki Felsd Kereskedelmi
Iskola és INGi Kereskedelmi Szaktanfolyam megalakulasit a Szolnoki Kereskedelmi Tdrsulat segitette eld
1910-ben. Az intézmeny torténeti elemzése soran ismerteten a tannlok oktatisanak mddszereit, tantdrgyait és
tanulmanyaik  eredményességét. Iskolai értesitok  segitségével mutatom be az intézmény életének  fibb
mozanatait. Kvalitatiy és kvantitatiy médszert alkalmaztam. A kvantitatiy kutatis eredményekén adatokat
kapunk a tanulok felekezeti hovatartozdsardl, tanulmdnyi elomenetelérdl, és arrdl is, hogy ag intégmeény tanuloi
a megye mely kozségeibil litogattik azg iskoldt. Mddszerem deduktiv, analitifns kutatds, amelyet a 1 erseghy
Ferenc Kanyvtdar helyismereti gyiijteményébdl, és a Szolnoki Kereskedelmi Tdrsulat dokumentumainak
elemzésébol épitettem fel. Az intézmeény tirténeti feltardsanak tovibbi helysgine a Jdsz-Nagykun-Szolnok
Megyei 1 evéltdra volt.

Kulcsszavak: felsé kereskedelmi iskolak; tovabbtanulas; szaktanfolyam; oktatas; Szolnok.

A kereskedelmi iskolak r6vid torténeti attekintése

A kereskedelmi szakoktatas hazankban egészen a XVIII. szazadig vezethet§ vissza. Ezt
megel6z6 id6kben, a XIV-XV. szazadban az iparos céhek a kereskedSk képesitésében nagy
szerepet jatszottak. A XVI-XVIII. szazadban a szerzetesrendek is hozzajarultak a majdani
szakképzés kiépuléséhez. (Nagy, 2015.) A kereskedelmi iskolak megalakulasanak folyamatara
jelent6s hatassal volt a felvilagosult abszolutizmus. Ezen iskolatipusok létrejéttében kiemelkedd
szerepe volt Maria Terézidnak, aki a ,hasznos allampolgarok nevelését” tartotta szem el6tt, ezért
az egyhaz eddigi feligyelete alatt all6 oktatast is hataskorébe helyezte. (Nagy, 2015.) A
kereskedelmi iskoldk torténeti hatterében all a XVIIIL. szazadban megalakult nagyszebeni
Theresianum és a tallési kirdlyi 4rvahdz. Mdria Terézia® megerSsitette a Theresianum
szabalyzatat, melynek értelmében a fiukat valamely mesterségre, a lanyokat pedig varrasra kell
megtanitani az elemi iskolai ismereteiken kivill. A tallési arvahazban is érvényesitették a
gyakorlatias ismeretek atadasat. (Nagy, 2015.) Az intézkedés hatasat a kés6bbiek folyaman még
inkabb érezni lehetett, ugyanis ez az oktatasi struktira a soproni, majd a k&szegi arvahaz
gazdasagra iranyul6 képzéseire is hatassal volt. Igy a XVIIL szazad kézepétdl az iparoktatas az
arvahazak berkein beldl tortént. A XVIIIL szazad végén II. Jozsef altal megalakitott vasarnapi
rajziskolakat az inasoknak koételezS volt latogatni. Kiemelkedd volt Tessedik Sdamuel szarvasi
szakiskolaja, amely négy évfolyamos volt, gyakorlatorientalt. A tanulok itt mez&gazdasagi és ipari
ismereteket tanultak. Az iskolat Tessedik Sdmmuel sajat vagyonabol tartotta fenn, amely véges volt,
igy az intézmény 1806-ban befejezte mikddését. A keszthelyi Georgikon 1794-ben jott 1étre,
amely Eurdpa elsé mez6gazdasagi féiskoldja volt. A Georgikon 1847-ben bekévetkezd
megszinését kovetSen 1865-ben Orszagos Gazdaszati és Erdészeti Tanintézet néven mikodott
tovabb. (Nagy, 2015)

18 Maria Terézia 1777-ben kiadott tantigyi rendelete, az 1. Ratio Educationis az alsé, k6zép és fels6foku oktatas
teriiletén igyekezett real tantargyak bevezetésére, ugyanakkor als6-és kozépfoku szakiskolak, melyek 6nalléan
mikoédtek volna, még nem alakultak meg,.
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A XIX. szazadig céhes keretek kozott valositottak meg a kereskedelmi képzést. (Nagy,
2015 és Vinege, 1935.) A XIX. szazad kozepétdl a kozépfoka szakképzés megalakulasaban a
Pesti Kereskedelmi Akadémianak jelentés szerepe volt. Ebben az idében nem csak az
intézményi szinten torténtek valtozasok a kereskedelmi képzést illetéen, hanem a
nagykereskeddk is felszolaltak a felsé kereskedelmi iskolak megalakitasaban. A nagykereskeddk
1856. évi valasztmanyi tlésén Appiano Jozsef megfogalmazta, hogy az allam kevés szerepet vallal
a kézépfoka kereskedelmi oktatas létrehozasaban. (INagy, 2015.)

1868. évi XXXVIII. torvénycikk a népiskolai kbzoktatas targyaban fogalmazdédott meg. Edtvis
Jozsef torvényében kiemelte a tanonciskolak felallitasat. A XIX. szazadban tobb olyan térvény
latott napviligot, amely a tanonciskolak megalakitasat szorgalmazta. Igy az 1872. évi VIIL"
torvénycikk Ipartérvényrol, amelyben megfogalmazodik a céhek eltorlése és kotelezi Sket, hogy
tanoncai a tanonciskolaban sajatitsak el ismereteiket. Az 1884. évi XVIIL. torvénycikk —
Ipartorvény a tanonciskolakrol — pedig rogzitette a tanonciskolak felallitasanak kévetelményeit,
feltételeit és a tanitas rendjét.

»80. § Oly kozségben, a hol legaldbb 50 tanoncy van és e tanoncgok s3dmdra kiilon iskola nincs, koteles a
kizs5¢g a tanonczok tanitdasdrol kiilon tanfolyam berendezése dltal gondoskodni.

81. § A tanonczok oktatisira a polgdri és elemi iskolik helyiséger, taneszozei és tanitdsemélyzete
haszndlhatd fel.

82. § A tanoncg mindaddig, mig tanideje az, iparosnal tart, kiteles ily iskoldba jarni.

83. § A tanfolyam tantervét és tartamdt a vallas- és kigoktatasigyi minister a foldmivelés-, ipar- és
kereskedeleniigyi ministerrel egyetértileg dllapitia meg.

Az évi szorgalomidd 10 honapig tart, mely alatt a tanitasnak folytonosnak kell lenni.

A tanitisra betenkint két munkanapon legaldbb 4 dra ag dltalinos ismeretek tantdrgyaira, ezeken feliil
vasdrnaponkint 3 drai idd a rajtanitsra s3abatik ki.

Az iparhatdsig dllapitia meg agt, vagjon a tanitis a munkanapokon és vasirnaponkint a nappali vagy esti
drakban tartassék-e.

A mennyiben a hitfelekezetek a tanonczok  valldstanitisdarol gondoskodnak: a fentebbi drakon  feliil
vasdarnaponkint egy dra a vallistanitdsra fordithatd.””

A szazadfordul6 idején egyre inkabb szikség volt a szakiranyu gyakorlati oktatas
bevezetésére. Ebben az id6ben a nagyvallalatok is sajat iskolat alakitottak ki. Ezek kozil az
intézmények kozul néhany példat emelnék. MAV, Zsolnai Porcelangyar, Ganz, Tatabanyai
Banyamuvek, Magyar Kiralyi Posta és Tavirda iskolai. (Nagy, 2015) Hazankban a két vilaghdbora
kozott kettd olyan kézépfoka szakiskolat talalhatunk, amelyek a fels6oktatas egyes képzéseire
jogositottak fel novendékeiket. Ezek az intézmény tipusok négy osztalyos polgari iskolara vagy
a kozépiskola alsé négy évfolyamara épultek. A korszakban nagy népszeriségnek 6rvendett a
felsé kereskedelmi iskola, amely kozépszintd intézmény volt, érettségi vizsgaval zarult. A felsé
ipari iskola viszont csak végbizonyitvanyt adott a képzés lezartaval. (Pukdnszky, Németh 1997.)
A XX. szazad elején 1922. évi XII torvénycikk az 1844. évi XVIIL torvénycikkbe iktatott
ipartorvény médositasarol’’ nyomatékositotta a tanonciskolikban valé tanulast. ,,772. § Minden
kozség, amelyben ag e torvény szerint tanonciskola litogatisdra koteles iparos (kereskedd) tanoncok szdama a
negyvenet eléri, a tanoncok oktatisdrol tanonciskola felillitisa dltal koteles gondoskodni. ,, A kereskedelmi
szakoktatas megalakulasat tovabbi torvények segitették el6. Az 1938. évi XIII. torvénycikk- a
felsé kereskedelmi, ipari, valamint mezd6gazdasagi iskoldkat gyakorlati iranyu koézépiskolanak

191872. évi VIIL' térvénycikk Ipartdrvényhttps:

/ /netjogtar.hu/getpdfrdocid=87200008.TV&targetdate=&printTitle=1872.+%C3%A9vi+VIIL+t%C3%B6tv
%C3%A9nycikk&referer=1000ev 2019. szeptember 5.

20 1884. évi XVII. torvénycikk — Ipartérvény - A tanonciskolakrol

https:/ /netjogtar.hu/getpdf?docid=88400017. TV&targetdate=&printTitle=1884.+%C3%A9Ivi+ X VIL.+t%C3%
B6rv/C3%A9nycikk&referer=1000ev 2019. szeptember 5.

211922, évi XI1. térvénycikk az 1844. évi XVIL térvénycikkbe iktatott ipartérvény modositasarol.

https:/ /netjogtar.hu/getpdf?docid=92200012. TV&targetdate=&printTitle=1922.+%C3%AIvi+XIL.+t%C3%B
6rv%C3%A9nycikk&referer=1000ev 2019. szeptember 5.
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nevezte meg (4 évfolyamu, érettségi vizsgaval zarult). Az 1937/1938-as tanévben hazankban 20
kereskedStanonc-iskoldban és 376 iparos intézményben tanulhattak a didkok. (Romsies, 2010.)%

A Szolnoki Kereskedelmi Tarsulat Fels§ Kereskedelmi Iskola és a NGi Kereskedelmi
Szaktanfolyam létrejotte

A dualizmus id6szakaban hazankban a gazdasagi fejl6dés egyre tobb kereskedelmi intézményt
hivott életre. Ezekben az intézménytipusokban — akik kereskedelmi palyan kivantak dolgozni —
az altalanos ismereteiken tal alaposabb, atfogébb tananyagot tanulhattak. 1910-ben
Magyarorszagon 47 felsé kereskedelmi intézménnyel talalkozhatunk. Ugyanakkor az alféldi
régidban ekkor még csak Kecskeméten jott létre ilyen iskolatipus. Elmondhatjuk, hogy az orszag
ezen tertlete szikolkédott a kereskedelmi iskolakban. Szolnok varosban kiilonésen fontossa
valt a kereskedelmi oktatas feltételeinek megteremtése, hiszen a gazdasagi élet egy fontos
csomoépontja volt, és azok a diakok, aki ilyen iranyba kivantak tanulni, Szolnok varostdl tavol
esé kereskedelmi intézményekbe kényszeriltek utazni. (Szurmmai1986.) Itt a Kereskedelmi
Tarsulat jelentés szerepet vallalt az intézmény l1étrejottében, amely a megalakulasa elején tobb
akadalyba is titk6zott. 1909 januar 30-an a tarsulati kozgytlés elfogadta az iskola sziikségességét
megfogalmazé memorandumot, amelyet felterjesztettek a Vallas- ¢és  Kozoktatasiigyi
Minisztériumba. A kérelmet el8szor elutasitottak, majd a tarsulat Gjbol beadta tervezetét és végtl
elfogadasra kerilt. A tanitast az Ipartestilet éptletében kezdték meg 1911-ben. ($Szur2ai,1986.)
Az intézményben fontosnak tartottak a gyakorlati tudas atadasat.

Az iskola igazgatdi a vizsgalt id6szakban (1911-1940): 1911-1919 k6z6tt Dr Pap 1Ulés, aki
okleveles kozépiskolai tanar képesitéssel rendelkezett. Magyar és irodalom tantargyakat,
valamint gépirast tanitott. 1919-1940 kozti id6szakban pedig Godts Mibdly okleveles kézépiskolai
tanar, kereskedelmi és politikai szamtanra képesitett felsé kereskedelmi rendes tanar latta el az
igazgatoi feladatokat. A tanuloknak mennyiségtant, természettant tanitott. (Szurmai,1986.) Az
intézményben tobb ifjasagi egyestlet is mikodott. Az iskola elsé tanévében alakult meg az
Erzsébet Segité Egyestlet, melynek célja az iskola tanul6i szamara erkolesi értékek atadasa.
Szintén 1911-1940 koézott mikodott a Hieronymi Onképzkor, amely a tanuléifjisig
muvel6dését hivatott elésegiteni. (Pap, 1911-1919.)

Az iskola fit névendékeire vonatkozo6 adatok vizsgalata

A kutatas soran az alabbi kérdések fogalmazodtak meg:

e 2 tanuldk létszamara,

vallasi-felekezeti megoszlasara,

a tanulok sziileinek foglalkozasara

e a tanulok tanulmanyi elémenetelik vizsgalatara

e a tanulok lakohely szerinti megoszlasara

e palyavalasztasra és elhelyezkedésre

e akotelez6 és a nem kotelez6 tananyagra vonatkozé kérdések

1. A beiratkozott tanuldk 1étszamanak valtozasa 1911-1940 kozott

A kutatas soran vizsgaltam, hogy az intézményben 1911-1940 kéz6tt hogyan valtozott a tanulok
létszama és a beiratkozott didkok koziil hany f6 tett vizsgat. A szamok tikrében elmondhato,

22 1949. évi 1V. térvénycikk az iparostanuldkrol és a kereskedd tanulékrol , amelyben a trvény meghatarozta a
tanulék foglalkoztatasi szabalyait
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hogy mind a tanulok mind a vizsgatevOk szama is nétt a vizsgalt id6szakban. Mindezt a
tablazatban Osszesitett adatok is mutatjak. (Mig 1911/12-es tanévben kereken 100 f6, addig
1939/1940-es tanévben mar 328 {6 iratkozott be az intézménybe. (Pap, 1911-1919 és Godrs,1919-
1940) A vizsgak tekintetében a tablazatban lathatjuk, hogy az1924/25-6s tanévben beiratkozott
259 tanul6 kozil 254-en tett vizsgat, tehat eredményes év volt. A tobbi iskolai értesitében a
beiratkozott diakok koziil atlagban kiszamolva 18 {6 az, aki nem tett vizsgat. (Godts,1919-1940)

1. tablazat: A beiratkozott tanulok létsgamanalk valtogasa 1911-1940 kizott /i

1911/ | 1913 1914/ | 1924/ | 1926/ | 1636 1937/ | 1939/
1912 /1914 | 1915 1925 1927 /1937 | 1938 1940

Beiratkozott 100 233 209 259 266 281 317 328
tanulok szama
Vizsgat tett 75 211 189 254 257 266 304 305

tanulok szama

2. A tanulok felekezeti megoszlasa

Az intézményben az évek soran romai katolikus, evangélikus, izraelita, reformatus és gbrog-
katolikus, gorogkeleti vallasi felekezet tanuldkat talalhatunk. A didkok talnyomo része rémai
katolikus (1911/12-es tanévben 45%,) és izraelita felekezethez tartozott (1911/12-es tanévben
41%). (Pap, 1911-1919) A II. vilaghaboru kezdetén viszont az izraelita tanulék létszama
latvanyosan csokkent. (1939/40-es tanévben 6%) Gorog-keleti vallisu tanuld elenyészd
szamban volt jelen, adatot csak 1913/1914-es tanév (1%) értesitSjében talalhatunk. Szintén kis
létszamban (1913/1914-es tanévben 0,4%, 1936/1937-es tanév 11%) talilhatunk gorog
katolikus vallasi felekezetl tanuldkat. (Godrs,1919-1940)

2.tablazat A tanuldk felekezeti megoszlasa/ %o

Felekezet 1911/ | 1913 1914/ | 1924/ | 1926/ | 1936/ | 1637/ | 1939/
1912 /1914 | 1915 1925 1927 1937 1938 1940
Romai katolikus 45 33 43 54 59 71 64 62
Evangélikus 3 3 2 3 - 3 2 2
Izraelita 41 46 42 28 19 12 12 6
Reformatus 11 16,6 13 18 21 15 21 23
Gorog keleti - 1 - - - - - -
Go6rog katolikus - 0,4 - - - 11 1 7

3. A tanulok szileinek foglalkozas szerinti megoszlasa

A gyermekek szileinek jelentSs része (1911/1912. tanévben 44%) kereskedelmi alkalmazott
volt, viszont szamuk 1936-1940 kozott csokkent. 1936/1937-es tanévben csupan 7%,
1937/1938 kozott 14%, és 1939/1940-es tanévben pedig 15% volt a kereskedSesalad gyermeke
az iskolaban. A rangsor masodik helyén az iparos vagy a gyar vallalkoz6 csaladok gyermekei
alltak. Az (1911/1912. tanévben 22%). Az els6 tanév utan 1938/1940. évi tanévig allanddsulast
figyelhetlink meg. 1913 /1914: 16%, 1914/1915: 12%, 1924/1925: 15%, 1926/1927: 16%,
1936/1937: 15%, a kovetkezd tanévben is 15%-ban tanultak az iparos csalad gyermekei. (Pap,
1911-1919 és Guodts,1919-1940).

A harmadik helyen a koztisztviseld, értelmiségi szil6k gyermekei alltak. Az iskola kezdeti
idészakaban szamuk 18% volt. Az 1924-1926 kozotti idészakban aranyuk magasabb lett
(1924/1925: 30% a ra kovetkezé tanévben 40%-ra nétt. ). Az 1936/1937-es tanévben ajboli
csokkenést tapasztalhatunk, (19%), majd 1937-1940 kozti idGszakban 4jbol novekedett az
értelmiségi csalddbol szirmazé tanuldk szama (1938/1939: 41%, 1939/1940: 45%). Az
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adatokbol kitinik, hogy a masodik vilaghaborut megel6z6en, majd a habord kezdetén a
koztisztvisel 61 csaladok gyermekei tanultak legtobben a szolnoki intézményben. (Pap, 1911-1919
és Godts, 1919-1940)

A negyedik helyen az Gstermel6 és az Ostermel$ alkalmazott csalad gyermekei alltak.
Mind a két esetben a tanulok szama a fennmaradt értesit6k adataibol kovetkeztetve 20% alatt
mozog. Az 6stermel6 csaladok gyermekei az els6 tanévben 7% volt. Az 6stermel6 alkalmazottak
tanuldi egészen az I. vilaghaboru kezdetéig elenyészé szamban voltak jelen az intézményben
(1913-1914 kozote 1%-ot tettek ki), 1924-1925-6s és az 1939/1940-es tanévben az adatok
alapjan nem talalhat6 Gstermel6 alkalmazott csalad gyermeke az iskolaban. Az 1926/1927-es
tanévben 17%, 1936/1937-es tanévben 11%-ban, 1938/1939 kozott pedig a tanuldk 15%-at
tették ki az stermel6k gyermekei. (Pap, 1911-1919 és Godts, 1919-1940)

Szintén kis szazalékban talalkozhatunk az értesit6k nyoman a maganzo, nyugdijas sziilék
gyermekeivel. Az intézmény elsé tanévében minddsszesen a tanuldk 1%-a volt aki maganzé
csaladbodl szarmazott. A fennmaradt értesiték adatai alapjan ezen csaladbodl j6v6 diakok szama
stagnalt, (1913/1914: 14%, 1924/1925: 0%, 19936/1937: 15%. Az 1937-1940 kozott pedig
ismét alacsony szamban vannak jelen a tanulok (7% és 9 %). (Godts, 1919-1940)

3.tablazat: A tanulok sgiileinek foglalkozds szerinti megoszlasa Yo

Foglalkozas | 1911/ 1913/ |1914/ |1924/ |1926/ |1936/ |1937/ |1939/
1912 1914 1915 1925 1927 1937 1938 1940

Ostermel6 7 14 15 15 15 15 13 15

Ostermel6 8 1 1 - 17 11 15 -

alkalmazott

Iparos vagy 22 16 12 15 16 15 15 16

gyar

vallalkozo

Kereskedelmi 44 33 42 32 . 7 14 15

alkalmazott

Koztisztviseld, 18 22 17 30 40 19 41 45

értelmiségi

Maganzo, 1 14 13 - 12 15 2 9

nyugdijas

4. A tanuldk tanulmanyi el6menetelének vizsgalata

A tanulok tanulmanyi elémenetele valtozatos képet mutat. Azt lathatjuk az adatokbdl, hogy a
fia névendékek kozil legkisebb aranyban vannak a jeles tanulok, legtébben pedig az elégséges
eredményt felmutat6 diakok. Elégséges eredménnyel végezett a tanuldk tobb mint fele (54 £6)
az intézmény elsé tanévében. Tovabbi, hasonlé adatokkal talalkozunk a rendelkezésre allo
értesitSk alapjan, igy példaul a 1913-1915. tanévekben 53 £6 volt, akik elégségessel végeztek. Az
1936-1940. tanévben ilyen eredménnyel végzett tanulék szama nem sokat valtozott (1936-1938:
57 £6 és 1939/1940-ben 62 £6). (Pap, 1911-1919 és Godzs, 1919-1940) Jeles tanulmanyi
eredménnyel tehat nagyon kevesen végeztek, a legtobb 8-9 £6 volt, a 1913/1914 és 1914/1915-
es tanévben. A tObbi vizsgalt tanévben 4 f6 végzett jeles érdemijeggyel. J6 tanulmanyi
eredménnyel kicsivel t6bb tanulé buszkélkedhetett, tobben, mint a jeles eredménnyel. A
legtobben az iskola kezdeti évében, 1911/1912, és 1912/1913-as tanévben 22 {6 zarta le
tanulmanyait j6 eredménnyel. Hasonl6 eredményeket lathatunk az 1937/1938 és 1939/1940-es
tanévben is, ahol 23 fének sikertlt szintén jo eredményt elérnie. A t6bbi megvizsgalt tanévben
a j6 eredmények 14-18 £6 koz6tt mozogtak (Pap, 1911-1919 és Godts, 1919-1940).

Az elégtelen tantargyak harom csoportra oszthatok tovabb: egy targy, két és tobb targy
sikertelensége. Kevesebb aranyban fordul el6 a tobb targybdl elégtelen vizsgat tett tanuld. A
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legmagasabb szamadat 7 6 volt, aki tobb targybdl is elégtelenre vizsgazott az 1914/1915-6s
tanévben. A tobbi évi értesitében a tébb targybol bukott tanulok szama 6 {6 alatt volt. A két
targybol elégtelenre vizsgazott tanulék mar magasabb szamban voltak jelen. Az iskola elsé két
tanévében 9 {6, majd a kévetkezé tanévben is 9 £6 volt, aki két tantargybdl is elégtelent kapott.
Az 1926/1927-es tanévben 11 {6, az 1930-as évek végén kiadott iskolai értesitSk alapjan 15 és
10 £6 végzett ilyen eredménnyel. Az egy tantargybol elégtelen érdemjegyet szerzett tanulok adatai
nem sokban kiilonboznek a fentebb is emlitett szamoktol. Az elsé tanévben 11 £6 kapott 1
tantargybdl elégtelen eredményt. A kovetkez tanévben 5 £6, 1924/1925-ben 8 £6 és 1926/1927-
ben 6 f6 kapott. A tobbi iskolai értesitében pedig 3 és 4 f6 korili volt az 1 tantargybol
elégtelennel rendelkezé tanuldk szama. (Pap, 1911-1919 és Godts, 1919-1940)

A tanulok az iskolai értesiték alapjan az alabbi foglalkozasokban tudtak elhelyezkedni:
ipari, vasuti, tisztvisel6i, kereskedelmi, rendérségi palyak. Feltételezhetjik a palyavalasztasi
adatokbdl, hogy az iskola fii névendékei nem tanultak tovabb egyetemi végzettséget add
fels6foku képzésben. (Pap, 1911-1919 és Godts, 1919-1940)

4. tablazat: A tanulok tanulmanyi elomeneteléneke vizsgalata / f§

Mindsités 1911/ | 1913/ | 1914/ | 1924/ | 1926/ | 1936/ | 1937/ | 11939/

1912 | 1914 | 1915 | 1925 | 1927 | 1937 | 1938 | 11940

Jeles 3 8 9 9 3 4 3 3

Jo 22 22 18 14 16 17 23 20

Elégséges 54 53 53 56 60 57 57 062

Egy targy 11 5 2 8 6 4 4 3

elégtelen

Két targy 9 9 11 14 11 15 10 10

elégtelen

Tobb elégtelen 1 3 7 5 4 3 3 2

5. Az iskola fit névendékeinek kételez6 és nem kotelezé tantargyai

A kotelezé tantargyak az alabbiak voltak az intézményben: vallastan, magyar nyelv és irodalom,
német és francia nyelv, foldrajz, térténelem, mennyiségtan és politikai szamtan, természettan és
kereskedelmi szamtan, irodai munkalatok, konyvviteltan, kereskedelmi levelezés, kereskedelmi
ismeretek, kozgazdasagi ismeretek, vegytan és aruismeret, szépiras. Ezek kozil a tantargyak
kozil alsé osztalyban nem tanultak a konyvviteltant, kézgazdasagi ismereteket és vegytan és
aruismeretet. (Pap, 1911-1919 és Godts, 1919-1940)

A k6zépsé osztalyban természettant, kereskedelmi ismereteket, szépirast nem tanultak a
tanulok. A felsé osztaly kotelezé targyai kozil pedig mennyiségtan és politikai szamtan,
kereskedelmi levelezés és szintén a szépiras maradt el a tantargyak kozil. Azt lathatjuk, hogy a
tantargyak tanitasa terén nagy hangsulyt fektettek a szakmai ismeretek elsajatitasara, valamint az
idegen nyelvek azon tanitasi modszerére, amely a kereskedelemben valhatott késébb hasznossa.
A kbzEpsé és a felsé osztaly heti 6raszama és az elsajatitandé targyak megegyeztek. (Az 5. szamu
tablazatban lathatjuk Gsszesitve a tantargyakat.) (Pap, 1911-1919 és Godts, 1919-1940)
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5. tdblazat: Az iskola fill nivendékeinek kitelezd tantdrgyainak szemléltetése az 1913/ 1914 -es
tanévbil.
(a *-al jelilt tantdrgyakat tanitottak a didkoknak )

Tantargy Kotelezd Kotelezd tantargyak | Kotelezd
tantargyak also k6zépsd osztalyban | tantargyak fels6
osztalyban osztalyban

Vallastan * * *

Magyar nyelv és irodalom | * * *

Német nyelv * * *

Francia nyelv * * *

Foldrajz * * *

Torténelem * * *

Mennyiségtan és politikai | * * *

szamtan

Természettan * nem tanult nem tanult

Kereskedelmi szamtan * * *

Irodai munkalatok * *

Konyvviteltan nem tanult * *

Kereskedelmi levelezés * * *

Kereskedelmi ismeretek * nem tanult nem tanul

Kozgazdasagi ismeretek nem tanult * *

Vegytan és aruismeret nem tanult * *

Szépiras * nem tanult nem tanul

Kotelezé tantargyak heti | 32 34 34

oraszama

Nem kotelezé tantargyak voltak gyorsiras, gépiras, vegytani gyakorlatok, német tarsalgasi
gyakorlatok, torna és jaték, zene, miének és egészségtan. Ezen targyak oktatasanak sajatos
munkamaodszeriik volt. A tanulék csoportokban dolgoztak és a pedagdgus szemléltets eszkézok
alkalmazasaval mélyitette ismereteiket. (Pap, 1913-1914.)

6. A tanulok lakohely szerinti megoszlasa

A Szolnoki Kereskedelmi Tarsulat Felsé Kereskedelmi Iskolajaba elsésorban Szolnok varosbol
kornyékérdl és mas varmegyébdl érkeztek tanuldk (1911/1912: 44%, 1924/1925: 50%-at tették
ki a tanuldknak.) Jasz-Nagykun-Szolnok Varmegye teriiletérdl is talalhatunk tanuldkat,
legmagasabb ardnyban az 1936/1937-as tanévben voltak, szaimuk elérte a 49%-ot. Pest
Varmegye egyes teleptiléseirdl is érkeztek diakok (Pl Abony, Cegléd). Az iskola els6 évében
viszonylag alacsony szdzalékban talalkozhatunk velik (8%). Az 1937/1938-as tanévben mar
tobben (24%), tanultak Pest Varmegyébdl az iskolaban. (Pap, 1911-1919 és Godts, 1919-1940)
Ezen kiviil az egykori Kiralyi Magyarorszag tertiletérél (Torontal és Szerém varmegye) is kisebb
létszamban ugyan, de Szolnokon folytattak a novendékek kereskedelmi tanulmanyokat. Az
adatok azt mutatjak, hogy az intézmény nem csak a kornyezé tertileteken volt népszerd, de az
orszag tavolabbi pontjardl is érkeztek tanuldk a szolnoki iskolaba. (Pap, 1911-1919)
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0. tiblizat: A tanulék lakdhely szerinti megoszldasa %o

Megye 1911/ | 1913/ | 1914/ | 1924/ | 1926/ | 1936/ | 1937/ | 1939/
1912 1914 1915 1925 | 1927 | 1937 | 1938 | 1940

Jasz-Nagykun- 32 38 36 22 24 49 39 25

Szolnok

varmegye

Pest varmegye 6 9,5 10 18 23 20 24 21

Szolnok és egyéb 44 38 36 50 47 19 22 36

teleptilések

Szolnok varos

kozelében

A Kiralyi 18 14,5 18 10 6 12 8 18

Magyarorszag

egyes varmegyéi

Az intézményben oktaté pedagdégusok névsora és altaluk tanitott tantargyak az iskolai
értesit6k alapjan

Az iskola pedagdgusairdl olvashatunk az iskola fennallasanak 1986-ban és 2011-ben kiadott
évkonyveiben. Tanulmanyomban a fennmaradt iskolai értesit6k alapjan a tanarok nevét és
altaluk tanftott szaktargyakat is ismertetem. Ezaltal is pontosabb képet kaphatunk az iskola
személyi felépitésérdl. Az intézményben, mint az iskolatipus is meghatarozza, a pedagdgusok
jelentbs része fels6- kereskedelmi iskolakra képesitett pedagdgus volt. A szakosodott tanarokon
kiviil az értesitbkben olvashatunk 6raadé tanarokrél, akik nem minden esetben rendelkeztek
pedagdgus végzettséggel, viszont a kereskedelmi iskola ndvendékeinek szamara hasznos
ismereteket tudtak atadni. (Pap, 1911-1912). Az iskolaban a hittan oktatasara is nagy gondot
forditottak. Az els6 tanévben még csak heti 1 6raszamban, de pl. az 1924-1927 kozott
tanévekben mar nétt a hittan oraszama. Az egyes felekezetek eltéré oraszamban tanultdk a
hittant: Rémai katolikus heti 8, agostai reformatus és evangélistak heti 4, izraelitak heti 2
alkalommal részesultek hittan oktatasban. (Pap, 1911-1919 és Godts, 1919-1940)

Az iskola elsé tanévének (1911/1912.) pedagdgusai

Bayer Ndndor, igazgaté -helyettes: okleveles kozépiskolai tanar. Kereskedelmi szamtant,
mennyiségtant, szépirast oktatott heti 16 6raban az alsé a és b osztalyokban.

Dr. Hasitz Henrik: megyei f6orvos és okleveles egészségtan tanar. Feladata a névendékek
szamara egészségtani el6adasok megtartasa volt.

Dr. Pap Lllés: iskolaigazgatd és okleveles kozépiskolai tanar. Heti 8 6raban oktatta a magyar
nyelvet az alsé a és b osztalyban.

Dr. Ulrich Gydrgy: okleveles kozépiskolai tanar tanitotta a német és a francia nyelvet, torténelmet
heti 20 6raban. O latta el a Hyieronymi OnképzSkor vezetd tanari feladatait.

Oraadoé tanarok:

Szentirmai Ignac, szintén igazgatd -helyettes: szintén okleveles kereskedelmi tanar. Foldrajzot,
kereskedelmi levelezést és ismereteket oktatott. Heti 14 oraban ellatta a tanari értekezletek
jegyz6konyvi munkait.

Telmdn Gynla: okleveles kozépiskolai a jaték és a torna tantargyakat oktatta heti 4 6raban.
Wollek Géza: okleveles kozépiskolai tanar tanitotta a gyorsirast heti 4 6rdban. Ordjat
csoportbontasban tartotta meg,.

Zoltan Lapdt. okleveles kozépiskolai tanar, heti 4 6raban tanitotta a természettant.

A hittan oktatasa:
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Az intézményben rémai katolikus, evangélista, reformatus és izrealita hittant tanitottak. Mind a
harom felekezethez tartozé novendékek heti 1 6raszamban részesiltek hittan oktatasban.
1911/1912-es tanévben a hittanoktatdk:

Durnyi Boldizsdr: terences rendi aldozé pap, allami f6gimnaziumi rendes hittanar.

Sods Laszlo: reformatus lelkész.

Kardos Berndt: izraelita elemi iskolai tanito. (Pap, 1911-1912.)

Osszegzés

A tanulmanyban a Szolnoki Kereskedelmi Tarsulat Felsé Kereskedelmi Iskola fia
névendékeinek iskolai eredményeit és tanulasuk kéralményeit vizsgaltam. Az iskolai értesit6k
tanulmanyozasa soran adatokat kaphattunk a fii tanulok szamanak valtozasardl, felekezeti
megoszlasardl és arrdl. hogy az orszag mely tertiletérdl szarmaztak a névendékek. Szolnok
varosban a Szolnoki Kereskedelmi Tarsulat 1910-es torekvésével, miszerint legyen a varosnak
kereskedelmi ismereteket oktatatd intézménye, sokat tett az iskola kialakitasaban. Az egykori
iskola ma Szolnoki Szakképzési Centrum Vasarhelyi Pal Koézgazdasagi, Egészségiigyi és
Turisztikai Két Tanitasi Nyelva Szakképz6 Iskolaja néven varja tanuldit.
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KiSVARINE KELEMEN AGNES

A GYOGYPEDAGOGUS-KEPZES ATALAKULASANAK FOLYAMATA, TORTENETI
HATTER, KEPZESI STRUKTURAK

Tanulmanyomban arra keresem a valaszt, hogy milyen tényexdk hivtak életre, formadltik, alakitottik a hazai
gyogypedagogns-képzést? Milyen képeési formak alakultak ki napjainkra, milyen hasonldsagok és kiilinbségek
Jellemzik a mai gydgypedagdgusokat kép3d felsdoktatisi intémények képési struktirdit ay alapképzésben?
Az elméleti képzés sordn milyen pedagdguskompetenciak fejlesztésére keriil sor? A képzeés iddszakdnak midsik
Jfontos tényezdje a szakmai gyakorlat; ennek drasgdma, tartalma, régen és ma. Itt torténik a gyakorlati
tapasztalatok megseryése. A kutatds sordn a dokumentumelemzés midsgerét alkalmaztam. A torténeti
Sforrdsmuntkdk mellett a gyogypedagigus-képési dokumentumork elemzésére keriilt sor. A dokumentumelemzés
vdrhatd eredménye annafk feltdardsa, hogy a képési tartalmark milyen mértékben befolydsoljak, illetve tamogatiik
a gyogypedagdgus hallgatok palyakezdéset.

Kulcsszavak: gyogypedagogus képzés torténete; képzési strukturak; elméleti képzés; tanitasi
gyakorlat, palyakezdés

A gyogypedagbgus képzés tOrténete szorosan Osszeflige a fogyatékkal él6 gyermekek
iskolaztatasanak torténetével. A gyermekkép megvaltozasa, az oktatasi-nevelési modszerek
atalakulasa és az alapfokd oktatas altalanossa valasa az az ut, amely hosszu késéssel ugyan, de
megnyitotta a fogyatékos gyermekek szamara is az iskoldk kapuit.

A gyermekekrdl valé gondolkodas alakulasa

Fontos allomésa a szabad, 6nallésodott, fiiggetlen gyermekkor kialakulasanak a humanistak
munkassaga. Erasmus, Vives, Montaigne és Rabelais miveiben mar egy, a korabbitol eltérd
gyermekkép rajzolodik ki. Ezeknek a gyermekeknek mar olyan megismerheté tulajdonsagai
vannak, amelyek az oktatasuk soran figyelembe vehetSk. Irésaikban gyakran alkalmaznak
természetb6l vett hasonlatokat a gyermekek nevelhetéségének, a segité formalasuk
szitkségességének érzékeltetésére. Felemlegetik a sztl6i haz fontossagat a gyermeknevelésben,
és elitéléen szolnak a rossz pedagdgusokrdl és oktatasi modszerekrdl, melyek megkeseritik a
gyermekek életét. Montaigne szavait idézve:,csak valéban emelkedett, szilard lélek képes
leguggolni a gyermek mellé, hogy ingatag Iépteit iranyitsa.”

A pedagogia kiemelked6 alakja Comenius is jol ismerte kora pedagogiai rendszerét.
Munkassaga kézéppontjaban a mindenkit mindenre megtanitas eszméje allt. Egy olyan médszer,
amelynek segitségével az ifjusag konnyedén, szinte jatékosan sajatithatja el az egyetemes
tudomanyt. Roussean munkassaga a maga nemében kiemelkedd, hiszen ,tanftvanyat” Emil-t az
életre akarja nevelni. Az emberré nevelés folyamatat a tarsadalombol kiszakitva természetes
kortilmények kozott képzeli el. Olyan szituaciokat teremt, amelyek elvezetik a gyermeket az
6nallé ismeretszerzésig. Roussean nevelési eszményének tovabbfejlesztéi a reformpedagdgiai
iranyzatok.

A késébbi polgari nevelés mas elveket kivant. Herbart munkassaga ezeket testesiti meg.
A nevel6 nem hajol le a tanitvanyahoz, mindenkor érezteti a tekintélyét. ,,Megkoveteli a gyerek
teljes, feltétel nélkili egyuttmikodését a pedagdgussal. Megengedi, s6t igényli a gyerek
tevékenykedését, aktivitasat, de ez csak bels, szellemi természett aktivitas lehet. A nevelés célja
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nala nem az evilagi boldogsag, hanem az erés erkdlesos jellem kialakitasa. Ennek érdekében
olyan erényeket plantal a tanuldk lelkébe, mint a belsé szabadsag, a tokéletesség, a joakarat, a
jog és a méltanyossag.” (Pukdnszky, 1995) Kora kapitalista tarsadalmanak igényeit
messzemendkig megtestesitette. A XX. szazad hajnala elérevetiti a ,,gyermek évszazadat”,
gyokeresen atalakult a gyermekekrdl valé gondolkodas. A gyermeki jogok el6térbe kertilése, az
alapfoku iskolaztatas torvénybe foglalt altalanossa valasa. Az egyéni sziikségletek, fejlédési utak,
az egyéni oktatasi igény mind-mind 4j megvilagitasba helyezi a vizsgalt kérdést.

Orvoslas és gyogypedagdgia, gyogyité nevelés

Az értelmi fogyatékosok oktatasat sokaig megnehezitette, hogy az elmebetegekkel egytitt, egy
intézményben apoltak &ket, sokszor elmondhatatlanul rossz korilmények kozott. A
pszicholdgia fejlédése is sokat segitett a vélekedések atalakulasaban. (Magyar, 2018)

A gyogypedagdgia illetve gyogyitd nevelés elsé, nemzetkdzi szinten mikodé kiemelkedd
alakjai valamennyien orvosok és gyogypedagdgusok is voltak egy személyben. Az egészségligy
szemsz6gébdl ragadtak meg a problémat a pedagdgiai aspektusok késobb kertiltek el6térbe. Jean
Mare  Gaspard ~ francia  orvos, ful-orr-gégész,  gyogypedagogus, a  hallassériiltek
gyogypedagdgiajanak és az oligofrénpedagdgianak egyik neves uttéréje. Az ,,Aveyroni vad
gyermek”, Viktor tanitasa fiz6dik a nevéhez. Edonard Onesinus Séguin francia orvos,
ideggyogyasz, pszichiater és gyogypedagogus, az értelmi fogyatékosok tudomanyos alapon
nyugvo rendszeres oktatasanak megalapozoja. Johann Jakob Guggenbiibl svajci orvos, pszichiater,
gyogypedagdgus, felfigyelt az endémias kretenizmusra. Désiré-Magloire Bounrneville francia orvos,
pszichiater, gyogypedagbgus, az oligofrénpedagogia egyik neves mivelGje. Egy ritka betegség, a
sclerosis tuberosa (Pringle-Bourneville-kér) felfedez6je. Maria Montessori olasz orvosnd,
pedagdgus és pszichologus, a rola elnevezett pedagdgiai-pszicholdgiai iskola megalkotoja.
Munkassaga soran értelmi fogyatékos gyermekekkel is foglalkozott.

Iskolaztatas

Az els6 ismert atfogo iskola tantervek a gyermekek egy részét valamilyen okbdl (betegség vagy
lathato6 koros allapot, fogyatékossag) miatt rovidebb-hosszabb idére felmentik az iskolaba jaras
alol. Azonban a fogyatékosoknak mindsitett gyermekek alapfoku iskolaztatasa mégis megindul,
elkiilonitett formaban. Az angol és francia forradalmak idején, a nyugati orszagokban mertl fel
igényként az altalanos ingyenes, kotelezé alapfoku iskolaztatds megvalositasa, megjelenik
vilagszerte a szegregalt iskolarendszer. A felvilagosult humanista tudds személyiségek
kezdeményezik a legelsé specialis intézményeket Parizsban, Lipcsében, Bécsben. A XIX. szazad
els6 évtizedeiben létesilt iskolak az egészségligy keretébe tartoznak, ezek kérhaziskoldk (az
orvosi pedagdgiat megalapozo orvosok Iétesitik és vezetik -specialis intézetek, sokszintdek, killon
a siketek, vakok és mas fogyatékosok szamara — tobbségiik internatus, (bentlakasos) — nincsenek
életkori hatarok. A XIX. masodik felében megkezdédik a differencialédas. U] intézettipusok, 4j,
6nall6 specialis intézetek, iskolak jonnek létre és a mar mikéds gyogypedagdgiai
intézményrendszer struktardjaban és tartalmaban differencialédik. Ahol magasabb volt az
iskolai kovetelményszint, ott béviilt a fogyatékosnak mindsitettek kore, tobb lett az iskolabol
kizartak kore (ismétlésre utasitott tanulok, szervezett korrepetalas, poétosztalyok szervezése),
ennek ellenére voltak tanulok, akik nem voltak képesek felzarkozni, ezért a felmentették Sket.
Az els6 klasszikus, 6nallé kisegité iskola Drezddban 1867-ben létestlt gyenge tehetségt
gyermekek szamara, ahol szakoktatasban részestltek, hogy ,,hasznavehet6 emberekké valjanak”.
Sok fogyatékosnak mindsitett azonban nem kerilt be ezekbe az intézményekbe, a szakemberek
a tankotelezettség fogyatékosokra torténd Kkiterjesztésében lattak megoldast, az elsé ilyen
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torvény életbelépése elbtt: siketek és vakok szamara jott létre tanintézmény. A fogyatékosok
iskolaztatasanak feltételei csak a XIX. és XX. szazad forduldjan teremtédtek meg

Magyarorszag — 1800-as évek vége

Els6ként az 1880-as években talalkozunk a gydgypedagdgia fogalmaval, melyet maig is
hasznalunk. Frim Jakab 1975-ben els6ként hoz létre stlyos és halmozottan fogyatékos (,,hiilyék”)
szamara apolo-gyogyneveld intézetet Rakospalotan. Szenes Adolf ,,abnormalis gyerekek teljes
korére hasznalja a gyogypedagogia fogalmat. Robog Jozsef ,,Magyar Gyogypedagogia” — szakmai
folyoiratat szerkeszti — (siketnémak, vakok, hilyék, gyengeelméjiek, dadogdk és hebegdk
oktatasaval, valamint altalaban a gyogyneveléssel foglalkozik) Gyoégypedagogus képzés indul
1900-ban Vacott, kétéves Gyogypedagdgiai Tanarképzé (tanitéi vagy tanari diplomaval
rendelkez6k szamara). Ranschburg Pdl elme-és ideggyogyasz orvos Gyogypedagogiai Psychologiai
Laboratérium megalapitja. A gyogypedagdgia fogalmat tevékenység és tudomany értelemben
részletesen kifejti. ,,a gyogypedagogia tudomany, mégpedig szervesen egységes tudomany, nem
pedig killonféle tgyességeknek 6nkényes egy kalap ala foglalasa..." (Ranschburg. 1909: 84.) 1 értes
O. JozsefIdeges Gyermekek Alsé- és Kozépfoka Allami Intézetét hozza létre. A gyégypedagdgiai

cse s

vakok, halmozottan sériltek). (Gordosné, 2000)

Koézoktatasi torvények

1868. évi XXXVIIL tv. A tankotelezettségrol szolo elsé népoktatasi torvény a fogyatékosoknak
nem kedvez, a fogyatékosokra nem érvényes. A testileg vagy szellemileg gyenge gyermekek
felmentést kaphatnak révidebb-hosszabb idére az iskolaba jaras aldl 2.§. Az elmebetegségben
szenveddk, avagy tanithatatlan, tompaelméjiek kizaratnak a nyilvanos intézményekbdl 3.§ A
siketnémakrol, vakokrél nem tesz emlitést, 6k sem nyernek felvételt az elemi iskolakba, testi
fogyatékosok, de specialis ellitasban sem részestilnek.

1921. évi XXX. tv., és az 1922. évi 130.700. VIIL. sz. VKM végrehajtasi utasitas: A
tankotelezettséget megerdsits elsé népoktatasi torvény, amely a fogyatékosokra is kiterjed. A
gyogypedagdgusok a XX. szazad elején stirgetik a fogyatékosok tankotelezettségének térvénybe
iktatasat. Az 1921. évi torvény ugy vonatkoztatja a tankotelezettséget a fogyatékosokra, hogy
kinyilvanitja elkilonitett iskolaztatasukat (expressiv verbis). A torvény 7. §-a kizarja a nyilvanos
iskolabdl azokat, akik: oly szervi fogyatékossagban szenvednek, hogy a tanulmanyaikban valé
normalis el6rehaladast lehetetlenné teszik, ragalyos, vagy undort kelt6 betegségben szenvednek,
elmebetegek vagy tompaelméjiek a tobbi gyermek erkolcsét veszélyeztetik. Kulon rendelet
szabalyozza, hogy a kizartak hogyan tesznek eleget tankotelezettségtiknek.

Az 1922. évi VKM (Vallas-és Kozoktatasi Minisztérium) végrehajtasi utasitasaban a
kozintézetek soraban megtalalhatok a gyodgypedagogiai intézetek (testileg vagy szellemileg
visszamaradt tankGtelesek oktatasara (gyogyitva nevel6 intézetek), kisegité iskolak, ideges és
fejletlen gyerekek intézete, vakok nevelSintézete, siketnémak nevelSintézete gyengeelméjiieck
nevelbintézete) A mindenkire kiterjed6 iskolaztatas gyakorlati megvaldsitasa azonban
nehézségekbe ttkozik. A torvény altal nyudjtott lehetéségek korlatozottak, a javasolt kérnél
kevesebben kapnak gyogypedagdgiai segitséget. A gyogypedagdgiai iskolaztatas gondjait
fokozta, hogy a trianoni békeszerz6dés utan atrajzolédott a gyogypedagogiai intézményrendszer
orszagos térképe A nagyfokd csokkenés, a gyogypedagdgiai statuszt is érintette, rendkivili
mértékben néttek a gazdasagi nehézségek. Nem volt elég gydgypedagogiai intézmény. A
joghézagos torvények miatt a fogyatékosoknak csak szikebb kore tudott eleget tenni
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tankotelezettségének (1938-39-ben az értelmi fogyatékosok 14,5 %-a jar gyogypedagogiai
iskolaba.)

A gyoégypedagogus képzés kezdeteirdsl

A specialisan képzett tanarokra az elsé fogyatékosokat neveld intézetek megalakulasanak idejét6l
sziikség volt, hiszen 1802-ben Vacott megkezdi mtkodését "Siketnémik vici kiralyi intézete".
Kezdetben a gyoégypedagogusok még Bécsben tanulnak. Palyazat utjan elnyert Gsztondjj
segitségével egy év alatt sajatitottak el az akkor szitkségesnek vélt elméleti ismereteket, és
gyakorlatot szereztek a siket gyermekek tanitdsa terén, az ott 1799 6ta mikoédd siketnémak
intézetében.

Késébb tobbféle képzési megoldassal kisérleteznek tobb tanitoképzében. (Példaul a
Pozsonyban, Szegeden, Nagyk6roson, Pesten.) Azért szinnek meg ezek a képzési formak révid
idén beltl, mert a tanitoképzés zsufolt tanrendjébdl idével kiszorulnak a specialis kurzusok,
masrészt mert a gyakorlati képzés megszervezése ¢és bonyolitasa elharithatatlan anyagi
természetl és szervezési akadalyokba ttkozik.

A specialis tanarképzés megszervezése egy id6 utan elengedhetetlenné valik, hiszen az
1870-es évektdl tobb orszagos, varosi, egyhazi illetve magan fenntartast intézmény nyitja meg
kapuit a siket gyermekek szamara, (Budapest, 1878., 1890., Temesvar, Arad 1885., Kaposvar
1887., Kolozsvar 1888.) Tovabbi ,,emberbarati” intézmények létesiilnek mas, specialis oktatast—
nevelést igényl6 gyermeknek: (1825-ben vakoknak, 1875-ben értelmi és halmozottan
fogyatékosoknak, 1891-ben dadogdknak és mas beszédhibaban szenvedéknek).

A tapasztalatokat Osszegezve a szakemberek ¢és a fenntarték is a ,specialis
képz6tanfolyamok™ inditasaban latjdk a megoldast. Az 1890-es években — a "specialis
tanerSképzés" céljabol — létrehozott képzétanfolyamok a specidlis  (gyogypedagogiai,
,emberbarati”) intézménytipus nevelési-oktatasi feladataira készit fel. Képzési programjaikat
valamilyen pedagdgiai (tanitéi/ tandri/lelkészi) diplomara épitik ra, és tobbnyire az adott specialis
szaktertlet els6ként megalakult intézményei szervezik, vallaljak, hogy segitik a mikodtetésiiket,
allami koltségvetési hattérrel. (Gordosné. 2010.) A tanfolyami képzésre a kovetkezé példakat
lathatjuk:

- ,Siketnémak oktatasara képesité tanfolyam (Budapest, 1890), a Budan mikods Pedagdgium
(a budapesti I. Ker. Allami Polgari-és Elemi Iskolai Tanitoképz6 Intézet) szervezésében,

- Siketnémak tanit6it képzé tanfolyam (Vac, 1895), a Siketnémak Vaczi Magyar Kiralyi
Orszagos Nevel6- és Tanitoképz6 Intézetében,

- Dadogok és hebeg6k oktatasara képesité tanfolyam (Budapest, 1896), a Vakok Budapesti
Orszagos Magyar Kiralyi Nevel6- és Tanitoképzé Intézetében,

- Vakok tanitéit képz6 tanfolyam (Budapest, 1897), a Vakok Budapesti Orszagos Magyar
Kiralyi Nevel6- és Tanitoképzo Intézetében,

- Gyengeelméjiek tanitéit képz6 tanfolyam (Budapest, 1897), a Képezhet6 Hilyék és
Gyengeelméjick Budapesti Orszagos Magyar Kiralyi Nevels- és
Tanintézetében.”(Gordosné. 2010.)

Az altalanos gyogypedagogus-képzés elinditasa

A specialis taner6képzé tanfolyamok strukturalis egyesitése, az Uj képzéintézmény létrehozasa,
nemzetkozileg egyedilalld gyogypedagdgus-képzési struktarat is jelent. Dr. Ranschburg Pal
megfogalmazasaban: "... az abnormisok gyogyité nevelésének minden agat fellels diszciplina
barmely agaval valé 6nall6 foglalkozds csakis az egész teriiletén jaratosaknak megengedhetd."
"...hogy az elsé céltudatos 1épés a gyogypedagdgus-képzés egységes megteremtésével nalunk
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Magyarorszagon tortént, arra egykor biiszkén fogunk még emlékezni. (Ranschburg, 1909: 84.) dr.
Naray-Szabo Sandor orvos, a Vallas- és Kozoktatastigyi Minisztérium allamtitkara, az elszigetelten
mik6dé néhany intézménybdl orszagos intézményhalézatot épit fel. Eléri, hogy a fogyatékos
gyermekek oktatastigye elkertljon az Emberbarati iigyosztalytdl, és a kezdeményezésére 1étestlt
Gydgypedagdgiai Ugyosztaly élén 1899-ben elinditja a specialis taneréképzé tanfolyamok egyesitését.
1900-ban Vacott jon létre a kétéves Gyodgypaedagdgiai Tanitoképz6 2000-ig az orszag egyetlen
gyogypedagdgusokat képzé intézménye, (természetesen a képzési forma sokszor atalakul az id6k
folyaman, és a képzési id6 is négy évre emelkedik), ez a mai ELTE Barczi Gusztav
Gyogypedagogiai Féiskolai Kar jogel6dje, onallosaga 2000-ben megszinik, az ELTE részévé
valik. A gyogypedagdgus-képzés Magyarorszagon 1963-ig ugy nyudjt egységes, minden
fogyatékossagi tipust magaba foglalé képzést, hogy a 2000-ig orszagosan egyetlen 6nallé
gyogypedagdgus-képzé intézményben minden hallgaté a gyodgypedagogiai intézményrendszer
kiilonbo6z6 tipusaiban végzendd valamennyi gyogypedagdgiai feladat ellatasara képesitetté valik.

A gyogypedagogus képzés a kezdeti id6szakhoz képest sokat valtozott. A tobbszakos
képzést a harom, majd kétszakos képzés kévette. Sokaig valamennyi hallgatéd szamara kételez6
volt az oligofrénpedagdgia szak elvégzése, e mellett a masik szak vélaszthat6 volt. 1992-t6] hét
fogyatékossagi szakteriileten és ezen belil tanar és terapeuta szakag kompetenciatertleten indul
meg a képzés, a hallgatok altal valaszthaté kombinacids lehetéségek szerint.

1993-t6] indul el az ,egyetemi szintd gyogypedagdgus képzés”. A négy éves
gyogypedagdgusi alapképzés elvégzése utan, sikeres felvételi vizsgat kovetéen az ELTE frissen
inditott specialis pedagogia szakan két év alatt kaptak a gyogypedagdgusok specialis pedagdgia
szakos szakpedagdgus képesitést.

A 2000. év a 100 éve 6nallban mikédd Gyogypedagogiai Tanarképzé Foiskola szamara
mérféldkovet jelent. Az 6nallé egyetemmé valas helyett az E6tvos Lorand Tudomanyegyetembe
integralodik. 2004-t6l megindul a féiskolai (7+1 félév) és az egyetemi szintd (3 félév)
gyogypedagodgus képzés az ELTE Barczi Gusztav Gyodgypedagogiai Karon. Ez az idészak
tovabbi valtozast hoz a képzdintézmények szamara az Eurépai Unidhoz val6 csatlakozast
kovetéen, hiszen bevezetésre kertil a Bologna-rendszert képzés. Az alapfokozatd
gyogypedagdgus végzettséget nyajtd Alapképzési szak (BA) 8 féléves (7+1), az okleveles
gyogypedagdgusokat képz6 Mesterszak pedig 4 féléves. A képzés kovetkezd szintje a doktori
képzés. Természetesen ettdl az idszaktol kezdve az orszag szamos mas hazai egyetemén is
szerezhet6 alapfoku gyégypedagogusi végzettség. ,,Gyogypedagdgiai tanulmanyok mindharom
képzési ciklusban folytathatok: alapképzésben tobb hazai egyetemen; mesterképzésben az
Eotvés Lorand Tudomanyegyetem (ELTE) Barczi Gusztav Gyoégypedagogiai Karan
BGGYK); doktori képzésben az ELTE Pedagogiai és Pszichologiai Kar (PPK)
Neveléstudomanyi Doktori Iskolajaban (NDI), a Gyodgypedagdgia doktori programban.”
(Mesterhazi, 2014. 68.)

1. tablazat Gydgypedagignsokat kép3d intézmeények, karok-szakok (www.felvi.bu alapjan, 2019

szeptember)
Az intézmény neve Valaszthat6 szakiranyok Valaszthat6 szakiranyok
nappali tagozat levelezd tagozat
Debreceni Egyetem logopédia, tanulasban logopédia, tanulasban
Gyermeknevelési és akadalyozottak pedagogiaja akadalyozottak pedagdgiaja
Gyogypedagogiai Kar
ELTE Barczi Gusztav | autizmus spektrum pedagdgidja, autizmus spektrum
Gyogypedagogiai Kar értelmileg akadalyozottak pedagdgidja, értelmileg
(Budapest) pedagodgiaja, akadalyozottak pedagogidja,
hallassériltek pedagdgiaja, hallassériltek pedagdgiaja,
latassériltek pedagdgidja, latassériltek pedagdgidja,
logopédia, pszichopedagdgia,, logopédia, pszichopedagdgia,,
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szomatopedagogia, tanulasban szomatopedagdgia, tanulasban
akadalyozottak pedagbgidja. akadalyozottak pedagdgidja.
ELTE Barczi Gusztav | nincs képzés logopédia, tanulasban
Gyoégypedagogiai Kar akadalyozottak pedagogija.
(Nyiregyhaza)
Eszterhazy Karoly logopédia, pszichopedagdgia logopédia, pszichopedagdgia
Egyetem Pedagdgiai
Kar (Eger)
Eszterhazy Karoly nincs képzés logopédia
Egyetem Pedagdgiai
Kar (Jaszberény)
Eszterhazy Karoly nincs képzés pszichopedagdgia
Egyetem Pedagdgiai
Kar
( Sarospatak)
logopédia, pszichopedagogia, logopédia, pszichopedagogia,
Kaposvari Egyetem tanulasban akadalyozottak tanulasban akadalyozottak
Pedagdégiai Kar pedagdeiija. pedagdeiija.
Soproni Egyetem tanulasban akadalyozottak tanulasban akadalyozottak
Benedek Elek pedagdgiaja. pedagdgiija.
Pedagdgiai Kar
Széchenyi Istvan logopédia, tanulasban logopédia, tanulasban
Egyetem Apaczai Csere | akadalyozottak pedagdgiaja. akadalyozottak pedagogija.
Janos Kar
Szegedi tanulasban akadalyozottak tanulasban akadalyozottak
Tudomanyegyetem pedagodgiaja, értelmileg pedagdgiaja, értelmileg
Juhasz Gyula akadalyozottak pedagogiaja, akadalyozottak pedagdgidja,
Pedagégusképzd Kar logopédia logopédia

A képzést szabalyoz6 térvények, rendeletek

A fels6oktatast, ezen belil a gyogypedagdgus képzést a ,,2071. évi CCIV. Torvény a nemzeti
felsdoktatdsrol”, valamint a végrehajtasi rendeletek szabalyozzak. A gyégypedagdgia
szempontjabdl fontos torvényi és rendeleti szakaszokat gydjtottem ki az alabbi fejezetben.

,2011. évi CCLV . Torvény a nemzeti felsdoktatasrdl ,,62. A pedagbgusképzés szervezése: 102.
§ (1) A pedagégusképzés tipusai: b)az 6vo- és tanitoképzés, valamint a konduktor és
gyogypedagdgus-képzés (2) A képzések idétartama és szintje: ¢) a gyogypedagdgus-képzés
alapképzésben szervezhetd, az alapfokozatot eredményezé képzés id6tartama nyolc £élév, amire
harom féléves mesterfokozatot eredményezé képzés épiil;

103. § (4) A pedagoégusképzést folytato felsGoktatasi intézmény kéznevelési intézményt
(gyakorl6 intézmény) tarthat fenn, amely részt vesz a hallgatok gyakorlati képzésében. A
gyogypedagdgus-képzést folytatd felsGoktatasi intézmény altal fenntartott koznevelési
intézmény (gyakorld intézmény).....”

,»100. § (2) Azok, akik a) e torvény hatalybalépése el6tt szereztek magyar egyetemen vagy
féiskolan oklevelet, jogosultak a kovetkezé cimek hasznalatara: ac) a féiskolai végzettséggel
rendelkez6k — a tanulmanyi iranytél figgben — a mérndk, kozgazdasz, tanar, tanito,
6vodapedagogus, gydgypedagogus, szakoktatd, illetSleg a képesitési kovetelményekben
meghatarozott mas cim...”

8712015, (IV. 9.) Korm. Rendelet a nemzeti felséoktatdsril szdld 2011. évi CCIV. tirvény egyes
rendelfezéseinek végrehajtasdarol” Fels6oktatasi intézmények 1étesitése, megsziintetése. Alapszakok,
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mesterszakok, képzések inditasanak feltételei. A gyakorld koznevelési intézménnyé nyilvanitas
feltételei”

,18/2016. (V111 5.) EMMI rendelet a felsioktatisi szakképzések, az alap- és mesterképések
képzési és kimeneti Rovetelményeirdl, valamint a tandri felfészités kios kovetelményeir] és az egyes
tandrszakok képési és kimeneti kovetelményeirdl szold 8/2013. (1. 30.) EMMI rendelet middositdsdrdl
tartalmazza a Gydgypedagdgia alapképzési szakra vonatkozd Képési és kimeneti kivetelmeényeket.”

Képzési tartalmak régen és ma

»Az 1. évben heti 14 6raban elméleti és heti 15 6raban gyakorlati képzés folyt, 1. évfolyam

elméleti stadiumok:

— a beszédszervek és az 6sszes érzékszervek bonc- és élettana (félévenként heti 2 6raban);

— fonetika (félévenként heti 2 6raban);

— tlzetes magyar nyelvtan (félévenként heti 1 6raban);

— a siketnémak lélek- és neveléstana (félévenként heti 2 6raban);

— a siketnémak oktatasanak médszertana (félévenként heti 2 6raban);

— a vakok lélek- és neveléstana és oktatasanak modszertana (félévenként heti 1 6raban);

— a hily¢k, és gyengeelméjlick 1élek- és neveléstana és oktatasanak modszer tana (félévenként
heti 1 6raban);

— a gyogypedagogiai oktatas torténelme és irodalma (félévenként heti 2 6raban);

— a beszédhibak kezelése (félévenként heti 1 6raban). 1. évf. gyakorlati stadiumok:

— minden hallgaté (részletes naplovezetési kotelezettséggel) naponként legalabb 1 6ran at
hospital a vaci intézet egyes siket osztalyaiban; — hetenként 2 6ran at a beszédhibasok
tanfolyaman;

— havonként 1 napon at Budapesten a vakok, hilyék és gyengeelméjlek intézeteiben; —
hetenként 6 6ran at részt vesz a vaci intézet muthelyeiben, és valamennyi kéztigyességi agban
(osztalyzattal minésitve) gyakorol.

A 2. év gyakorlati képzés, a hallgaté valamelyik gyogypedagdgiai intézményben szakmai

iranyitassal osztalyt vezet, és ellatja az ezzel jar6é valamennyi feladatot. (Gordosné, 2006b.89.) Az

1900-ban Vacott megalakuld, akkor még kétéves Gyogypedagdgiai Tanarképzében megszerzett

,»Kképesité oklevél” a ,siket némak, vakok, hilyék és gyengeelméjlick oktatisara és a hibas

beszédiek kezelésére” egyarant képesitett.” (Gordosné, 2006b.89.) Az akkori struktura is elméleti

és a gyakorlati képzésre épiilt. Megjelennek azok a tarstudomanyok, amelyek a gyégypedagdgus
képzésben azota is elengedhetetlenck. A gyogypedagdgia az orvostudomannyal ekkor még
szorosabb kapcsolatot apol. (A testi és érzékszervi fogyatékossag tipusanak megfelels, bonc- és
élettani ismereteket tanulnak.) A pszichologia, és Ranschburg Pil révén a fejl6ds kisérleti

pszicholdgia, valamint a pszicho-diagnosztika is elvitathatatlan szerephez jut a képzésben. ,, A

gyogypedagdgia neve alatt Osszefoglalt szakmdk nem azért taroznak Ossze, mert azokat

egynémely helyiitt egy intézet keretében muvelik, sem nem azért, mert azoknak a tantgyi
kormanyzatban nalunk k6z6s osztalyt 1étesitettek, hanem azért, mert tudomanyos alapjuk egy és
ugyanaz. Mindannyiuknak egyik gyOkere ott ered, ahol a neveléstan a maga eljarasaival nem

gy6zi, mert nem csak fejleszteni kell, de gyégyitdan kell fejleszteni” (Ranschburg, 1909: 45.).

Neveléstani, szakmodszertani ismeretek is beéptilnek a hallgatok képzésébe.

A mai képzést vizsgalva szembetind, hogy a képzési struktarak egy-egy gyégypedagogiai
teriiletre, a fogyatékkal él6 gyermekek-felnSttek egy-egy sériiléstipusara, vagy spektrumzavarara
fokuszalnak. Nyomat sem talaljuk a régi értelemben vett egységes gyogypedagdgus képzésnek.
A diagnosztika és a terapiak is kiemelt figyelmet kapnak a képzésben. Bar a gydgypedagdgus
képzés mindig is multidiszciplinaris elméleti alapokra épilt, a kezdeti id6khéz hasonléan
napjainkban djra egyre nagyobb szerepet kap a tanitasi gyakorlat. Természetesen a
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gyogypedagodgusokat képzé intézmények képzési dokumentumainak alaposabb 6sszehasonlito
elemzésére jelen tanulmanyban nem vallalkoztam.

Zarasul egy gyogypedagogusok korében 2005-ben végzett kutatids eredményeirdl
szamolok be. (Tolgyszéki, 2006) Az integracié bevezetése és az Egységes Gyodgypedagogiai
Modszertani Intézmények megalakulasaval egy id6ben, a Bologna rendszerd képzés els6
tapasztalatainak tikrében érdekes adalékul szolgalhat a leirtakhoz. Napjainkra sok minden
megvalésult, de vannak még fejlesztésre vard teriletek.

A kutatast a ,,Magyar Gyogypedagdgusok Egyesiletének XXXIII. Orszagos Szakmai
Konferencidjan (Salgotarjan, 2005) résztvevd gyogypedagdgusok, valamint az ELTE Barczi
Gusztav  Gyogypedagogiai Féiskolai Kar pedagbégus szakvizsgara felkészité szakiranyu
tovabbképzésben résztvevé (2005) diplomas gyégypedagogus hallgatok készitették.” (Tolgyszéks,
20006. 124.) A megkérdezettek szamal60 £6. A kilenc kérdésbol allé kérdbivet Mesterhdzi Zsuzsa
allitotta 6ssze.

A kutatasi eredmények Osszegzése: ,,tObb gyakorlati ismeret beemelése sziikséges a
terapeutak képzésébe, jobb felkészités az integracidban térténd egyuttmikodésre; — sokan tgy
itélik meg, hogy felilvizsgalatra szorul a kozvetitett elméleti tananyag korszerség
szempontjabol. Egyes tertileteken olyan tudast is elvarnak, amely a szakmai gyakorlatban t6rténé
alkalmazas tekintetében nem relevans (amortizalédott). Ugyanakkor felkésziiletlenek a sztil6kkel
valé banasmad tekintetében, a jogban, valo jartassagban a frissen végzett gyogypedagdgusok; —
a levelezd/esti tagozatos hallgaté nem kap elegend? ismeretet a tudatos tervezéshez. Szigorubb
elbiralast varnak a levelez6/esti tagozatra torténd beléptetésben és a képzési folyamatban mind
az elméleti, mind a gyakorlati képzésben. A végz6sok felkésziiltségében megmutatkozd mindség
ravetitédik az egész szakmara, rontva a gyogypedagogia, a gyogypedagdgus presztizsét, a
fogyatékossagiigy képviseletét.” (Talgyszéks, 2006: 127.) Emellett a képzShelyek és a
gyakorlohelyek szorosabb egytittmtkodésének igénye, az integracioban résztvevé valamennyi
érintett pedagogus és gyogypedagdgus, él6 szakmai kapcsolatanak fontossaga is felmeril.
Altalénosségban elmondhato, hogy valamennyi fogyatékos népességben emelkedik a tarsuld
fogyatékossagok szama. A tObbségi és a gyogypedagdgiai iskolakban atalakul a
gyermekcsoportok Osszetétele, uj kihivas elé allitva a pedagdgusokat.

Ennek a kutatasnak a rovid bemutatasat figyelemfelkeltésnek szantam. A
gyogypedagdgus képzés, és az gydgypedagogiai oktatasi rendszer is sok atalakulason ment at
2005 ota. A képzés és gyakorlat, a tobbségi- és gyogypedagdgiai oktatas €16, napi kapcesolatanak
igénye rengeteg 4j kihivas elé allitja napjainkban is a pedagdgiat.
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PATYI GABOR

SZAKMAI VITA AZ OVO- ES TANITOKEPZES AKADEMIAI SZINTU
EGYESITESEROL A PEDAGOGIAI SAJTOBAN 1957-BEN

A kormany 1956-ban kezdte meg a tanitd- és dvoképeés felsifokriva tételét célzd reformok elokészitését. 1957-
ben a Kiznevelés és a Pedagdgiai Szemle hasabjain széles kiri szakmai vita ajlott le a pedagigusképzeés
problémaival kapesolatosan. Tanulmanyomban a vita fbb pontjai kiZiil ag ovd- és tanitiképeés egyesitésének
kérdéskirét vizsgdalom. Kelemen 1.ds3lo vitainditd irdsaban az, egyesités ellen foglalt dllast. A 3-6 és a 6-10 éves
koril gyermekek nagymértékben kiilinbinek, az ovo és tanitdjelolteknek a targyak 3omét eltérden kell tanitani.
Bizd Gynla és Szabo Tibor egyardant az egyesités hive. Szabi Tibor szerint a kizis képés gazdasdgosabb és
eredmeényesebb is. VVag Ottd is az egyesités hive, egy intézmeényben, kiilon tagozatokon, az egyenrangrisdagot
biztositva kell a képzést folytatni.

Kulcsszavak: Ovoképzés; tanitoképzés; torténet; vita az egyesitésrél

Mint ismeretes, a hazai pedagégusképzés torténetében a megvalosulast (1959) megel6z6en mar
nagy hagyomanyai voltak a tanito- és 6voképzés fels6fokra emelését célzé torekvéseknek. A
multban ugyszintén talilunk torekvéseket a tanitdk/tanitondk és Ovondk képzésének
egyesitésére. A kormany 1956-ban kezdte meg a tanité- és 6voképzés fels6fokuva tételét célzo
reformok el6készitését, mely reformmunkalatokat a forradalmi események némileg lelassitottak,
de nem allitottak le (Hermann, 1965; Donath 2000, 20006). A felallitott nyolctaga szakbizottsag
elképzelését a Mavel6dési Minisztérium hivatalos lapjaban, a Kéznevelésben 1957. marcius 1-
én tette nyilvanossa, ,,Az 6vondk és tanitonék akadémiai képzésének tervezete” cimmel.

A koncepci6 két alapvetd vonasa: gimnaziumi érettségire épuild, kétéves, féiskolai jellegti
képzés, illetve a tanitok, ovondk egyiittes képzése. A tervezet kdzzétételének nem titkolt célja
volt a pedagdgusok, szakemberek széles korét megszolitd szakmai vita elinditasa. Ezt kovetSen,
1957 marciusatol juniusaig a Kéznevelés hasabjain széles kord, neves szerzok részvételével zajlé
szakmai vita zajlott le az emlitett tervezettel kapcsolatosan. Ezzel parhuzamosan a Pedagogiai
Tudomanyos Intézet szakmai folyoirataban, a Pedagdgiai szemlében Kelemen Laszld vitainditd
irasat kovetSen (Kelemen, 1957) a Koznevelésben folyé szakmai diskurzushoz tébb szalon
kot6d6, a pedagogusképzés mas agait is érinté vita bontakozott ki ,,A nevelGképzés
problémairdl”.

Tanulmanyom szlkre szabott terjedelmi keretei kozott a két fentebb emlitett
sajtoforumon  kibontakozé vita f6bb pontjai kozil elsésorban az 6vo- és tanitoképzés
egyesitésének kérdéskorére koncentralok. Mindenekel6tt roviden ismertetem az 6voképzés és a
tanitoképzés egyesitésére vonatkozé korabbi terveket. Majd ismertetem a kozzétett
reformkoncepcié fébb elemeit, elemzem a tervezetben az egyesitéssel kapcsolatosan
megfogalmazottakat. Dolgozatom koézponti részében a kibontakozé szakmai vita soran az
egyesitéssel kapcsolatban megfogalmazott nézeteket vizsgalom, egyarant kitérve a timogatok és
ellenz6k felfogasara, érveire - ellenérveire. A tanulmanyom végén roviden kitérek a tervek
,realizalddasara” is.
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Az 6v6- és tanitoképzés egyesitésének terve a multban

Az 6v6- és tanitoképzés egyesitése nem 1) gondolatként merilt fel 1956-ban. Az elképzelés
el6sz6r komolyabb formaban 1848. nyaran a julius 20-24. kozott lezajlott elsé egyetemes
tanitogyilésen vetédott fel, vélhetbleg abbdl kifolyolag is, hogy a kisdeddvas és az elemi tanitas
szakemberei egy szakosztaly keretében munkaltak ki reformelképzeléseiket (Kelemzen, 2008). Mar
a gyulés kezdetén megfogalmazott ,,Javaslati iranyeszmékben”, tehat a részletes megvitatasra
szant alapvet6 reformjavaslatokban is megfogalmaztak, hogy a jovében a tanitéképzékben
ovokat is képezzenek (174g, 1979). A kongresszus harmadik napjan (1848. julius 22.) elhangzott:
,»Az 6vonevelSk gy képeztessenek, hogy egyszersmind elemi tanitok is lehessenek és viszont.
Keriletenként t6bb olyan képezde allittassék, hol az 6vodai nevelés és az elemi tanitas modszerel
kapcsolatosan adatnak el6” (Gdbris, 1996. 122.).

A dualizmus koranak kezdetén, Edtwis Jogsef masodik miniszteri tevékenységéhez
kapcsolédva ismét felmertlt az egyesités szandéka. E6tvos a népoktatasi torvénytervezetében
az Ovodatigyet is szabalyozni kivanta. A javaslat értelmében (29.§) a kisdedévodak
igazgatotanitoja lehetett volna minden olyan tanitd vagy tanitond, aki legalabb fél éves 6vodai
gyakorlattal rendelkezik (Morlin, 1896). A megszavazott torvénybdl végul az 6vodara vonatkozé
rendelkezések kimaradtak. A miniszter nem adta fel azonban az 6vodalgy toérvényes
rendezésének szandékat. 1870-ben 6nallé 6évodai  tOrvényjavaslatot nyujtott be az
orszaggyiléshez, melyben mar 6nalléan (a tanitoképzoktdl elkiiloniilten) mikods 6voképzo
intézetek létesitését javasolta (a javaslatbol nem valt elfogadott torvény). Ugyanakkor az
intézetekben tanitandé tananyag jelents része a tanitoképzé intézetek tananyagat (a kétévi
tanfolyamhoz mért mennyiségben) tartalmazta volna (Morlin, 1890).

A szazadfordulon merilt fel ismét az 6vo- és tanitoképzés egyesitésének gondolata. Az
1891. évi XV. torvénycikk, a kisdedévasi torvény elfogadasa az 6voképzés terén is mérfoldké
volt. A torvény az allam, a kozségek, a hitfelekezetek és a maganszemélyek szamara is lehetévé
tette a két évfolyamos kozépfoku 6voképzok létesitését. Megszavazasat kévetSen sorra nyiltak
4j tanintézetek, szamuk 1895-ben mar 12 volt, mikézben az 6vodak és 6vondi allashelyek szama
joval lassabban emelkedett (Paty;, 2010). A szazad végén 6vondi végzettséggel sokan vallaltak
tanitoi allast. Az 6vondi tulképzés altal eredményezett helyzet vezetett az egyesités gondolatanak
széles korben valo elterjedéséhez. A gondolat hivei megvalésulasatél részben az 6vondi felesleg
levezetését, részben pedig a tanitohiany enyhitését vartak (Gabris, 19906).

Wiassics Gynla minisztert komolyan foglalkoztatta az egyesités gondolata. Az egyesités
téma volt a masodik egyetemes taniigyi kongresszuson is (1896. julius 3-10), ahol a kiildéttek
pedagdgiai és pénzugyi okokbodl is tamogatjak az elgondolast. Az 1897-1898. tanévtdl az epetjesi
allami kisdedévoképzében kisérleti jelleggel, négy éves képzési id6vel olyan pedagdgusokat
képeztek, akik egyszerre kaptak 6vondi és tanitondi bizonyitvanyt. Az 6vondképzék tobbsége
tamogatta az egyesitést, a megvaldsitas mikéntjével kapcsolatban azonban két felfogas alakult ki.
A formai egyesités hivei egy intézmény és épiilet, de eltéré tanterv keretében képzelték el az
6vonsk és tanitok képzését. A szerves egyesités hivei ellenben egységes tanterv szerint képezték
volna a kett&s végzettséget nyerd tanitvanyokat (Gdbris, 1990,1996).

Morlin Emil, a magyar kisdedévas és kisdednevel6-képzés avatott tolld kronikasa 1896-
ban kényve utolsé lapjan az egyesitéssel kapcsolatban az alabbi gondolatokat fogalmazza meg:
,Ugyancsak ezutan kell még donteni a képesitett és alkalmazast nem nyeré kisdeddévondk
szamanak novekedése kovetkeztében felmerilt azon kérdés felett, vajjon a taniténé- és 6vond-
képzést nem kellene egyesiteni? Az egyesités érdekében felhozzak, hogy az csak javara valnék
6vodanak és iskolanak egyarant s a kisdednevelés és népiskola modszere kiegészitené egymast,
a mellett sziikségesnek talaljak, hogy a kisdedévondk miveltségi foka ily médon emeltessék”
(Morlin, 1896, 135.).

Az 1957-ben kozzétett reformterv kézvetlen el6zményének tekintheté az a javaslat,
melyet 1956. augusztus 7-én két soproni pedagdgus, Kelényi Ferenc tanulmanyi feliigyeld és
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Major Laszl6 altalanos iskolai tanar (kés6bb mindketten a soproni fels6foki 6vondképzé
oktat6r) kildott be az Oktatasi Minisztérium Tanitoképzés Osztalyanak, ,,nevel6képzé
akadémiak” szervezése targyaban (Szabados, 1964). A tervezett ,nevel6képz6 akadémia”
kozépiskolai érettségire épuls, két éves felséfoku intézmény lett volna, 6vodai, és altalanos
iskolai alsés tagozattal. ,,A nevel6képz6 akadémia a hallgatokat hivatastudatuk megalapozasa,
tudomanyos pedagogiai gondolkodasuk alapjainak lerakasa érdekében kozos alapfélév
hallgatasara kotelezi” (Fiile, 1956. 133.). A soproni pedagdgusok tervezetében tehat markansan
jelen van az 6vo- és tanitoképzés egyesitésének gondolata.

A kozzétett reformkoncepcio6 f6bb elemei, és a vita forumai

Mint fentebb mar emlitettiik, az 6v6- és tanitoképzés az 1956-ban megkezdett reformjanak egyik
fontos mérfoldkove volt, amikor is a minisztérium altal a reformkoncepcié kidolgozasaval
megbizott nyolctagt szakbizottsag tervezetét 1957. marcius 1-én a Koznevelés hasabjain ,,Az
6vonsk és tanitok akadémiai képzésének tervezete” cim alatt kozzétették. (Az dvindk és tanitok
akadémiai. . ., 1957.).

A tervezett Ovéné és Tanitoképzd Akadémia koncepcidianak leglényegesebb eleme, a
gimnaziumi érettségire épuld kétéves tanitd- és Ovondképzés megvaldsitasa. Olyan intézmények
létesitését tazték ki célul, ahol egyrészt tudomanyosan megalapozott pedagdgiai tudast
nydjtanak, masrészt pedig megalapozzak a nevel6i személyiség kifejlédését, felébresztik az
onképzés — oOnnevelés vagyat. Az alapvetd célkitlzésnek megfeleléen, a tervezett képzés
szinvonalat és szervezetét (el6adasok, szeminariumok, vizsgak stb.) tekintve féiskolai jellegti
lesz, de bizonyos mértékben az intézmények tovabborokitik a kézépiskolai jelleg elényeit is
(kiscsoportos foglalkozasok, tanar-névendék szoros kapcsolata).

A célok elérése érdekében az orszagban 8-10 akadémiat kell felallitani, azokban két
évfolyamon 200 névendéket képezni. Fontos, hogy az akadémiakhoz tartozzon megfelel6
szinvonalua gyakorl6 6voda és altalanos iskola, de szoros kapcsolatot apoljanak a kiilsé 6vodakkal
és iskolakkal is. Az intézetekhez kollégiumokat is kell kapcsolni, hogy az intenziv és szoros tanar
— diak kapcsolat megvalésulhasson. Fontos tovabba, hogy az intézmények kornyezete (a varos)
lehetévé tegye a hallgatok széles kulturalis igényeinek kielégitését, és ,,jol megvalasztott” tanari
kar nevelje - oktassa az ifjasagot. Az intézményekben moédot kell adni arra is, hogy a mar
hivatalban 1év6 6vo- és tanitondk esti és levelez6 képzési formakban a magasabb végzettséget
megszerezzék.

Témank szempontjabdl a reformkoncepcio legfontosabb eleme, az 6v6- és tanitéképzés
egy intézményben torténd egyesitése. A tervezetbdl szo6 szerint idéziink: ,,Az 6véndk és tanitok
képzése egy intézményen beliil folyna, olymoédon, hogy az alapvets pedagdgiai, 1élektani és egyes
mas — k6z0s érdekbdl folyd — targyakat egyiitt tanulnak, minden egyebet kiilon” (Azg dvindk és
tanitok akadémiai. .., 1957. 45.).

A reformtervezet készitéi szamot vetettek a lehetséges f6bb kérdésekkel, ellenvetésekkel
is. A négy legfontosabb vitathat6 elem kozott a kozépiskolai képzés elényei, a képzés alapjaul
szolgalo kozépiskola, hallgatdi létszam, intézetek 6nallésaga mellett ott talaljuk az 6vond- és
tanitoképzés egyesitésének kérdéskorét is. A koncepcid készit6i tulajdonképpen mar elére
reagaltak, a felmertl6 ellenvetésekre.

A tervezet alkotdi tisztaban voltak vele, hogy nem egyontetti az egyesités koncepcidjanak
tamogatottsaga. Az egyesités ellenzéit két csoportba soroltak. Egyesek egyszertien nem latjak
értelmét, nem értik, hogy mi haszon szarmazhat a tanité- és Ovoképzés barmilyen formaju
egyesitésébdl. Masok pedig ugy vélik, hogy az egyesitett képzés rossz hatassal lenne az
ovojeloltekre, ,.eliskolasitja” az évodat.

A javaslattevok a kételyekhez az alabbi ellenvetéseket fazték. Az egyesités értelmének
firtatasara az egyik valasz a gazdasagi sziikségszerség érve. A beiskolazas el6tt allé 6vondk
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szama csekély. Onalléban mikods felséfoki 6vondképzé intézmény egy, maximum ketts
létestilhetne az orszagban. BEgy intézmény fenntartasa foldrajzi értelemben nagyon hatranyos
helyzetet teremtene a hallgaték szamara. Sok j6 varhaté tovabba az évodai és iskolai nevelés
azonos lélektani megalapozasatol. A tanitok gyermeklélektani tajékozottsaga kiterjed majd az
iskolas kort megel6z6 évekre is, az 6vondk pedig latjak a gyermeki fejlédés iranyat. Az egyesités
mellett sz6l6 fontos érv még, hogy az évondk ezaltal a tanitokkal egyenrangu pedagdgussa
valhatnak.

Végezetil ugy vélik az alkotok, hogy nincs mitél félnitk az 6vodatgy képviselSinek. A
tervezett egyesités nem teszi majd iskolas jellegtivé az 6vodat, hiszen a hazai 6vodapedagogia a
20. szazad kozepére mar hatarozott alakot oltott. A szoveg irdi épp az ellenkezbjét remélték:
,,Eppen azt varjuk az egyesitést6l, hogy az iskola valik gyermekkozelibbé, jatékosabba, hidalja at
jobban a ma még nagyonis érezheté szakadékot az 6vodai és iskolai nevelés k6zott” (Azg dvindk
és tanitok akadémiai..., 1957. 46.). Az 6vonbképzés tanitoképzéstdl eltérd, sajatos jellegének
kialakitasa alapvetéen szervezési kérdés, a tantervben, az Oratervekben kell megfelelen
régziteni, hogy mely targyakat tanuljak k6zosen az 6vo- és tanitdjeloltek, illetve mely targyakbol
szitkséges az elkiilonitett, specialis oktatas. Az 6voda- iskola atmenet problémaja egyébként maig
megoldatlan tgy, az 6voda és az iskola kozotti szakadék az elmult 60 évben sem lett kisebb (a
szerzo).

A tervezet készit6i nyilvanvalova tették azt a fejlédés-lélektani alapvetést is, amely
alapjan az 6vo- és tanitoképzés egyesitése mellett tornek landzsat. Messzemenden elutasitjak azt
a gondolatot, hogy a tanitoképzést, az 6vondképzéstdl elkiilonitve inkabb az altalanos iskolai
tanarképzéssel kell 6sszevonni a pedagogiai féiskolak keretében. Véleménytk szerint nem a
hatodik életév az a természetes ceztira, melynek a pedagdgusképzésben is tikr6z6dni kell. Epp
ellenkezéleg: ,,Az éltalanos iskola alsé és felsé tagozata a k6zos név alatt két valdjaban élesen
elkiilonild, az oktatasnak és nevelésnek sajatosan mas feladatokat szabd szakaszt képvisel. A
gyermek kilencz-tizedik életéve pedig sokkal kiemelked6bb hatarkd, mint a hatodik életév” (Az
0vindk és tanitok akadémiai. .., 1957. 40.).

A tervezet kozzétételét kévets szakmai vita két férumon bontakozott ki. Az egyik
folyoirat, a Koéznevelés volt (ahol a fentebb elemzett koncepcié is megjelent). A lapnak 1957-
ben mar a 13. évfolyama jelent meg, akkoriban a mivel6dési minisztérium hivatalos
sajtéorganuma, igy a tanito- és 6voképzéssel kapesolatos vita természetes kozegének tekintheto.
1957 tavaszan — nyaran az 6vo- és tanitoképzés tervezett atalakitasaval kapcsolatban tiz szerzé
tollabdl jelent meg hosszabb-révidebb iras, azokbdl azonban csak kettd (Szabo Gyula és 17dg Otto
irasa) foglalkozik szikebb témankkal, az egyesités kérdéskorével.

A masik vitatérum, a Pedagdgiai Tudomanyos Intézet altal kiadott folydirat, a
Pedagogiai Szemle volt. 1957-ben mar a hetedik évfolyama jelet meg a lapnak. A folyéiratszamok
impresszumabdl nem dertl ki pontosan, hogy az egyes példanyok mikor jelentek meg. Kelemen
Ldszlo (fentebb mar emlitett) vitaindito irasa az év els6 szamaban jelent meg, pedig aprilisban
vetette papirra. Bigd Gyula és Szabd Tibor alabb elemzendd irasai a harmadik szamban, vélhetSleg
szeptemberben lattak nyomdafestéket.

Az egységesités ellenzdje és vitaindito iras szerzdje: Kelemen Laszl6™
Kelemen Liszlo, aki 1957-ben a Pécsi Pedagogiai Foiskola tanszékvezets féiskolal tanara volt,

mint mar emlitettik a Pedagogiai Szemle 1957. évi elsé szamaban jelentetett meg a témank
szempontjabdl fontos irast (Kelemen, 1957). ,,A nevel6képzés problémairdl” cimu iras csak

23 Kelemen Laszl6 (1919-1984) pedagogus és pszicholdgus, 1948 és 1966 kozott a Pécsi Pedagdgiai Féiskola (Pécsi
Tanarképz6 Féiskola) tanara. 1966 és 1981 k6z6tt a debreceni Kossuth Lajos Tudomanyegyetem egyetemi tandra,
a Pszichologiai Tanszék alapitoja, a pszichologus képzés megszervezbje. F6 kutatasi teriilete a neveléslélektan
(pedagdgiai pszicholégia) volt (Bathory és Falus, 1997a).
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részben a Koznevelésben megjelent tervezetre (az iras els6 bekezdésében emliti az egységes
6vonos- ¢s tanitonbképzé akadémia tervét) reflektal. A nevel6képzés teljes vertikumat (tehat az
6voképzést, tanitoképzést, altalanos iskolai tanarképzést, kozépiskolai tanarképzést egyarant)
egységes szempontok alapjan vizsgalja. Az iras vitainditonak bizonyult, a Pedagdgiai Szemlében
az 1957-es év soran tobb szerz6 reflektalt gondolataira.

Irisa nyitinyaként megfogalmazott véleménye szerint az elkévetkezd években (1957
utan — a szerz8) a kézoktatasiigy legfontosabb kihivasa a nevel6képzés tigyének rendezése lesz.
A nevelSképzés problémainak elvi tisztazasakor, tehat az idealis nevel6képzési rendszer
felvazolasakor mindenekel6tt a nevelési intézmények, illetve iskolafajok sajatossagaibol,
alapvet6 feladataibol kell kiindulni. Azok alapjan masodik 1épésben fel kell vazolni azoknak a
nevel6tipusoknak a képét, akiknek ott tanitani - nevelni kell. Végezetiil meg kell hatarozni, hogy
a kulonbozé nevelStipusokat milyen intézményekben kell képezni, a nevel6képzés mely
rendszere lenne a legcélravezetSbb.

A nevelési intézmények, illetve iskolafajok sajatossagainak elemzését harom szempont
alapjan végzi el (életkori sajatossagok, oktaté-nevel6 munka sajatossigai, és a tarsadalmi és
teleptilési viszonyok szempontjabdl). Véleménye szerint az életkori sajatossagok szempontjabol
a szuletéstdl a 18. életévig tartd id6szakban a fejl6dés négy jol elktloniils szakaszra oszlik. Ezek
a 3-6 év, 6-10 év, 10-14 év, és a 14-18 év kozott idSszakok. A 6-7 életévet mas kutatokkal
egyetértve jelentSs fordulatnak tekinti, és ugy véli, hogy a 9-10 év is hatarkének latszik. Az
oktaté-nevelé munka szempontjabdl is négy kilonb6z6 nevelési feladat tinik fel. Az 6vodaban
a jaték és mese keretei kozott csak elemi ismeretszerzés folyik. Az iskoldban mar rendszeres
ismeretnyujtas torténik, az alsdban osztalyrendszerben, a felsében pedig szakrendszerben, a
gimnaziumban pedig mar az egyes szaktudomanyok alapjait tanitjdk. Ha a kilénbo6zé
iskolafajokat telepiilési viszonyok szempontjabdl vizsgaljuk, akkor is jelentSs kilonbségek
tinnek fel.

A négy markansan elkilonil6 életkori szakaszbol, és a négy kilonbozé nevelési
teladatbol az kévetkezik Kelewen Ldszld szerint, hogy négy nevelStipusra (6vodai neveld, tanito,
altalanos iskolai és kozépiskolai tanar), és majd latjuk, négy elkiilonilé nevel6képz6 intézményre
lenne sziikség. A tovabbiakban, a témank jellege révén csak az 6vodai nevelSk és a tanitok
kilonb6z6ségérdl és az 6vo- és tanitoképzd intézményekrdl vallott nézeteit vizsgaljuk, a kétfajta
tanarrol, illetve tanarképzésrél megfogalmazott (egyébként figyelemre mélté) gondolatainak
elemzésétdl eltekintiink.

Kelemen Laszld szerint az 6vodai nevelének kozépfoku szakmuveltségre és féiskolai
szintld pszichologiai, pedagogiai és modszertani ismeretekre van szitksége a munkaja megfelel6
elvégzéséhez. Elengedhetetlentl fontos, hogy a kicsiny gyermekeket szeresse, a mese, a dal és a
jaték alkalmazasaban jartas legyen. A szerzét idézve: ,,Egy magas pedagogiai képzettségt,
altalanosan muvelt, gyermekekkel mesterien, szeretettel banni tudé édesanyara emlékeztet ez a
neveldi eszmény” (Kelemen, 1957. 50). A tanitonak — tanitonének szintén kozépfoku, de mélyebb
szakmuveltséggel és ugyszintén foéiskolai szintl pszicholdgiai, pedagodgiai és modszertani
tudassal kell rendelkezni. ,,A falut és a gyermeket egyarant szeretd, a gyermek életkorahoz jol
alkalmazkodo, vilagosan, egyszerdien magyarazo tanité itt az idealis nevelStipus™ (Kelemen, 1957.
50).

Kelemen Laszlé irasanak vizsgalatdban most érkeztiink el tanulmanyunk tulajdonképpeni
témajahoz, vagyis annak elemzéséhez, hogy szerz6nk hogyan vélekedett az 6vo- és tanitoképzés
tervezett egyesitésérél. Kelemen megallapitja, hogy a kor alapvetd jelszava a nevel6képzés terén
az egységesités. Egységesiteni akarjak az 6vo- és tanitoképzést, és a kétfajta tanarképzést.
Véleménye szerint azonban a kor egyre fokoz6dé kihivasai inkabb a specializalodast kévetelnék
meg a nevelGképzés terén is.

Szerzénk felteszi a kérdést: ,,Helyes-e az egységes 6vons- és tanito-képzés™ (Kelemen,
1957. 51)? Valasza egyértelmien elutasit6. Az 6vodaban és az iskolak als6 tagozataban masok a
gyermekek életkori sajatossagai. Masok az oktaté —nevelé munka feladatai is (az 6vodaban jaték
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¢és mese keretei kozott egészen elemi ismeretnyujtas, az alsé tagozaton rendszeres
ismeretnyujtas, lasd minderrdl fentebb). Felteszi a kérdést, hogy hogyan lehet akkor egyaltalan
egységesiteni? Az egyik mod, ha a képzés bizonyos mértékig k6z6s. Nézete szerint azonban a
koz6s képzésnek tobb tertleten sulyos akadalyai vannak. A pedagdgia targyak oktathatok
leginkabb kozosen. Masként kell azonban a neveléstant és az oktatastant is a leend6 6vondknek,
vagy tanitonéknek tanitani, hisz 1ényeges killonbségek vannak az 6vodaban és az alsé tagozaton
a nevelési — oktatasi folyamatban.

A pszicholégiai targyakat szerinte ,,alig lehet” koz6s oktatasban elképzelni. Ezen
nézetével a pszicholégus szakember élesen szembemegy a Koznevelésben kozolt
reformkoncepcidban szereplé nézetekkel, hiszen ott a két képzés egyesitésének egyik £6 indoka
az, hogy elényok szarmazhatnak a pszichologiai targyak egytiittes oktatasabol (lasd fentebb).
Szerz6nk véleménye szerint tovabba a médszertani és gyakorlati képzést feltétlenil kulon kell
szervezni.

Ha a targyak zomét elkiiloniilten kell oktatni, akkor mégis mi sz6lhat az egyesités mellett?
Kelemen Laszld egyetlen érvet talal: az egyesitett képzés kozelebb hozhatna az 6vondket a
tanitonékhoz. De ez nem elég erds érv ahhoz, hogy egy intézményben, k6z0s igazgatas alatt
kétféle képzést folytassunk. Nézete szerint: ,,Egy intézmény keretén beliil olyan kétféle hivatasra
és munkara el6késziteni, mint az 6vodai jatékos foglalkozas és az iskolai tanitas, szinte
lehetetlen” (Kelemzen, 1957. 51.). Az intézményi egyesitést elutasitdé nézetének Osszefoglalasa:
»INéztem szerint a rovid képzési id6t tgy hasznalhatnank ki hatékonyan, ha mindkét
nevelStipust kiilon erre a célra létesilt, specialis intézményekben képeznénk. A koézoskodés
mindkét képzést felemassa teszi. Minden erét Osszpontositva egy intézményben egy — egy
iskolafaj specialistait, szakembereit kell nevelni” (Kelemen, 1957. 51.).

Bar mint lattuk Kelemzen az intézményi szintd egységesitést elutasitja, azért a két (tagabban
négy, tehat a z 6vo-és tanitoképzok mellett az altalanos és kozépiskolai tanarképzé intézmények)
nevel6képzé intézmény szinvonalanak, képzési idejének kozelitését, egységesebbé tételét
maximalisan timogatja. Az 6vo- és tanitoképzésben, altalanos iskolai tanarképzésben négy, a
kozépiskolai tanarképzésben 6t év tanulmanyi id6t tart idealisnak. Megfogalmazza a korhoz és
manak is éppuagy aktualitassal bir6 tzenetet: ,,A kiilonb6z6 iskolafajok neveldi kozott ne az
legyen a killonbség, hogy az egyik alacsony, a masik pedig magas képzettségli, hanem az, hogy
mas-mas tartalmu ¢és jellegti ez a nagyjabodl azonos szintd muveltség és képzettség” (Kelemen,
1957. 53.).

Az 6v06- és tanitoképzés egyesitésének tamogatoi

Bizd Gynla, aki 1955-t61 (1957-ben is) az Oktatasiigyi/ Mavel6dési Minisztériumban a tanito- és
6vondképzo osztaly vezetjeként tevékenykedett, a Pedagogiai Szemle 1957. évfolyamanak
harmadik szamaban jelentetett meg témankat érdemben érinté irast ,,Néhany megjegyzés
Kelemen Laszl6: A nevel6képzés problémai cimd cikkéhez” cim alatt (Bizd, 1957). Bizd mint a
minisztérium tanité- és Ovondképzé osztalyanak vezetSje bizonyara fontos, ha nem
meghatarozé szerepet jatszott az Ovo- és tanitoképzés reformjanak elSkészitésében, a
Koznevelésben nyilvanossagra hozott koncepcié alapelveinek kidolgozasaban. Nem lehet
csodalkozni ezért, hogy a szakmai vitaban 6 a koncepcio helyett, Kelemzen Ldsz/d fentebb elemzett,
a tervezett egyesitést vitato {rasahoz fizo6tt megjegyzéseket.

Kelemen Laszl alapfelvetésével Bizd egyetért, ténynek veszi 6 is, hogy nevelSképzéstink
szamos vonatkozasban korszerttlen, reformalasra szorul. Kelemen érdemeként emliti, hogy a

2 Biz6é Gyula (szul. 1916) 1939 és 1949 kozott népiskolai tanitd, 1949 és 1955 kozott a Budapesti Pedagdgiai
Féiskola oktatdja, pedagogiai tanszékének vezetbje. 1955-t6l az Oktatastigyi, majd Mivel6déstigyi Minisztériumban
el6bb a tanito- és 6vonbképzé osztily, majd a Szinhazi Féigazgatosag vezetSje. 1964-t6]l a Budapesti Miszaki
Egyetemen a pedagogiai tanszék tanszékvezeté docense (Nagy, 1976).
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problémat annak egész szélességében exponalta, s ezzel remélhetSleg termékeny vitahoz adott
alapot. Ténynek veszi azt is, hogy a gyermeki fejlédés egymastdl tobbé-kevésbé elkiloniilé
szakaszokra oszlik, és 1ényegében elfogadhatonak talalja azt, amit Kelemen a négy életszakasszal
kapcsolatban az oktaté-nevelémunka jellegérél vall. Nem fogadja el azonban azt a
kovetkeztetést, hogy a négy életkori szakaszbol és az oktaté-nevelémunka eltérd sajatossagaibol
fakadoan négy kiilonb6z6 nevel6képz6 intézményre lenne sziikség. ,,Egyrészt azért nem, mert
a gyermeki fejlédést valamennyi pedagoégusnak a maga egészében alaposan ismernie kell.
Masrészt azért nem, mert az egyes életszakaszok megkovetelte specialis felkészitése a pedagdgus
jeloltnek akar egyetlen nevel6képzé intézményben is megoldhatd, ha ennek a nevelSképz6
intézménynek tananyagat a célnak megfelel6en helyesen valasztjuk ki. Ez tehat els6sorban
tartalmi és csak azutan iskolaszervezeti kérdés” (Bizg, 1957. 71.). Nem fogadja el azért sem, mert
meggy6z6&dése, hogy bar fontos szempont a gyermekek életkori sajatossaga, egy iskolarendszer
kialakulasakor — kialakitasakor dontéen mas tényezSk (a termelSerdk és a termelési viszonyok)
jatszanak szerepet.

Bizd Gynla irasabol kitanik, hogy 6 egyértelmlen az egyesités gondolatat timogatja.
Kelemen telfogasaval, a négyféle nevel6 képzésének szitkségességével ellentétben & ugy véli, hogy
kétféle nevel6re van szitkség, a f6 cezura a ,,nemszakos” és a ,,szakos nevel6k™ kozott huzodik.
Lényegében tehat szerény megitélésem szerint kétféle nevel6t kell képezni: 1. olyat, aki a nem
szakrendszer( oktatds id6szakaban és 2. olyat, aki a szakrendszert oktatas id&szakaban képes
megfelel6 moédon az oktaté-nevelémunkat ellatni; tanitét kell képezniink és tanart kell
képezniink” (Bizd, 1957. 73.).

Szerzénk egyébként irasaval igazolni latszik azokat a félelmeket, melyek az 6vo- és
tanitoképzés egyesitése kapcsan az o6vodak ,eliskolasitasara” vonatkoztak (lasd fentebb).
»lanité” és tanar” képzésérdl ir, bar cikkében azutin csak az egységes tanarképzés
problémaival foglalkozik, az 6v6- és tanitoképzés tervezett egyesitésébdl fakadé nehézségeket
nem elemzi. Mindez fakad talan szerz6nk népiskolai tanitéi multjabol (Nagy, 1976).

A tanitd- és 6voképzés egységesitésének hive Szabd Tibor szegedi tanar is, aki szintén a
Pedagogiai Szemle 1957. évfolyamanak harmadik szamaban jelentetett meg a témankba vago és
Kelemen Ldszlo irasara reflektalé tanulmanyt (S3abd T., 1957). A szerz6 allitasa szerint az 6vono-
és tanitoképzéssel kapcsolatban kozvetlen tapasztalatokbdl fakadé mondanivaléja van, hiszen
lélektant, neveléstant és modszertant oktatott, valamint tanitasi gyakorlatot és Ovodai
foglalkozast vezetett tanitond- és 6vondképzoben. Véleménye szerint a gyermekek életkori
sajatossagal és a nevelési modszerek tekintetében nincs nagy eltérés a két nevel6tipus, az 6vond
és a tanitd(nd) munkajaban. Bizonyos atfedéseket az oktatasban — nevelésben maga az élet is
szitkségessé tesz. Ha egy szervezetben egyesitjiik a képzést, akkor az egyrészt gazdasagosabb,
masrészt a nevelési folyamat figyelemmel kisérése tekintetében eredményesebb is lesz. Vitatja
tovabba Kelemen Ldszlonak a pszichologiai targyak k6z0s oktatasanak lehetetlenségére vonatkozo
megjegyzését. ,,Az altalainos miveltség mellett mindegyik nevel6tipusnal meg kell kovetelniink
altalanos pedagogiai és pszichologiai képzettséget, ¢s ebbdl és csakis ebbdl az egységbdl indulhat
el a specializalodas folyamata” (Szabd T., 1957. 82.).

Elvileg tamogatja, ugyanakkor az 6vo- és tanitoképzés egyesitésének az 6vondképzés
szempontjabol jelentkezd veszélyeire is felhivija a figyelmet 1Vdg O a Koznevelésben 1957.
aprilis 15-én megjelent irasaban (17dg, 1957). Az &6vond- és tanitoképzés reformjat
mérféldkének tartja neveléstigyiink torténetében. A tervezet alapelveivel egyetért, gondolatait
els6sorban az 6vondképzés szempontjabdl fogalmazza meg.

A tervezet értelmében az akadémidkon az évodapedagdgus hallgatok szama és aranya
(10-15%) a tanitodjeldltekhez képest nagyon alacsony lesz. Szerzénk félelme, hogy ilyen arany
esetén az évodapedagdgusok képzése hattérbe szorul. A tanarok gyakorlatvezetSk zome alsod

% Vag Ott6 (1929 — 1996) tanar, neveléstorténész. 1952-1954 kézott a kalocsai 6vonSképzé tanara, 1954-t61 1963-
ig szerkeszt6 a Tankoényvkiadonal, 1963-t6l az ELTE oktat6ja, 1989-t6] egyetemi tanar a neveléstudomanyi
tanszéken. Az 6vodai nevelés torténetének kutatdja, szamos alapmi szerz6je (Bathory és Falus, 1997b).
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tagozati (nem o6vodai) szakember lesz, az 6vondképzés a ,,mostohagyerek” szerepét fogja
betolteni. Megoldas az lehet, ha az 6v6 és tanit6 tagozatokon nagyjabol egyenld szamu hallgato
lesz. Javaslata: ,,Ne legyen tehat minden akadémianak 6vonéképzé tagozata is, de ahol lesz, ott
alakitsuk ki az 6vonsképzés megfteleld feltételeit. Az 6vons — és tanitoképzés egyesitése elvileg
helyes, de a két tagozat egyenrangusagat elvileg biztositani kell” (I7dg, 1957. 111.).

Vg Ottd cikkében részletesen elemzi a tervezett Oratervet is. Tamogatja azt a tervet, hogy
az 6vonod és tanito(nd) jeloltek a pedagdgiat egy félévig egytitt, majd a masodik félévben kilon
tanuljak. Nem timogatja azonban azt, hogy a neveléstorténetet is egytittesen hallgassak, hiszen
mindkét tagozat hallgatéinak els6sorban sajatos elmélet-, moédszertan-, és intézménytorténetet
kell tanulni. A tanterv elemzése kapcsan mas témaban is megnyilvanul a szerz6 kiilonos
vonzddasa a neveléstorténethez. A ,,neveléstudomany legtjabb térekvései” cimd gyakorlatot a
neveléstorténet oktatasahoz kivanja kapcsolni.

Az egyesitésre vonatkozoé tervek tamogatdja volt Szabo Gyula kaposvari 6vonéképzé
intézeti igazgato is, kinek cikke a Koznevelésben Vag Ott6 irasa utan kertlt kozlésre. ($zabd Gy.,
1957). ,,El6relépést jelent a reformban az a térekvés, hogy a jovében mind az altalanos iskolai
alsotagozati nevel6k, mind pedig az 6vondk — a modszertan és a gyakorlat kivételével — azonos
kiképzésben részesiiljenek. Mindezt helyeslem.” ($3abo Gy., 1957. 112.).

Osszefoglalas, kitekintés

Tanulmanyunkban réviden attekintettiik az 6vo-és tanitoképzés egyesitésére vonatkozé korabbi
elképzeléseket, ismertettitk 1957. marcius 1-én a Koznevelésben kozzétett reformkoncepcié
t6bb elemeit, kilonos tekintettel az egyesitésre vonatkozé tervekre, illetve elemeztitk azt a
szakmal vitat, mely az egyesitéssel kapcsolatosan két folydirat altal biztositott férumokon, 6t
szerz$ tollabdl sziletett {rasok keretében az 1957. év soran kibontakozott. A vita tanulsagait
Osszegezve megallapithatjuk, hogy egy szerzd (Kelemen Ldszld) nyilatkozott az egyesitd tendencia
ellenében, a nevel6képz6 intézmények terén a specialis, egy nevelStipust képzé intézmények
tovabbi fenntartasa, azok szinvonalanak emelése és kozelitése mellett szallt sikra. Egy szerz6
(IVdg Ottd) bar az egyesitéssel, és altalaban a reform alapelveivel elvileg egyetért, de az
6vonbképzés szempontjabol aggilyait fejezte ki. Ova intett attdl, hogy az 6vondképzés az j
akadémiai keretek kozott ,,mostohagyerekké” valjon. Javasolta, hogy ne létesitsenck minden
tervezett akadémian 6vonodi tagozatot is, ahol létrehoznak, ott azok hallgatéi 1étszama azonos
legyen a tanitoi tagozatéval. Harom szerzé egyértelmuen a tervezett egyesités mellett nyilvanitott
véleményt. Bizd Gyula minisztériumi osztalyvezets esetében ez természetesnek tekinthetd, a két
masik szerz6 ($zabi Tibor és Szabd Gynla) teltogasat gyakorlati tapasztalataik tamasztottak ala.

A ,,Politikai Bizottsag 1958. janius 10-én varatlanul 3 éves képzési idejd tanito- és 2 éves
6voképzést hagyott jova. A nem vart fejlemények miatt a k6z6s alapozasu tanité és ovoképzést
szétvalasztottak.” (Molndr, 2012, 68.) A szakmai vitdban résztvevé szerz6k tobbsége tamogatta
tehat az 6vo-és tanitoképzés akadémiai szintd egyesitésének tervét, ennek ellenére az 1958. évi
26. sz. torvényerejd rendelet a tanitéd és 6voképzésrdl (kihirdetve 1958. szeptember 6-an) kettd
és harom éves, felsé6fokd intézményként mikods, de kilonallé 6vondképzé intézetek létesitését
rendelte el.
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KOGER YVETTA

MERFOLDKOVEK A KISDEDOVO SZAKMA ,,PROFESSZIONALIZALODASANAK”
TORTENETEBOL

A 19. szdazadban  meginduls  modernizicids folyamatok hatdsira Magyarorszagon is s3dmos  hivatds
szakmdsoddsdnak lebetiink tanii. 1828-10l a kisgyermeknevelés a kisdedovas intémeényeiben valosult meg. Ez
egy 7] pedagdgus hivatds létrejottét vonta maga utan, mely palydra 1j Répiintézménytipusban készitették fel a
Jelentkezioket. A sgakmdva vdlds ditjan megfigyelbetd a  mesterségbeli tudds differencialiddsa, melynek
birtoklasdrdl vizsgak keretében adtak sgdamot a novendékek és e egyben szelekcids mechanizmusként is
milkoditt. A ,professzionalizalodas” elsd lépései utan a felsifokriva tétel, mayd évtizedekkel késibb a foiskolai
Sntii Répes bevezetése jelzi agt a napjainkig tarto torekvést, hogy bhivatalosan is elismert, magasan képzett,
sakértelmiségi csoportta vilhassanak ag dvodapedagigusok, vagyis megvaldsuljon a tényleges professzionalizdcio.

Kulcsszavak: professzidnalizacié, pedagogia, pedagogus, 6voképzés

Az egyre inkabb professzionalizaléd6é vilagban folyamatosan valtoznak a kialénb6zé
professzidkkal kapcsolatos tarsadalmi elvarasok. Az egyes szakmak szerepelvarasaiban
bekévetkez6 modosulasok és az annak valé megfelelés részben az adott hivatas pozitiv
tarsadalmi megitélésének fenntartasara hivatott. Nincs ez masként a pedagogus szakma, mint
professzio/értelmiségi hivatds esetében sem. Az Gj évezredben is fékuszban maradtak a
valtozasokra reagalva formalédoé szerepelvarasok kihivasai (pl. Dombi és Dombi, 2015; Ferdné,
2005; Fonai és Dusa, 2014; Javorné, 2004; Kovdes, 2018; Mdrtonné, 2016). Napjainkban aktuélisan —
tobbek k6zo6tt — a pedagdgus elémeneteli rendszer mesterpedagdgus fokozatanak £6 célkitlzései
kozott fogalmazodik meg e mesterség presztizsének javitasa (Usmutats, 2019). Az életpalya
modell bevezetéséhez kapcsoloddan goresé ala kertilt az 6vodapedagdgus professzié tarsadalmi
megitélése is (pl. Janek, Lovdsz és 1V arga, 2014). Az elé6z6ekkel 6sszefiiggésben a — kilénbo6zé
palyakra felkészité — fels6oktatasban résztvevok professzidképe is gyakran vizsgalat targyat
képezi (pl. Fonai, 2016). A pedagdgus palyan zajlé — Fonai szavaival élve de-professzionalizacids
— folyamatok, illetve a pedagégusokkal szemben ma tapasztalhaté tarsadalmi elfogadottsag
okainak megvilagitasat segitheti a pedagdgus szakma ,,professzionalizalédasanak” torténeti
attekintése a relevans szakirodalom, valamint a korabeli sajtéforrasok elemzése altal.

Professzi6 és professzionalizacio

A professzio, mint kiillonb6z6 ,,valdsagkonstrukciokbol” felépiil6 tarsadalmi entitas kialakulasa,
jelentésége és sajatossagai a tarsadalomtudomanyban nagy figyelmet kapott, szinte minden
tarsadalomtudomanyi elmélet foglalkozik e témaval (Formddi, 2011). Az etimoldgia, vagyis a
professzionalizaci6 és professzié fogalmanak meghatarozasa a kutatasok és az ezek eredményeit
kozl6 publikaciok elengedhetetlen része. A professzionalizacid a 19. szazadi fejl6dés
meghatarozé eleme, mely az iparosodas és az oktatasi rendszer béviilésének kévetkezménye. A
folyamat eredményeként kialakulnak az értelmiségi foglalkozas tipusai (professziok) és ezek
hivatassa valasanak lefrasara jelenik meg az angolszasz eredetd professzionalizacié kifejezés
(Németh, 2009 idézi Formaddi, 2011). A professzié terminus az angol-amerikai kultarkor terméke,
mely a magasabb presztizst elért, szabalyozott, meghatarozott végzettséghez kotott
foglalkozasok korét jeloli és a magyar nyelvben az ,értelmiségi hivatas, illetve szakma”
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fogalmakhoz all kozel. Az értelmiségi szakmak, a professziok megszervezédése a modern
tarsadalomban sajatos ,logikat” képvisel (pl. Evetts, 2008 idézi Formaddi, 2011; Kleisz, 2005; Nagy,
2009; Ndbik, 2018; Pdasztor, 2018).

A 21. szazad professzidkutatasai Osszefoglaljak a professzionalizacié-, illetve professzio
elméleteket és azok iranyzatait, valamint az ezek keretében korvonalazédé modelleket. Mig az
el6bbi az értelmi hivatasok kialakulasaval, fejlédési fazisaival foglalkozik, addig az utébbi azokra
a kritériumokra fokuszal, melyek alapjan egy hivatast professzionak lehet mindsiteni, valamint a
foglalkozasok kozos vonasaira, illetve azokra a jegyekre, melyek megktlonboztetik azokat
egymastol.  Igy tehat szamba veszik a latszélag  oly  kiilénboz6  csoportok
professzionalizacidjanak mindentitt el6forduld elemeit, karakterjegyeit (pl. Evans, 2008; Fizel,
2017a; Formadi, 2011; Kleisz, 2005; Kovdces, 2011; Magos, 2017; Nagy, 2009; Németh, 2005, 2007,
2013, 2014; Ndbik, 2018; VVar, 2010). A professziddiskurzus elmélettdrténete,
fogalomkonstrukcidi, legrészletesebben Kleisz Teréz muveiben olvashatok, melyben kritikai
észrevételei is megfogalmazoédnak (Klezsz, 2000, 2002, 2005). Egyrészrél az angolszasz
professziotorténeti kutatasok eredményei részben felhasznalhatéak a kontinentalis jelenségek
leirasara (INdbik, 2018), masrészrél a kilonbozé nézépontd megkozelitések, illetve eltérd
orientacioju iranyzatok egyes elemei a pedagdgus hivatiasokra is értelmezhetéek, valamint a
professzidkkal, professzionalizacioval foglalkoz6 elméletek tanulsagai a pedagdgusok
tekintetében egyarant hasznosak (Nagy, 2009).

A pedagégus foglalkozas szakmava valasa, professzionalizacidja

A pedagogus foglalkozas szakmava valasa, professzionalizacidja az utdbbi két évtizedben a
magyar torténeti pedagdgia homlokterébe kertlt (Némerh, 2005, 2008), viszonylag allandé
modon jelen van a kutatasokban, mint 4j elméleti keret a pedagdgus szakmak torténetének uj
megvilagitasara (INobik, 2018). Nagy Péter Tibor tollabdl olvashatunk 6sszefoglalét az oktatastigy
professzionalizacids folyamatait reflektald kutatasokrél (Nagy, 2011). Emellett Fige/ Natasa is
készitett tanulmanyt a hazai kutatastorténeti el6zményekrél, kiemelve Néwmeth Andris eziranya
munkassagat (Fize/, 2017b). Lassan konyvtarnyi szakirodalombdl valogathatunk a nevelés-
oktatas kilonbo6zé képzési fokain dolgozé pedagdgusok munkdjanak ,,szakmasodasarol”. A
kozépiskolai tanari (pl. Németh, 2009, Pukdnszky, 2018) és az elemi népiskolai tanitoi professzid
(pl. Kelemen, 2007; Kovdcs, 20115 Németh, 2007; Ndobik, 2015, 2018; Tészabs, 2008) mellett egyre
tobb munka emeli fokuszba a polgari iskolai tanarokat is (pl. Fize/2014, 2017a; Nagy, 2004). Az
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Janek Noémi a kisdedovondi karrierut lehetSségét vizsgalja a nénevelés-torténet keretein belil
(Janek, 2017). Az 6vodapedagogus professzid 1950-es évek végéig tartd fejlédéstorténetének
r6vid vazlataval talalkozhatunk Pdsztor Enikd munkajaban (Pdsztor, 2018).

A pedagbgus professzié nem tartozik a tradicionalis, térténeti professzidkhoz (Kleisz,
2005). A 19. szazadban megindulé, majd a 20. szazadban felgyorsulé professzionalizacids
folyamatok eredményeként egyre tobb terilleten megkovetelték a tudomanyos hatteret, a
formalis ismeretet (Hrubos, 1986 idézi Formadi, 2011). A pedagogusok professzionalizacidja
kilon-kilon dton haladt elére, de sem kiilf6ldon, sem hazankban nem érte el az igazi professziok
standardizacios szintjét (Nagy, 2001; Németh, 2001 idézi Nagy, 2004).

A nemzetkozi szakirodalomban hosszas vitak folytak a professziok mibenlétérol,
ugyanis egyes foglalkozascsoportok nem felelnek meg az elméletekben vazolt kritériumoknak
(Halmos és Szivis, 2010 idézi Nobik, 2018). Ezért tesz kulonbséget a pedagdgus szakmai
csoportok esetében Németh Andris is a professzionalizacio, illetve szakmasodas fogalom
hasznalataban A professzionalizaci6  fogalmat a  szakért6i vagy tudaselit (pl.
kozépiskolai/gimnaziumi tanar tipusy, illetve tantigyigazgatasi-oktataspolitikai elit) egyetemen
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megszerezhetd tudasanak konstrukcios, illetve intézményestlési folyamataival 6sszefliggésben
hasznalja. Szakmasodas alatt az alacsonyabb tarsadalmi presztizsi, kozépfoka szakiskolakban
megszerezheté gyakorlatias szakmak (pl. szakmunkas, kozvetlen termelésiranyité szakemberek,
tanitok) intézményesilési folyamatait érti (Németh, 2014).

Ezen elvek alapjan a kisdedovok esetében inkabb ,,szakmasodasrol” beszélhetiink.
Andrew Abbott szakmafelosztisa szerint a kisdedévo szakma is inkabb az alarendeltebb statuszu,
un. félprofessziok koézé sorolhatd  (Abbott, 1988 idézi Kleisz, 2005). E  professzidk a
professzionalizacié egyes vonasainak gyengébb valtozataibol épitkeznek, példaul rovidebb
ciklusu szakmai képzés, vagy csekélyebb sulya specializalt tudas és készségtar, illetve a szakma
tarsadalmi legitimitasa gyenge alapokon all. (Klezsg, 2005; Nobik, 2018).

A nemzetallamok kialakuldsanak modernizacids id6szakaban vette kezdetét a modern
értelmiségi, ezen beliil a pedagogusszakma kiillonb6z6 szakértéi csoportjainak differencialédasa,
egy Osi tevékenység oOnallé hivatissa, szakmava valasa (Neémeth, 2013). A népoktatas
expanzidjaval parhuzamosan szamottevéen megndtt a népoktatasi és az alsobb szakoktatasi
rendszer (6voda, népiskola, tanonciskola) intézményeiben tevékenykedé pedagégusok szama,
emelkedett szakmai felkésziltségik és tarsadalmi elismertséguk szintje (Németh, 2013, 2014).
Eurépaban a biirokratikus és centralizalt allam szerepe meghatarozé a professzionalizacio
folyamataban, mely kezdeményez&en 1épett fel és eréfeszitéseket tett annak érdekében, hogy
létrehozzon, fejlesszen és megerGsitsen bizonyos hivatasokat (Magos, 2017 idézi Ndbik, 2018).

A kisdedoévas ,,szakmasodasanak” jellemzé jegyei

A magyar kisdedovo tarsadalom genezisének és kezdeti fejlédésének néhany jellemzé
mozzanatat kiemelve foglalja 0ssze roviden e tanulmany a korabbi vizsgalatok eredményeit. A
kilonb6z6 pedagogus szakmak soraban a kisdedovoi szakma kialakulasa is beilleszthetd a
modern tarsadalomban végbemend professzionalizacios folyamatokba, igy az elemzés soran az
e témaban megjelent szakirodalom kovetkeztetései jelentik az alapot. Ugyanakkor az
6vodapedagogus emel6dik a fokuszba, megceélozva az 1828 és 1959 kozotti idészakot, hiszen
szakmasodasi folyamata elkilontil a koznevelés kovetkez6 fokozatat jelenté elemi
iskolai/néptanitdi ,,professzionalizaciétol”.

Nagy Péter Tibor a kilonb6z6 csoportok professzionalizacidjanak mindenitt el6forduld
elemeiként a képzettséget/szakirinyu diplomat/mindsitettséget, a normativ alkalmazasi
feltételeket, a kamarai-egyestleti jelleg szervez6déseket, kongresszusokat, a standardizalt
normak alapjan mik6édé szakmai folydiratok létrejottét és sorsanak alakuldsat nevezi meg (INagy,
2011). E jegyek sajatosan kombinalédnak az adott tarsadalmi valésagtol figgden és kulénb6z6
tarsadalmi elismerést, bizalmat eredményeznek (Klezsg, 2005).

Neémeth Andrds korabbi megallapitasara, illetve Harold Wilensky tGn. szekvencia-
modelljének elsé fejlédési szakaszara utalva a kisdedévas tekintetében elmondhatd, hogy az
addig csaladi keretek k6zott zajlo, a sziil6k egyik 6si tevékenységének tekintett iskolaskor el6tti
nevelés £6 foglalkozassa valt (INeéweth,2013; Wilensky, 1964 idézi Kleisz, 2005 és Fizel, 2017b). Az
uj foglalkozas funkcidit korabban nem egy meghatarozott szakmai csoport latta el, hanem az a
csalad, illetve a helyi k6z6sség feladata volt. 1828-t6] Magyarorszagon is 1étrejottek a kisdedovas
intézményei, amelyekben 1837-t6] mar képzdintézményben képezték a szakembereket, akik
teljes munkaerejiuket az adott tevékenységre forditottak, és ezért anyagi juttatasban részestltek
(Bock, 1980 idézi Nagy, 2009).
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A kisded6vok — mint intézmény, és mint szakma — ,,6ndefinici6ja”

A 18. szazadtél indul6 valtozasok hatottak a csaladi életre, a csaladi szerepekre, igy ezen a téren
is egyfajta ,,forradalom” vette kezdetét. Megvaltozott a kor gyermeknevelési gyakorlata, amely a
gyermekkor atalakul6é értelmezésébodl adodott (Fige, 2017b; Ndbik, 2018). A kisdedovas
megjelenéséhez is nagyban hozzajarult a 18. szazad végén kibontakozo filantropizmus. A
preszkolaris kisgyermeknevelés alapintézménye az évoda. A 19. szazad elsé felében zajlo, a
csaladi élet médosulasat maga utan vond polgari atalakulds, az iparosodas nyoman keletkez6
tarsadalmi szitkséglet hivta életre a kisdedovokat azon igény kielégitésére, hogy a munka miatt
tavollévd sziil6k kisgyermekeirdl intézményes keretek kézott gondoskodjanak. Ezen 4j tipusu
intézmények létrejottének eurdpai elézményeirdl Vig Ottd és  Sztrinkiné Nagy Irén
monografidiban olvashatunk (I7gg, 1969, 1979, 1993; Sztrinkdné, 2009). Magyarorszagon a
kisdednevelés  intézményesilése  Brunsguik  Madria — Terézia  groftnd filantrop
magankezdeményezéseként indult, majd reformkori mozgalomma wvalt. A liberalis nemesi
ellenzék képvisel6i felfedezték az 1) intézmény mivel6déspolitikai jelentéségét, amely kivil allt
a nevelési intézmények hivatalos rendszerén, igy szabadon szolgalhatta a polgari fejl6dés
érdekeit, a nemzeti érdekegyesitésnek, a magyar nyelv terjesztésének tgyét. A tarsadalmi
kérdések 6sszekapcesolodtak a nevelés tigyével. Az évoda nemzeti kazussa, elsérangu kozlggyé,
eszkozzé valt a Kisdedovo Intézeteket Magyarorszagban Terjeszté Egyestlet (tovabbiakban:
Terjeszté Egyesilet) kozvetitésével (Horvdith, 1988; Komlisi, 1984; Mészdros, Németh és Pukdnszky,
2003).

Az 4j intézménytipus helykeresését mutatja, hogy az a kezdetektdl kettés arculata és
funkciéju volt. A hazai 6vodatorténet elsé, a kisdedovas és kisdedévoképzés addigi spontan
fejlodését egységes mederbe terel6 1891. évi XV. torvénycikkével a kisdedovas intézményei — a
Vallas- és Kozoktatastigyi Minisztérium (tovabbiakban: VKM) fennhatésaga mellett —
beillesztésre kertiltek a magyar kézmuvel6dés és a tantigyi kozigazgatas egységes rendszerébe
(Budapesti Kozliny, 1891). Am az 6voda munkéjara egészen az 1949/50. tanévig, amikor is tjra a
VKM iranyitasa ala kertl, a szocialis funkci6 er6teljes érvényestilése jellemz6. Az 1920-as évektdl
feler6sodik az 6vodak gyermekvédelmi rendszerbe valé betagolodasara torekvés: ,,ne csak
pedagdgiai, hanem egészségiigyi intézmények is legyenek™ (Orszdg - 1ildg, 1927). Az 1936. évi
XXIII. torvénycikk indoklasa, hogy a kisded6vo-intézet nem 6ncéla neveld, hanem a szocialis
gyermekvédelmi szervezetbe tartozé népegészségiigyi intézmény, ezért szikséges a
beliigyminisztériumi feligyelet ala helyezés (Hivatalos Kizlony, 1936). A politikai valtozasok
kovetkeztében a 20. szazad koézepétdl valik hangsilyossa a mindenkori allami elvarasoknak
megfelelé nevelés, a pedagogiai funkcid (17dg, 1979, 1993; Szerinkine, 2009). Az 1957-ben
bevezetett elsé atfogd hazai 6vodai nevelési program mindkét funkciét hangsulyozva igy jeloli
meg az 6voda rendszerbeli helyét: ,,Az 6voda népkoztarsasagunk anya- és gyermekvédelmi
rendszerének egyik lancszeme, koznevelési rendszerének legalsé foku intézménye.” (Fildesi,
1957. 3.). Az 6vodanak, mint nevelési intézménynek az alakuldsa mindenkor a tarsadalmi
szitkségletek fiigevénye, melyhez nélkilozhetetlen a tarsadalmi kivanalmak tendenciainak
felismerése. Az 6voda fejlédéstorténete soran — funkcidit tekintve is — allandé valtozason ment
keresztil. A gazdasagi-tarsadalmi valtozasok, a demografiai, urbanizacios atalakulas, majd az,
hogy a munkdssag egyedili j6vedelme a munkabér, felértékelték az intézményesitett nevelés
szerepét. Az dvodaztatas idészakonként latvanyos fejlédését részben szocialpolitikai kényszer,
részben mtvel6déspolitikai szitkséglet determinalta. Egyre nagyobb szerepet toltott be a magyar
tarsadalom, a csaladok életében, mint a 3-6 éves koruak ovasanak és szocializacidjanak
intézménye (Kelemzen, 2000).

Az elktlonilé szakmai csoport helykeresését érzékelteti az intézmény, illetve a szakma
megnevezésének valtozasa. Az elsé kisdedévok megnyitasakor az 6voda szé6t még nem ismerték.
Az intézményeket a korabeli szokasos kilfoldi elnevezések magyar megfelel6ivel illették. Még a
19. szazad masodik felében is vitatott volt a megnevezése, szinte divattd valt az elnevezés
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reformja. Alig van olyan intézmény, amely oly sok keresztelést ért volna meg, mint a kisded6vo
(IVag, 1979). A Magyar Nyelvtudomanyi Tarsasag folyoiratanak szé- és szélasmagyarazatai
kozott olvashatunk az évoda sz6 megjelenésérdl, amely szamos mas megnevezés mellett mar az
1840-es évek kozepétdl hasznalatban volt (Mészaros, 1979). Egy évszazaddal kés6bb a Magyar
Koztarsasag kormanyanak a kisdedovas targyaban sziiletett rendelete tartalmaz meghatarozast
az 6vodara, mint intézményre, illetve az 6voda elnevezés hasznalatara (Magyar Kizliny, 1948).
Az 1953. évi III. torvény az oOvodaskoru gyermekek nevelésére szolgald intézményre
vonatkozoéan az 6voda elnevezést alkalmazza (Magyar Kizliny, 1953).

A kisdedovassal foglalkozé szakemberek egyik korai 6ndefinicids torekvéseként Rapos
Jozsef, az egyestleti kisdedovoképzb-intézet akkori igazgatdja ajanlasara az 1860-as évek elejétdl
a kisdedovo és a kisdednevelés helyett az alapnevel és alapnevelés megjel6léseket hasznaltak,
igy kulonboztetve meg az iskolaskor el6tti nevelést a tanitastdl, a kisgyermek-nevelési
intézményekben dolgozokat az elemi népiskolai tanitoktol (I7dg, 1979). Rapos 1862 aprilisaban
kritikus cikket {rt arrél, hogy a kisdeddvas eltért eredeti rendeltetésébdl és az elemi iskola jellemét
oltotte magara.”® 1868-ban 6sszehivja az ,,alapneveldék” vezetdit abbdl a célbdl, hogy egységes
egyestletet alakitsanak. Létrejott tehat az els6 alapszabalyokkal rendelkezé egyestlet, amely
tisztan csak a kisdednevelés gondolataval és ennek terjesztésével foglalkozott (Draskovits, 1940).
Az Alapnevel6k Orszagos Egyletéhez kotédden 1870-ben Debrecenben adta ki Szabd Endre az
AlapnevelSk és szulok lapjat, mint az egyestlet havi rendszerességgel megjelené folyoiratat
(VVarga, 1986). Ettdl tekinthetd folyamatosnak a hazai évodapedagdgiai sajto.

Ediitvis Jozsefnek” nem nyerte el tetszését a Rapos 4ltal javasolt elnevezés és a kénnyebb
érthet6ség érdekében az egykord sajtoforrasok is parhuzamosan hasznaltak az alapnevelést a
kisdedneveléssel. A Magyar Tudomanyos Akadémia Nyelvmuvel6 Bizottsaganak folydirata
1872-ben hangot is ad a megnevezéssel kapcsolatos félreérthetéségnek. Az 1874-ben
megalakul6 Orszagos Kisdedovo Egyesiilet neve is azt mutatja, hogy az alapnevel? - alapnevelde
- alapnevelészet kifejezések nem gyokereztek meg a magyar kéztudatban, helyette a kisdedovo
- kisded6vas fogalmak maradtak hasznalatban egészen az 1950-es évek elejéig. Ez is jelzi, hogy
mivel a szakma elnevezése valtozo, igy az nem egyértelmu a kilsé tarsadalmi kozeg szamara.
Ezzel parhuzamosan érdemes megjegyezni azt, hogy a mindenaron valé killénb6zés természetes
ténye a szakmasodasnak, mely specifikus tudast is general, és igy minéségnévekedést jelent,
ugyanakkor gyengiti a pedagégusok kézos mezdjéhez vald tartozast, a mas szakmakkal valo
versenyképességet (Kleisg, 2005).

Az egyesileti lap 1874-t61 Nevelési szak-kozlonyként kertlt kinyomtatasra, majd
szerkesztévaltast kovetéen 1879 januarjaban Kisdednevelés cimen latott napvilagot a
KisdednevelSk Orszagos Egyesiletének lapjaként. Nem 4j folydirat indult utjara, hanem az az
1870-ben megjelent 6vodapedagdgiai folydirat szerves folytatasa volt és két rovidebb
Hkényszerszinet” kivételével végig jelen volt az 6vodak és nevel6ik életében. Fontos szerepe
volt a hazai 6voképzés fejlesztésében, a magyar 6vodapedagdgia elméleti és gyakorlati
alakitasaban (I74g, 1981). Az 1836-ban alapitott Terjeszté Egyestlet mellett tehat egyéb férumok
is alakultak, igy 1873-ban az Orszagos Magyar Kisdedvédé Egylet. E kett6 egyesiilésével kerilt
egy kézbe az 6vodai nevelés, az 6vodai intézmények iranyitasa Orszagos Kisdedévo Egyestilet
néven. Ezzel egyidejileg mikodott a Kisdednevel6k Orszagos egyesiilete is (174g, 1979). A 1L
vilaghaborat kovetéen, 1948 januarjaban, az allamositas kiisz6bén jelent meg Gjra az 6vondk
szaklapja, a Magyar Pedagbgusok Szabad Szakszervezetének &vonéi tagozata altal kiadott

% A szik fogalom s csekély feltevést engedd kisdedovas helyébe kell allitanunk az alapnevelészetet, az altalanos
koznevelészetnek alapfokat s az 6vot valdsagos alapnevel6vé kell képezniink, hogy az 6vason felil és mellett a hazi
nevelés javitasira is j6 moédjaval sikeresen hathasson, sét azt potolhassa, helyettesithesse...”(S7irginy, 1862)

27 Kenyeres Elemér tesz err6l emlitést (INéptanitik, 1920).

2 Alapnevel6. Ha én egy intézet alapjaul leteszek 100 forintot, s a kamatot mindaddig a t6kéhez csatolom, mig az
egy bizonyos Osszegre nem novekszik, akkor alap nevel6 vagyok. Mindig azt hittem, hogy a ,,pesti alapnevel6k
egylete” is ilyes valami; mig végre rajottem, hogy 6k alaposan nevel6k, vagy a nevelés alapjanak megvet6i akarnak
lenni.” (Magyar Nyelvir, 1872. 103.)
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Gyermeknevelés. Ekkorra a Kisdednevel6k Orszagos Egyesiilete is csatlakozott a
pedagdgusokat tOmorité szakszervezethez. A Gyermeknevelés 1951-t6l a ,,Kozoktatastigyi
Minisztérium 6vénédi szaklapja”, mely organum 1953-ban cimet valtott, és napjainkig Ovodai
Nevelésként jelenik meg (174g, 1981).

A kisdednevel6i professzio kialakulasaban is fontos szerepet jatszottak a 19. szazad
masodik felétdl a kilonbozé szakmai szervezetek, férumok, valamint a szakma szamara
tajékozodast, vitaférumot jelenté lapok. Ezek adtak lehetSséget az 4j torekvések bemutatasara,
ontevékenységre sarkallva a nevelSket (Tészabd, 2008). A kisdedovok esetében is fellelhetSk a
szakmai és egzisztencialis érdekeket megtestesité szakmai szervezetek és organumok, melyeknek
onképzésre és tapasztalatcserére serkentdé funkcidja, gazdasagi érdekvédelmi szerepe is volt.
Emellett megjelenitették az Gsszetartozas igényét és az 6sszefogas szandékat is (Kelemen, 2007).

A kisdedoévok képzésének intézményesiilése az ,,akadémiaiva” valasig

A pedagogusok professzionalizacidjanak egyik eleme az adott pedagdguscsoport sajat
képzésének létrejotte. A pedagodgus palyara készil6k rendszeres képzésének intézményesitése a
magyar neveléstorténet iras egyik legjobban dokumentalt és elemzett tertilete (Nagy, 2004). Az
6vodapedagogus képzés intézményesilésének torténetével is szamos kutaté foglalkozott (pl.
Kuruez, 2002, 2013; Baska és Hegedjis, 2015; Patyi, 2010, Patyz, 2013). A hivatasokhoz, szakmakhoz
tartozo elvart, am Osszetett tevékenységek az athagyomanyozas j, formalis kereteit tették
szitkségessé. A képzés szakmai tartalma és palyaszocializacios jellege az adott szakmai
kozosségbe vald befogadas feltétele (Ndobik, 2018). A szakmai tudas atadasa a belépSknek,
kiképzésiik a megfelelének tartott mércék tekintetében, s a szakmai szocializacié folyamatossaga
konstrualja meg az adott professzié fennmaradasanak hosszu tavu esélyeit (Kleisg, 2005).

Az ovoképzés intézményének megjelenése és a zsindrmértéket jelents képesitési
kovetelmények elterjedése szorosan Gsszefiigeétt a kisdedévok fokozatos térnyerésével. Az
6vok képzésének egységes intézményes megoldasara a reformkorban szilettek az elsé
probalkozasok. A fels6fokuva éré kisdedovoképzés fejlédési ive azt mutatja, hogy az egyik
folyamatosan fejl6dé alapintézménye a magyar koznevelésnek. A képzoéintézmény tanarai
folyamatosan kiizdve fejlesztették az ovoképzést, igy emelve azt tanfolyami szintrél féiskolai
képzésig (Kelemen, 2007, Patyi, 2010). A kovetkezSkben felsorolasra keriilé periodizacié mentén
a tanulmany ebbdl villant fel néhany meghatarozé6 momentumot.

Neémeth Andras (2007) a tanitéi, tanari, azaz a pedagogus szerep professziova valasaban 3
periddust kiilonit el:

1., kvazi-professzids” szakasz

2. ,,szemi-professzios” szakasz

3. tényleges professzionalizacio
Az 6voképzés intézményesilésére tekintettel az alabbi szakaszolast 17dg O#td (1989) muve
alapjan vazolta fel Szaboles Fva (2005), mely lefedi a jelen tanulmanyban vizsgalt idSszakort:

1. Az 6nképzés 1828-1837

2. A tanfolyami szintd képzés 1837-1891

3. A kozépfoku szakképzés 1891- 1959

4. A fels6foku képzés 1959
Ebbe belefoglalhatok a kisdedovoképzés korai fejlédésének szakaszai Péterfalyy Szathmary Karoly
(1887 idézi Szaboles, 2005) {rasa nyoman:

1. A kezdeményezés korszaka 1828-1836

2. Az elsé6 follendulés kora 1836-1848

3. Az clhanyatlas és a belviszaly kora 1849-1873

4. A folviragzas kora 1873 utan
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A kezdeményezés, 6nképzés korszaka, avagy ,,kvazi-professzios” szakasz

Brunszvik Teréz hagyatékanak feldolgozasa ravilagitott arra, hogy mar a magyar kisdedovas
elindulasa idején vezérgondolatként mertlt fel az eredményes nevelémunkahoz a szakszertien
képzett 6vokrol valé gondoskodas. A kisdednevelés intézményesiilésének kezdeményezoje
alkalomszerd és féként gyakorlati jellegli kilon oktatasban részesitette neveldit. Az elsé budai
kisdedévé megnyitasanal 11 lanyt oktatott a gyerekek nevelésére. Ezen kisérlete az iranyba
mutatott, hogy a kisdednevelést teljesen nékre bizza, ennek ellenére az éltala valasztott els6
6voda-vezet6k mégis férfiak voltak. (Draskovits, 1940) E mogott az is hizodhatott, hogy a
létrehozott kisdedévok nem voltak a mai értelemben vett 6vodak, hanem — angolszasz hatasra
— valéjaban kisgyermekiskoldk, melyeket elemi ismeretek kézvetitésére hoztak létre. Igy
kézenfekvének tint, hogy a tanitast ebben az intézménytipusban is férfiak végezzék, akiket
kezdetben tanitonak is hivtak. S6t maga az 6voképzés is férfiak szamara indult meg. (Baska és
Hegediis, 2015)

A 19. szazad elsé felében létrej6vé uj kisgyermek-nevelési intézmények pedagégusainak
képzésével Osszefiiggésben hamar felmeriil a ,,nemek problematikaja”, azaz a férfiak vagy nék
képzésének dilemmaja. E kijelentéséért tobben kiritizaltak, de Ezzioni szerint az igazi professziok
mind férfiprofesszidk. Ellenben a kisgyermeknevelés az otthon, a haztartas szférajaban
»természetesnek” tartott tipikus néi tevékenység, mely kikertlt a kéz porondjara, am tovabbra
is 6rzi a n6i személyiségjegyektdl, a nSktdl elvart tradiciondlis szereptdl valo fiiggbséget. Igy a
szakma tarsadalmi megitélését nem a kisdedovok professzionalis szakértelme vezérelte (Ezzzoni,
1969 idézi Kleisz, 2005). Tébben megfogalmaztak gondolataikat arrdl, hogy melyik nem
képviselbit tartjak alkalmasabbnak a kisdednevel6i palyara, illetve kinek jelenthet ez valddi
hivatast. Rapos Jozsef az 6voképzés terén 1861-t6l 1) szabalyzat elfogadasat surgette, melynek
tervezete szerint a fii gyermekre a férfi, a leany gyermekre a ndi nevel6 hat konnyebben
(Draskovits, 1940). A szabalyzatban azt is kimondta, hogy az el6irt el6képzettség mellett nék is
telvehetSk (Pedagdgiai Lexikon, 19306). Szabi Endre arrdl irt, hogy: ,,A nék sokkal célszeribben
alkalmazhatok alapnevel6knek, mint a férfiak. A gyermekek jatékainak vezetésére hajlandébbak,
kitartébbak, mint a férfiak.” (Alapnevelik, 1870. 150.) Szabi Endrének az dvodai nevel6i palya
néiességét hangoztaté véleményét igazolta a gyakorlat (I7arga, 19806). Edtvis Jozgsefre emlékezve
olvashatok e sorok: ,,...els6sorban a kisdedek nevelésére hivatott nék képezenddk ki e
szolgalatra, mialtal egyrészt a n6knek nyujtott munka- s keresetalkalom szaporitasat akarta elérni,
megoldvan egy szocialis problémat, el6segiteni a n6t hivatasahoz mért munkakoérhéz, masrészt
a gyengédebb néi sziv szeretetére s apolasara akarvan bizni a kisdedeket, mert legjobban a n6k
pétolhatjak az anyai szivben rejlé szeretetet.” (INéptanitik,1926. 20.) Hasonlé koncepcié
korvonalazédott az 1891. évi kisdedovasi torvény parlamenti vitajaban is. Csaky Albin VKM
miniszter nem kis jelentéségi momentumnak nevezte azt a tényt, ami a javaslatban ugy
fogalmazodik meg, hogy az évéallomasokra elsésorban mindig nék alkalmazandok (Baska és
Hegediis, 2015). Ezen nézetek mind el6revetitik, illetve megerdsitik az 6voi  palya
,»feminizaloédasanak” folyamatat.

Korabban is emlitésre keriilt, hogy az 6voképzést a férfiak szamara inditottak el, hiszen
a megkivant el6képzettséget nék akkor még nem igen szerezhették meg (Hermann, 1965). Bar az
1848-as zavaros id6kben a képzbintézet igazgatdja szorgalmazta, hogy néket is szélitsanak fel a
beiratkozasra a férfi névendékek hianya okan (Draskovits, 1940), de egyetlen forras sem
bizonyitja, hogy ez a felhivas valéban meg is tortént-e. Kenyeres Elemér szécikke szerint mar 1858-
ban latogatja két né a képzdintézetet (Pedagdgiai Lexikon, 1936), mas forrasok alapjan (pl. 17¢gh,
1937) 1862-ban iratkozott be az elsé néi névendék, ellenben egy évtizeddel késébb mar el is
tinnek a képzésbdl a férfiak. E pedagdgus palya elnSiesedése tehat igen hamar bekovetkezik,
hiszen az 1890-es évek elején mar alig talalkozni férfival a kisdedovas terén (Baska és Hegediis,
2015). Igy olvashatunk errél: ,,Mindmegannyi férfi volt kezdetben, mert a nék tarsadalmi
muikodése hazankban még ekkor nagyon kezdetleges volt... De a férfiaknak e palya még épen
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nem volt csalogtaté s ezért a névendékek legnagyobb részét csak a sziikség vezette a
képzbintézetbe s a kiképzettek kozil is igen kevesen valtak becstiletére a neveléstigynek.”
(Paedagogiai encyclopaedia, 1886. 530.)

Az orszagban lezajlé gazdasagi valtozasok és a varosiasodas nyoman feler6s6dé
tarsadalmi mobilizacié, a munkaeré-piaci lehet6ségek bévilése — elszivod hatasa révén —
szitkségképpen hozta magaval a nék megjelenését és aranyuk ugrasszerd névekedését (Kelemen,
1979 idézi Kelemen, 2007). Masrészr6l ezen id6szakban lehetiink tanti a magyar kézépfoka
intézményes nénevelés kibontakozasanak, amikor a néknek hazon kivil kellett keres6 palyat
talalni, illetve megoldandé feladatta valt az elszegényed6 uri kozéposztaly lanyainak j6v6jérdl
valé gondoskodas. Kitolédott a csaladalapitas id6pontja is, mert a n6k nem akartak vagy nem
tudtak férjhez menni, csak ha munkaba allassal biztositottak jovéjiket. Ekkor valt a leanynevelés
alternativajava a tanitonéképzés mellett, esetenként konkurenciajaként az 6voképzés. A kétféle
képzbintézmény az azonos kord lanyok befogadasaval egymas komplementerei lettek a piacon
(pl. Janek, 2017; Neszt, 2014). Draskovits Pal Magyarorszag elsé 6voképz6jérdl azt irja, az életre
ugy nevel, hogy az mas leanynevel$ intézetekkel is azonos szinvonalon all. Az 1930-as, 40-es
években még ugy tekintettek az évondképzé intézetekre, mint kézmuveltségi képzést is ado
kozépfoka leanyiskolara, amelyben az altalanos miveltség megadasa mellett a gyakorlati nevelés
all a kozéppontban. Végzett novendékeit hazi nevelénéként is szivesen alkalmaztak. (Draskovits,
1940).

Visszatérve a képzésr6l vald elgondolasokhoz, Brunszvik grofné a napldjaban egy
nagyszabasi nevelbintézet alapitasardl irt, ahol a tanitésag szinvonalanak emeléséhez olyan
egységes képzést képzelt el, melyben az 6vondk felkészitése nem valik el a tanitokétol
(Draskovits, 1940).” Kelemen Elemér egyik 6sszefoglalé miivében sajatos pedagbgus modellként
jellemzi a kisdedévok képzését, ami azonban az o6voda, mint intézmény funkciéjabdl,
tevékenységének jellegébdl kovetkezben a tanitoképzés modelljéhez igazodott (Kelemen, 2007).
Néhany eurdpai orszagban szinte azonos idében, azonos céllal, de mas feltételek alapjan jott
létre egy teljesen uj, gySkerek és mult nélkili intézménytipus annak érdekében, hogy a korai
kisgyermek-nevelési intézetek nevelSi is szervezett intézményes oktatasban részesiljenek.
Ennek igénye Magyarorszagon is nagyon hamar és igen erételjesen jelentkezett. Az 6voképzés
tgyét elsésorban egyestiletek karoltak fel és az els6 képzdk alapitasa Eurépaban szinte ugyanarra
az idSintervallumra esik (Kuruez, 2013).

A tanfolyami szintd képzés

Bezerédj Laszlo utinapléjabol és Augusz Antal leveleib8l megismerhet6k angliai és skociai
tanulmanyutjaik tapasztalatai, illetve azok hatasa a végs6 soron egyedivé valé magyarorszagi
képzé alapitasara. Augusy és Begeréd) a skociai, az elméletet és gyakorlatot egyarant magaba
foglal6 pedagogusképzési rendszer szisztémajat valasztottak a Magyarorszagon megvalésitando
4j 6voképzési modell mintajaul (Kurueg, 2013). Az Angusz csalad iratai alapjan Szekszard is tervbe
vette az ovotanitok képzésének kialakitasat, miutan a megye nemesei mar 1833-t6l foglalkoztak
a kisgyermeknevelés és pedagdgusképzés kérdéseivel. Tervitkrél azonban le kellett mondaniuk,
igy végiil az elsé 6voképzé Tolnan nyitotta meg kapuit 1837-ben, bar létrehozasarol mar 1836-
ban kozgytlési hatarozat sziletett (pl. 1Vdg, 1969, 1979, 1993; Kurucz, 2002, 2013; Sztrinkoné,
2009, Patyi, 2010). Eszmeiségének alakuldsara hatassal volt mind az angliai, mind a skociai
tapasztalat, de hazankban mas tarsadalmi tényez6k, f6ként a liberalis ellenzéki reformpolitika
hatott leginkabb (Kurucg, 2013). Begerédj Istvannak fontos szerepe volt abban, hogy a Terjeszté
Egyestlet 6voképzoje Eurdpaban egyedilallban — nem integralédva a tanitoképzésbe —
kizarolag az 6vok képzését felvallalo, de tobb funkciot betdltd intézetté fejlédjon. Funkcioi:

2 Tdézet a naplébol: Azt tartottam a legfontosabbnak, hogy oly tanitékat és taniténdket neveljiink, akik a
gyermekbdl embert is tudnak faragni.” (idézi: Draskovits, 1940. 90-91.)
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e o6vonovendékek (;,nevendék-tanitok’™) képzése és elszallasolasa
e gyakorl6ovoda (,,példanyintézet”)
e 1939 nyaratél a népiskolai tanitok korszerd pedagdgiai alapokon nyugvé nyari

tovabbképzésének, modszertani tapasztalatszerzésének helyszine (Kuruezg, 2013).

Ez utébbi jelezheti azt, hogy a magyar 6voképzést olyan szinvonalinak tartottak, hogy tanitok
képzése is kivanatosnak latszott ebben az intézetben. A pedagdgusképzés kilén teriileteként
funkcionalé mubhelyt Wargha Istvin, az intézet els6 igazgatdja szakiskolanak mindsitette, melyben
magasabb miveltséget tigysem tudnak adni, igy a gyakorlati nevelést kell elsajatitatni (IWargha,
1843 idézi Draskovits, 1940).

A kisded6vok tarsadalmi presztizsének egyik fokmérdje lehet az 1860-as éveket tekintve
az, hogy feltételezhet6en a jelentkez6k hianya miatt az 0j neveldi hivatasra felkészité képzésre
valé jelentkezésre Osztondz az alabbi felhivas: ,,...valasztott életpalydjokban csalatkozva,
egyébként pedig a kisdedovasi koznevelés szent tgyének hii szolgalatara alkalmasnak érzik
magokat, hogy a folyamatban levé képzésben résztvenni ne késsenek és biztos j6v6jok
megalapithatasaért egy évet ekkép felaldozni ne habozzanak.” (Katholikus Néplap, 1864. 400.)

Ugyanakkor a kézvélemény szamara a tanitoképzéstdl valo elktloniilés nem egyértelmi
voltat jelzi egy 1877-ben megjelent hirdetés: ,,Az orszagos kisdedovoi egyestletnek
tanitonSképzé intézetét a szegények hazaval szemben, j0v6 vasarnap avatjak fel innepélyesen.”
(A Hon, 1877). Valéjaban a szliknek bizonyul6 korabbi egyesiileti kisdedévoképzé intézet 4j
éptiletbe koltozésérdl tudosit (Draskovits, 1940).

A kozépfokt szakképzés, ava szemi-professzios” szakasz
b gy »

A formalis, vagyis a kontinentalis fejlédési modellben az allami elismerést régebben a szakmava
valas els6 1épésének tekintették, mely egyfajta védjegyet jelentett, javitva a professzid presztizsét
(Parkin, 1979 idézi Formddi, 2011). A kulonleges értékd tudas és annak elismerése
tulajdonképpen kezdSpontja a szakmasodas folyamatanak. Ehhez sziikséges az adott szakmai
csoport sajat teljesitménye, Onmagaban val6 hite, Onlegitimaciora, illetve csoportdefinicio
megalkotasra val6 képessége (Kleisz, 2005).

Az Ovoi szakma pozicidjanak, a palya tarsadalmi presztizsének elfogadottsagi
mércéjeként foghato fel az is, hogy az 6voképzésre meghatarozott id6 a kezdetektél révidebb,
mint a tanitok képzési ideje. Bar az elsé tervek szerint az 6voképzés is két évfolyamos lett volna,
de az alapit6 egyesiilet anyagi ereje csak egy évfolyam nyitasat tette lehet6vé. Ez azonban egy
teljes évet jelentett, mert bar nyaron tanitas nem volt, de gyakorlat igen. Az 1875. évi tanterv
mar két évfolyamu képzésre készult, majd ezt erGsitette meg 1891. évi torvénycikk, amely
hivatalosan is kézépiskolava teszi az 6voképzést (Hermann, 1965, Patyz, 2010). A jogszabalyi
deklaracié az erés6dé allami jelenlét és befolyas jelzbje. Szabalyozza az intézmény tarsadalmi
funkciojat, oktataspolitikai céljait, szervezeti és mikodési kérdéseit, a kisdedovok alkalmazasi
szabalyait, képzésiik szervezeti és tartalmi kérdéseit (Kelemzen, 2007). Nem csupan jogi aktus,
hanem a kisdedévdi tevékenység normalizalasat is jelentette. Ettél kezd6d6en beszélhetiink az
allami szerepvallalas altalanos kiterjedésérél, mellyel az allampolgarok feletti ellenérzés 4j
modjait teremtették meg (Foucanlt, 1990 idézi Nobik, 2018). A torvény — bizonyos feltételeket
meghatarozva — kotelezte gyermekkoru allampolgarait az o6vodalatogatasra, valamint a
jogszabaly megteremtette a folyamatos allami ellendrzés lehet6ségét és intézményeit. Az allam
maga is allitott fel kisdedovokat, illetve képzdintézményeket. A torvény legitimalta az évoda
intézményét. A kisgyermeknevelés terén is megkezdédott a sziilék nevelési illetékességének
visszaszorulasa. Ennek ideologia magyarazata az volt, hogy a korabban kizarélag a csalad
hatiskorébe tartozo nevelési feladatokat azért kell az allamnak 4tvennie, mert a szulék —
els6sorban a szegényebb néprétegek esetében — nem teljesitik kell§ felel6sséggel a csalad
feladatat jelenté hagyomanyos nevelési-oktatasi, gyermekgondozasi kotelességeit. A
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gyermekneveléshez vald eltéré szil6i hozzaallasbol adéddan az allam a torvényi kényszer
eszkozének hasznalataval igyekezett az intézményesitett nevelést szélesebb korben kiterjeszteni
(Németh, 2007).

A tarsadalmi presztizsemelést is célzo képzési id6 novelése majd csak az 1920-as
években valosul meg, éppen abban az idében, amikor a kisdedovok nevelési intézményi léte
»megkérddjelez6dik”. Mig az elméleti képzés a pedagdgiai, addig a gyakorlati képzés inkabb az
egészséguigyi ismeretek bovitését szolgalta. Az dvondképzés még 1917-ben is kétéves, de egyre
tObbszor fogalmazodik meg, hogy a képzés tulsigosan zsufolt, tartalma nagyon kevés a
szakszerten és kell6en képzett 6vondk neveléséhez. Az allami 6vondképz6 tanarai négy évre
kivantak kiterjeszteni a képzési id6t, melyhez 1918-ban kidolgoztak a tantervet. Az 1920-as
éveket a kozépfoku képzés reformja jellemezte. A nagyszabast pedagogiai reformprogram
keretében Klebelsberg Kund rendelete (Hzvatalos Kizliny, 1926) az dvondképzést kettérdl négy évre
emelte, amely val6jaban harom év elméleti és egy év gyakorlati képzést jelentett. Az 6voképzok
tanulmanyi anyaganak alapja a tanité- és tanitonéképzé intézetek Ot éves tanulmanyi terve
harom szik évbe szotitva (Draskovits, 1940).

A tanitoképzéssel parhuzamosan az évondképzés reformja, felsébb fokuva tétele a 19-
20. szazad fordul6jatol rendszeresen napirenden volt, hiszen részben a kozépiskolai jellegbdl
ad6doan sokszor ,éretlen fejjel”,”” hidnyos képzettséggel keriltek a pélydra a végzett
novendékek. (Hermann, 1965).”) A megvaldsitisra vonatkozé tervek vitdkat indukaltak a
pedagdgus szakman bell is (Nagy, 2004). Az elképzelések a fels6fokuva tétel iranyaba mutattak,
és ha kis killonbségekkel is, de az érettségire éptlé akadémiai képzést tartottak szitkségesnek.
1938 és 1958 kozott a kozoktatasra is jelentds hatast gyakorld torténések, politikai - tarsadalmi
- gazdasagi valtozasok az 6vonéképzés szamos formajanak — legtobbszor szitkségmegoldasként
valé — bevezetését generaltak. Az 1950-es évek kozepétSl a Mivel6dési Minisztérium kétéves
6vO- és tanitoképzo akadémia felallitasat tizte ki célul, de a ,,Politikai Bizottsag 1958. junius 10-
én varatlanul 3 éves képzési idejli tanitd- és 2 éves ovoképzést hagyott jova. A nem vart
fejlemények miatt a k6z0s alapozasu tanité és 6voképzést szétvalasztottak.” (Molndr, 2012, 68.)
Ezen probalkozasok tapasztalatai is hozzajarultak ahhoz, hogy végil 1959 szeptember elsején
megnyissak kapuikat a Népkoztarsasag Elnoki Tanacsanak torvényereji rendelete (Magyar
Kozlony, 1958) altal deklaralt, érettségire épulé felséfoku tanito- és ovonbképzék, mely a
pedagdgus szakma ezen képviseléi szamira akkotiban a képzés ,akadémiaiva™ valasat
jelentette.
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PATYI GABOR

60 EVVEL EZELOTT INDULT A FELSOFOKU OVONOKEPZES SOPRONBAN

1959 szeptemberében, hatvan évvel ezeldtt ag orszdghan harom belyen indult meg a felsdfoksi dvondképzeés. A hdarom
vdros koziil azg egyik Sopron volt. A varosban az ovondképésnek jelentds torténeti hagyomdnyai voltak.1875-ben
gyermekRertésznd tanfolyamot” inditottak, 1899-10] pedig a felsdfokii képzés bevezetéséig tiretleniil folyt a
kozépszintii dvoniképés. 1956-ban két soproni pedagigus (Kelényi Ferenc és Major Lds3ld) irdsbeli tervegetet
nytjtottak be a minisgtériumhoz, ,,Neveldakadémidk szervezése” targyaban, hogzdjdarnlva a reform elikészitéséhes.
1959 dszén 18 oktatival, 111 hallgatoval, ag intézmény kozelében elbelyezett gyakorld dvoddval megindult a 2
éves felsifokii dvindképzés, alapvetden fdiskolai jelleggel, mégis sokat dtmentve a koépfokii képés poitiv
hagyomidnyaibol.

Kulcsszavak: fels6foka évondképzés, hagyomanyok, kezdetek, Sopron

Hosszas el6késziletek utan, 1958. szeptember 6-an hirdették ki az 1958. évi 26. szamu térvényerejd
rendeletet a tanitd- és ovonbképzésrdl. A torvényerejli rendelet 1. §-a értelmében felséfoku
intézményként mikods 6vonSképzo intézeteket kell 1étesiteni. Az Ovondképz6 Intézet feladata az
6voda szamara muvelt, hivatasukat érté és szereté kommunista vilagnézetd és erkolestt 6vondk
képzése. A tanulmanyi id6t a rendelet két évben hatarozza meg, tovabba kimondja, hogy a felséfoka
intézetek elsé évfolyamai 1959. évi szeptember hé 1. napjaval nyilnak meg. Nyitva hagyja azonban
azt a kérdést, hogy hol fog majd az allam fels6foku 6vondképzé intézeteket létesiteni. A
mivel6déstigyi miniszter 187/1958. szamu utasitisa az 1958. évi 26. szamu rendelet végrehajtasarol
11 olyan varost jelolt meg, ahol fels6foku tanitoképzét és 3 varost, Kecskemétet, Szarvast és
Sopront, ahol felséfoku intézményként mikods ovondképzé intézetet kellett nyitni.

Végiil 1959. szeptember 8-an nyitotta meg kapuit a soproni felséfokd 6vondképzo intézet
(Szabados, 1964). Ahogy Kecskeméten és Szarvason, tgy Sopronban is 60 évvel ezel6tt kezd6dott
fels6fokon az 6vondk képzése. A Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Kara azonban a
jelenlegi tanév soran nem csak a 60 éves jubileumot tnnepli. 1899-6ta, 120 éve folyamatos az
6vonsk elébb kozépfoku, majd felsé6foku képzése Sopronban, az emlitett egyetemen és karon,
illetve annak jogel6d intézményeiben. Az orszag vidéki varosai kozil Sopron buszkélkedhet a
leghosszabb toretlen évoképzési hagyomanyokkal. VélhetSleg ez a hosszu és jelentSs torténeti
hagyomany is szerepet jatszott abban, hogy 1958-ban a Dunantul egyeduli varosaként Sopront
jelolték ki a felséfoka 6voképzo székhelyének. Emellett szerepet jatszhatott az a tény is, hogy két
innovatfv soproni pedagoégus szerepet vallalt a reform el6készitésében. 1956-ban Kelényi Ferenc és
Major Ldszlo (kés6bb mindketten a felséfoka 6vondképzo tanarai lettek) a minisztérium biztatasara
irasbeli tervezetet nyujtottak be ,,Nevel6akadémiak szervezése” targyaban.

Tanulmanyunk szerény keretei kozott el6bb attekintjik a soproni 6vondképzés torténeti
hagyomanyait, majd ismertetjiik a két innovativ soproni pedagogus 1956-ban készitett
reformtervezetének f6bb vonasait. Végezetil a fels6foku 6vondképzés megindulasat targyaljuk.
Vizsgaljuk, hogy ez az Gj képzési forma milyen célok és el6irasok mentén, milyen targyi, személyi
feltételekkel és szervezeti keretek kézott kezd6dott hatvan évvel ezel6tt. Elemezziik tovabba, hogy
milyen alapvet6 problémakkal szembesiiltek a korabeli vezetSk, oktatok, a képzés feltételein milyen
moédon igyekeztek javitani az elsé években, hogyan vert gyokeret, er6s6dott meg a fels6foku
tanintézet Sopronban. Természetesen kitériink a tanintézet elsé hallgatéinak elméleti
tanulmanyaira, gyakorlati felkésztlésének koérilményeire is.
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Az 6vondképzés torténeti hagyomanyai Sopronban

A soproni 6vonbképzés torténeti gydkerei a dualizmus koranak elsé évtizedére nydlnak vissza. A
kiegyezés megkotését kévetGen hazankban kedvezé feltételek alakultak ki az ovodatgy és az
6voképzés fejlédéséhez (Patyi, 2010). A még a reformkorban Tolnan alapitott és ekkor mar a
tévarosban mikodos képzé mellé az 1870-es évek elején hazankban tébb masik képzbéintézmény
nyilt, melyek a frébeli pedagdgia szellemében képezték a gyermek-kertészndket.

Ebbe a konjunkturaba illeszkedett bele az elsé soproni tanfolyam inditasa is. 1873. aprilis
6-an megalakult a Soproni Gyermekkert Egylet, mely frobeli szellemiségl gyermekkert és
szakkonyvtar alapitasa mellett egy gyermekkertészn6-képz6 intézet alapitasat is célul thzte ki
(Kelényi, 1968). 1875 év elején inditottak az egyéves tanulmanyi ideja tanfolyamot. 15. életéviket
betoltott és a felvételi vizsgan megfelelt holgyeket vettek fel. A jelentkezok a frébeli pedagogiardl
tanultak, tovabba magyar és német nyelvet, természettudomanyokat, foldrajzot, szamtant és
torténelmet. A gyakorlati képzés az egylet sajat fenntartasi gyermekkertjiében folyt. Levéltari
forrasok hianyaban csak sajtétermékekbdl és keveset tudunk a tanfolyam mtikédésérdl. Szinvonala
alacsonyabb volt, mint a két éves tanulmanyi idejd févarosi képz&ké. Csekély lehetett az érdekl6dés
is, mivel csak két évig allt fenn (Ke/nyz, 1968).

A szazadfordulon, 1899-ben indult udjra Sopronban az 6vondk képzése. Kedvezd
feltételeket ehhez az 1891. évi XV. térvénycikk teremtett. Az 1890-es évek kézepén hazankban mar
12 6vondképzé intézet mukodott, igy tulképzés lépett fel, a képzok egy része megszint, vagy
atalakult tanitoné-képzévé (Patyi, 2010). Kilon kiemelném, mivel a soproni fejlemények
szempontjabdl jelentés, hogy az eperjesi allami képzében a szazadfordulon a névendékeket
6vonokké és tanitondkké is képezték.

Amikor orszagos viszonylatban — mint lattuk — éppen a képzok szamanak csdkkentése volt
napirenden, akkor kezdte meg mikodését a szazadfordulon az tjabb soproni 6vondképzé intézet.
A tanintézetet az Isteni Megvaltorol Nevezett Névérek alapitottak és tartottak fenn mintegy fél
¢évszazadig, az allamositasig. A ndéi szerzetesrendet 1849-ben alapitottak, Bécsen at 1863-ban
telepedtek meg Sopronban. Az itt mikodo szerzetesndk 1867-t8l mar az anyahaztdl elvalt, 6nallé
kongregaciot alkottak, és az eredeti szocialis feladatok mellett egyre fokozottabban vettek részt
nevel6-oktaté tevékenységben is. 1866-ban az altaluk gondozott arvak szamara elemi népiskolat,
majd késébb 6vodat létesitettek. Az 1870-es évektél mar Sopron varoshataran tdl is terjeszkedtek.
Elemi iskolak és évodak, illetve szocidlis intézmények vezetését vették at, vagy 4j intézményeket
alapitottak. 1896-ban Sopronban mar polgari iskolat is nyitottak (1zczzdn, 2000; Patyi, Sarkady és
Simon, 2009)”.

Az 6voképz6 felallitasanak célja az volt, hogy a rend az altala midkodtetett évodak
szakemberigényét a sajat intézetében képzett 6vondkkel elégithesse ki.1899 elején egy nagyszabasu,
oktatasi célokat szolgald éptlet épittetésébe kezdtek az egykori Fiird6, ma Ferenczy Janos utcaban,
ami az altaluk Sopronban fenntartott tanintézetek szamanak tovabbi bévitését tette lehet6vé. A régi
helyiségekkel Osszekottetésben 1éve Gj éptiletegytittes 1900 tavaszan készilt el, de mar 1899 6szén
megnyitottak az U tanitéondképzo intézetet. Az 1899-1900-as tanévre vonatkozo értesitében
olvashatjuk a kévetkezé tajékoztatast: ,,..idén elemi tanitoné- és kisdedovondképzét allitottunk, és
az elsé évfolyamot a tanév elején meg is nyitottuk” (Ertesitd az 1899-1900. iskolai évrél, V). Mivel
témank szempontjabdl fontos, hadd idézzink az e tanévre vonatkozé értesit6bél még egy
mondatot: ,,A tanév folyaman mar rendesen folytak a tanitoképzé-intézetiinkben az eléadasok,
mégpedig azon czélbdl, hogy kisdedévondket is képesithessink, az eperjesi allami
taniténéképzének a tantervét kovettiik, és az ott alkalmazott kényveket hasznaltuk” (Ertesit az
1899-1900. iskolai évrdl, V1.; Patyi, Sarkady és Simon, 2009).

3 A rend alapitasihoz és késGbbi torténetéhez lasd a hivatkozott lexikon kéteten tdl: Ribai M. Elma: Az Isteni
Megvaltérol Nevezett Névérek kongregacidjanak torténete. 1994, (Kézirat).
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Az értesité szavaibol tgy tinik, hogy a rend vezetdi eredetileg az eperjesi mintat kévetve
olyan tanintézetet kivantak szervezni, amely egyszerre képzi novendékeit 6vo- és tanitonének is.
Végiil azonban mégis mas szervezeti keretek koézott folyt itt az 6vondképzés. Egy helyett kettd,
noha szamos tekintetben kapcsolatban all6 tanintézet alakult. Zalka Janos gy6ri puspok 1900 aprilis
28-an kelt 1168. szamu leirataban a tanitonéképzé intézetnek és ,,...a tanitondképzd intézettel
kapcsolatosan elallitott 6véndképzé intézetnek is ...” (Brtesitd az 1899-1900. iskolai évrél, VIL)
megadta a nyilvanossagi jogot. A két tanintézetnek k6zos volt az épiilete, a penzionatusa és jorészt
a tanari kara is. Az Uj szervezetnek megfeleléen az 1900-1901-es tanévben az elemi
tanitonSképzének mar két osztalyaba, az 6vondképzonek pedig csak az elsé klasszisaba lehetett
beiratkozni (Patyi, Sarkady és Simon, 2009).

A rend altal szervezett 6voképzében csak az 1905-1906-os tanévig inditottak mindkét
évfolyamon osztalyt. A kovetkezé tanévtdl kezdve azonban egészen a két éves képzés végéig
ugynevezett ,,valtakoz6” rendszert vezettek be, vagyis egy adott tanévben vagy csak az els6, vagy
csak a masodik évfolyamon folyt a képzés. Az 1906. augusztusi tantestileti értekezletrdl készitett
jegyz8konyv szerint a rend vezetése ,,helysziikével” indokolta ezt a 1épést.”* VélhetSleg azonban,
mas tényezGSk is szerepet jatszottak a képzés atalakitasaban. Visszaesett a jelentkez6k szama, és a
végzett hallgaték nem mindegyike tudott a szakmaban elhelyezkedni.”

Az 1891-es XV. torvénycikkben az olvashato, hogy ,,A hitfelekezetek az altaluk felallitott
kisdedovondképzé intézetek tantervét maguk hatarozzak meg, azonban kotelesek a vallas- és
kozoktatastigyl miniszter altal kiadott tantervet az Gsszes tantargyakban elérend$ tanczélra nézve
minimumnak tekinteni”.” A soproni 6voképzé egyes tanévekre vonatkozo értesit6ibél tgy tdnik,
hogy az intézet vezetése és tanarai tartottak magukat a torvényi el6irashoz. Az 1903-04. tanévre
vonatkozo értesitében olvashatjuk: ,,A tanitas czéltudatos intézésében a miniszteri tanterv volt az
iranyadé. Az évi tananyag pontosan és lelkiismeretesen annak idejében elvégeztetett” (Ertesits az
1903-1904. iskolai évrdl, 32.).

A torténelmi megrazkodtatasok ellenére (vilaghaboru, proletardiktatara, Trianon, soproni
népszavazas) a soproni rendi 6vondképzo intézetében az oktatas a hagyomanyos keretek kézott
folyt tovabb. Tovabbra is csak minden masodik évben inditottak Gj évfolyamot, és a tanterv is
valtozatlan maradt. Jelent6s valtozas csak az 1926-os, a tanulmanyi id6t 4 évre emel6 miniszteri
rendelet utan kévetkezett be. Az 1927/28. tanévtdl fokozatosan, felmend rendszerben épitették ki
a négy évfolyamos képzést. A tanterv tekintetében most is az allami képz6k szamara kiadott
tervezetet kovették. A gyakorloévet is megszervezték, az elsé kifutd évfolyam utan az ambivalens
tapasztalataikrol feljegyzést készitettek. Hasznosnak itélték a miniszteri rendelet kilsé évodai
gyakorlatra vonatkoz6 rendelkezéseit. A varosi 6vodakban tobb a szegény gyermek, mint a
gyakorléban, igy a névendékek tapasztalatokat szerezhettek arrdl, ,,...hogy miképpen lehet a
kiillonféle tarsadalmi osztalyok gyermekeinél a nevelés eszkézeit alkalmazni..”””’

A rend az 1920-as évek elején tovabb boévitette soproni székhelyl képzési palettajat,
szitkségessé valt a soproni tanintézetek épuletallomanyanak Gjabb bdvitése. Megvasaroltak a
szomszédos telket, igy a régi iskolaépilet szomszédsagaban épilhetett fel az 4j, nagyszabasu,
neobarokk stilusu oktatasi-nevelési célokat szolgald épitmény. Az épitkezés az 1927. év elejétdl
1927. augusztusig tartott, 1étrejottét Grof Klebelsberg Kund miniszter anyagilag jelentésen tamogatta.
Az Uj intézetet Szent Jézsefrdl nevezték el, és itt lelt Gj otthonra az Ovéndképzd Intézet is (Patyi,
Sarkady és Simon, 2009).

A miasodik vilaghaborda megakasztotta a képzében folyé hagyomanyos oktaté-neveld
munkat. 1944 6szét6l helyiségeiben hadikérhazat rendeztek be, az évondképzés atkertlt a
tanitoképzo éptletébe. 1944. december 6-t6] 1945. majus 7-ig a rendszeres képzés sziinetelt, csak

3 A tantestileti értekezlet 1906. augusztus 20-4n zajlott. A jegyz&konyv megtalalhato: SL, WIIT/602. 6. k.

3 A legszentebb Megvaltordl nevezett névérek vezetése alatt allé soproni kisdedovondképzs évi zaro-jelentése az
1904-1905. tanévrdl. SL, WIII/602. 1.d.

36 VI. fejezet 32. §.

37 SL, WIIT/602. 1.d.
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levelez6 képzési formaban folytatodott. Csak az 1946-1947-ik tanévben térhetett vissza az
6vonodképzo intézet a régi éptletébe. A felszabadulas utan Gjult erével folytattak munkédjukat a
képz§ tanarai, ezutan minden évben 1j elsés évfolyamot akartak inditani (Ke/nyi, 1975a).

A rendi 6vondképzé fennallasa alatt (1900-1948) 650 6voné szerzett itt képesitést. A
fennmaradt forrasok (évkonyvek, levéltari anyagok) tandsaga szerint a rendi, katolikus szellemiségti
képz6, a fennallasanak mintegy fél évszazada alatt killonos hangsulyt fektetett a vallaserkolesi
(késébb hazafias) nevelésre, a gyakorlatokra, az 6nképzés-Gnmuvelés lehetéségeinek biztositasara
¢és a tanulmanyi kirandulasok szervezésére (Patyi, Sarkady és Simon, 2009). Az 1903-1904-es tanévre
vonatkozé értesitében tomoren megfogalmaztak a két kiemelt prioritast. ,,Fésulyt fektettiink a
vallas-erkolesi nevelésen kivil kiillonésen arra, hogy oly évondket képezziink, kiknek, ha kilépnek
az életbe, kell6 gyakorlottsaguk legyen” (Ertesité az 1903-1904. iskolai évrdl, 33.).

Mint olvashattuk fentebb, az intézményben a gyakorlati képzésre is killénos hangsulyt
fektettek. Ennek tigyét szolgalta a képzé intézettel egy épliletegytiittesben létesitett mintaévoda is.
A miniszteri tanterv altal kotelezéen el6irt heti gyakorlati 6rak mellett (legalabbis az els6 évtizedben
bizonyosan) a névendékek évente hisz-huszon6t egész napot is a mintaévodaban tevékenykedtek.
Elénk 6nképz6, onmivels, kulturalis tevékenység folyt az intézményben, és szamos fénykép,
évkonyvi beszamold tudésit arrdl, hogy az apacak lelkes kiranduldk voltak, gyakran vitték
novendékeiket a kozeli-tavoli kulturalis és természeti szépségekhez.

1948-nyaran Magyarorszag oktatasi nevelési intézményeinek donté tébbsége, igy az addig
egyhazi kézben 1év6 ovondképzs intézetek is allami tulajdonba kertltek. Hazank akkori
6vodatigyért felel6s allami vezetdi, a legfontosabb megoldandé feladatnak az évondhiany strgds
felszamolasat tartottak. Nagyszamu 6voné  gyors  képesitése  érdekében  6vondképzé
wgyorstalpalokat” (rovid tanfolyamok, dolgozok esti 6vondképzoi) szerveztek (Hermann, 1965).

Az 6vondhiany enyhitése érdekében kifejtett ,,igyekezet” kihatott a hagyomanyos
6vonodképzo intézetekre is. 1949 nyaran elébb 6vondképzé tagozattal mikods pedagdgiai
gimnaziumokka szervezték at Sket. Az ezek altal kozvetitett kozismereti anyag megegyezett a
hagyomanyos gimnaziumokéval, igy a tananyag talzsufoltta valt és a szakképzés hattérbe szorult. A
nem tul siketres iskolatipus csak egy évig létezett. Az 1950/51. tanévben a minisztérium ezen
intézményeket szakiskolai jellegli 6vondképzé intézetté szervezte at. Tekintettel az 6vondhianyra,
harom éves tanulmanyi id6 lett meghatarozva. A tananyag 48%-at a kézismereti targyak és 28%-at
a készségtargyak tették ki, csak 22% jutott a pedagdgiai szaktargyakra. Hermann Alice az alabbi
szavakkal ,,méltatja” az 6vondképzés visszafejlesztését: ,,Eléggé problematikus szakasza ez a
felszabadulas utani 6vondképzésnek: a képzokbdl 17 éves félmavelt, szakmailag gyengén képzett
6vonok keriltek ki’ (Hermann, 1965. 410.)

Az allamositas 1948-ban megszakitotta az Isteni Megvaltorél Nevezett Rend mintegy ¢l
évszazados iskolafenntartd tevékenységét, a rendtagok oktatd-nevelé munkassagat. A képzd
hivatalos elnevezése ezutan: ,,Allami kisdedévondképzo-intézet Sopron”. A soproni kozépfoka
képz§ is végigjarta a fentebb bemutatott atalakulds, gyorsitott képzés, visszafejlesztés r6gos utjat.
1948 szeptemberében az allami képz6 az igazgatoval egyttt mindGssze 5 féallasa tanarral és 2
mintaévondvel kezdte meg mikodését. 1949 nyaran 6vonbképzé tagozattal mikods pedagdgiai
gimnaziumma szervezték at (zsufolt tananyag, hattérbe szoritott szakképzés) (Kelényi, 1975a). 1950-
1951-es tanévtdl mar szakiskolai jellegli 6voképzé intézetként mikodott tovabb, 3 éves tanulmanyi
id6vel. 1951 Gszén a Ferenczy Janos u. 3-as sz. épiletbdl a Deak téri (akkor Majus 1. tér) 51. sz.
épuletbe koltoztették at az intézményt. Az 1951-1952. tanévtdl szerették volna a dolgozok esti
6vondképzoiét 3 évfolyammal elinditani, de nem volt megfelel6 szamu jelentkezé. 1951 6szén
elindult viszont az egyéves 6vonSképzé szaktanfolyam, fizikai munkas lanyok, asszonyok szamara.
Az 1953-1954. tanévben a megszuntetett balatonfiiredi képzé végzbs névendékei Sopronban
fejezték be tanulmanyaikat. 1955-1956. tanévtSl csokkenni kezdett az elsé évfolyamra felvett
tanulok 1étszama, az 1956-1957. tanévre vettek fel utoljara elsés évfolyamot (Keényi, 1975b).
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Soproni pedagogusok innovativ tervezete a nevel6képz6 akadémiak targyaban

A kormany 1956-ban kezdte meg a tanitoé- és 6voképzés felséfokiava tételét célzé reformok
el6készitését. Az év soran Oktatasugyi Minisztérium szakérté bizottsag bevonasaval tervezetet
dolgozott ki a kbzépiskolai érettségire épiils tanitd- és Gvondképzés bevezetésére (Hermann, 1965).
Javaslatokat gydjtottek be a korabeli gyakorldé pedagégusoktdl is. A szébeli javaslatokat az 1956
szeptemberében rendezett pedagdgia szakos tanarok orszagos szakmai tandcskozasan lehetett
megfogalmazni, irasbeli tervezeteket pedig a minisztériumba lehetett killdeni (Fiile, 1956). Sopron
varos pedagogusai foglalkoztak az 0j képzési forma kialakitasanak problémakorével, részt vettek a
fentebb emlitett orszagos tanacskozason (Szabados, 1964). Két soproni pedagogus, Kelkényi Ferenc
tanulmanyi feligyeld és Major Laszlé altalanos iskolai nevel6 (késébb mindketten a fels6foku képzé
tanarai) 1956. augusztus 7-én az orszagban els6ként nyujtottak be egy részletgazdag irasos
tervezetet a nevel6képzé akadémiak szervezése targyaban (Fiile, 1956; Kelényi, 1975b).

Kelényi Ferenc, a tervezet egyik szerzéje egy altalunk mar tobbszor hivatkozott irasaban a
javaslattal kapcsolatban az 6véndk és tanitondk egylittes képzésének gondolatat emeli ki, Az
alabbiakat olvashatjuk: ,,Az 6vondk és tanitondk egytittes képzésében elsésorban nevelési-oktatasi
rendszeriink két fontos alséfoku intézményének kozelitésére, szerves Osszekapcsolasara
gondoltunk, amelyet — a gazdasagossag nem lebecsiilend6 szempontja mellett — az alapozé és
szaktargyak egytittes oktatasa tovabb er6sit” (Keknyz, 1975b. 308-309.).

A részletes javaslat a tervezett akadémiak szervezésének szamos kérdésére kitér. A tervezett
akadémia célja és feladata: , Képezzen a nevel6képzé akadémia az altalanos iskolak és 6vodak
tantervileg kitGzott céljat megvaldsitani tudo, kialakult hivatastudattal rendelkez6, szocializmust
épit6d, népért kizd6 nevelSket...” (File, 1956. 132.) Az alapvets szervezeti kérdésekkel
kapcsolatban az alabbiakat olvashatjuk: ,,A nevel6képzé akadémia a fentebb vazolt céljat két éves
oktatas utjan négy félévre tagolt id6szak alatt valdsitja meg. Ennek a tanulmanyi id6szaknak az
alapjat a kozépiskolai érettségi bizonyitvany adja... A nevel6képz6 akadémia a hallgatokat
hivatastudatuk megalapozasa, tudomanyos pedagogiai gondolkodasuk alapjainak lerakasa
érdekében kozos alapfélév hallgatasara kotelezi” (Fiile, 1956. 133.)

A célok és alapelvek mellett szamos részletkérdésrdl is olvashatunk a tervezetben.
Targyaljak a felvételi kérdéskorét. Javasoljak, Orvosi vizsgalat és alkalmassagi el6zze meg a felvételt.
Kitérnek a szervezeti kérdésekre is: a nevel6képzé akadémianak szerintik ovodai és altalanos
iskolai tagozatra (karra) kell tagolodni. Részletes, mindkét tagozatra kiterjedd tantargy és Oratervet
és ahhoz kapcsolodo vizsgatervet (kollokviumok, alapvizsga és képesité allamvizsga) allitottak
Ossze. Foglalkoznak a hallgatok intézményes jegyzetellatasaval, olvasmanyaival is. Részletesen
targyaljak a ,,személyi ellatottsag” kérdéseit is, meghatarozzak az egyes munkakoérok (igazgato,
tanar, mintaévéns stb.) betoltéséhez optimalis végzettségeket. Oratervet, és személyzeti
kérdésekkel foglalkozé javaslataikat tablazatos formaban is csatoltak tervezetikhoz. (Fiile, 19506)

A minisztérium a sajat allaspontjat, vagyis reformkoncepcié kidolgozasaval megbizott
nyolctagu szakbizottsag tervezetét 1957. marcius 1-én a Koznevelés hasabjain ,,Az 6vondk és
tanitok akadémiai képzésének tervezete” cim alatt tette kbzzé (Ag dvindk és tanitik akadémiai.. .,
1957.). A hivatalos koncepcidban szamos ponton (érettségire épuls, két éves akadémiai képzés,
6vonok, tanitondk egylittes képzése) visszakoszon a soproni pedagogusok tervezete.

A fels6foktu 6vondképzés kezdete Sopronban
1959. majus 9-ei ballagason bucstztatta el Gubacsy Endre igazgat6 a kozépfoku képzé utolséd végzbs

hallgat6it, mely esemény egyuttal a , koézépiskolaként megsz(ing intézet” zaréiinnepsége is volt.™
Ahogy Kecskeméten és Szarvason, agy Sopronban is 1959. szeptember 8-an nyitotta meg kapuit a

38 Az esemény dituma a ballagisi meghivén olvashaté.
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fels6foku 6vondképzo intézet. A harom intézetbe 6sszesen 260 els6éves hallgaté iratkozott be, 111
f6 a soproni intézménybe nyert felvételt (Hemmann, 1965; A Soproni Ovéndképzé Intézet
Ertesitje, 1965). A fels6fokd évondképzé a szintén megszint koézépfokd tanitoképzé intézet
Ferenczi Janos u. 5. sz. épuletében lelt otthonra. A Muvelédésiigyi minisztérium elézbleg az
éptiletet az 1j, féiskolai jellegli oktatasi formanak megfelel6en belséleg atalakitatta (Ke/nyz, 1975b;
A Soproni Ovéndképzo Intézet ErtesitSie, 1965). A megnyité tinnepségen képviseltették magukat
a minisztérium mellett a megyei és varosi part- és iranyité szervek, a helybeli iskolak (A Soproni
Ovéndképzé Intézet ErtesitSie, 1965).

Nem csak a megnyitdé datuma volt azonos az orszagban felallitott harom felséfoku
6vondképzoben. Képzé munkajukat a hosszas el6késziiletek soran alaposan kidolgozott k6zos
alapkoncepcid, cél és feladatrendszer, azonos 6ra és vizsgaterv, jegyzetek stb. alapjan, kozpontilag,
felilrdl erésen determinaltan kezdték meg (Hermann, 1965).

A fels6foku 6vondképzo intézet céljat és feladatait (négy pontban) egy 1963-ban kiadott,
bar évjelzés nélkiil megjelent (Ke/nyz, 1975b) felvételi tajékoztato kiadvanyban a soproni intézmény
réviden 6sszefoglalta. Megtudjuk belSle, hogy: ,,...az évondképzé intézet célja, hogy 6voda
szamara muvelt, hivatasukat szeretd, kommunista vilagnézetd és erkolest dvondket neveljen” (A
Soproni Felséfokd Ovondképzé Intézet tijékoztatdja, 2.). A cél elérése érdekében az intézet
feladatai a kovetkezok: ,,1. Sajatittassa el a hallgatokkal mindazokat az ismereteket, amelyek a
korszerd 6vonéi munka elvégzéséhez szikségesek. 2. Bévitse ki a kozépiskoldban szerzett
muveltséget, f6ként a hivatds gyakorlasdhoz sziikséges targyak segitségével. 3. Fejlessze ki a
hallgatékban az ismeretek elsajatitasa és a készségek kialakitasa folyaman az 6nalld, 1ényeglatd
gondolkodast és alkotokészséget. 4. Fejlessze ki a hallgatékban a szocialista erkoélesi
tulajdonsagokat: a hazafisagot, a proletar internacionalizmust, a munkahoz val6 6ntudatos viszonyt,
a kezdeményez6 és kiizdSképességet. ... (A Soproni Felséfoki Ovondképzé Intézet tajékoztatdia, 2.).

Hermann Alice az altalunk mar t6bbszor hivatkozott {rasaban az 4j rendszerti 6vonéképzés
koncepcidjanak egyik alapelveként tekinti az alabbiakat: ,,A képzés a tanulmanyok szinvonalat és
nagyjabol szervezetét tekintve is (el6adasok és szeminariumok, félévi vizsgak és kollokviumok)
téiskolai jellegti. Emellett nem adja fel a kézépiskolai 6voné- és tanitoképzés bizonyos elényeit, igy
a kis csoportokkal val6 intenziv foglalkozast a gyakorlati képzésben és a készségtargyakban. A
kozépiskola jelleget 6rzi az a kévetelménye is, hogy a tanar és névendék szoros kapcsolatara épit:
lényegében nevelbintézmény” (Hermann, 1965. 41-42.).

A koncepcid fentebb idézett egyik alapelvének megfelel6en sajatos, egyszerre f6iskolai és
kozépiskolai jellegti intézmény kezdte meg mikodését Sopronban. A féiskolai jelleg nyilvanult meg
az oktato-nevel6 munka f& formaiban (kotelez6 és fakultativ el6adasok és gyakorlatok,
kollokviumok, szigorlatok és allamvizsgak. Szintugy a féiskolai jelleget erdsitették az oktatok
munkajanak szervezeti keretei, a féiskolai — egyetemi tanszékekhez hasonlé ugynevezett
,»szakcsoportok” A fels6oktatasi jellegb6l kévetkezett, hogy a tanarok munkajanak szerves
részeként tekintettek a tudomanyos (vagy muvészi) tevékenységre. (Szabados, 1964; Kelényi, 1975b;
A Soproni Felséfoki Ovéndképz6 Intézet tajékoztatdia).

Mint felséoktatasi intézménynek, széles kora kulturalodasi lehetSségeket kellett biztositani
a hallgatoknak, hogy kialakulhasson benniik a magas foka 6nképzésiigény. Ezt szolgalta alapvetSen
az intézetben kialakitott konyvtar, a varos kulturalis életében vald részvétel és a mar az elsé évben
Apaczai és Brunszvik évfordulokhoz kot6ds tinnepségek szervezése (Szabados, 1964).

A régi, kozépiskolai jellegl képzés vitathatatlan elényeit igyekeztek atmenteni. Az 4j képzési
rendszer szamos eleme 6rzott kozépiskolai vonasokat. A készségtargyak atadasa és a gyakorlati
képzés soran kiscsoportos oktatast (11-12 f6) vezettek be. Nagyon szoros tanar—diak
munkakapcsolat kiépitésére torekedtek. Ezt szolgalta az ugynevezett csoportvezetdi tanari rendszer
kialakitasa is. Az intézet egy-egy tanara a képzés folyaman 11-12 hallgatd szakmai és ,,ideologiai”
fejlédését iranyitotta. A hallgaték a legkilonfélébb problémak megoldasaban is hozzajuk
fordulhattak. Tobb koézépiskolas jellegd hagyomany is tovabb élt, példaul a ballagasi Ginnepség
(Szabados, 1964; Kelényi, 1975b).
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Az intézmény alapveté ,,nevelbintézmény” jellege is kozépiskolai vonasnak tekinthetd.
Ennek maradéktalan megvalosulasat szolgalta a sajatos kollégiumi rendszer. A képzési koncepcid
masik fontos alapelve a kollégiumi rendszert a képzés szerves részévé tette. A hallgatok tébbsége a
kollégiumban lakik, a kollégiumi és intézeti nevelés egymastdl elvalaszthatatlan, a kollégiumoknak
nincs kiilon vezetdségiik és neveldik, a hallgatokat intézeti tanaraik patronaljak és nevelik (Hermann,
1964).

Sopronban is a fenti ,,koncepciénak” megtelelen szervezték meg a kollégiumi életet. Mas
felsGoktatasi intézmények kollégiumaitdl az itt folyd élet és tevékenység jelentésen killénbozott.
Szokatlansaga és a kezdeti nehézségek miatt ez kezdetben idegenkedést” valtott ki az intézet
tanaraibol, kés6bb mégis a szervezeti keretek megtoltése, a megfelel6 gyakorlat kialakitasa a tanari
munka kozéppontjaba keriilt (Szabados, 1964; A Soproni Ovéndképzé Intézet Ertesitdje, 1965). A
kollégium a hallgatok erkdlesi nevelésének, a kommunista vilagnézettk kialakitasanak els6dleges
terepe lett. Nem lehet csodalkozni ezért azon, hogy a kollégium az intézeti KISZ szervezet bazisiva
valt, a KISZ munka és a kollégiumban folyé nevel6 munka 6sszefonddott. A soproni intézet
kollégiumaban a fenti célok megvaldsulasahoz az adottsagok kedvezéek voltak. Az intézet szinte
valamennyi hallgatéja kollégista volt, koézilik magas aranyban voltak a KISZ tagok. A kor
igényeinek megfelel6 kollégiumi szobak az épiilet masodik emeletén helyezkedtek el, az intézet
létesitményei (konyvtar, klubszoba, park) a kollégiumi élet céljait is szolgaltak (Szabades, 1964; A
Soproni Ovondképzo Intézet ErtesitSie, 1965).

Az intézmény kozpontilag meghatarozott Oratervének és a tantargyak tartalmainak
kidolgozasakor az alabbi {6 szempontok voltak iranyaddak: a marxizmus—leninizmus koézponti
helyének biztositasa magas 6raszammal, szilard pszicholdgiai megalapozas, és a gyakorlati képzés
kozpontba allitisa, modszertanok kidolgozasa (Hermann, 1965). A hallgatoknak nagyon magas, a
kozépiskolai képzéshez hasonld volt a heti 6raszama, az egyes félévekben: 33-31-32-25. A heti
6raszamokbdl ugyanakkor nagy rész jutott a gyakorlati képzésre. Félévenként 3-5-10-5 o6ra allt
rendelkezésre a konkrét gyakorlati foglalkozasokra, azok el6készitésére és biralatara (Kelnyz, 1975b).

A heti 6raszamban bent 1évé gyakorlatra forditott idé mellett Sopronban is kialakitottak a
gyakorlatok kozpontilag eléirt két sajatos fajtajat. Az elsé tanév végén a hallgaték az éallam
koltségén, 20-22 £6s csoportokban, tanaraik vezetésével két hetes id6tartamban terileti-tarsadalmi
gyakorlaton vettek részt. A kézpontilag kijelolt célja az volt a gyakorlatoknak, hogy mikézben a
hallgatok termel6szovetkezetekben, allami gazdasagokban, tzemekben fizikai munkat végeznek
(napi 4 6ra), akézben tanulmanyozzak az ott felmertlé tarsadalmi, gazdasagi, néprajzi kérdéseket
(Hermann, 1965). A soproni hallgatdk eljutottak példéul a Magyarévari Fémfeldolgozé Uzembe, az
Esztergomi RELE gyarba, a sarvari, mosonmagyarévari, andrashidai allami gazdasagokba. A
hallgatok altal gyGjtott értékes anyagot a kovetkez6 félév elején kollégiumi estek keretében
bemutattak az els6éves hallgatoknak ($zabados, 1964). Az 1964-1965. tanévben bevezetett tantervi
reform vezette ki a képzésbdl a tertileti-tarsadalmi gyakorlatok rendszerét (Hermann, 1965).

A masik specialis gyakorlati forma a tanulmanyok harmadik félévének végén teljesitendd 4
(késébb 6) hetes szakgyakorlat volt. A hallgatoknak abba a megyébe kellett visszatérni, ahonnan
jottek, ott féleg falusi 6vodaban, gyakorlé o6vodapedagogus iranyitisa mellet végezték
gyakorlatukat. A gyakorlati forma jelent6sen hozzajarult a neveléi habitus, a hivatastudat
kialakulasahoz (Szabados, 1964).

A fentebb jelzett alapvets célok, kézponti elvek, szervezeti keretek és oratervek mentén
bontakozott ki a soproni felséfokid 6vonSképzé élete az elsé években. Mar 1959-t6l elindul a német
nemzetiségi 6vondk képzése, bar kezdetben nagyon sziik keretek kézott (egy-egy fével az egyes
évfolyamokon. 1960-ban megkezd6dott az 6vondk levelezé képzése, soproni, gy6ri, szombathelyi
¢és kaposvari konzultaciés kozpontokban, évfolyamonként koérilbelil 50 fével. 1961-t6l
megkezd6dott a  dunantdli 6vondi  tovabbképzések szervezeti kereteinek és  tartalmanak
kimunkalasa (Ke/ényi, 1975b; A Soproni Ovéndképzé Intézet Ertesitéie, 1965).

Szamos gond, probléma nehezitette az oktaté-nevelé munkat az elsé években. Csak néhany
tébbet emlitink kozilik. Az 1960-1961. tanév kezdetén még hét betdltetlen, f6képp pedagogia
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szakos tanari allas volt az intézetben. Nagyon kevés U lakas épilt a varosban, nehéz volt
mashonnan tanarokat ide vonzani. Sziikosnek, nem mindenben megfelelének bizonyult az épiilet
felsGoktatasi célokra, nem volt nagy el6add, megfelel6 tornaterem, kiilén kollégiumi épiilet. Nagyon
kevés volt a gyakorl6 6vodai féréhely. Tul magasak voltak a hallgatéi 6raszamok, talszervezett volt
az oktatéi munka (gyakori értekezletek). Nem volt kelléen alapos a levelez6 tagozatos hallgatok
felkészitése. Kezdetben nem volt elég intenziv az oktatéi tudomanyos munka sem (ezt magyarazza
a kezdett id6k szamos nehézsége, szervezési feladata) (Szabados, 1964; Kelényi, 1975b).

A nehézségek ellenére a soproni felséfokd 6voképzé elsé éveit intenziv mennyiségi és
mindségi fejlédés jellemezte. Néhany adalék ehhez. 1964-re az intézeti tanarok szama 18-rol 35
fére emelkedett. Az elsé tanévben 3 szakcsoporttal (pedagogiai, ének-zenei és rajz-testnevelési)
mikodott az intézmény. Az 1960-1961. tanévben 4j, nyelvi szakcsoport alakult, majd az 1962-1963.
tanévtél a pedagogiai szakcsoport 3 Onallé szervezeti egységgé (pedagogiai, lélektani és
modszertani) valt szét. Az elsé tanévben egy gyakorld évodaval miikodott az intézmény. 1962
6szén az addig varosi fenntartasi Uszoda utcai évoda is gyakorld intézménnyé valt. Az intézmény
vezetbi és tanarai minisztérium felé javasoltak a levelez6 tagozatos képzés tanulmanyi idejének 3
évre valo emelését (nem valésult meg). Részt vallaltak az 4j tanterv el6készité munkalataiban, mely
1964-t6] 1épett életbe. A tantargyak szamat 22-r6] 16-ra csokkentették, a gyakorlati targyak aranyat
novelték. Az oktatok tudomanyos munkassaga fokozatosan bévilt. A tanarok tudomanyos
tevékenységének bemutatasara lehetéséget nyujtottak az 1962 &szén rendezett intézeti-
vendégel6adoi napok. Tag publikacios teret biztositott a Mavel6dési Minisztérium altal 1963-ban
életre hivott Magyarorszagi OvonSképzé Intézetek Tudomanyos Kozleményei c. kiadvany.

Tanulmanyunk keretében felvazoltuk azt a torténelmi utat, melyet a soproni 6vondképzés
bejart a fels6fokuva valasig. Bemutattuk tovabba a fels6foku évondképzés elindulasat, a képzé
intézmény jellemz6it, kezdeti gondjait, és meggyokerez6dését, a fejlédés kibontakozasat. 60 év
tavlatabol ugy tlnik, hogy a korabeli politikai dontéshozok jol dontottek, amikor Sopront jelolték
ki a fels6foku 6vondképzés dunantili székhelyének. A soproni intézmény az elmult 60 évben az
egyik meghatarozo vidéki képzohelyként mikodott, kivaldan képzett, elhivatott évondk tobb
generacioit bocsatotta ki falai kozl.
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KARACSONY ILONA - Kiss HAJNALKA

A KISGYERMEKNEVELOK ES A SZULOK SZEREPE A KULTURHIGIENES SZOKASOK
KIALAKULASANAK IDOBENI MEGJELENESEBEN

Az dvodai nevelésben részesiild kiscsoportos gyermekek sziile korében (n=105) végzett kvantitativ, keresgtmetszeti
kutatasunk eredménye alapjan a siilok demogrdfiai jellemz0i csak egy-egy aspektusban hatottak a kulturhigiénés
sgokdsok  kialakuldsinak idejére. A suildk fogmosdsanak gyakorisiga pozitiv minta, a gyermek ondllo
Jfogmosdsanak kordbbi kialakuldsat segitette eld (p<<0,05). A bilesidei nevelés a kevésbé megengedd sdildi nevelési
attitiiddel parosulva kedvezden befolydsolta a vigsgalt kulturbigiénés szokdsok kialakuldsanak ideeét (p<0,05). A
csalddok szerepe meghatdrozd gyermekeik kulturhigiénés sgokdsai kialakuldsinak idejére. A kisgyermeknevelik
teenddje a s3iilok tuddsanak, nevelési feladatainak megerdsitése kimondottan ag alacsonyabb iskolai végzettségii
csalddok esetében a s3okdsok kialakitisdt segitd mese vilas3tdsi és nevelési tandcsok addsa dltal.

Kulcsszavak: kulturhigiénés szokasok; csalad; bélesédei nevelés; kisgyermek

Bevezetés, szakirodalmi attekintés

A legels6 személy, akivel az Gjszilott a sziletést kovetden kapesolatba kertil az édesanyja, akinek
nagy szerepe van gyermeke fejlédésében és szokasainak kialakulasaban. Az elsé években az
¢desanyat a védond tudja segiteni tanacsaival. Ha az édesanya helyesen mos kezet, akkor a gyermek
is igy tesz, és ezt viszi tovabb, ha rendszeresen mos fogat, akkor ezt is elsajatitja. Amikor a gyermek
napirendje és szokasai kialakulnak a testi- és lelki harmoniaja egyensulyba kertil és konnyebben
alkalmazkodik. A szocializacié soran, az értékek és a szokasok elsajatitasaban legfébb szerep a
csaladnak jut, de emellett még beszélink intézményi szocializaciorél is (bolesédei, évodai és
iskolai), ahol a kisgyermeknevel6k, az 6vodapedagégusok, a pedagdgusok gondoskodnak a
gyermek fejlédésérdl, szocializacidjardl. ,,Az elsé harom év, majd a hétéves korig terjed6 id6szak
minésége a gyermekek sikeres szocializacidja szempontjabdl kiemelt jelentéséggel bir. A
koragyermekkor torténései, kiemelten a gyermeket ér6 nevel6i hatasok alapvetéen meghatarozzak
a gyermek iskolakezdési esélyeit, igy hozzajarulnak életmindségének, jovojének alakitasahoz”
(Csima, Dentsch, Bdnfai, Betlehem, Jeges, Tancsis és Lampek, 2015. 367.). A 0-3 éves korosztaly a
prevencié szempontjabdl az egyik legfontosabb, de a legnehezebben utolérhetd is. A tejfogak
megovasa fontos a ragas, a beszéd kialakuldsanak és az esztétikum érdekében, de emellett a maradé
fogak épségének és a megfelel6 okklazié szempontjabdl is. Ezen korosztaly esetében mondhaté ki
leginkabb, hogy konnyebb a bajt megel6zni, mint kezelni. A felvilagositasok ellenére a kora
gyermekkori cariesek szama novekszik, el6fordulasi gyakorisaga a vilagon 12-53% ko6zott mozog
(Alberth, 2014). A fogszuvasodas, a kovetkezményes foghiany, az inygyulladas és a fogagybetegség
sokkal nagyobb aranyu és stulyosabb mértékd a magyar és a kbzép-eurdpai lakossag kozt, mint a
nyugat-europai lakossag kérében.

A magyar feln6tt lakossag hianyos fogaszati és szajhigiénias ismeretekkel rendelkezik,
melyet egy 2014-ben végzett felmérés (n=1274) eredményei is igazolnak. A valaszadok 4%-a
egyaltalan nem jart fogorvoshoz, 42%-a csak panasz esetén fordult fogorvosahoz és 31%-a tébb
mint egy éve volt fogorvosnal (Gera és Gyarfy, 2016). Japanban végzett longitudinalis vizsgalat
eredményei ravilagitottak arra, hogy a fogszuvasodas megjelenése soran kapcsolat figyelhet6 meg a
maradandé fogak, és a tejfogak allapota koézott (Nakano, Okawa és Mijamoto, Fujita, Nomura és
Ooshima, 2008). Pénzes és munkatarsai Szegeden 6vodasok (n=>528) taplalkozasi és szajhigiénés
szokasait vizsgaltak. Eredményeik alapjan a sziil6i mintanak igen jelent6s a szerepe az egészséges
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életmodhoz tartozé szokasok elsajatitasaban (Pénges, Juhdsg és Panli, 2005). Nyugat-Dunantul
kilonboz6 telepiilésein véletlenszerien kivalasztott 6vodak évodapedagdgusai kozott tortént (IN=
78) kutatas a gyerekek szajapolasi szokasainak felmérésére iranyult, melynek eredményei szerint a
vizsgalt 6vodak tobbségében nem megfelels a szajapolas. Nem tartjak be az id6t és nincs kontroll
sem. Fontos lenne a szakemberek ismereteit, gyakorlatat is béviteni, hogy azokat hatékonyan tudjak
atadni a felnévekvé generacionak. (Baloghné Bakk és Ponty, 2017). A fogaszati prevencié nem
kielégits, szikséges lenne Osszehangolt munkara az egészségigyi szakemberek, a
kisgyermeknevel6k, a pedagdgusok kézott a gyermekek széjiregi egészségének javitasa érdekében.
A tejfogak gondozasanak és fogaszati ellatdsanak ugyanolyan fontosnak kellene lennie, mint a
maradé fogakénak (Pallds, Szlivi és Mak, 2012). Eszak- Indiaban egy egészségfejleszté programba
vontak be 36- 72 hénapos gyermekeket és édesanyjukat (n=187). A program megkezdése elStt és
utan is megvizsgaltak a gyerekek fogazatat, valamint megkérdezték az anyakat a fogmosasi
szokasaik valtozasarol. A beavatkozas el6tt a lakossag csupan 4,1%- a mosott fogat kétszer vagy
annal tobbszor, mig a program utan 9,9 %-a. A gyermekek 14 %- a nem mosott fogat, ami a képzés
utan 7%-ra csokkent. Az étkezések utani szajoblités 39, 5%-r6l 52, 2%-ra nétt. A gyermekek
fogszuvasodasa is csokkent 48, 2%-161 31, 2%-ra (Raj, Sonu, Sharma és Goel, 2013). Egy Indiaban
késziilt masik tanulmany 4-6 éves gyermekek korében mérte fel a kiilonb6z6 képzések hatasat, mely
megerdsitette, hogy az oktatas-nevelés szakembereinek fontos szerepe van az egészségfejlesztés
elémozditasaban. Kilonosen a dramajaték modszerének (p<0, 04) volt pozitiv hatasa a gyerekek
szokasainak kialakitasaval kapcsolatos ismereteire és gyakorlatara (Celepolu, Toptanci, Bucaktepe, Sen,
Dogan, Kars, Palanci, Aslanhan, Aslan, Dal, és Yildiz, 2014). A csecsemdk és kisgyermekek szokasainak
kialakitasara nagyobb hangsulyt kellene fektetni a fogaszati prevencié mellett a helyes kézmosas, az
6ltozkodési szokasok tekintetében is.

Célkitiizés

Kutatasunk célja a kisgyermekek kulturhigiénés szokasainak kialakulasi idejét befolyasolo
tényezbknek a feltérképezése volt. Vizsgaltuk, hogy a szil6k demografiai jellemz6i (iskolai
végzettség, életkor, gyermekek szama), nevelési attitidje, valamint a bolcsédei nevelés milyen
mértékben befolyasolta a kisgyermekek kulturhigiénés szokasainak kialakuldsi —idejét.
Felméréstunkkel szerettiink volna ravilagitani arra is, hogy a szil6 mintaad6 szerepe rendkiviil
fontos e szokasok elsajatitasaban.

Alkalmazott moédszertan

A kvantitativ keresztmetszeti kutatasunkat 2018-ban Szombathely 6t 6vodajaban végeztiik évodai
nevelésben részesilé kiscsoportos gyermekek sziilei korében, akiknek a kivalasztasa célcsoporton
beliili egyszeri, szakértéi mintavétellel tortént. Bevalasztasi kritériumba tartozonak tekintettiik az
6vodai kiscsoportban 1évé legalabb 9 hénapot 6vodai nevelésben részesiilé gyermekek sziileit,
kizarasi kritériumba soroltuk az eltéré fejlédésti gyermekek sziileit. Az esetcsoport elérése az
6vodavezetSk engedélyével, az 6vopedagdgusok segitségével tortént. Az adatok gyGjtése sajat
szerkesztésu kérdésekkel (szociodemografiai kérdések, kulturhigiénés szokasok kialakulasa,
bélesédei ellatas) és sziiléi nevelési stilus —standardizalt kérd6iv CRPR (Child Rearing Practices
Report) itemeivel valésult meg (Csima és mtsai, 2015). Osszesen 170 kérd6iv keriilt kiosztasra,
melybdl 115 érkezett vissza, de csak 105 volt értékelhets. Az eredmények elemzéséhez Microsoft
Excel 2010 verziojat és SPSS Statistics 22 programot hasznaltunk, a leird statisztikai szamitasok
mellett a csoportok kozotti kilonbségek meghatarozasara Anova- és T-probat (p <0,05), mig a
valtozok kozotti kapesolat értelmezésére Pearson korrelaciészamitast alkalmaztunk (p <0,01). A
vizsgalt csoportok atlagai kozti kiilonbségeket atlag megbizhatdsagi tartomannyal prezentaltuk.
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Eredmények

A vilaszaddk atlag életkora 35,01 év volt (min:22, max:44, SD:5,04), 4/5-¢ varosban élt, fele
tels6foka végzettséggel rendelkezett csalaidonként atlag 1,69 (min:1, max:4, SD:0,54) gyermeket
nevelt (1. tablazat).

1. tablazat A minta jellemz6i (n=105)

Viltozok Atlag Range
Eletkor 35,01+5,04év 22-44 év
abszolut gyakorisag (n) relativ gyakorisag (%)
Nem
térfi 8 7,62%
né 97 92,38%
Lakohely
VAaros 90 85,71%
kozség/falu 15 14,29%
Iskolai végzettség
Alacsony iskolai végzettség 13 12,38%
Koézéptoku iskolai végzettség 35 33,33%
Fels6foku iskolai végzettség 57 54,29%
Gyermekek szama
1 gyermek 47 45,19%
2 gyermek 44 42,31%
harom vagy tébb gyermek 13 12,5%

A kisgyermekek korében végzett vizsgalatunk a kulturhigiénés szokasok kialakulasanak idejét
harom tertleten mérte fel (6nalld fogmosas, kézmosas, O6ltozkodés) illetve annak
részmozzanatainak megjelenését a nevelés folyamataban. A kapott eredményeink alapjan a
szokasok kialakulasanak atlag ideje a kévetkez6 modon alakult: szajoblités 14,19 hénap (SD:7,00),
fogkefe hasznalat fogkrém nélkil 13,88 honap (SD:5,88), fogkrémmel térténd fogmosas 18,26
hoénap (SD:6,24), 6nallé fogmosas 25,38 honap (SD:8,12), kezek oblitése 11,90 honap (SD:5,26),
szappanos kézmosas14,12 honap (SD:5,46), 6nallé kézmosas 21,07 honap (SD:7,11), részvétel az
oltozkodésben 17,30 honap (SD:7,82), 1-1 ruhadarab segitséggel t6rténd le/felvétele 20,64-23,75
hoénap (8D:7,96-7,84), 6nall6 levetkézés 27,96 honap (SD: 8,15), 6nallé gombolas 34,85 honap
(SD:7,47), 6nall6 cipzar fel/lehizas 33,24 hoénap (SD:7,41), 6nallé 6ltézkodés 36,10 hénap
(SD:7,00) (1. abra).
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Kulturhigiénés szokasok
1. abra Kisgyermekek kulturhigiénés szokdsainak kialakuldsi ideje n=105

Kutatasunkban vizsgaltuk a megkérdezett szul6k demografiai (életkor, iskolai végzettség,
gyermekek szama) jellemzoéinek befolyasold hatasat kisgyermekiik kulturhigiénés szokasainak
kialakulasi idejére. Anova probaval szamolva csak a gyermekek szajoblitésének kezdete mutatott
Osszefuggést a valaszadok életkoraval (F(2,95)=4,332; p=0,016), minél id6sebb volt a sztlé annal
kés6ébb kezdte el gyermekénél a szajoblitést. A 22-31 év életkor kozotti szilok atlag 12,92 honap
(SD:5,708), a 32-38 év ko6zotti korcsoportban 1évék M=12,86 honap (SD:4,823), mar a 39 év feletti
valaszadok esetében M=17,36 honap (SD:9,631) volt gyermekuik szajoblitésének kezdete.

Az iskolai végzettség szerint az alacsony, illetve a kézépfoku iskolai végzettségt szul6k
gyermekei késébb sajatitottak el a fogkefe hasznalatat fogkrém nélkil (F(2,99)=3,824; p=0,025), az
6nallé fogmosast (F(2,97)=4,223; p=0,017), részvételt az Oltézkédésben (F(2,101)=06,537;
p=0,002), 1-1 ruhadarab levételét F(2,101)=3,628;, p=0,030, 1-1 ruhadarab felvételét
(F(2,101)=4,559; p=0,013). Legjelentésebb kulonbség a kisgyermekek o6ltézkodésben vald
részvétel idejének atlagaban volt a szul6k képzettségi szintje szerint. Az alacsony iskolai
végzettséggel rendelkezok sziil6k gyermekei esetében ez az érték M=22,33 honap (SD:10,50), mig
a diplomas szul6k kisgyermekeinél M=15 hoénap (SD:6,4006) volt (2. abra).

B Alacsony iskolai végzettség B Ko6zépfoku iskolai végzettség - Fels6foku iskolai végzettség

Onallé Ruhadarab Ruhadarab Fogkefe Részvétel az
fogmosas levétele felvétele hasznalat - oltozkodésben
fogkrém nélkil

Kulturhigiénés szokasok

2. dbra A s3iildk iskolai végettsége és a kisgyermekek kulturhigiénés s3okdsainak kialakuldst ideje kozotti
dsszefriggés n=102
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A valaszadok gyermekeinek szama és a kisgyermekek kulturhigiénés szokasainak kialakulasi ideje
kozott csak két szempont esetében volt Osszefliggés kimutathaté - 1-1 ruhadarab felvétele
(t(99)=2138; p=0,035) és a cipzar fel/lehuzasa (¢(93)=2,112, p=0,037) vonatkozisiban. Az 1-2
gyermekes szil6k esetében a kisgyermekek 1-1 ruhadarab felvételét M=24,44 honap (SD:7,981)
alatt, a cipzar fel/lehuzasat atlag 33,84 honap (SD:7,072) alatt sajatitottak el. A 3-4 gyermeket
nevel6 szilék kisgyermekei ezzel szemben 1-1 ruhadarab felvételét mar atlag 19,54 honaposan
(SD:5,471), a cipzar fel/lehtzasiat M=29,23 hénaposan (SD:8,776) végezték. Eredményeink alapjan
a kiscsoportos gyermekek sziileinek megkérdezése altal kapott valaszok alapjan a csaladokban a
gyermekek szamanak emelkedésével az 6ltozkodés muveleteinek elsajatitasa korabbi idépontban
alakult ki.

A megkérdezett szil6k gyermekeinek 62,75 %- a (64 f6) nem részesilt bolcsédei
nevelésben, mig 37,25 %-a (38 £6) igen, atlag 12,79 hénapot (min:3 hénap, max:30 honap, SD:6,00).
Feltételeztiik, hogy a boélcsédei nevelésben is részesilt gyermekek kulturhigiénés szokasainak
kialakulasi ideje korabbi idépontra tehet6, szemben a csak csaladi kozegben nevelkedett
gyermekekével. Vizsgalatunk alapjan a kisgyermekek szokas kialakitasanak részmozzanatainal
minimalis id6beli killénbség mutatkozott a nevelési szinterek alapjan, de mar az 6nallé szokas
kifejlédésénél, a részfolyamatok Osszeépiilésénél nagyobbak voltak az atlagok kozti kilonbségek,
viszont matematikai statisztikaval (t-proba) vizsgalva nem volt bizonyithaté kapcsolat az el6bb
megnevezett valtozok kozott. A kapott eredmények az alabbiak szerint alakultak: boélesédet -
csaladi nevelés illetve csak csaladi nevelés - 6nallé fogmosas atlaga 23,56-26,41 honap (SD:9,056-
7,399), t(93)=-1,660 p=0,100; 6nall6 kézmosas atlaga 19,69-21,87 honap (8D:6,932-7,235), t(96)=-
1,485 p=0,148; 6nall6 oltozkédés atlaga 35,56-36,56 honap (SD:7,670-6,585), t(89)=-0,669
p=0,505 (3. abra).

bolcsédei nevelés @ csaladi nevelés
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Kulturhigiénés szokasok

3.- dbra Kisgyermekek kulturbigiénés s3okdsainak kialaknldsi ideje a nevelési szinterek fiiggvényében n=105

A kisgyermekek bolcsédében eltoltott ideje és a mért kulturhigiénés szokasok kialakulasanak ideje
kozottt 6sszefliggést Person féle korrelacioszamitassal vizsgalva p<0,01 szignifikanciaszinten nem
volt kimutathat6 kapcsolat (6nallé fogmosas 1=0,019 p=0,914; 6nall6é kézmosas r=0,104 p=0,540;
6nall6 6lt6zkodés r=-0,087 p=0,612).

Nevelési stilus vizsgalatara a CRPR Child Rearing Practices Report Gyermeknevelési
Szokasok Beszamolo allitasait tartalmazo kérdSiv modositott valtozatat alkalmaztuk (Csima és mitsai,
2015). A standardizalt kérd6ivben gyermeknevelési attitGdoket és értékeket leird allitasok
szerepeltek. 4 foka Likert skala segitségével 19 kérdés mérte fel a korlatozo6 nevelésre, tovabba 16
kérdés a megengedd nevelési attitldre vonatkozé jellemzéket. A valaszadé szilék 41,9%- at
kevésbé korlatozo, 58,1%-at inkabb korlatozo; 86,67%-at kevésbé megengedd és 13,33%-at inkabb
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megengedd neveldi attitid jellemezte. A valaszadok kevésbé megengedd nevelési stilusa kedvezéen
befolyasolta a vizsgalt kulturhigiénés szokasok valamennyi elemének (kézmosas /kezek Oblitése
t(99)=-2,921; p=0,004, szappanos kézmosas t(98)=-3,225; p=0,002, 6nallé kézmosas t(98)=-2,733;
p=0,007/; fogmosas /szajoblités t(94)=-2,716; p=0,008, fogkefe hasznalat fogkrém nélkil £(98)=-
4,081; p=0,001, fogkrémmel torténé fogmosas t(98)=-3,539; p=0,001/, o6ltézkodés tanulas
részmozzanatai/ cipzar fel/lehuzasa t(94)=-2,173; p=0,032) kialakuldsi idejét. A kevésbé
megengedd és az inkabb megenged6 nevelési stilust alkalmazé szil6k kozott a kisgyermekek
kulturhigiénés szokasai kialakuldsi idejének atlagat tekintve a 4. abran is lathatd, a kevésbé
megengedd nevelési attitld esetén korabbi id6pontban tortént a vizsgalt szokasok kifejlédésének
ideje [szajoblités atlag: 13,55-19,7 honap (8D:6,531-8,795); fogkefe hasznalat fogkrém nélkiil atlag:
13,06-19,92 hoénap (SD:4,949-8,49); fogkrémmel torténé fogmosas atlag:17,49-23,92 hoénap
(SD:5,707-7,267); 6nallé fogmosas atlag: 24,91-28,75 honap; (SD:7,732-10,244)].

Kevésbé megengedd nevelés E Inkdbb megengeds nevelés

[SS IS
S Ut

ul
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Atlag hénap
o uviow;

Sz4joblités kezdete Fogkefe haszndlat Fogkrém hasznalat  Onall fogmosas
kezdete kezdete kezdete

Szajhigiénés szokasok kialakulasa

4. dbra A kisgyermekek szdjhigiénés szokdsainak kialakuldsi ideje és a siilok megengedd nevelési stilusa
ki1t dsszefiiggés n=105

A csaladi mili6ben nevelt kisgyermekeknél a vizsgalt szokasok kialakulasi ideje a szil6i nevelési
attitGddel Gsszefliggésben vizsgalva nem mutatott jelentés killonbséget (p>0,05). A bolcsédei
nevelés viszont a kevésbé megengedd sziil6i nevelési attitiddel parosulva kedvezéen befolyasolta
a kisgyermekeknél a vizsgalt kulturhigiénés szokasok kialakuldsanak idejét. Korabbi id6pontban
valésult meg a fogmosas (sz4joblités t(30)= -2,944; p=0,00, fogkrém t(32)= -3,996; p<0,01 ,
fogkefe hasznalat t(33)= -3,724; p=0,01) a kézmosas (6blités t(34)= -3,931; p<0,01, szappan
hasznalat t(34)= -6,011; p<0,01) valamennyi részmozzanata és az 6nallé kézmosas (t(34)= -2,865;
p=0,07). Az 5. abran a kisgyermekek kulturhigiénés szokdasainak kialakulasi ideje a csaladi illetve
csaladi és bolesédel nevelés egylittes megjelenése esetében a kevésbé megengedd nevelési attitid
Osszefuggésében vizsgalva az atlagértékek alapjan jol lathatd, hogy a sziiléi nevelés hatasat
felerésitette a masodlagos szocializacios szintér nevelé hatasa a szokasok korabbi idépontban
torténd kialakulasa terén.
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Kulturhigiénés szokas

5. dbra A kevéshé megengedd s3iildi nevelési attitiid esetén a kisgyermekek kulturhigiénés sgokdsainak
kialakulisi ideje a nevelési szintér fiiggvényében n=91

A szul6k minta szerepét is vizsgaltunk, a kisgyermekek kulturhigiénés szokasainak kialakulasi
idejére. A fogmosas gyakorisagat tekintve a kérdéiviinkre kapott valaszok alapjan ugy hataroztuk
meg, hogy nagy mértékben - inkabb minta kategéridba szamitott a megkérdezett szilék 24,76%-a,
mig a fogmosas id6tartama vonatkozasaban 47,62%-a és a kézmosas gyakorisaga esetében 55,24%-
a. A szil6i minta alapjan t probaval meghatarozva a kisgyermekek szokas (6nallé fogmosas,
kézmosas) kialakulasi idejének atlagai k6zotti kiilonbséget csak a fogmosas gyakorisaga tekintetében
volt kimutathat6 szignifikans kilonbség a modellt nyujté sziléi magatartas és a gyerekek 6nalld
fogmosasanak megjelenési ideje kézott (£(98)=2,39, p=0,019) (6. abra).

# Kevésbé minta [@Inkabb minta

Fogmosas gyakorisaga Fogmosas idGtartama Kézmosas gyakorisaga

Minta

6. dbra A s2iildi minta s3erepe a kisgyermekek kulturbigiénés szokdsainak (Gndlld fogmosds, ondlld kézmosds)
kialakitasiban n=100

A sztl6k véleménye alapjan a gyermekek 82,69%-a szeret fogat mosni, 80,77 %-a szeret kezet
mosni és 59,62 %-a szeret 6lt6zkodni.

Osszefoglalas, javaslatok

A szil6k demografiai jellemz6i (iskolai végzettség, életkor, gyermekek szama) csak egy- egy
aspektusban hatottak a kisgyermekek kulturhigiénés szokasainak kialakulasi idejére (a szil6k

magasabb életkora a szajoblités kezdetét kés6bbre tolta ki, de mar a magasabb iskolai végzettség az
oltozkodési és fogmosasi szokasok, illetve annak egyes elemeinek, mig a testvérek jelenléte az
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olt6zkédés bonyolultabb muveleteinek hamarabbi kialakulasat segitette el6 p<0,05). A szl
nevelési attitidje; a kevésbé megengedd nevelés kedvezéen befolyasolta a vizsgalt kulturhigiénés
szokasok valamennyi elemének (kézmosas, fogmosas, 6ltozkodés tanulds részmozzanatainak)
kialakulasi idejét (p<0,05). A szul6k mintaadd szerepe csak egy szempontbdl volt sszefiiggésben
a gyermek kulturhigiénés szokasainak kialakulasi idejével (fogmosas gyakorisaga (p<0,05). A
bolesédei nevelésben részestlé gyermek és a csaladi kozegben nevelt kisgyermek kulturhigiénés
szokasainak kialakuldsa k6z6tt nem volt szignifikans kilonbség (p>0,05), de a bélesédében eltoltott
idé sem mutatott kapcsolatot az emlitett szokasok kialakuldsanak idejével (p>0,05). A sziilék
kevésbé megengedé nevelési attitidje esetén viszont a szil6i nevelés hatasat felerGsitette a
masodlagos szocializacios szintér neveld hatasa a szokasok korabbi id6pontban torténd kialakulasa
terén. A kevésbé megenged6 csaladi nevelés és bolesédei nevelés koherencidja elGsegitette a
kisgyermekek kulturhigiénés szokasainak korabbi idépontban valé kialakulasat, kimondottan a
fogmosas, kézmosas terilletén. A csaladok szerepe meghatarozé gyermekeik kulturhigiénés
szokasainak kialakulasi idejére, mind a demografiai faktorok, mind a modellszerepe révén. A
gyermekek szamara a szil6k mutatnak elsédlegesen példat ezért a csecsemd és kisgyermeknevelk,
o6vopedagogusok teendbje a sziilk tudasanak, nevelési feladatainak megerdsitése, segitése,
tamogatasa, a gyermek fejlédését, gondozast érinté témakban, igy a szokasok kialakitasaval
kapcsolatban is. Kutatasi eredménytink alapjan ezen a tertileten kimondottan az alacsonyabb iskolai
végzettségl csaladok esetében sziikséges a szakemberek megsegitése a szokasok kialakitasat segitd
mese valasztasi és nevelési tanacsok adasa altal. A helyes modszert és a rendszerességet minél
korabban kell elsajatitania a kisgyermekeknek, ezt egyrészt a felnéttektdl (sziild, kisgyermekneveld,
6vodapedagogus) tanuljak modellkovetés révén, masrészt az egészségfejlesztés altal, melyet a csalad
bevonasaval kisgyermekkorban érdemes elkezdeni, ebben a korban kénnyebb a helyes szokasokat
fejleszteni, kialakitani. Kulcsfontossagu a targyi, és a mentalis kornyezet is, mely a kisgyermekek
szamara az értékeket, szabalyokat kozvetiti. A gyermek fejlédéséhez elengedhetetlenek a szerzett
élmények, a megfelel6 kornyezet, a neveld tapasztalata és a valtozatossag (Kékes Szabd, 2016.). Az
egészséges életmod kialakulasahoz és fenntartasahoz elengedhetetlen a kisgyermekkortol kialakitott
helyes szokasokra nevelés. Az iskolaban az egészségfejlesztés soran a mar korabban kialakult
attitdoket nehéz befolyasolni, ezért kell minél korabban, mar a bélcsédében, az évodaban
elkezdeni az egészségfejlesztést. (Kovdcs, 2011). A bolcsédének, az 6vodanak, a csaladnak koézosen
kell tenni azért, hogy a kisgyermekek megtanuljak az egészséges életvitel alapelemeit, a szakemberek
¢és a szil6k koz6s munkaval, egymast segitve tehetnek sokat a felnévekvé nemzedék egészséges
életmodjanak kialakitasaért (Pénges, Jubdsz és Paulik, 2005).
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NYUGAT-DUNANTULI KISGYERMEKNEVELOK FELMERESE

Vizsgalatunkban felmeértiik a nyugat-dundntili teriileten dolgozd kisgyermeknevelik (N=122) kiégését és
befolyasolo tényezdit. Adatainkat dsszevetettiik egy 2011-es orsgdgos kutatds adataival. Jelentdsen magasabb az
arinya a diplomas kisgyermekneveliknek (24,6%), akik jellemzden a térség intézményeiben s3erexték
diplomdjukat. Nagyobb a 30 év alatti dolgozok arinya (36,9%), és dtlagosan kevesebb munkatapastalatuk van
a dolgozioknak (M=12,8;,SD=12,1) a 2011-es felméréshez képest (M=19,5; SD=12,5). A kiégés tekintetében
8 személy tartozik rizikdesoportba, mig tovabbi 17 személy a kiégés egy-egy alskdaldajan ért el rizikos pontszdmot.
A kiégés mértékét befolydsolo valtogok: észlelt stressz, bileside helye, szakmai végzettség és a tovibbképzések
gyakorisaga. A kiégés rizikdjanak jelenléte a kisgyermeknevelik kirében figyelmeztet minket arra, hogy a
legkisebbekkel foglalkozd pedagdgusok lelki egészségével is foglalkoznunk kell.

Kulcsszavak: kisgyermeknevel6; boleséde; kiégés; tovabbképzés

Elméleti hattér, problémafelvetés

Ma mar szinte koézhelynek szamit a koragyermekkori hatasok jelent6sége a fejlédésben (Kereks,
2015). Nagy nyomas nehezedik a sziil6kre, hiszen egyre nagyobb tarsadalmi elvarasok iranyulnak a
kisgyermekes csaladok felé. Emellett a folyamatosan jelen 1év6 gazdasagi kényszerek el6térbe
helyezik a nevelési intézmények szerepét (Katona, 2017). Azzal, hogy egyre nagyobb hangsuly
helyez6dik a koragyermekkori, 3 éves kor alatti tapasztalatok hatasara az egész életen at tartd
fejlédésben, a bolecsédékben dolgozé kisgyermeknevel$ szakemberek felé tamasztott szakmai,
tarsadalmi elvarasok is nének. A szilSk azt varjak, hogy legalabb olyan jdl, vagy inkabb jobban
gondoskodjanak gyermekiikrél az intézményben. Pedig a kisgyermeknevelSknek nehezitett
kortilmények kozott kell valaszkésznek lenniiik. Egy amerikai kutatas szerint a kisgyermeknevelSk
szenzitivitasat — ami a szil6-gyermek kapcsolatnak is az egyik legmeghatarozébb jellemzéje —
befolyasolja a végzettségiik mellett a hatvanyozottan jelentkez6 munka-csalad konfliktus, az
intézményi kornyezet és a pszichologiai jollétik is (Gerber, Whitebook és Winstein, 2007).

A t6bb mint 160 éves hagyomanyokkal rendelkez6 kisgyermeknevel6 szakmaban jelentds
valtozasok torténtek az elmult 40 évben. A kézelmult fejleménye (2008), hogy BA képzés keretében
diplomat is szerezhetnek a bolesédei szakdolgozok. Diplomas végzettséggel 2016 ota
bekertilhetnek a pedagdgus életpalya modellbe is. A képzési rendszer valtozasa a kisgyermeknevel6i
feladatokra, a bolcs6édei nevelés-gondozas szemléletére is jelentés hatassal volt. A hangsuily a
gyermekmeg6rzéstdl, gondozasi feladatokrol eltolodott a  fejleszté, neveld, szocializacids
tevékenységekre (Gyingy, 2014) 6sszhangban a koragyermekkort célzé pszichologiai és pedagdgiai
kutatasi eredményekkel. Mig korabban a kozépfoku végzettségek az egészségligyi teriiletekhez
kapcsolédtak, addig a felsé6foka végzettséget mar a neveléstudomany teriiletén akkreditaltattak
(Gyongy, 2014), ami sokrétibb tudast, készségeket, kompetenciakat igényel a szakemberek részérol.

A megnovekedett elvarasok magukkal vonjak a nagyobb érzelmi terhelést, ezaltal a kiégés
veszélyét is. A kiégés szindroma definidlasa ota tudjuk, hogy a kimertlés leginkabb az érzelmeket,
személyiséget igénybe vevé foglalkozasuakat érinti (Freadenberger, 1974). Régota kutatjak a
kilonbozé segité hivatasuak, kozilik is leginkabb az egészségugyben dolgozok kiégettségének
mértékét, befolyasold tényezbit és megel6zési lehetSségeit (pl. Kovdes, Kovdes és Hegediis, 2012). De
jelent6s a pedagdgusokra iranyuld kutatasok szama is. Mar Bagdy (1994) is kiemelte a pedagégusok
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rizikotényez6i kozott, hogy a gyermekekkel és a sztl6kkel vald foglalkozas erds érzelmi
bevonodassal jar, emellett kevés kozvetlen, pozitiv visszajelzést kapnak. Hazankban eddig
leginkabb a tanitokra és a tanarokra fékuszaltak a kutatasok (Holeez, 2015; Szabd, Litke és Jagodics,
2018). Paksi és munkatarsai 2015-6s vizsgalata alapjan a tanarok 5-8%-a szenved a kiégés tiineteitél.
Eredményeik szerint az érzelmi kimeriiltség tekintetében érintettek leginkabb a pedagdgusok,
amelyet a személyes hatékonysag csokkenése, illetve a deperszonalizacié kovet. Szabd, Litke és
Jagodies (2018) o6vodapedagdgusokra iranyulé kutatdsukban hasonld eredményeket kaptak,
Osszességében a nemzetkozi adatokhoz képest, alacsonyabb atlagpontszamok sziilettek.

Kisgyermeknevel6k kiégésére fokuszald kutatis még nem sziletett hazai viszonylatban,
viszont a nemzetkozi szakirodalomban megjelent a legkisebbeket gondozé pedagdgusok (early
child care teacher) érzelmi leterheltségének témaja. De Schipper és munkatarsai (2008) kimutattak,
hogy a gyermekgondozok éltalanos hangulata meghatarozé a gyermekekkel folytatott interakcio
mindségére. A pozitiv és optimista kisgyermeknevel6k sokkal timogatébbak és tiszteletteljesebbek,
s6t tobb pozitiv érzelmet mutatnak a gyermekek felé. Egy masik kutatasukban kimutattak, hogy
azok a kisgyermeknevelSk, akiknek mar reggel magasabb a kortizol szintje, kevésbé j6 mindségt
gondoskodast nyujtanak a gyermekeknek. A szerzék egyik magyarazata szerint azoknal, akik
altalaban stresszesnek érzik a munkajukat, mar a nap elején megmutatkozik a anticipalt stressz
hatasara megnétt kortizol szint (de Schipper, Riksen-Walraven, Genrts és de Weerth, 2009). Ez azért is
lényeges eredmény, mivel leggyakrabban a kiégést a munkahelyi stresszel hozzak 6sszefiiggésbe.
Egy svajci kutatas szerint a kisgyermekekkel foglalkozé pedagdgusok kiégését egyéni szinten
leginkabb a személyes kontroll és a jutalomra val6 érzékenység befolyasolja. Szervezeti szinten —
ami a kiégés mértékét 19%-ban meghatarozza — pedig a munkaterhelésnek van kimutathat6 hatasa
(Blochliger  és Bauer, 2017). A kisgyermeknevel6knél a munkaterhelést legjobban a
kisgyermek/pedagégus arany hatirozza meg. Magyarorszigon 6-7 gyermekre jut egy
kisgyermeknevel6 a jogszabaly szerint, ami biztositja a j6 minéségl kapcsolat kiépitésének
lehet6ségét a szakember és a gyermekek kozott.

Kutatasunkban tovabb kivanjuk béviteni a pedagdgus kiégés hazai szakirodalmat a
kisgyermeknevel6k csoportjan végzett vizsgalati eredményekkel. Célunk, hogy ramutassunk a
tarsszakmak és a kisgyermeknevel6i hivatas kihivasainak és nehézségeinek hasonlosagaira, ezzel is
kozelitve egymashoz a pedagogiai tertileteket.

Moébdszerek

Vizsgalatunkban felmértik a nyugat-dunantdli teriileten dolgozé kisgyermeknevel6k szakmai
végzettségét, munkatapasztalatat, tovabbképzésekkel kapcsolatos attitddjeiket és az altaluk észlelt
kiégés mértékét. 122 boles6dében aktivan dolgozoé kisgyermeknevel6t értiink el, fele-fele aranyban
varosban, illetve megyeszékhelyen dolgozokat.

Kvantitativ, keresztmetszeti kérdéives kutatast végeztink a nyugat-dunantili régidban.
Mintavalasztasunk kényelmi mintavétellel tortént, az elért intézményeken beldl teljeskért volt a
megkérdezés. Aktlv munkaviszonnyal rendelkezé kisgyermeknevelSket Onkéntes alapon és
anonimitas biztositasa mellett kértik meg a kérdéiv kitoltésére az intézményvezetdk irdsos
engedélyével. 2018. oktober és december kozott 175 kérdbivet osztottunk ki papir alapon,
leginkabb Vas és Zala megyében, melybdl 122 kérd6iv volt validan kit6ltott, értékelhetd. Az adatok
elemzéséhez egyvaltozos eljarasokat, valamint korrelacidelemzést, varianciaclemzést, Khi-négyzet
probiat, klaszteranalizist alkalmaztunk.

A tobb részbdl allé kérdbivesomagbdl az alabbi sajat kérdéscsoportokat hasznaltuk fel jelen
tanulmany soran: iskolai végzettség, szakképzettség, munkatapasztalat, tovabbképzések szerepe.
Emellett két standard kérdéivet is alkalmaztunk a kisgyermeknevelSk érzelmi terheltségének
felmérésére. A Maslach burn-out kérdbéivet (Maslach és Jackson, 1993.), amely 22 kérdésen keresztiil
méri a kitolt6k érzelmi kiégettségét, a cs6kkent hatékonysagot és az elszemélytelenedés mértékét.
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Minden allitds esetén 7-fokd skalan kell jelolni az egyetértés mértékét. Alkalmaztuk tovabba az
Eszlelt Stressz kérd6ivet (Stauder és Konkoly, 2006.), mely 14 kérdésbél allt 6ssze, ahol 0-4-ig tetjedd
skalan kellett jel6lni a gyakorisagot.

A célcsoportunk jellegzetességeit Gyingy Kinga 2011-ben lefolytatott orszagos felmérési
adataithoz (2014) hasonlitottuk. Egyrészrdl ez volt a célcsoporton hasonld kérdést kutaté legutdbbi
publikalt felmérés, masrészrél az orszagos tanulmanyban éppen a nyugat-dunantuli région beliil
Vas és Zala megyébdl aranyaiban kevés kérdoiv érkezett. Vas megyében az egy bolcsédére jutd
kit6lték szama 0,13, mig Zala megyében 0,94 volt (Gyingy, 2014). A Vas megyei arany orszagosan
is a legalacsonyabbnak bizonyult. Sajat kutatasunkban elért 122 £6 a Nyugat-Dunantilon dolgozé
kisgyermeknevel6k mintegy 16-17%-at jelenti. A nyugat-dunantuli régidban a 2018. majusi adatok
szerint 756 kisgyermeknevel6 dolgozott. Vas megyében az egy bolcsédére juto kitoltott kérdivek
szama 3,62, mig Zala megyében 2 volt.

Eredmények

A 122 kisgyermeknevel6 atlagéletkora 39,2 (SD=12) év volt. A legfiatalabb 22, a legid6sebb 61 éves
volt. Gyingy Kinga (2014) kutatasi eredményeihez képest a mintankban jelentésen magasabb volt a
30 év alatti kitoltSk aranya (36,9%), mig a 41 és 51 év f6l6ttiek ritkdbban fordultak el6 (1. tablazat).
Sikertilt kozel fele-fele aranyban elérni a megyeszékhelyen (51,7%) illetve a varosban dolgozo
(48,3%) kisgyermeknevelSket.

1. tiblazat: A korcsoportok eloszldsinak dsszehasonlitasa Gyongy Kinga kutatasinak eredményeivel

<30 12,6% 36,9%
31-40 19,6% 18,9%
41-50 36,3% 19,7%
51< 31,6% 24,6%

Szakmai végzettségliket tekintve nagy résziik (46,7%) fels6foku szakképzettséggel, de a minta
kozel negyede (24,6%) féiskolai diplomaval rendelkezik, és hasonlé aranyban jelennek meg a
kozépfoka végzettségek (1. abra). Diplomasok tobbsége a 1régié képzbintézményeibdl kerdlt ki, de
a fels6foku szakképzettség és a kozépfoku végzettségek esetén is jellemzéen dunantali képzshelyen
szerezték végzettségiiket a kisgyermeknevel6k (2. abra).

U8 115 » Szakkézépiskola
33 .
m Szakiskola
/ 10,7 OK]J

Fels6foku szakképzés
m Féiskola
46,7 m Egyetem

Abra 1: A kisgyermekneveld (N=122) legmagasabb szakmai végzettségéinek %o-os eloszlisa
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Abra 2: A legmagasabb végzettséged add képziintézmény hebyének eloszldsa (] f5)

A diplomas kisgyermeknevel6k bekertltek a pedagégus életpalya modellbe. A
megkérdezettek kozott 14 £6 gyakornok, 27 £6 pedagogus 1., 1 £6 pedagogus 11. kategoriaba esik.
10 fének folyamatban van a mindsité eljarasa.

Rakérdeztiink, milyen régéta dolgoznak a kisgyermeknevel6i palyan, illetve, hogy mibta
dolgoznak jelenlegi munkahelytikén. Elmondhato, hogy a vizsgalati minta 58%-a jelenleg is az elsé
bolesédei munkahelyén dolgozik. Azoknak, akik toébb bolcsédében dolgoztak mar, atlagosan 18
évnyl (SD=13) munkatapasztalatuk van, mig azoknak, akik az elsé bolcsédei munkahelyikon
dolgoznak jelentésen kevesebb, atlagosan 10 éves (SD=11) a munkatapasztalatuk (t=-3,438;
p<0,01). Osszefiiggést taldltunk a szakmai végzettség és a munkatapasztalat kézott (X*=17,990
p<0,01). Gyakoribb a kozépfoku végzettség azok koézott, akik mar tébb mint 16 éve dolgoznak a
szakmaban. A 6-15 év kozott palyan 1évé  kisgyermeknevel6k tobbsége (63%) fels6foku
szakképzettséggel rendelkezik. A diplomas végzettség azok kézott a leggyakoribb (37,5%), akik
kevesebb mint 5 éve dolgoznak a szakmaban, de naluk is jellemz6 tovabbra is a felséfoka
szakképzettség (40%) (2. tablazat).

2. tabldazat: A palydn eltiltitt idd és a legmagasabb szakmai végzettség gyakorisagi tablazata

Kézépfokd 22,5% 13% 50%
FSZ 40% 63% 37,5%
Felséfokd 37,5% 23,9% 12,5%

A kit6lt6k kora mellett a munkaban toltott évek is alacsonyabbak (M=12,8; SD=12,1) sajat
mintankban a hét évvel korabbi orszagos adatokhoz képest (M=19,5; SD=12,5). Ennek egyik oka
lehet, hogy a munkaba allas atlagos ideje két évvel kitolodott (M=26,7 SD=7,5). Megvizsgaltuk,
hogy a kisgyermeknevel6 sajat gyermekeinek szama Osszefiiggést mutat-e a munkdba allas idejével.
Szignifikans kilonbséget (F=5,241; p<0,05) talaltunk a csoportok kézott. A legkorabban azok
kezdenek kisgyermeknevel6ként dolgozni, akiknek még nincs gyermeke. Majd Sket kovetik az egy
gyermekes, két gyermekes és haromgyermekes kisgyermeknevel6k (3. abra).
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Abra 3: A kisgyermeknevels életkora a munkdiba dllds idején gyermekei szamanak fiiggrényében

A Maslach Burn-out kérdéiven a csoport atlagos pontértéke 23,8 (SD=13,4). Az egyéni
eredményeket elemezve 5 £6 a veszélyeztetett, és 3 £6 a kiégett zonaba esik a kapott pontértéke
alapjan. A személyes hatékonysag skalan a csoportatlag 9,09 (SD=5,2), ami alacsony zénaban van.
Ebben a faktorban a legkevésbé érintettek a kisgyermeknevel6k, hiszen csak a riziké faktorba 9%
tartozik és nincs ebben a tekintetben kiégett személy. A legmarkansabb problémak az
elszemélytelenedés faktorban lathaték. A csoport atlaga 3,5 (SD=3,5), 20 % tartozik a riziké
csoportba, és 5-en mar kiégettnek mindsiilnek az elszemélytelenedés tekintetében. Az érzelmi
kimertlés is jelentds a kisgyermeknevel6k korében. Habar a csoportatlag a normal 6vezetbe tartozik
(M=11,7; SD=8,2), itt is veszélyeztetett kategériaba esik a minta 13%-a, és az érzelmi kimertlés
jeleit mutatja 6%.

Osszefiiggést taldltunk az észlelt stressz mértéke és a kiégés kézott. Minél magasabb stresszt
érzékel a kisgyermekneveld, annal magasabb a pontszama a kiégés skalan (r=0,554; p<0,01).
Meghatarozo volt a boleséde helye is. A megyeszékhelyen dolgozo kisgyermeknevel6knél (M=26,4;
SD=13) magasabb a ki¢gés rizikdja, mint a varosokban (M=21,2; SD=13,2) (t=2,046; p<0,05). A
személyes hatékonysagban kilonbséget talaltunk a kilonbozé szakmai végzettséggel rendelkez6
kisgyermeknevel6k kozott. A kozépfokda végzettséggel (M=10,7; SD=4,8) rendelkezékre
jellemz&bb a cstkkent személyes hatékonysag a diplomasokhoz képest (M=7,6; SD=5,6) (p<0,05).
Tovabba azok, akikre jellemzSbb a depreszonalizacid, azok gyakrabban jarnak tovabbképzésekre
(r=-0,252; p<0,01).

A tovabbképzéseken valo részvétel gyakorisagara is rakérdeztink. A tébbség (46%) évente
egy-két alkalommal vesz részt. Ennél gyakrabban csupan a minta 13%e-a. JelentSs azoknak az
aranya, akik csak 3-4 évente jutnak el tovabbképzésre (22%), illetve az is el6fordul, hogy 5 évente,
vagy ritkabban jarnak tovabbképzésre a kisgyermeknevel6k (10%). Ezt az eredményt részben
alatamasztja, hogy a kisgyermeknevel6k 63%-a egy éven belil volt utoljara tovabbképzésen. A
megyeszékhelyen dolgozok tobbsége (83,6%) évente tobb alkalommal jar tovabbképzésre, mig a
varosban dolgozoknal ez joval kevesebb személyre jellemzé (36,2%). 72% csak a boleséde altal
szervezett tovabbképzésen vett részt. A diplomas kisgyermeknevel6k 76%-a évente tobb
alkalommal jar tovabbképzésre, a kozépfoka (48%) és fels6foka szakképzettséggel (53%)
rendelkez6k kevesebb ardnyban jarnak hasonlé gyakorisaggal. Leginkdbb az 6nfejlesztés (M=4,5)
és az U moédszerek megismerése (M=4,5) miatt mennek tovabbképzésre a kisgyermeknevelSk. De
nem elhanyagolhaté (M=4,3) szempont a tovabbképzési pontgytjtés.
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Ehhez képest csupan 6 £6 keresett fel magan aton segité személyt. A 6 f6b6l 6ten a kiégés
mindharom skalajan az alacsony rizikéju csoportba tartoztak. Tehat nem azok kerestek fel segité
személyt, akik kiégettek. 9 6 valaszolta, hogy van az intézményben pszichologus, mig 37 {6
igényelné ezt. Valamivel jobb az arany a mentalis egészséget célzo tréningekkel kapcsolatban: 44 £6
vett mar részt ilyenen, mig 82 f6 igényelne hasonl6 tréninget. 8 f6bdl, akik a kiégés skalan
rizikbcsoportba tartoznak, 7 részt venne a lelki egészséget célzo tréningen, de csak 3 venné igénybe
az intézménypszicholégust, ha lenne.

Kovetkeztetések

Kutatasunkban a nyugat-dunantali kisgyermeknevel6k fiatalabbak, kevésbé tapasztaltak, de
magasabb iskolai végzettséget mutatnak a 2011-es orszagos felmérés adataihoz képest (Gyingy,
2014). Még igy is messze vagyunk a svajci eredményektdl, ugyanis ott a kisgyermeknevel6k 64%-a
20-30 év kozotti (Blichliger és Baner, 2017). A BA képzés megjelenésének hatasa mar 10 év tavlatabol
is érz6dik, hiszen 25%-ra ugrott a diplomas kisgyermeknevelSk aranya, és a kozépfoka végzettség
egyértelmien visszaszorulni latszik. A kézépfoku végzettségl kisgyermeknevelSk jorészt a régota
palyan 1év6, még a régi képzési rendszerben kezddket jelenti, mig a diplomasok legnagyobb
aranyban a 5 évnél kevesebb ideje palyan 1évok.

A kiégés rizikdja megegyezik a hazai pedagogus populacion nyert eredményekkel, vagyis 5-
8% kozotti. Viszont leginkabb a deperszonalizacié faktorban érintettek, ami eltér a tobbi
pedagdguscsoport eredményeitél. Talan a nem-beszélé gyermekcsoportban nagyobb igénybevétel
iranyul a kisgyermeknevel6k mentalizacios képességeire, melynek hatasara konnyebben kimertlnek
ezen a tertleten.

A kutatasok szerint a pedagogusok életkora, a palyan toltott ideje, neme a legtobb kutatasi
eredmény szerint valamilyen médon Osszefiigg a kiégés szintjével (Paksi, 2015). Sajat adatainkon az
¢letkor és a palyan elt6ltott id6 nem mutatott 6sszefiiggést a kiégéssel. Az észlelt stressz valamint a
béleséde helye mutatott Osszefiiggést a kiégéssel. Milyen kilonbség lehet a megyeszékhelyen 1évé
boles6dék, illetve a kisvarosi boles6dék kézott, ami hozzajarul a kisgyermeknevelSk kiégettségének
mértékéhez? Varosi boles6dékben nagyobb aranyban fordulnak el6 10 fénél nagyobb
csoportlétszamok (68%), mint a megyeszékhelyek bolesédéiben (48%). Megyeszékhelyen viszont
a nagycsoportos életkori csoport gyakoribb (61,7%), mint a varosokban (49,2%). Meg kell emliteni
még a tovabbképzések szerepét, ami kozvetve és kozvetlenil is hatassal lehet a kiégés mértékére
(Komlési, 2013). Ugyanis a megyeszékhelyen dolgozoknak tobb tovabbképzésre van lehetéségik
elmenni, hiszen sajat, vagy a varosban 1évé bolcséde gyakrabban szervez tovabbképzést. Viszont
eredményeink alapjan a gyakori tovabbképzés nem feltétlentil hatékony védéfaktor, hiszen akik
gyakrabban jarnak tovabbképzésre, azok a depreszonalizaci6 faktorban érintettebbek.

Erdemes lenne megfontolni a kisgyermeknevelSkben felmeriil igényt a mentalhigiénés
tovabbképzésekre, hiszen egyéni megsegités biztositasara a legtobb intézménynek nincs lehet&sége,
illetve sokan ezt nem is szivesen vennék igénybe. Viszont a kiégés rizikdjanak jelenléte a
kisgyermeknevel6k korében figyelmeztet minket arra, hogy a legkisebbekkel foglalkozo
pedagdgusok lelki egészségével foglalkoznunk kell. Féként, mivel tudjuk, mennyire meghatarozo
szerepet jatszanak a gyermekek fejlédésének alakuldsaban.
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MOLNAR BELA

A TANITOKEPZES SZOMBATHELYI MODELLJE

1959 szeptemberében, hatvan évvel eeldtt indult el a felsifoksi tanitiképzés Szombathelyen. A futatisban a
mddszeriink a dokumentumelemzés volt, amely sorin a témaban mair kordbban megjelent szekunder irodalmak
ismertetése mellett irattarban fellelbetd forrasok feltardsaval mutatia be a tanitéképzés szombathelyi modelljének a
miiltjat.

Kulcsszavak: pedagdgusképzés, tanitoképzés, Szombathely,

Bevezetés

Hazankban 2004 nyaran a kormany megjelentette a ,,tobbciklusu, linearis felsGoktatasi képzési
szerkezet bevezetésének egyes szabalyairdl és az elsé képzési ciklus inditasanak feltételeirdl” szolo
252/2004 (VIIL 30.) rendeletet, amelyben egy uj, az angolszisz gyakotlatban meghonosodott,
linearis, tObblépcsds szerkezet bevezetésérdl sziletett politikai dontés. A 2006-2007-es tanévtol
megindult a képzés a tobbciklust, linearis képzési rendszer els6é ciklusaban, az alapképzési
szakaszban.

A kormanyrendelet hatasara véget ért a kontinentalis hagyomanyokat megtestesité dudlis
rendszer, megszint sok hagyomanyos felsGoktatasi képzés, tobb szak, szakpar. Ennek a
rendszervaltozasnak a koévetkezménye a tanito-egyéb szakos képzés eltinése a felsGoktatasi
intézmények képzési kinalatabol.

Munkankban arra vallalkozunk, hogy bemutassuk a tanito-egyszakos tanarok képzésének
torténetét, a ,,szombathelyi modellt”

El6zmények

A kilonb6zé pedagdgus szakagakra torténd felkészités: az 6vond-, tanitd-, szaktanarképzés
tartalmainak és modszereinek egymashoz valé kozelitésére talalhatunk tobb nemzetkozi példat és
hazai probalkozast. ,, Az elizményekhes tartozik az a probalkozds is, hogy ag egységesnek mondott dltalinos
iskola minden pedagdgusdt az akkor (1947-ben) létesitett pedagdgiai fdiskolikon képezzék.” (Fabidn, 1989, 8)

1947 novemberében Budapesten és Szegeden ketté pedagogiai féiskola kezdte meg
mikodését, ahol az altalanos iskolak szamara képeztek osztalytanitokat, illetve a fels6 tagozatra
bizonyos targycsoportok szaktanitdsira tanarokat. A f&iskolan a képzési id6 6 félév volt. A
jelentkezdk tobb szakcsoportra kérhették felvételiket. Azok a hallgatdk, akik nem a magyar-idegen
nyelv szakpart vették fel még kotelesek voltak kiegészité szaktargyat felvenni.

A pécsi Allami Pedagdgiai Féiskola hallgatéi kérvényt nydjtottak be a minisztériumba, hogy
s ROOS 1aj3, ROZ0S Réimunka, ko305 tine, Roos ének gyakorlatokban vald részvétel helyett szaktdrgyak
draszdamdnak novelésére hasznalhassik fel’. (NL CSML XXVI. 26. 31. cs. 572/48-49)
A VKM nem teljesitette a kérést, az elutasitasrol a pécsieken kivill Faragd Laszlit is értesitették.
Faragi levélben fordult Pécs pedagogiai féiskolajanak hallgatésagahoz, hogy tisztan lassak a
,»nevel6képzd” féiskola feladatait:

5»d Pécsi foiskola ifjrisaga nem tudatositotta magaban kelloképpen, bogy voltaképpen milyen palydra késziil.

A péesi foiskola ifjiisdginak is tudomaisul kell venni azt, hogy a pedagdgiai foiskolik. . .a volt tanitoképzd

intézetek neveldfunkcidjat is el kell latnink, s hallgatdikat képessé kell tenniiik arra, hogy az dltalinos
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iskola alsd fokdn neveldi feladatit elldssa. A pécsi szervezet beadvinydibil ag litszik, mintha a pécsi

hallgatisag azt képzelné, hogy csak az dltalinos iskola felsd osgtalyaira kapnak képesitést.” (CSML

XXVI. 26. 31. cs. 572/48-49)

A tanité-tanarjeldltek valojaban ,,levilasztottik jovends élethivatasukrdl az dltalinos iskola négy osztalyanatk
tanitdi munkdjit, a magnkénak csak a felsi osztilyok tandri tevéikenysigét” érezték. Kiss Arpdd felismerte,
hogy tokéletesedni akaras huzédik meg a hallgatok kérelmében, szakemberré szerettek volna valni
szakjaikban. (CSML XXVI. 26. 31. cs. 572/48-49)

A szaktargyi képzés rovidnek bizonyult, félévente a 3 szakra 12-16 6ra, egy-egy tantargyra
4-5 tanora jutott. A pedagdgiara, Iélektanra adott 6raszamok béségesek, ezért , megillapithatiuk, hogy
a pedagdgiai tirgyak rendszere, draszdma jo alapot nydjtott pedagdgiai téren jol képett dltalanos iskolai tandrok
képzéséhez.” (Bereczkz, 1966, 196)

Az egykori pedagogiai féiskolai tanar, Mere: Ferenc kell6 elfogultsaggal kifejtette, hogy a
sy legharmonikusabb képeés a pedagdgiai fdiskolan foly[t]. A tandrképés idedlis tipusa [volt]. Az egyetem ngyanis
eltér|t] a pedagdgiai fdiskolatol a szaktdargyak elonyére és a pedagdgiai targyak hdtranydra.” (Balatonfiiredi, 1956,
388)

A tobb szakos képzés (haromszakos) mellett nem lehetett megfelels, kielégité tanitdi
felkészitést nydjtani. Tanitasi gyakorlatokra csak a III. évfolyamon kertilt sor. A pedagdgiai féiskola
nem tudta a gyakorlatban a vallalt, nagyon talzé kiildetését beteljesiteni. A féiskola megalkotoja,
kivitelezGje, Faragd Ldszld 6nkritikusan értékelte a pedagogiai féiskola ténykedését:

., Termiészetesen a pedagdgiai fdiskolik eredeti elgondolasa nem volt hiba nélkiili: a f§ baj abbol fakadt,

hogy hdrom év alatt alsd és felsd tagozatra egyarint akartuk képesiteni nivendékeinket. Ez utgpia volt.”

(Balatonfiiredi, 1956, 124)

Vélhet6en a tanité szerepre torténd felkészités volt a leghianyosabb. 1949 tavaszan a
meglévé féiskolak befogaddképességét jelentés mértékben emelni akartak, Eger 1949-ben kapott
téiskolat, mert ekkor a debreceni intézményt atkoltoztették. A pedagodgiai féiskolak 1949-ig
mikodtek az eredeti célkitlizések alapjan, a VKM ezutan a féiskolak faladatava csak az altalanos
iskolai tanarok képzését tette. A fels6foku tanitéképzés, a tanitd-tanar szakparos képzés hossza
id6re eltint a hazai iskolarendszer palettajarol.

Pedagoégusképzés Szombathelyen

»Az Oktatasi Minisztérium 1956-ban kezdte meg a kozépiskolai érettségire épuls tanitd- és
6vondképzés tervezetének kidolgozasat” (Patyi, 2010, 104). 1958-ban a felséfokd tanitoképzé
intézetek szervezési munkalatai miatt K&szegrdl Szombathelyre kertlt a tanitoképzés. 1958-ban az
Elnoki Tanacs elrendelte a harom évre kiterjedd fels6foku tanitoképzést. Az 1959-1960. tanévben
11 tanitoképz6 intézményben — koztiik Szombathelyen — indult meg a hosszu évtizedek 6ta 6hajtott
érettségire épuld fels6foku tanitoképzés. A Szombathelyen otthonra talalt tanitoképzés azota is
nagy hagyomanyokkal folytatodik. A tanitéképzés mellett népmuvelés, konyvtaros szakosokat is
képeztek, majd 1971-1974 kozott a Pécsi Tanarképzé Féiskola Szombathelyi Kihelyezett
Tagozatan, a Berzsenyi Daniel Tanarképzé Féiskolan, 2008-t6l 2017-ig a Nyugat-magyarorszagi
Egyetem Savaria Egyetemi Kozpontjaban, majd 2017-t6] kezdve az ELTE szombathelyi
egységeiben sok-sok szak, szakpar mellett tovdbbra is zajlott/zajlik tanitojeloltek felkészitése az
osztalytanitoi teendSk ellatasara.

Tanit6 — magyar szakos tanarok képzése: a ,,szombathelyi modell”
A 20. szazad masodik felében szamtalan tanité tanult tovabb tanarképzé féiskolak levelezd

tagozatain. Az iskolakban ezért tobb olyan pedagdgus dolgozik, akik tanitoéi és tanari diplomaval is
rendelkeznek. Az altalanos iskolai pedagdgusképzés korszerisitése jegyében 1984/85-6s tanévben
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inditottak a tanitoképzést is érinté modellkisérleteket. Nyiregyhazan a Bessenyei Gyorgy
Tanarképz6 Féiskolan a tanité-matematika, illetve a tanité-magyar szakos tanar szakparositast
vezették be 3 éves nappali + 1 éves levelezé képzés keretében.

Ugyanekkor, 1984-ben vette kezdetét Sulyok Liszld t6iskolai docens, a Tanitéi Tanszék
tanszékvezetdjének iranyitasaval a Berzsenyi Daniel Tanarképzé Foiskolan a nappali tagozatos
négyéves tanito-magyar szakos (altalanos iskolai) tanarképzés. Bz lett a ,,szombathelyi modell”. A
kisérletben kézremtkodtek a Tanitéi Tanszék oktatdi: dr. Gdspdar Mibdly, Horvath Rezsiné, Németh
Istvanné (Rakos Katalin) t6iskolai adjunktusok, s a féiskola mas tanszékeinek munkatarsai: Kovdcs
Lajos (a kisérlet masik helyi témavezetdje), Bicskei Ferencné, 1ker Janos, Ldng Gusztav, Szabi Geéza.

A szombathelyi modellkisérletben a tanit6- és tanarképzésnek, ennek a két szakagi
képzésnek az integracidjat valdsitottdk meg. A kisérlet célja ,,a kigoktatis viltozd pedagdgus
sgikségletéhez valo rugalmas alkalmazkodds, valamint a tanitd-tandrképés kapesoliddsi lebetdségeinek, a két
képési teriilet egymdshog vald kizelitésének kiprobdldsa, illetve a megoldas gyakorlati igazoldsa volt.” (Kelemen,
2007, 48) A modell bevezetését az indokolta, hogy az egységes altalanos iskola részére képezzen az
iskolatipus egészére ralatd, a pedagdgiai folyamatok egészét egységben ért6 pedagdgusokat. A
diplomajuk konvertalhatéva valt (demografiai valtozasok, szakos ellatottsag alakuldsatol,
tantargyfelosztas fliggvényében, a kisiskolak kevés, de ,,sokszakos” pedagogust igénylé helyzetének
fligevényében).

A tanité — magyar szak képzési ciklusat egy tanévvel meghosszabbitottak, 4 évre felemelték.
A kisérleti szakparra nem lehetett jelentkeznie a felvételiz6knek, ugyanis azt nem hirdették meg. A
tanito szakra jelentkez6k kozul valogattak ki a legalkalmasabbakat, hiszen a tanitéi palyara valo
indittatast tartottak alapvetének a kisérletet folytatd tanitoképzési szakemberek. A felvételi
vizsgakon a legjobb magyar irasbeli és szobeli vizsgat tett jelentkez6knek felajanlottak a négyéves
képzési lehetOséget.

A tanfté-magyar szakos képzés a tanitoképzés és a magyar szakos tanarképzés tanterveinek
specialis és célratoré kombinacidja szabalyozta a képzési folyamatot. A tervben szinte valtozatlanul
hagytak a magyar szakos képzési tervet, a tanitoképzés tantargyait azonban atrendezték, 4 éves
id6keretre médositottak. A tarsadalomtudomanyi targyakat a tanarképzok tanterve szerint oktattak,
a sokrétd tanitéi tevékenységre torténd felkészités céljabol bevezették ,,A szocioldgia alapjai”
tantargyat. A pedagogia, pszicholdgia tanitasat a tanitoképzés tantervének elbirasa szerint folytattak,
ezt indokolta, hogy a tantargy-pedagogiak oktatisa, valamint az iskolai tanitasi gyakorlatok
korabban kezdddtek a tanité szakon, s ezek pedagodgiai, pszichologiai megalapozasa igy valt
biztositotta. ,,.A tanitiképzésben folyd pedagdgia- és pszicholdgiaoktatis tradiciondlisan is s3dmtalan olyan értéket
tartalmaz, melyek dtszdrmaztatasdt és tovabbfejles3tését a tanitoképzés tantervi kerete jobban garantdllta.”
(Subyok, 1989, 129) Az elméleti alapozast kovetGen nagyobb idSkeretben lehetett felkésziteni a
hallgatokat egyes pedagdgusszerepekre. Megismertették a jelolteket a korrekcids neveléssel, az
osztalyfénoki munkaval, egész napos neveléssel. ,,A magyar nyelv tanitasa” és ,,Az irodalom
tanitasa” helyett — a magyar szak ora- és vizsgatervétdl eltéréen — ,,Magyar nyelv és irodalom
tanitasa” studiumként egységes, az 1-8. osztalyokra érvényes tantargy-pedagogiat dolgoztak ki,
kertilt bevezetésre. A tanitoképzé féiskolak tantervében szerepld ,,Gyermek- és ifjusagi irodalom”
oktatasat a haroméves képzéssel megegyez6 elosztasban a magyar szakon tanulé tanitésok esteében
is szitkségesnek tartottak. A tanitd szak targyai esetében biztositottak, hogy a tantargyak
alapismereteit és tanitasuk pedagogiajat egységes rendszerben, tantargyi integracidban oktassak (pl.
,Enek-zene és tantargy-pedagogia”, ,,Vizudlis nevelés és tantargy-pedagdgia”, , Testnevelés és
tantargy-pedagogia”, ,,Technika és tantargy-pedagodgia”). A gyakorlati képzés a tanitoképzés
idébeosztasa szerint alakult, amit kiegészitettek 2 félévnyi tanari gyakorlati képzéssel. ,,A fanitd szak
dra- és vigsgatervében jelzett keretben a hallgatik 5 féléven keres3tiil végeznek csoportos videds pedagogiai
gyakorlatot: ag 1. félévben: kommunikdcidelméletre épiild onismereti s3akaszy a 11, félévben: a kapesolatteremtés
témakorben a belyzetgyakorlatok szakaszat; a 111, félévben: helyzetgyakorlatok, a pedagdgiai képességek fejlesztéses
a Il és V. felévben: a tanitisi gyakorlatok roviditett tanitdsok, és értékelésiik.” (Sulyok, 1989, 131)
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A tanito-egyszakos (magyar) tanarok képzésével kapcsolatosan megallapithatjuk: hogy a
hallgatok a felvételi eljaras soran viszonylag magas pontszamokat értek el, a képzés sorin
tanulmanyi atlageredményeik kiemelkedeSk voltak, a 4 éves, meghosszabbitott id6keretben a
tantervi kévetelmények egyenletes terheléssel célszeribben teljesithetévé valtak, az 4j tipusu
képzési feladatok maradéktalanul megvaldsultak, a lényegesen meghosszabbodott gyakorlati
képzési idSkeretben a szakpar hallgatéi megnyugtatd jartassagot szereztek a nevel6-oktatd
munkdban. A gyakorlohelyek szakvezetS tanitdi, tanarai szerint kell6 biztonsaggal tanitottak az
altalanos iskola mindkét tagozataban. A végzett tanit6-magyar szakos tanarok az altalanos
iskolakban az anyanyelvi nevelést folyamataban, a kezdetektdl a képzési ciklus végéig végezni tudod
szakemberek.

Az intézmény diploma-anyakonyve szerint a szakpar beinditasa 6ta 1997-ig majdnem szaz
hallgat6 (97 £6) szerzett Szombathelyen tanité—magyar szakos tanari oklevelet

A szakparon foly6 tanitoképzés

A tanito-egyszakos tanarok képzése: a szombathelyi modell a 90-es évek végét6l némileg atalakult,
a tanito-magyar szakos tanari képzés pozitiv tapasztalatai, a maveltségi teriilet anomaliai alapjan
1997-t6l, Rakos Katalin tervei és iranyitasaval a féiskola inditott tanitd-egyszakos altalanos iskolai
tanari képzést. Ezek a szakparok is népszertiek voltak, az egész orszagbdl érkeztek hallgatok. A
miveltségi teriiletek tantervi kovetelményeit, tantargyi struktarajat és tananyagat attanulmanyozva
lehetségesnek tlnt az alabbi tanar szakokkal a tanitd szak parositiasa: magyar nyelv- és irodalom,
matematika, ének-zene, rajz, technika, testnevelés, idegen nyelvek (angol, német), szamitastechnika.
Egyes muveltségi tertiletekkel csak részben vagy nem lefedheté szakparok is meghirdetésre
kertltek: mavelédésszervez6, kommunikacio, torténelem, egészségtan-tanar, haztartastan-tanar.
A felvétel szakparra jelentkezéssel tortént, a jelentkez6knek mind a két szakon el kellett érni
a felvételi ponthatart. A tanité szakon a szakparos jelentkez6k rendre t6bb ponttal jutottak be a
téiskolara, mint az egyszakos tanitok.
A szakparon zajlo tanitoképzés oOra- és vizsgaterve a tanitd szak és a masodik szak
kombinaciéja volt, amiben:
= A pedagogiat és a pszichologiat a tanit6 szakon tanultak,
* A gyakorlati képzés a két szak tanterve szerint folyt,
= A tarsadalomtudomanyi, altalanos értelmiségképzé targyakat a tanité szakon oktattak,
= Szakositott testnevelésre nem jartak ezek a hallgatok,
= A szakos targyakat nem kellett a tanité szakon ujra felvenni: pl. a torténelem szakos nem
tanulta a tanitos ,,Magyarorszag torténete I-11” targyakat, az ének-zene szakosok nem vették
fel a tanit6 szakon az ,,Enek-zene” elméleti targyakat.
A két tanterv harmonizacidja ellenére nagy volt a hallgatok heti 6éraszama, sok volt a félévi vizsga
is, de az egyes szaktargyak talz6 kovetelményei még tovabb fokoztak az 6ra- és vizsgaszamban ki
nem mutathato terhelést. A szakparon foly6 tanitoképzést a talterhelés miatt a hallgaték 10-20 %o-
a nem tudta befejezni, akik ezutan tanulmanyaikat egyszakos tanitoként folytathattak tovabb.
A tanito-barmely szakon végzett hallgatok keresettekké valtak a kornyék iskolaigazgatoi
korében, mert olyan pedagdgusokat akartak a nevel6testiileteikbe, akik képesek és tudnak mind az
als6, mind a fels6 tagozatban tanitani, gyermekkozponta nevelStevékenységet folytatni.

Osszegzés
1984-2009 k6zott Szombathelyen a Berzsenyi Daniel Tanarképzé Féiskolan, valamint a jogutod

intézményben, a Nyugat-magyarorszagi Egyetem Savaria Egyetemi Kézpontban a szakparon folyo
tanitoképzés eredményesen mikodott, a ,,szombathelyi modell” az integralt pedagogusképzés egyik
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kival6 modellje volt. A féiskola, egyetemi kézpont biztositani tudta a képzés objektiv, személyi,
szellemi hatterét. A tobbciklusy, linearis felsGoktatasi képzési szerkezet bevezetése 2006-ban
megszintette ennek a negyedszazados multra visszatekinté integralt pedagdgusképzési
szisztémanak a tovabbi mikodtetését. 2009 juniusaban végeztek utoljara a szakparon tanul6 tanar-
tanitojeloltek. A tanité-magyar szakon 1997-ig 98 {6 szerzett diplomat, 2001-2006 ko6zott 56 £6
nyert tanito-egyéb szakos képesitésti oklevelet.

Irodalom

Balatonfiiredi Pedagogus Konferencia. (1956) Roviditett jegyzékonyv, Kézirat, Kozli: File Sandor

Bereczki Sandor (1966): A tanarképzé (pedagogiai) féiskolak 1élektani és pedagdgiai tantargyainak
tantervtorténeti fejlédése 1947-t61 1964-ig. In: Tanulmanyok a neveléstudomdny kirébil 1965.
Akadémiai Kiado, 189-237.

Nemzeti Levéltar Csongrad Megyei Levéltar (tovabbiakban NL CSML) XXVI. 26. 31. cs. 572/48-
49

NL CSML XXVI. 26. 31. cs. 572/48-49 )

Fabian Zoltan (1989): Mire valok a modellkutatasok? In.: Fabian Zoltan (szerk.): U; modellek a

 pedagdgusképésben. A pedagdgia iddszerii kérdései. Tankonyvkiado, Bp

Kiss Arpad (1948): A jov6 nevelbi. Koznevelés, 4. 10. sz. 205.

Kelemen Elemér (2007): A tanitd a tirténelem sodraban. Iskolakultara-konyvek 32. Iskolakultira, Pécs

Patyi Gabor (2010): A magyarorszagi 6voképzés a felséfokava valasig. Képzés és Gyakorlat, 8. 1. sz.
99-105.

Savaria Egyetemi K&zpont diploma-anyakonyve, ELTE SEK Tanulmanyi Hivatal

Sulyok Liszl6 (1989): Szombathelyi modell. In.: Fabidn Zoltan (szerk): Uj modellek a

pedagigusképzésben. A pedagdgia iddszeri kérdései. Tankonyvkiado, Bp,

Dr. Molnar Béla
molnar.bela@ppk.elte.hu
ELTE PPK PPI Szombathely

109



HERANY FERENC

A SCHOLE MINT ELMELET ES GYAKORLAT

Egy filozdfiailag megragadhatd nevelési elvet, a scholét mutatom be, amely a gyermekkizpontisigban ragadhatd mreg.
Filozdfusként és pedagigia szakosként valamennyi pedagigiai kutatdst filozdfiai reflexidval kezdek, hogy egy adott
neveléstudomanyi problémat filozdfiai megkizelitéshen is goresd ald vegyek. Megldtasom szerint a neveléssel
dssefiigad filozdfiai kérdéseken annak ellenére érdemes gondolkodni, hogy nem mindig konnyii konsenzusra jutni.
Nehéz olyan filozdfiai problémit talilni, amelynek ne lenne etikai hogadéka, ezdltal pedig pedagdgiai hozadéka.
Ebben ag irdasban a filozdfian beliil filozdfiai antropoligiai és ismeretelméleti alapokbil indulok ki. 1 égil az
elméleti megfontolisoknatk egy lebetséges gyakorlati megvaldsitasdt mutatom be sajdt ének-enetandri tapastalataim
alapjdn

Kulcsszavak: scholé; kategoriak, kategorikus iskola, zenei improvizacio

Filozoéfiai megfontolas

A gyermekkozpontisag gondolata mélyen az emberi természet jora vald iranyultsagabol, és az
abbol fakadé emberi szabadsagrol szolo  filozdfiai  antropoligiai  reflexiokbdl taplalkozik. A
gyermekkozpontusagra torekvéssel gyakran jar egyiitt az erészakmentes nevelésre vald torekvés
(Németh-Ebrenhard, 2003. 9.). Az erészakmentes nevelés szikségessége mar Platon (1. e. 427-347)
emberrdl vallott filozofiai tanitasaibol kovetkezik. Platon vallja, hogy az ember rendelkezik bizonyos
akaratszabadsaggal, amely alapjan eldontheti, hogy erényes személy akar-e lenni vagy sem. Ez
alapjan a szabad embernek semmit sem szabad szolgai médon tanulnia, és a lélekben semmi
erészakosan megtanult ismeret nem marad meg. ,, Mer? szabad ember ne tanuljon semmit s3olgaian! A testi
faradalmak ugyanis, még ha kényszer hatdsdra s3envedi is el dket azg ember, a testet nem rontjak meg, a lélekben
azonban nem marad meg semmi belé erdszakolt ismeret.” (Platon, 2007. VIL.) -- adja Platon S3dkratésg szajaba
Az Allam” hetedik kényvében. A platonikus nyomokon jaré keresztény Szent Agoston (354-430) is
clutasitja az emberi személyt degradalé nevelési moédokat. Kiall az ember szeretetén alapuld nevelés
eszméje mellet, és élménybeszamoléiban keményen biralja gyermekkori tanitoit: ,,. . .a fanuldst sokkal
tobb haszonnal sarkantyizza a tanuld tulajdon érdeklidése, mint akdrmilyen fenyegetd kényszerités” — fogalmaz
a Vallomasokban. (Szent Agoston, 1917. 1/XIV.) Az L. kényv IX. fejezetében pedig elpanaszolja,
hogy tanitéi képmutatdan és hiteltelen médon voltak szigoraak: |, Egyébként is az, aki engem fenyitett,
taldn kiilonben viselkedett? Hisg, ha tanitotirsa valami apro vitaban legyizte, sokkal epésebb és irigyebb volt, mint
én, amikor pajtisom a labdajitékban filémkerekedett.” (Szent Agoston, 1917. 1/TX.) Ugyanebben a
fejezetben biralja, hogy ,,...a felndttek naplopdsit foglalkozdsnak neveik, a gyermek természetes jatsgokedyét
pedig biintetés ali rekesztik. s senki ér3d lélekkel nem kezeli a gyermekeket, sem a fiikat, sem a leanyokat.”
(Szent Agoston, 1917. 1/1X.) Aguindi Szent Tamds (1225-1274), a skolasztika fejedelme szerint a
nevelés az nem mas, mint a lélek pihentetése. A Summa Theologiae-ban olvashatjuk, hogy emberi
értelem ugyanis természetes modon halad a tokéletlenebb allapotbdl a tokéletesebb felé (I/11. q.
97. a. 2, Turay, 2000. 29.).” A gyermekkézpontd nevelés Okoti és kozépkori filozofiai
megalapozottsagu torekvései folytatddnak a késébbi korok reformpedagogiai tendenciaiban.

A gyermekkoézpontisag a filozofian beltl isweretelmiéletileg is vizsgalhaté. Elérebocsajtom,
hogy a kovetkez6 filozéfiai kifejtésnek nincs koze az objektivista vs. konstruktivista

¥ I/IL q. 97. a. 2. A rovidités felolddsa: 1. pats, questio 97., articulus 2. Aquindi Szent Tamas: A feoldgia foglalata cimi
muavén belil a 2. 1ész, 97. kérdés, 1. cikkely
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tanulaselméletek specialis problémajahoz. Itt és most egy altalinos ismeretelméleti interpretacid
kovetkezik. Fzt a kitételt szem el6tt tartva az ismereteink, tapasztalataink objektivitasa
szempontjabdl alapvetéen két féle ismeretelméleti megkozelités mertl fel. Az ismeretelmileti
szubjektivizmus az emberi ismeret létrejottében a megismeré tevékenység emberi, szubjektiv oldalat
emeli ki, az dsmeretelméleti objektivizmus pedig a megismert entitas embertdl fiiggetlen, objektiv
mivoltat. Szubjektivista ismeretelméletet absztrahalhatunk  Immanuel  Kant (17254-1804)
tilozofiajabol. Kant szerint a Ding an Sich vagyis a megismeréstdl fuggetlen valésag megismerésében
olyannyira jelentés szerepe van az ész ismereteinket rendez6 ,,a priori” formainak, kategoriainak és
eszméinek — Kant e haromféle alanyi adottsagot emliti — hogy végs6 soron nem az emberi szellem
igazodik a valésaghoz, hanem a valdsag igazodik szellemilinkhoz az ismereteinkben. (Turay, 1994.
99.) Objektivista ismeretelméleti felfogas tobbek kozott a keresztény ihletettségl filozofial
eszmefuttatasokban, példaul a neotomista rendszerekben van jelen. Kant kopernikuszi fordulatnak
nevezte a maga ismeretelméleti perspektivavaltasat. (Kant, 1998. 110)

Megismerd tevekénységlinkhoz szorosan hozzatartoznak a kategériak, nem csak kanti
értelemben — Kant 12 kategériat nevezett meg — hanem altalaban véve is. Barmilyen ismeretelméleti
allasponton vagyunk, azt altalanossagban kimondhatjuk, hogy kategériak nélkil egyaltalan nem
lennénk képesek rendszerbe foglalni a valdsagrol valé ismereteinket. Azonban az emberekkel
foglalkozo hivatasok gyakorlasa kézben nézetem szerint fontos annak evidenciaban tartasa, hogy a
kategériakkal nem tudjuk hidnytalanul kifejezni egyetlen ember teljes valosagat sem. Még két
egyforma ember sincs a viligon, minden egyes személy mas és més. gy — amennyiben nem
kivanunk lemondani az emberek, mint sgemélyenként kiilinbizd entitisok megismerésének
lehet6ségérél — kénytelenek vagyunk megadni az esélyét annak, hogy a megismerd
tevékenységiinkt6l figgetlen, maganvalé emberi személy mégiscsak képes feltarulkozni az
ismeretinkben. Képes megmutatkozni a maga sajatos, egyedi, ha tetszik személyes
maganval6sagaban.

Ha pedig azt is elfogadjuk — példaul vallasos antropoldgiai alapon — hogy minden ember egy
végtelen vildg, tovabba azt is, hogy ismereteink objektiv esszenciajuk mellett is korlatoltak, akkor
egyetlen emberrél sem alkothaté olyan ismeret, amely a maga teljességében ragadja meg 6t. Az
emberrdl valé ismeretnek nem zart hanem folyamatosan b6vilé ismeretnek kell lennie, ha egy
személy ugyanis végtelen vilag, akkor mindig tud valami Gjat mutatni magabdl. Az igy 1étrejott
ismeret ezaltal is tObb, mint csak szubjektiv kategoria-mozaikokbdl Gsszeallitott és ezért torzitott
valosagtikrozés.

Napjaink fogyasztoéi tarsadalmaban létezik egyfajta altalanos relativisztikus életérzés (vo.:
Inozemeev, 1998). Ez kblcsonds vonzasban van az ismeretelméleti és az etikai szubjektivizmussal.
Gyorsan valtozé vilagunkban szamtalanszor tapasztaljuk, hogy ha valamirél van egy ilyen vagy
olyan tudasunk, egyszer csak kidertl, hogy nem ugy van. Példaul a Pluto sokaig naprendszerink
legkisebb bolygéjanak szamitott, majd 2000. augusztus 24-én a Nemzetkozi Csillagaszati Unid
hatarozatban térpebolygéva mindsitette, tehat mar nem 4llja meg a helyét az a tan, hogy a Pluto
bolygd. Az ilyen és ehhez hasonlé tapasztalatok azt erdsitik a tarsadalomban, hogy tudasunk relativ.
Az ismeretelméleti relativizmussal parhuzamosan jelentkezik az etikai relativizmus is, hiszen, ha
tudasunkrol azt tapasztaljuk, hogy relativ érvényd, akkor miért ne lenne relativ érvényt az arrdl valo
tudasunk is, hogy mi szamit erkoélcsileg j6 cselekedetnek. Etikailag egy gyermek minden esetben
objektiv j6, csak a pedagogus szubjektiv kategoridin keresztil tinhet valtozénak vagy rossznak. Az
ismeretelméleti relativizmus és az ismeretelméleti szubjektivizmus egymast erdsiti. A relativista-
szubjektivista miliében pedig nem konnyd helyet szoritani az objektivizmus szamara. De talan erre
gondolva lehetséges: Ha nem a valosagot ismerjik meg, hanem annak csak szubjektive transzgformalt
képét, akkor milyen alapon allithatjuk, hogy ez az ismeret — ti. hogy nem a valésagot, hanem annak
csak transzformatumat ismerem meg — megdonthetetlen tan, amely teljesen megfelel az objektiv
valésagnak?
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A kategorikus iskola

Mindez a gyermekekkel valé foglalkozasban azért fontos, mert nem mindegy, hogy én mint nevel6
mennyi szerepet tulajdonitok a kategériaknak. Iskolarendszeriinkben — amely az alabb abrazolt
modell értelmében zommel kategorikus iskolakbol all — szamos kategériat hasznalnak a
pedagégusok a gyermekrSl valé ismeret kialakitasa kozben. Onmagiban nem a kategoridk
alkalmazasa a probléma, hanem azoknak talsulya. A gyermek filozofiai értelemben vett
maganvalésaga megismerésérél valé implicit lemondas — példaul annak vélelmezése, hogy ez
képtelenség — személytelenséget és sematizalast von magaval.

KATEGORIKUS

ISKOLA H _HATOSAG”

A felgyiilemlett fesziiltség

s ventilalodik: pl. agresszid,

ondestrukcio, dohdnyzas, jobb
esetben hasznos a ventilldcio: pl.
zenélés formajdban.

rtékes ember
= aki teljesit

vaq)

L (Altaldban legfeljebb
az otthon motivaltak
tudnak igy tanulni.)

1. dbra: A kategorikus iskola

A gyermek 6nndén természetébdl adodik, hogy 6 maga szeretne tapasztalatokban
gazdagodni, képességeit fejleszteni, és a vilag — benne sajat maga — létezésének értelmérdl minél
tobbet megtudni, réviden: tanulni. A fenti abran a bal oldali pont (kis fekete korong) a gyermeket
jeloli, akibdl természetes modon arad a tudasvagy, és egyben a tudas megszerzéséhez sziikséges
energia. A tanulds alatt nem a sztk értelemben vett *tantervek altal kanonizalt informaciéban vald
gyarapodast’ értem, hanem azon tilmenden valamennyi mas kompetencia megszerzését, amely
el6segiti az emberi személy méltd boldogsagat. Gyermek és felnétt altalaban ilyen tanulni vagyo
lény, de a gyermekben ez a tanulasi vagy altalaban intenzivebb. E fokozott tanulasi vagy kozismert
wtunete”; amikor egy kisgyermek sokkal szivesebben belemegy a pocsolyaba, minthogy kikeriilné
azt. Szeretné megtapasztalni, hogy milyen az. Miutan megtapasztalta, a kvetkez6 alkalomkor djra
kiprobalja a pocsolyaban jarast, hiszen nincs két egyforma pocsolya.

A filozétus Karl Jaspers szerint a gyermeki racsodalkozas minden filozéfia Ssforrasa,
kezdete. Egy gyermek kérdezéskddése a vilagrol azonos a legnagyobb gondolkodék kérdéseivel.
Szerinte minden gyermek képes a filozofalasra, csak kés6bb oltja ki magaban a csodalkozas
vilagossagat az 6naltaté bizonyossag, a lemondé cinizmus vagy a rosszul értelmezett tudas helyi
tényeivel. (Jaspers, 1996. 7-11.) Jaspers (1883-1969) a filozofia lényegét nem a tudomanyos
ismeretekre alapozott — talan akadémikusnak nevezheté — elméletekben, hanem a filozofalasban,
mint igazsagkeres6, létmegérté szellemi tevékenységben latja. Hasonlé gondolatokat masok is
megfogalmaztak. Pablo Picasso (1881-1963) szerint minden gyerek egy mivész, a kérdés csak az,
hogyan maradjon mivész, ha mar felnétt. (Time, 1976.) A hires sakkversenyzé Polgar lanyok
édesapja Polgar Laszld (1947-2010) szetint ,,minden gyerek seninek s3iiletik, de hogy azzd lesz-e, az, fiigg a
kdriilmeényektdl is.” Tovabba: ,, kdnnyebb gsenit nevelni, mint ahogy azt sokan feltételezik. Nem keriil tibbe, mint
a kigépszeriiek képzése.” — (Boros, 1996. 13.) igy Polgar Ldszld. A gyermek eredendd természetes
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tilozotiai ihletettségl nyitottsagara szervezett formaban is tobben felfigyeltek, az egyik legismertebb
erre szakosodott oktatasi és nevelési program a Philosophy for Children.

A kategorikus iskola kvazi oktatastigyi végrehajto ,,hatosagként” gyakorlatilag altalaban nem
a gyermeki, személyenként kilonbo6z6 tanulasi vagyra alapozza a tanitast, hanem arra, hogy a
kotelezé tananyaggal az elirt tempoban haladjon. Ehhez a célhoz kilonféle kategoriak alapjan
ragadja meg a gyermeket. Az abraban mindossze négy kategoriat emlitek, de a sort még lehetne
folytatni. Mondhatnank, némileg ahhoz a vizimalomhoz hasonlit a kategorikus iskola, amely nem
a foly6 természetes folyasanak energiajat hasznositja, hanem groteszk médon a folyéba martott, a
folyas iranyaval szembeallitott tizoltéfecskendez6kbdl mesterségesen préselt vizsugar energiajat.
Ezt probaltam szemléltetni azzal, hogy a kategdriak szembe fordulnak az eredeti természetes
tudasvaggyal. A kategorikus iskolarendszerben a kategéria szé eredetében leledzé gorog
,»natayopevw” (ejtve: katagoreuo) ige ,,vadolok™ jelentése is aktivalédik. A vadtol pedig nem all
messze a ,,megbélyegzés” konnotacié sem. A kategériak mintegy azzal ,,vadoljak” vagy bélyegzik
meg a gyermeket, hogy minddssze ,,annyit” érnek, amennyit a kategoriak mutatnak réluk. A 2012-
ben élettani Nobel dijat nyert Sir Jobn Gurdon (1933-) egykori tanara valdszintleg kategdriakba
zarkozva aggatta Gurdon-re a fataszrofilis jelz6t. Egyik ilyen kategoria lehetett egy biologia
dolgozatanak értékelése, amelyben a gyermek Gurdon 50 pontbol 2-t ért el. Thomas Alva Edison
(1847-1931) amerikai elektrotechnikus, feltalalé és tizletember édesapja és tanarai valdszintleg
kategoriakba zarkozva alltak a gyermek Edisonhoz, aki igy emlékszik vissza gyermekkorara: “4
tandraim s3erint valami nines rendben velem. .. apdm is ostobdanak vélt és magam is csaknem elbittem maganmrdl,
hogy buta vagyok.”™ A dobbenetes példakat még hosszasan sorolhatnank. Abba a drimai helyzetbe
pedig legfeljebb csak beleborzongani tudunk, hogy az iskolai kategoériak taulmikodése miatt vajon
hany potencialis zseni eshetett ki sajat lehet&ségeibdl, 6nmaga és tagabb kérnyezete vagy — mondjuk
ki — az egész emberiség karara.

A muvészeteket — mindenekel6tt a legszigoribban vett kotelez6 muvészetet, a
szépirodalmat — sokan megutaljak. Ki ne hallott volna olyan gyerekrdl, aki a kételez6 olvasmanyok
révén magat az olvasast utalta meg! A rendszerben az ének-zene 6rak is ritkan érik el azt a célt,
hogy a gyerekek maguktol értékes zenéket hallgassanak a gépileg eléallitott silany helyett, és sokan
vannak, akik feln6ttkorukra sem tanulnak meg tisztan intonalva énekelni legalabb gyermekdalokat.
E tendenciak pontos mérése fontos lenne, de abban valamennyien egyetérthetiink, hogy léteznek
ezek a problémak.

A kozvetlentl tapasztalhatd kévetkezmények kozé sorolom azt is, hogy egyre tobb olyan
gyerek kertl a gyermekpszicholégusok latéterébe, akik lelki okokbdl szenvednek visszatérd
fejtajastol. Mikozben az okok sokfélék lehetnek, az egyik leggyakoribb kozilik az iskolai stressz
okozta szorongas (Neuberger). A kategoriak tulmikodésével egytitt jar a kategorikus iskolara
jellemz& sok és felesleges pszichikai terhelés. Ez szemmel lathatélag fokozza az 6rakozi révid
sziinetekben val6 agressziv ventilalas el6fordulasanak esélyét.

A kategorikus iskolaban kivaltképp az otthon motivalt gyerekek szoktak jol teljesiteni.

A scholé elv

A gyermek 6nnén természetes tanuldsi vagya magabol a gyermekbdl ered. A pedagdgus szentek
mozgalmai, a reform- és alternativ pedagodgiai iranyzatok e vagy teljesiilését katalizaljak. Ezek az
iranyzatok a gyermek tanulasi vagyabol ered6 természetes energiat kivanjak mozgositani a gyermek
és nem utolsé sorban a tarsadalom javara. Ha — a vizimalmos példanal maradva — a gyermekbdl
kiindul6 tanulasi vagy olyan, mint egy foly6 energidja, akkor idedlis esetben a nevel$ személy vagy
intézmény olyan, mint az a vizimalom, amely a foly6 természetes folyasanak energiajat hasznositja.
Ismeretelméleti objektivizmusnak teret adva a gyermek megismerése folyaman azt helyezzik

40 A Szentesi Pedagdgiai Szakszolgalat folyosdjan olvashatdak ezek az idézetek.
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el6térbe, ahogyan elsésorban ¢ 7zaga mutatkozik meg a sajat valésagaban. Ilyenkor a kategoriaknak

tudatosan csak alarendelt szerepet tulajdonitunk a megismerd folyamatban. A kovetkezd abra ezt
foglalja Gssze didhéjban.

r

2y0M)

FORMALAS

A gyermek egyre atfogobban ratalal
magara (dnmegvalositis) és az 6t
koriilvevo vilagra (kiteljesedés).

A gyermeki személyek kiilonleges
hajtasai nem valnak a kategoridk
aldozataiva.

Ertékek vonzasa.

2. dabra: A scholé

Az iskola szavunk 6gbrég eredetét, a ool — ejtve szkholé, tudomanyos atirasban: scholé — szot
hasznalom, amelynek az elsédleges jelentése: szabadidé. (Gydrkdsy, Kapitanffy, Tegyey, 2010. 1047.)
Ez az etimoldgiai tény arra utal, hogy az iskola, mint ,,talallmany” eredetileg a gyermekbdl kiindulé
természetes tudasvaggyal operalt, szemben a mara megszokott szabadid6-jelleglinek egyaltalan nem
mondhat6 kategorikus iskolaval. Ebben a folyamatban a neveld szerepe a gyermek eleve adott
tanulasi vagyanak és e vagybol adodoé energianak katalizaldsa, rendezése.

Scholé a zene €16 nyelvén

Irasom kévetkez6 részében arrdl szamolok be, hogy a kézoktatasban eltdltott 17 ének-zenetanari
évem alatt hogyan probaltam a scholét megvaldsitani iskolai szakkor és muvészetoktatasi
extracurriculum — korus- és gitarérak — keretében. Nem szandékosan, hanem a munkavallalasi
lehet6ségeimbdl adéddan egyetlen reform- vagy alternativ pedagodgiai mozgalomhoz sem
csatlakoztam. EgyszerGien nem volt lakhelyem kornyékén ilyen iskola. Viszont kerestem alkalmat,
hogy a rendelkezésre all6 intézményi keretek kozott életre kelthessem a scholé elvet. Nem
neveztem scholé-nak ezeket a foglalkozasokat, de a scholé elvnek megfeleléen igyekeztem
felébreszteni és katalizalni a gyerekek spontan ének-zenei tanulasi vagyat.

Palyafutasom elsé nyolc évében 2001-t61 2008-ig csongradi, szentesi és hédmez&vasarhelyi
szakmunkasképz6 és szakkozépiskolak, valamint alapfokd muvészetoktatasi intézmények ének-
zene szakos tanaraként mintegy 60-80 diak zeneklubosom volt folyamatosan. Az intézményekt6l
énekkari és gitarérakra kaptam orakeretet, de akkor még egyedilalloként megtehettem, hogy a
hivatalosan garantalt 6rakereteken tilmenden Onkéntesen is foglalkozzak a gyerekekkel, ezért
zeneklubosnak neveztem valamennyi volt didkomat, akik ezekre a tanéran kivili foglalkozasokra
jartak hozzam. A didkok megismerkedhettek a gitarral és korusban énekelhettek, példaul
spiritualékkal prébalkoztunk. Zeneileg nem kell a zeneiskolak vagy az ének-zene tagozatos
iskolakban elvart magaslatokra gondolni. Ha a ,,Szentek Mennybemenetele” spiritualét két
sz6lamban tisztan elénekelték zongora vagy kisebb zenekari kiséretre, az mar nektink nagy sz6 volt.
Az igazgatok j6 szemmel nézték, hogy a gyerekek ,valami joval tiltik siabadidejiiket”. Scholé elva
ének-zene foglakozasokat tartottam tovabba Nagytéke kézség 6vodas gyermekei szamara 2001-t8l
2014-ig, az Gjbudai Alma Mater Altaldnos Iskoldban a 2016/2017. tanévben, valamint 2017-t5l a
Szolnoki Varosi Kollégiumban kollégiumi nevel6ként is.

A gitarfoglakozasok két pillérre épiltek, a konkrét daltanulasra és az improvizaciora. Az
improvizaci6 jelentette azt a specialitast, amelyben leginkabb tikr6z6dott a scholé jelleget. Ha mar
egy gyerck megtanult egyetlen hangot pengetni a gitaron, azzal maris ritmikai improvizaciot
végezhetett. Egyszertien pengette azt az egy hangot, és kozben ehhez alkalmazkodva valamilyen
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hangszerrel (gitarral, zongoraval, cselléval, hegedtvel, citeraval, furulyaval, kézidobbal)
csatlakoztam hozza. Késébb mar az egyszerti gyerekdalok hangkészletével is tudott improvizalni.

Amikor a kezdeti szakaszban egy adott egyszerd hangkészleten belil improvizalt a gyermek,
még véletlenszerden jatszva sem tudott rontani. Néhany foglakozas utan mar kezdte ismételgetni a
jobban hangzé motivumokat, azaz a random jatékbol ki-ki lépegetve elindult a zenei gondolkodas
utjan. Sajat maga vagyott arra, hogy allandé motivumokat jegyezzen meg. Fellépések alkalmaval is
Osztonoztem az improvizaciot. Amikor mar biztonsagosan meg tudta szolaltatni valamelyik
egyszerd gyermekdal hangkészletét — példaul a ,Ldttil-e mar valaba” népdal do-ré-mi-fa-szo
pentachordjat — s szabadon varialta e hangokat, akkorra viszonylag konnyUszerrel, és a felfedezés
oromével tanulta meg a konkrét dalt.

Mind az improvizalasra kinalt hangkészletnek, mind a konkrét dalnak rendre
megmutattam a kottajat. A hangkészlet hangjait és a hozza kapcsolédé dal hangjait szolmizaltuk
is, igy a szolmizalva megtanult gyerekdalt transzponalni is tudtak a gyerekek. Az tires har nélkiili
hangsorok voltak a legegyszeribben transzponalhatok tetszélegesen valasztott kezdShangrél
indulva.

A rogtonzott elbadast jelentd improvizacid szo6 alatin in-provisus (‘varatlan, elére nem latott”)
alapjan, az ellentétet jelz6 7n- el6tagbol és a providere (‘el6re 1at’) igébdl ered. A zenei improvizalas
soran a genélés folyamatiban a zenél személy spontin megfogalmaz egy zenei gondolatot, (dallamot,
ritmust vagy harmoéniat) amelyet kifejez. A zeneterapiaban is alkalmazzak a zenélni nem, vagy csak
alig tudé emberek improvizaltatasat. A zenei nevelés szempontjabdl az improvizaciot az é/d nyelvvel
és a gondolkoddssal érdemes Gsszehasonlitani. Mik6zben ugyanis frunk, beszéliink, folyamatosan
improvizalunk, kivéve amikor szavalunk, olvasunk, masolunk, vagy hivatalos papirokat toltogetiink.
Amikor gondolkodunk, akkor is improvizalunk ktulonftéle lehetdségek kizotti vilasztds belsd dialdgusdaban.
Folyamatosan igyekeztem didkjaimat arra batoritani, hogy nyugodtan prébaljanak meg ,,beszélni”
a zene nyelvén, vagy legalabb megszodlalni a sajat zenei pallérozottsaguknak megfelel6en, példaul
legalabb valami kis spontan ritmus-improvizaci6 erejéig. Valamilyen szintd zenei kifejez&készsége
mindenkinek van, még az épp most a homokozéban jatszé évodasnak is.

Tapasztalatom szerint a zenei improvizacié muiveléséhez nem szikséges zenei
el6képzettség. Az €16 zenei nyelv (zenei improvizacid) szabatossaga személyenként eltér, akarcsak
a verbalis beszélt nyelv szabatossaga. Egy professzor masképp beszél, mint egy 6vodas. De amint
az 6vodasoknak is engedjiik, hogy verbalisan elmondjak sajat gondolataikat, s nem csak addig
szblalhatnak meg, amig egy betanult verset elmondanak, hasonloképpen megengedhetd, hogy zenei
nyelvikon is ,beszéljenek”. Az 6vodai foglakkozasaimon is ,,beszéltiik” a zenei nyelvet a
gyerekekkel, vagyis improvizaltattam Oket. A Facebook oldalam egyik video-megosztisan
megtekinthetik, mint egy Kalaka-dalt ,,megbeszéltink” zenei nyelven egy 6vodassal. Velem
szemben allva jobb kezével pengette a gitiromat, én kézben énekeltem a dalt a gyermek altal diktalt
valtakozo titemben, és a balkezemmel akkordokat fogtam. A kérusfoglakozasokon is volt helye az
improvizacionak. Voltak, akik a spiritualékhoz addig-addig prébalkoztak improvizalni, amig ki nem
alakitottak olyan szélamokat, amelyekbdl végtl allandé szélamok lettek.

A scholé elvben foglalt spontan tanulasi vagy megvalositasa szempontjabdl fontos, hogy a
gyermek nem passziv feladat-teljesit6ként, hanem aktiv jatékosként, 6réommel és jitszva gyakorolta
be a gitar tanulas kezdetén sziikséges miveleteket, példaul a harok helyes technikaji lenyomasat.

Eredmény

Olyan gyerekekhez is eljutott igy a zenélés élménye, akik el6z6leg egyaltalan nem éreztek motivaciot
arra, hogy zenetanulasba kezdjenek. Pozitiv visszaigazolasként élem meg, amikor tudomasomra jut,
hogy valamelyik volt didkom hosszabb tavra zenél6vé valt. Vannak, akiknek amatér médon épiilt
be a zenélés az életiikbe, és kertltek ki kozilik olyanok is, akik elvégeztek egy zeneiskolai tanszakot,
vagy akar kozép vagy fels6foku zenei szakot. Példaul az egyik volt tanitvanyomat felvették a
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budapesti Egressy Béni Zenemuvészeti Szakkozépiskola jazzgitar tanszakara. (A jazz muveléséhez
a klasszikus alapok mellett fontos a gyermek velesziletett improvizacios készégének megbrzése és
nevelése, amely a scholé elv zenei alkalmazasaval eo ipso egyttt jar.) Lett, aki a budapesti Vasutas
Zene és Képzémuvészeti Iskolaban szerzett fels6foku szakképesitést, és egy diakom a Szegedi
Tudomanyegyetem ének-zene tanari szakjat végezte el. (Jelenleg mar csak kozépfoku
nyelvvizsgajara késziil, hogy atvehesse diplomajat.)

A scholé elvt zenefoglakozasok hatasara tobb gyermeknek lett kedve komolyabban zenét
tanulni, s emellett egyre értébb fullel kezdték hallgatni az értékesebb zenéket. A zeneiskolak
baratsagosan és tamogatdan alltak a ,jelenséghez”, igy olykor a foglakozasokon és a szerepléseken
zeneiskolai novendékek mukodtek kozre tutés hangszereken vagy akar zongoran is. Ezek
6romzenélések voltak.

A sztkebb értelemben vett zenepedagdgiai hatas mellett szot kell ejteni a tagabb értelmt
pedagdgiai hozadékrol is: Voltak szilok, akik arrél szamoltak be, hogy gyermekeik a zenei
foglakozasok hatasara onelfogadobbak, nyitottabbak lettek a nem-zenei feladatok terén is. Fontos,
hogy az improvizalas készsége az élet egyéb teriiletein is szukséges, kivaltképp akkor, amikor
hirtelen adédik egy probléma, amit rogton kell megoldani.

Kiegészité konklazio

E cikkben leirtakat nem receptiranak, hanem sokkal inkabb tovabbgondolasra szanom. Végiil
mintegy kiegészité konklizioként szeretném kiemelni, hogy a filozéfiai maveltség nem csak egy
mellékes elméleti ismeret, hanem konkrétan a pedagbgus mindennapi gyakorlataban is érvényesiilé
készség. Ehhez sziikséges, hogy a filozoéfiai alapfogalmakat és a filoz6fusok tanitasat a hallgatok ne
egy olyan tananyagként kapjak meg, amit legfeljebb a kollokvium sikeréért tanulnak be, és aztin
elfelejtik, ha mar nem kell bel6le vizsgazni. Javaslom, hogy a filozoéfiai kurzusokra kittizott filozofiai
problémakat minél inkabb valodi és ¢16 problematizalas keretében elemezzék a hallgatok. Kellg
id6re és lehetSségre van sziikség a szabad asszociaciora és a csoportos beszélgetésre. Minél aktivabb
gondolkodassal dolgoznak fel egy-egy filozofiai fogalmat vagy tant, annal hasznosabban épiil be a
filozofiai kurzus a leendé pedagdgus életpalyajaba. A pedagogus filozofiai latasmodja soran
kikristalyosodott célok a pedagdgus-kompetencia egyéb 6sszetevéit — példaul a pszicholdgiai vagy
a modszertani készségeit — is aktivaljak. A filozofiailag reflektalt nevelési célok, értékek mozgositjak
kompetenciainkat, és vonzzak pedagogusi létiinket.

A projekt az Eurépai Unié tamogatasaval, az Eurépai Szocialis Alap (ESZA) tarsfinanszirozasaval
valésul meg (kod: EFOP-3.6.1-16-2016-00025, projekt cime: A vizgazdalkodasi felsGoktatas
erésitése az intelligens szakosodas keretében).
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Langerné Buchwald Judit

Egy elfelejtett tanitoképzési kisérlet:
A képességfejleszts tanitoképzés a Jaszberényi Tanitoképzd Féiskolan

Az dllami magyar nyelvii tanitéképzeés elmiilt 150 éve alatt szamos valtogdson esett dt és megijitdsdt tobb sgerkezeti
és tartalmi reform is sgolgalta. Ezen kisérletek egyike volt a Zsolnai [o3sef és kutaticsoportja dltal 1987-ben a
Jdszberényi Tanitoképzd Fdiskolin a tanitiképzés képességfeles3td modelljének kidolgozdsa és akcidkutatissal
tirténd kiprobdldasa. A kisérlet keretében tibbek kit bevegették az értékkiovetitd és képességferlesztd
szakkolléginmot”, illetve elindult ag értékkeizpetits és képességfejleszti tanitd szak. Jelen tanulmany keretében
eqyrés3t Risérletet tesziink azg egykori képességfejles3td tanitoképési modell [0 elemeinek, mint a gyakorlati képés
aranydinak, a tantargyi, ismeret- és tevékenységstruktiranak, tanuldsirinyitds formaknak, valamint ag alternativ
pedagdgidk ismeretének és értékelési képességének bemntatdsara, mdsrés3t bepillantist szeretnénk adni a modell
akcidkutatdssal t1orténd kiprobdldsanak folyamatiba is.

Kulcsszavak: tanitoképzés, képességfejleszté tanitoképzés, akcidkutatas

Bevezetés

Az allami magyar nyelvi tanitoképzés elmult 150 éve alatt szamos valtozason esett at és megujitasat
tobb szerkezeti és tartalmi reform is szolgalta, melynek eredménye a jelenlegi négy éves tanito
szakos alapképzés 1étrejotte lett. A kozoktatas és a pedagdgusképzés valsagszindromaira reagalva
mar a 70-80-as években mind a kézoktatas, mind a pedagdgusképzés terén megjelentek a tantargyi
és iskolakisérletek, valamint a tanitoképzés megujitasat is szinesitették kisérleti probalkozasok is,
melyek tobb-kevesebb hatast gyakoroltak a reformfolyamatokra (Zsolnai — Koesis 1997). Ezen
kisérletek egyike volt a Zsolnai Jozsef és kutatocsoportja altal 1987-ben a Jaszberényi Tanitoképzé
Féiskolan megkezdett kisérlet a képességfejleszt6 tanitoképzés megvalositasara (Zsolnai 2009; Paksi
2011). A kozoktatas atalakitasa sziikségessé tette a pedagogusképzés megujitasat is, igy a varhato
fejlédési iranyokat — az értékkozvetits és képességtejleszté program elterjedése, illetve az alternativ
iskolak megjelenése a kézoktatasban, pedagogiai program készitése — szem el6tt tartva, illetve a
NYIK és az EKP kidolgozasa és kiprébalasa soran sziiletett kutatasi eredményekre timaszkodva
Zsolnai Jozsef vezetésével megkezd6dott a tanitoképzés megujitasat célzé akcidkutatas, amely
eredetileg a Kaposvari Tanitoképzé Foiskola részvételével zajlott volna, de annak visszalépése utan
a Jaszberényi Tanitoképz6 Féiskolan és a Sarospataki Comenius Tanitoképzé Foiskolan indult el
1987-ben.

Kozvetlen elézményének a Torokbalinti Kisérleti Iskolaban zajlé értékkozvetité és
képességfejleszt6 akcidkutatas tekinthetd, melyhez hasonléan a tanitoképzés akkori helyzetére és
gyenge pontjaira reagalva kerilt sor a tanitoképzés képességfejleszté modelljének kidolgozasara és
akciokutatassal torténé kiprobalasara. A kisérlet keretében tobbek kozott bevezették az
értékkozvetitd és képességfejleszté  szakkollégiumot®?, illetve elindult az értékkozvetitd és
képességfejleszté tanitd szak (Obidy, 2011).

4 A Jaszberényi Tanitoképzé Foiskola Evkényve az intézmény alapitasanak 80. évfordulsjara. 1917-1997 Jaszberény,
1999 p.17. https://docplayetr.hu/7426210-A-jaszbetrenyi-tanitokepzo-foiskola-evkonyve-az-intezmeny-alapitasanak-
80-evfordulojara.html
2 A Jaszberényi Tanitoképz6é Féiskola Evkonyve az intézmény alapitisanak 80. évforduléjara. 1917-1997 Jaszberény,
1999 p.17. https://docplayetr.hu/7426210-A-jaszbetrenyi-tanitokepzo-foiskola-evkonyve-az-intezmeny-alapitasanak-
80-evfordulojara.html
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A Jaszberényi Tanitoképzé Féiskolan végzett képességfejlesztd tanitoképzési kisérlet a
szakirodalom szempontjabdl a kevésbé publikalt kutatasok kozé tartozik, igy a rendelkezéstinkre
all6 kevés forras és kézirat — a Jaszberényi Tanitoképzé Féiskola évkonyvei, Koesis Mibdly A
képességfejlesztd tanitoképzés modellje cimi kézirata — alapjan jelen tanulmany keretében kisérletet
tesziink a képességfejlesztd tanitoképzés modelljének és gyakorlati kiprobalasanak bemutatasara,
amely 1987-t6] 1996-ig terjedd id6szakban zajlott. Ennek kertében kitériink egyrészt £f6 elemeinek,
mint a gyakorlati képzés aranyanak, a tantargyi, ismeret- ¢és tevékenységstruktiranak,
tanulasiranyitasi formaknak, valamint az alternativ pedagdgiak ismeretének és értékelési
képességének ismertetésére, masrészt bepillantast szeretnénk adni a modell akcidkutatassal torténé
kiprobalasanak folyamatéaba is.

A NYIK és az EKP mint a képességfejlesztd tanitoképzés eldzményei

Mivel a képességfejleszté tanitoképzés tudasbazisat a NYIK és az EKP kidolgozasa és kiprobalasa
soran szuletett kutatasi eredmények adtak, és a modell megalkotasanak elsédleges célja a hallgaték
felkészitése az értékkozvetits és képességfejleszté program alkalmazasara volt, réviden bemutatjuk
a jelenleg is mkodo két alternativ programot és £6 jellemzojiiket.

A NYIK program kidolgozasa 1971-ben indult a Kaposvari Tanitéképzé Foéiskolan azzal a
céllal, hogy valaszmegoldast kinaljon a kor pedagogiai problémaira, mint a tanulok elidegenedése
az iskolaban tanitott kultaratol és értékvilagtol, esélyegyenlStlenség a tanuldk képességeinek
kibontakoztatasa terén, a professzionalizmus hianya, a kutatasi eredmények figyelmen kiviil hagyasa
a pedagogiai praxisban, illetve az iskola humanizaltsaganak alacsony szintje. Alapjat a nyelv- és
irodalomtudomany, a kommunikacidés ¢és szemiotikai kutatasok akkori eredményei, a
képességfejlesztés metodikaja, a curriculum szemléletd, zart elméleti kutatasok, a pedagdgiai-
technologiai észjaras és a praxis adta. Az aktualis alkalmazott nyelvészeti, nevelésszociologiai és
életkorpszichologiai  kutatdsok ¢él6szobeli és irdasos kommunikacids képességek fejlesztéséi
lehetéségeire vonatkozé eredményeit szem el6tt tartva kommunikacidelméleti nézépontbdl kertlt
kivalasztasra és elrendezésre a tananyag, ami tizenkét tevékenységkort és Ot ismeretkort
tartalmazott. A tevékenységkorokhoz tartozott

- az olvasas,

- agyorsolvasas,

- az 6nmuvelés,

- aziras,

- a helyesiras,

- a beszédmivelés,

- afogalmazas,

- az Onismeret és

- atarsadalmi érintkezés elsajatitasa.
Az ismeretkoroket

- az anyanyelvismeret,

- anyelvtan,

- azirodalom,

- 2 kommunikacié, valamint

- a kommunikaciés folyamatokra, tényez6kre és funkcidkra vonatkozoé tudas képezte.
A programot eredetileg kisiskolaskorra (1-4. osztaly) tervezték, de miutan a készitok felismerték,
hogy a képességfejlesztést nem lehet a 4. osztaly végén lezarni, megkezd6dott a program
kidolgozasa a fels6 tagozatra (5-8. osztaly, valamint a kézépiskolara a 12. évtolyamig. (Zsolnai, 2001)

A program tovabbfejlesztése a Torokbalinti Kisérleti Iskolaban zajlott, ahol a NYIK-
kutatas eredményeire alapozva, azt kibévitve és tovabbfejlesztve, az akcidkutatas modszerét
alkalmazva 1985 és 1993 kozott az Ertékkozvetits és képességfejleszté program fejlesztése és
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kiprobalasa is tortént (Kiss, 2002). Az EKP kutatasi hatterét az az eléfeltevés alkotta, hogy a
mivel6dési hatrany kompenzalas és a tehetségfejlesztés egyideji megvaldsitasa iskolai keretek
kozott a képességfejlesztésen keresztil, annak két szélsé polusaként értelmezve, lehetséges. A
tehetségfejlesztés és hatranykompenzalas alapjat a tevékenységek a hagyomanyos iskolaban
megszokottol szélesebb korével valéo megismerkedés lehet6sége adja.

A képesség- ¢és tehetségfejlesztés szempontjabol a programban kiemelten fontos volt, hogy
az korai életszakaszban, mar els6 osztalytél megkezdédjon. Kiemelt szerepet kapott tovabba a
tevékenységcentrikus oktatas, az Ontevékenységi formak kiszélesitése, az énmavelési szokasok
alakitasa, az iskola humanizalasa, valamint a csaladi és iskolai szocializaci6 Gsszehangolasa. .A
képességfejleszté tananyagrendszer a hagyomanyos iskolai tantargy és tevékenységstruktiran
tulmutat és olyan tantargyakat is magaba foglal a program 12 éve alatt, mint az idegen nyelvek
kozott a japan nyelv és kultura, a rejtvény, a sakk, a logika, a tarsadalom- és gazdasagi ismeret, az
onismeret és pszicholdgia, az emberismeret, a honismeret és helytorténet, a népismeret és néprajz,
az erkolcsismeret, a vallasismeret, a filozofia, a tudomanytan és tudomanytorténet, az egészségtan,
a furulyazas, a tanc, a dramajaték, a babjaték,az alkotastan, a képzémuvészet, az esztétika, a film-,
szinhaz- és zeneesztétika, a médiaismeret, a fotdzas, a viragrendezés, az informatika, a konyv- és
konyvtarhasznalat, a barkacsolas, a haztartastan, a munka- és palyaismeret. Ezen kiviil fontosnak
tartottak, hogy az iskola minden tanulé szamara azonos esélyt tudjon biztositani a kultira
elsajatitasahoz, ami az iskolak kozel azonosan j6 mindségl felszereltségét, a szintén j6 minGségi
taneszkozoket és nem utolsé sorban a jol képzett pedagdgusokat jelenti. (Heffner és Kiss, 1998).

A képességfejlesztd tanitoképzés modellje a Jaszberényi Tanitoképz6 Foiskolan

A képességfejlesztd tanitoképzés megvaldsitasanak hatterében az a szandék allt, hogy olyan
pedagdgusokat képezzenek, akik alkalmasak lesznek arra, hogy az Ertékkozvetits  és
képességtejleszté programot alkalmazé iskolakban tanitsanak. Mint ahogyan azt az el6zekben is
emlitettitk, mind a NYIK, mind az EKP az akcidkutatis metodologiajaval kerilt kidolgozasra, {gy
a pozitiv tapasztalatok alapjan a tanitoképzés megujitasa is képességfejleszt6 akcidkutatas keretében
zajlott. Az akcidkutatas a neveléstudomanyokban a ritkan hasznalt médszerek kozé tartozik, 1ényegi
tulajdonsaga, hogy célja nem valamilyen hipotézis, elmélet, kisérlet, modell igazolasa, hanem azok
folyamatos, javitasa, moédositasa a kutatas soran kapott eredmények alapjan. A képességtejleszto
tanitoképzés modelljének kidolgozasara adaptalt folyamata (1. 4dbra) ennek megfelel6en egy
spiralszert lépésekkel elérehaladé korfolyamat, amelyben az egyes elemek folyamatosan hatnak
egymasra.
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Hatasvizsgalat,
bevalasvizsgalat

FéGiskolai kisérlet
(akciod)

Felmérés

1. dbra: A képességfelesstés modelljére adaptalt akcidkntatas folyamata (Kocsis, é.n.)

Kiindulépontja az akcidalapu elmélet, ami a megszokottdl eltéréen nem leird, hanem stratégiai
tipust elmélet. Ez iranyadd egyrészt a diagnozis felallitasaban, ami esetiinkben a tanitoképzés
kritikdja, masrészt az akcidterv, azaz a képességfejleszté tanitéképzés programjanak
kidolgozasaban. Az akcidalapi elmélet az akcidkutatds korfolyamat jellege miatt azonban nem
allandé, hanem a képességfejleszté tanitoképzés programjanak megvaldsitasa soran, a
nyomonkovetés, a hatas- és bevalasvizsgalat eredményei alapjan folyamatosan moédosul, fejlédik; a
kiprobalas eredményei pedig visszahatnak magara a programra is.

A kisérleti képességfejleszté tanitoképzés megvaldsitasaval a cél ,,0lyan pedagigusok képzése
volt, akik redlis énképpel, nagy énerdvel rendelkezd, nyitott személyiségek, s3ocidbilisak, kommunikdcids
képességrendszeriik. fejlett, szakmai kompetencidgjuk magas sintd, paradigmatikus gondolfoddsra képesek,
pedagdgiai programok egyéni és csoportos adaptilisahoz s3iikséges attitiidik és képességek birtokdban vannak,
nyitottak a tudomdinyokra és a milvésgetekre, informaltsiguk és sgellemi nivijuk magas, dnmiivelési képességekkel
rendelkeznek, erkilesi és jogérzékiik feflett, és eligazodnak ag értékek vildgaban” (Koesis, én. 21). Ennek az
idealtipikus pedagogusképnek a megvalositasara a  képességfejlesztd tanitoképzés program
moédositasai a hagyomanyos tanitéképzés strukturajat, tartalmat, a kiséreltben résztvevé oktatokat
¢s hallgatokat is egyarant érintették. Ezek kozil a legfontosabb az eléadasok és a szeminariumok
jelentéségének, szerepének és aranyanak megvaltozasa volt a gyakorlatorientalt és
tevékenységkozpontd szeminariumok javara, valamint nétt a gyakorlati képzés aranya is, melynek
esetében a heterogenitasra, az iskolak és pedagdgiak minél szélesebb korének megismerésére
torekedtek. Emellett megjelent a konzulticié, mint 4j oktatasi forma a gazdag irodalommal
rendelkezé és ezaltal 6nalldan is j6l tanulhato targyak esetében.

A tanérak elosztasa is moédosult. Egy szemeszterben kevés tantargyat tanultak a hallgatok,
ami lehetévé tette az egyes tananyagtartalmakban valé jobb elmélyedést és a racionalisabb
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id6kihasznalast is. Bzen kiviil nétt a fakultativan valaszthat6 targyak kore is. Ezek a valtozasok
magaval hoztdk egyfelél a hagyomanyos vizsgik jelent6ségének és szamanak a csokkenését,
masfel6l a gyakorlati jeggyel zaruld kurzusok aranyanak névekedését. Ez utébbi miatt a szorgalmi
id6szak id6tartama megndtt a vizsgaiddszaké pedig csokkent Tovabbi jelent6s valtozas volt, hogy
az akcidkutatas metodologidjanak megfeleléen a hallgatok beavatottakka valtak, a kisérlet folyaman
partnerként kezelték Sket és bevontak a kisérlet egészébe.

A kisérleti tanterv az akkor érvényben 1év6 tanterv cél — feladata — tantargyrendszer
struktira megtartasaval készilt, de a feladat szintjén mar eltért a hagyomanyos felfogastol. Ezt
ugyanis fejlesztésként, onfejlesztésként és befolyasolasként értelmezték, melynek hatterében a
hallgatokép valtozasa allt. A hallgatét ugyanis ,,olyan 6nallé személyiségként tételeztek, aki adott
képességpotenciallal, attitidokkel, értékorientaltsaggal és vilagképpel rendelkezik™ (Koeszs, é.n., 21),
ezért a feladatot is az ismeretek, képességek, értékorientaciok és vilagkép fejlesztéseként és
onfejlesztéseként, valamint az attitGdok befolyasolasaként, moédositasaként értelmezték.

A tantargyi rendszer kialakitasanal az EPKP tantargyi struktdrijat vették alapul, ezért a
képességtejleszté tanitoképzés tartalma is modosult, bévilt a hagyomanyoshoz képest. A
modelltanterv tantargyi rendszere a kévetkez6 elemekbdl épiilt fel:

- pszichologia,

- torténelem,

- népismert,

- emberismeret,

- kornyezetkultura,

- természetismeret,

- politikai gazdasagtan,
- illem,

- pedagobgia,

- szociologia,

- filozéfia,

- kommunikicié-Onismeret,
- kutatasmodszertan,

- matematika,

- sakk,

- rejtvény,

- szamitastechnika,

- anyanyelv-irodalom,
- technika-technologia,
- ének-zene,

- vizualis kultura,

- testnevelés,

- miuvelddés,

- logika,

- etika,

- esztétika,

- el6adas onkifejezés,

- bélyeggytjtés,

- foto,

- témegkommunikacié-muvel6dés,
- foto-film-video,

- sport,

- idegen-nyelvek,

- vallastan,

- bevezetés a tarsadalomtudomanyi gondolkodasba.
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Szamos olyan tantargy azonosithatd, ami a hagyomanyos tanitoképzésben nem volt tetten érhet6
és jelenleg sem talalhat6. Az akcidkutatas soran azonban az Uj targyak és oratipusok fogadtatasa
nem volt minden esetben pozitiv, ezért bar meg nem sziintettek egy targyat sem, a jellegzetesen uj
targyak oraszama az akcidtervben meghatarozottakhoz képest a kiprobalas utan csokkent, illetve a
konzultaciés oktatasi forma sem folytatodott, mivel a megvalositas jelentésen eltért a tervezettol,
eredeti funkcidjat tényleges konzultacios jellegét elveszitette. Az oktatok gyakran a
hatranykompenzalasra hasznaltak ezeket, ezért az alulteljesité hallgatékat kételezték a konzultacion
valé részvételre és sem az oktatok, sem a hallgatok kérében nem valt elfogadotta.

A tantargyi rendszer ujragondolasa mellett a program fontos eleme volt a kévetelmény- és
értékelési rendszer atalakitasa is. Az eddig megszokott 5 fokozatu, érdemjeggyel torténd osztalyozas
helyett egy harom fokozatd — megfelelt, j6l megfelelt, kitiné —, szintezett kévetelményrendszert
alkalmaztak, ami nem csak az ismeretet, hanem a tevékenységszintet is magaban foglalta:

- A ,,megfelelt” szint jelentette azt a minimumot, ami elegendd lehet a képességfejlesztd
osztalyokban val6 tanitashoz abban az esetben, ha a hallgaté 6nmagat tovabbképzi.
- A ,,jol megfelelt” szintet elérd hallgatok mar képesek a képességfejlesztés iskolai
megvalOsitasara.
- A kivaléan teljesit6k pedig a tehetség és képességfejlesztéshez sziikséges ismeretek,
tevékenységek és szemléletmod birtokaban vannak.
A kiprébalas soran azonban — f6ként az adminisztracios eléirasok miatt — a hallgatok értékelése is
moédosult a késébbiekben.

Alternativ pedagogiak szerepe a képességfejleszt tanitoképzésben

A képességfeijleszté tanitoképzés programja azzal az elsédleges szandékkal jott létre, hogy olyan
pedagdgusok képzésére alkalmas programot hozzanak létre, akik képesek az értékkozvetits és
képességfejleszté program iskolai gyakorlatban térténé megvalésitasara. Az EKP akkor is és
jelenleg is az egyik valaszthaté alternativ pedagdgiai program volt a kor pluralizalédé kézoktatasi
rendszerében. A program megalkotdi viszont a kiprébalas soran azzal szembesiiltek, hogy nem
elegendd a mar ,,bevaltnak™ tartott, hagyomanyos pedagogia ellenpdlusaként egy lehetséges ,,ellen-
alternativat” beemelni a képzésbe, hanem minden akkoriban 1étez6 és ismert pedagdgiai
paradigmat, amelyek alternativaként megjelenhetnek a kézoktatasban. Ennek a felismerésnek az
eredménye az akcidterv egyik jelentés modositasa volt: a képességfejlesztd tanitoképzés ,,vallalta a
tanithaté formaba hozott alternativ pedagogiara valo felkészités gyakorlatat” (Koesis, é.n., 49).

Az alternativ pedagogiak tanitoképzés tananyagaba vald bekertilése kapcsan fontos kiemelni
azt a tényt, hogy a program alkotéinak célja az volt, hogy a hallgatok az alternativ koncepcidkat ne
csak az elmélet szintjén ismerjék meg, hanem, amennyire ez lehetséges volt, a gyakorlatban is. Az
alternativ pedagdgidk megismerése a Szentl6rinci Kisérleti Iskolaval kezd6dott, és a terveknek
megfeleléen harom elembdl épiilte fel.

1. A hallgatéknak el6szor irodalomjegyzéket kellett Gsszeallitani az alternativ pedagdgia

koncepcid elméleti hatterének megismeréséhez.

2. Azirodalom alapjan torténd felkésziilést egy 3 alkalommal egyenként 8 6ras konzultacié

kovettet, melyet Koesis [ozsef, az iskola igazgatdja-kutatasvezetdje tartott.

3. Majd egyhetes tanitas kovetkezett Szentlérincen.

A késébbiekben minden alternativ pedagdgiai esetében — a lehetéségekhez mérten — ugyanezt a
sémat kovették, azaz az adott koncepciét annak szakavatott ismeréjének kozvetitésében ismerték
meg a hallgatok a konzultaciok soran. A Pécsi Nevelési Kozpont pedagdgiai programjardl Mihdly
Otto tajékoztatta a hallgatokat, a Freinet-konzultaciét Horvath H. Attila vezette, a Waldorf
pedagogiardl pedig VVekerdy Tamids beszélt, melyet hospitalas kévetett az adott program szerint
mik6dé iskolaban.

123



Mivel cél volt, hogy a hallgatok a pedagdgiai paradigmak lehet6 legszélesebb spektrumat
megismerjék, a képzési programba kéthetes nyugat-eurépai tanulmanyut is helyet kapott. Ennek
keretében a hallgatok egy hetet a witteni (Németorszag) Waldorf Pedagogusképzé Intézetben
toltottek, ahol Waldorf-iskolaban hospitaltak és az intézet tanarainak el6adasain vettek részt. A
tanulmanyut masodik hetében a dan kozoktatasi rendszert ismerték meg és dan iskolakban
hospitaltak. Ez a tanulmanyut alkalmas volt arra, hogy a hallgatok szamara érzékelhetévé valjon a
pedagbgiai ,,massag” létezése, valamint annak elfogadasa és a sajat pedagdgiai praxisba
implementalasa, hogy lehet ,,mas” a pedagogia.

A pedagégiai alternativik szélesebb kérének megismerése hozzajarult egyrészt az EKP,
masrészt a képességfejlesztd tanitoképzés programjanak oktatdi és hallgatdi elfogadasahoz azaltal,
hogy az alabbi hasonlésagok és parhuzamok valtak koztik lathatéva: egyrészt a Waldorf-iskolak és
az FKP-s iskolik a tevékenységrendszere, a Waldorf-tanarképzés és a képességfejleszté
tanitoképzés tevékenységrendszere, valamint a Waldorf-pedagdgusképzés oktatoképe és
hallgatéképe kozotti parhuzam, masrészt a dan “folkeskole’ és az EKP-s iskoldk gyermekképe,
valamint a dan pedagdgusképzés és a képességfejleszté tanitoképzés kozotti hasonldsagok, amelyek
a vizsgarendszerben, a képzéshez kapcsolédd sokszind gyakorlatban és az alternativakra valod
felkészitésben volt tetten érhet6 (Koesis, é.n., 53).

A Waldorf-pedagogia és iskola, a dan iskola, valamint a kapcsol6d6 pedagogusképzés
megismerésének ltemezése a kutatds soran korrekcidra szorult. Az elsé kiprobalas soran a
tanulmanyut megvaldsitasa a képzés vége felé, a 0. szemeszterben volt, a visszajelzések alapjan
azonban ez mar elkésettnek bizonyult. A hallgatéknak ugyanis nem volt lehetéségiik a latottak és
tapasztaltak alapjan djraértelmezni a képzés soran tanultakat. Ebbdl kifolyélag a masodik titemben
a tanulmanyut a képzés elejére, a 2. szemeszterre kertlt.

Osszegzés

Jelen tanulmany keretében roviden bemutattunk egy a neveléstudomanyi szakirodalomban
kevésbé tematizalt és ezért az id6k folyaman feledésbe mertilt felsGoktatasi kisérletet, melynek célja
a tanitoképzés innovacidja és egy olyan tanterv kidolgozasa volt, amellyel lehetévé valik
rendszervaltast koveté megujult kbzoktatas elvarasainak megfelelni tudé pedagdgusok képzése. A
kisérlet r6vid életd volt, alig egy évtizedig tartott és nem valtotta be a hozzatzott reményeket sem,
mivel nem reformalta meg a tanitoképzést és a kutatasi eredmények sem gyakoroltak jelent6s hatast
sem a neveléstudomanyra, sem a pedagdgiai praxisra. Ettdl fiiggetlenil jelent6sége az alternativ
pedagdgiak szempontjabdl vitathatatlan, hiszen ez volt az elsé olyan pedagdgusképzési program,
amelynek készit6i felismerték annak jelentSségét, hogy a végzett pedagégusoknak nem csak az
oktatas f6 aramat képez6 iskolakban zajlé pedagogiai praxisra kell felkésziilnitk, hanem ismernitik
kell a lehetséges pedagogiai alternativakat is, és képesnek kell lenniik azok értékelésére és
megitélésére. A pedagogusképzés ebbdl a szempontbdl azéta sem mutat jelentds valtozast, hiszen
az alternativ pedagogiak és iskolak jelenléte tananyagként, ismeretkorként a rendszervaltast kbvetd
tanito- és tanarképzés tanterveiben esetleges és nagymértékben az intézménytdl figg, illetve ha
tematizalasra kerdl is, els6sorban neveléstorténeti szempontbol és nem ma is él6, lehetséges
pedagodgiai alternativaként (vo. Langerné Buchwald 2010).
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NEMETHNE TOTH ORSOLYA - H. EKLER JUDIT - KOLTAI MIKLOS

A TESTNEVELES TANTARGYPEDAGOGIA A TANITOKEPZESBEN —
HELYZETELEMZES

A bolognai rendszer valtogatlanul hagyta a tanitoképést, az os3tatlan képések sordt erdsitve. A valtogds a
kontaktiraszamok jelentds mértékii csikkenését is érintette. Mig a régebbi hdrom éves képzésben hat féléven
kerestiil heti két draban oktathattuk a testnevelés tantirgypedagigiat, addig jelenleg az osztatlan négy éves
képzésben a képzihelyek tobbségében négy félév all rendelkezésre, sgintén heti két draban. Kutatdsunkban online
kérdiivet kiildtiink ki a tanitoképzésben oktatd kolligik részére. A kérdések a testnevelés tantdrgypedagigiai
képzésre vonatkoznak, ag alapképés draszamaira, azok tartalmdira, teljesithetdségére. Kivdancsiak vagyunk a
kollégik vélemeényére a testi alkalmassdgi vigsgardl, és a képés egészérdl, a s3uikséges valtogtatds lehetdségérdl.

Kulcsszavak: testnevelés, tanitoképzés, draszamok, ,.testkulturalis csapda”

Bevezetés

A mindennapos testnevelés bevezetése (NKT. 97.§ (6). 2012) 6ta 1jbdl el6térbe kertilt a kérdés,
hogy ki tanitsa a testnevelést alsé tagozaton. A testneveld tanar, aki szakmailag képzettebb, viszont
e korosztallyal kapcsolatos pedagogiai és pszicholdgiai ismeretei nem olyan széles kordek, mint egy
tanitoé, aki viszont szakmailag kevésbé kompetens (Némethné, 2012). A megnoévekedett testnevelés
oraszamok lehet6séget adnak arra, hogy szinte iskolanként mas és mas megoldas sztlethessen e
kérdésben. Van, ahol a tanit6(nd) tartja a testnevelés 6rakat, van, ahol testneveld tanar, esetleg edz6i
végzettségl szakember. A koznevelési torvény modositasa a testneveld -edzé, ill. a sportoktatoi
végzettséggel rendelkez6 szakemberek iskolai tanitasban valé alkalmazhatdsaganak lehet6ségét
meghosszabbitotta. (A kozneveléssel Osszefiiggd egyes torvények modositasardl és a nemzeti
koznevelés tankonyvellatasardl szolo 2013. évi CCXXXII. torvény hatalyon kivil helyezésérol).
Létezik olyan megoldas is, hogy bizonyos targyakat — magyar, matematika, kornyezetismeret tanit
egy tanitd, a készségtargyakat — testnevelés, rajz, ének-zene, technika — pedig ugyanabban az
osztalyban egy masik tanité oktatja.

Kovies Tamas Attila (2004) egy 1) fogalmat alkot, amikor is az életkorok rekreacidja
témakorében lefrja a ,testkultaralis csapda” kifejezést. E megfogalmazas szerint a koordinacios
képességek szenzitiv fejlesztési idészakaban (6-10,12 életév) nem mindig a megfelel6 szakember
(tanitd) tanitja a nem mindig megfelel6 (osztalyterem) helyszinen a testnevelést, igy a tanuldk
mozgastejlédése és tanulasa szempontjabol egy roppant fontos id6szak marad ki, amit késébb vagy
egyaltalan nem, vagy csak hianyoson lehet pétolni. Ezért a helyzetért a legkevésbe sem a tanitok a
felel6sek, hiszen 6k képzésik soran az alsé tagozatban tanitandd 6sszes tantargybol részestilnek
tantargypedagogiai felkészitésben. (magyar nyelv és irodalom, idegen nyelv, matematika, erkdlestan,
kornyezetismeret, ének-zene, vizualis kultira, technika, életvitel és gyakorlat, testnevelés és sport)
(Kerettanterv. 1.-4. o0.) Sajnos, bevett gyakorlat a koéznevelésben, hogy a tornaterembe,
sportcsarnokba nem az alsés osztalyokat osztjak be els6é sorban, hanem a felsé tagozatos tanulok
testnevelés orainak helyszinéil szolgalnak.

A tanit6 szakos hallgatok képzésében sajnalatos modon a kontaktéraszamok csokkentése
az iranyvonal, ami érinti a testnevelés tantargypedagdgia kurzusokat is. A Berzsenyi Daniel
Féiskolan a 80-as években mar megjelent és j6l mikodott a négy éves tanitoképzés, tanito-magyar
szakos diplomat szerezhettek hallgatéink. A nyolc féléves képzésukben végig, azaz nyolc féléven
keresztil szerepelt a testnevelés, ahogy a haroméves, un. ,,sima” tanitoképzésben is végig, azaz hat
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téléven at részestltek hallgatoink testnevelés tantargypedagogiai képzésben. Ehhez képest jelenleg
a muveltségi teriiletek valasztasi kotelezettsége miatt négy évesre bovilt oktatasi id6bol négy félév
jut a testnevelés tantargypedagogiai képzésre intézménytinkben, tehat aranyosan nézve a felére
csokkent a kontaktorak szama. Cxzberéné Nobel Gizella (2010) mar megfogalmazta e problémat, a
képz6 intézmények mintatanterveit megvizsgalva. A jelenlegi helyzetet mutatja be az alabbi tablazat:

A képzés dsszoraszama testnevelés
tantargypedagdgiabol
200
150

100
50 90 105 120

oraszamok

135 150

képz6helyek

Esztergom, Gyér Szekszard
Budapest, Szombathely Kecskemét
Szeged, Nyiregyhaza,Vac, Baja M Debrecen

M Szarvas, Eger, Jaszberény, Sarospatak

1. abra: A testnevelés tantargypedagdgia draszdamai azg egyes képzd helyeken, 2019

A fenti tablazat tartalmi részét, vagyis az egyes intézmények testnevelés tantargypedagogia oktatasra
szant Oraszamat az interneten fellelhetd relevans honlapok adatai alapjan szerkeszettitk. A fenti
oraszamok a képzés egészére vonatkoznak, ebbe beleértenddk a félévek elsé hetei, 6rai, ahol érdemi
oktatasrol nem, vagy csak ritkan beszélhettnk, hiszen e talalkozasok alkalmaval ismertetjik a félév
kovetelményeit, balesetvédelmi oktatast tartunk, intézziik a hallgatok oratitkozésekkel kapcsolatos
problémait, stb....

Ehhez tarsul a beérkez6 hallgatéink egyre csékkend létszama, testnevelés és sport iranti
semleges, vagy sok esetben negativ attitiidje, motorikus képzettségének szintje. Ismert, hogy az
egyetemista fiatalok korosztalyara jellemzé novekvd zsirhanyad, csokkend izomtomeg egyre
csokken6 mozgasos teljesitménnyel parosul ($Szzodis és mitsai, 2013).

Ugyanakkor egyre jobban érezhet§ a tanitohiany orszagos szinten, (az 6vodapedagogus és
a kilonb6z6 mas szakos tanar hiannyal egyetemben.) Jelenleg 1-2%-0s a pedagogushiany, Bddis
Jozsef (2019) oktatasi allamtitkar tajékoztatasa szerint, de 15 éven belil nyugdijba vonulhat kb.
75.000 tanar. Bar az osztatlan tanarképzésbe felvett hallgatdi létszam névekvé tendenciat mutat, a
végzés utan nem feltétlenil helyezkednek el pedagogusként, vagy rovid idén belil palyaelhagyok
lesznek. (Eduline, 2018). Hazankban a pedagdgusok altagéletkora 47,6 év, (Eduline, 2019). Mindez
azt jelenti, hogy végzettjeink kozul, akik valoban pedagogusként szeretnének elhelyezkedni, sikerrel
jarhatnak, és tanult szakméjukban dolgozhatnak. Igy nagy eséllyel olyan kollégik keriilnek tanit6i
pozicidba, akik nem kaptak, nem kaphattak meg a sziikséges, elégséges szakmai felkészitést.

Kutatasunk el6zménye azoknak az ellenmondasoknak a feltarasa, melyek az als6 tagozatos
tanulok képességfejlédésének szenzitiv idészaka, ill. az ket oktatd tanitok szakmai felkésziltsége,
lehetSségei kozott, ill. a tanitokkal szemben tamasztott elvarasok és a felkészitésiikre rendelkezésre
all6 6raszamok kozott vannak.
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Anyag és moédszerek

Kutatisunkat az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Kutatasetikai Bizottsdga altal kiadott 2019/205
sz. kutatasetikai engedély Dbirtokaban végeztik. Felkerestik a tanitoképzést folytatd
intézményekben az érintett intézetek vezetdit, oktatoit, és egy online kérdoiv kitoltésére kértik fel
6ket. A 16 képzé helyr6l — ELTE Budapest, Szombathely, SZIE Gy6r, KE Kaposvar, PE
Szekszard, SZE Szeged, Szarvas, EKE Eger, Sarospatak, Jaszberény, DRE Debrecen, NYE
Nyiregyhaza, PPKE Esztergom, AVKF Vac, EJF Baja, NJE Kecskemét — 12 valasz érkezett vissza,
mely 75 %-os valaszadasi aranynak felel meg.

A kérdoéiv kérdései a kovetkezd témakoroket érinették: a fenntartd kiléte, a hallgatok
létszama, annak alakuldsa, a tanuldcsoportok szama, létszama, képzés levelezé tagozaton,
testnevelés muveltségtertileti képzés, az alapképzésben résztvevé oktaték szama, 6raszamok,
kreditértékek, elmélet-gyakorlat aranya, szamonkérési formak, alkalmazott egyéb oktatasi
modszerek, a képzés targyi feltételei.

A tanitoképzésben eltoltott tobb évtizedes oktatdi tapasztalat, ill. a fent megfogalmazott
tények alapjan a kovetkezé hipotéziseket fogalmaztuk meg:

H1: A tanitoképzésben a testnevelés tantargypedagogia oktatasara rendelkezésre 4llo
kontaktéraszamok nem elegendéek a hallgatok szakmailag megalapozott felkészitésére.

H2: A képzésbe belépé hallgatok testnevelés és sport iranti attitdje alacsony szinten van.

H3: A képzésbe belépé hallgatok motorikus képességeinek, mozgaskészségének szintje csdkkent
az el6z6 évekhez képest.

Eredmények

A tiz allami és két egyhazi fenntartasu intézményben kb. 1700 tanité szakos hallgaté (atlag 215 £6,
legtébb 570 £6, legkevesebb 100 £6) folytatja tanulmanyait. Az idealisnak tekintheté 15 £6 alatti
csoportlétszamok a valaszadd intézmények egyharmadara jellemzSk. 15 és 30 {6 kozotti
tanulécsoportok a valaszado intézmények kozel 60%-aban mikodnek, a fennmaradé kb. 7%- 30
f6 feletti 1étszammal dolgozik. A hallgatoi 1étszamok csokkend tendenciat mutatnak a valaszado
intézmények 2/3-dban, hirom intézmény esetben nem viltozott, egy esetben pedig novekedett. A
tanito szakos hallgatok testnevelés tantargypedagogiai képzésében az intézmények felében 2 f6,
egynegyedében 3 6, a tobbi esetben 4, vagy ennél is tobb kolléga vesz részt.

Levelez6s képzés minden valaszad6 intézményben muakodik. Miveltségterileti képzés tiz
esetben igen, két intézménynél nem indul. A testnevelés miveltségteriiletes csoportlétszam az
intézményekben egységesen 12-18 {6, hat képz&hely évente, harom képzbhely kétévente, és egy a
hallgatdi igények szerint inditja a mutveltségtertiileti képzést.

A testnevelés tantargypedagdgia oktatasara forditott félévek szama a valaszadé intézmények
42%-aban (5 intézmény) 3, szintén 42%- aban 4, a fennmarad6 16 szazalékban, azaz két
intézményben 5, ill. 6 félévben készithetik fel kollégaink a hallgatokat. Hogy mindez elegend6-¢ a
hallgatok felkészitésére, mutatja a kollégak valasza: a hatfokozati Likert-skalan 2,8 atlag érték
sziletett, ahol az 1-es az egyaltalan nem, a 6-os érték az elegendot jelentette.

Az alapképzésben az elmélet-gyakotlat arinya véltozo, 1/3 — 2/3, 40%-60 %, ill. fele-fele
aranyt jeloltek meg a valaszadok. Gyakorlati kovetelmények terén a motorikus képességprobak,
bemutatand6 elemek, gyakorlatok, mikro és tarstanitasok szerepelnek. Az hallgatok tszastudasa a
valaszado intézmények 60%-aban ellenérzésre keril, egynegyedében nem, a fennmaradé 15%-aban
régebben része volt a szamonkérésnek, de a csékkend 6raszamok miatt mar nem.

A bejovo hallgatok mozgasos el6képzettsége szempontjabol sem sokkal jobb a helyzet, a
valaszadok szerint a szintén 6 fokozata Likert- skalan 2,5-es atlaggal mindsitették azt. A képzésben
levé hallgatéink testnevelés és sport iranti attitidje a valaszadok szerint 2,9-es atlagértéket mutat,
bar ez a képzés soran pozitiv iranyba valtozhat. (H. Ekler, 2012)
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Kérdéiviinkben megkérdeztik a kollégakat, hogy a jelenleg érvényes testi alkalmassagi
vizsgalatot megfelelének talaljadk-e a bejové hallgatok alkalmassaganak megallapitasara. A
beérkezett valaszok alapjan elmondhatjuk, hogy a kollégak 60%-a egyaltalan nem, 40%-a részben
talalta csak megfelel6nek a testi alkalmassagi vizsga mozgasanyagat.

Alkalmazott oktatasi modszerek tekintetében a valaszadé intézmények a frontalis oktatasi
modszeren és a tarstanitason kivil alkalmazzak a projekt modszert, a kooperativ technikakat, ill. a
feladatkartyas oktatasi modszert. A Moodle e-learning keretrendszert csupan egy kolléga jel6lte
meg, mint alkalmazott, kiegészité modszert.

Megbeszélés, kovetkeztetés

Hipotéziseink vizsgalata soran megallapithatjuk, hogy a jelenleg rendelkezésre allo
kontaktéraszamok mennyisége nem elegend6 a szakmailag megalapozott tantargypedagdgiai
képzésre. Mindezt jelzi a kollégak altal adott, 2,8-es atlag a hatfokozatd Likert-skalan. A nem
elégséges oraszamok mellett a nagy csoportlétszamok nem teszik lehetévé, killonosen a levelezd
tagozatos képzésben, ahol egy félévben két-harom alkalommal talalkozunk a hallgatékkal, hogy az
els6, nem tdl sikeres mikro, ill. tarstanitisokat megismételhessék a hallgatok, ill. plusz tanérak
beiktatasat teszik sziikségessé, ha ténylegesen ragaszkodik az oktaté a félélvek elején
megfogalmazott kévetelményekhez.

Kollégaink valaszai alapjan a masodik hipotézisink is beigazoldédni latszik, bejové
hallgatéink testnevelés és sport irani alacsony attitidje tekintetében. A valaszaik atlaga 2,9 pont volt
a szintén hatfokozata Likert — skalan. Mindez részben magyarazhat6 azzal, hogy a tanitéképzés a
pedagdgus képzési teriilet egy eleme, és nem a sporttudomanyi képzési tertilet része, az ide érkezé
hallgatok tanitok szeretnének lenni, nem testneveld tanarok. Egy korabbi palyavalasztasi motivacios
vizsgalat (Némethné, 2010) megallapitotta, hogy a tanitészakos hallgatok palyavalasztasi attitlidjében
els6 helyen szerepel a ,, Tudom, mi akarok lenni, és ehhez sziikséges a diploma” kijelentés, amelybél
kiolvashato a kiilsé motivacié sulyozott szerepe. Tébbségiik sajnos nem elkotelezett a testnevelés
és sport irant.

Harmadik hipotézisink is beigazolédott. A kapott valaszok alapjan mas képzé helyeken
sem megfelel6 a belépé hallgatok mozgasos el6képzettsége, 2,5 atlagérték allapithatdé meg a
hatfokozata Likert-skalan. Mindez azt jelenti a gyakorlatban, hogy az alsé testnevelés
mozgasanyagat, kilonosen a tamasz és fliggésgyakorlatokat részben, vagy egyaltalan nem
birtokoljak a hallgatok, még ismeret szinten sem. Motorikus képességek terén, kilonosen az erd, és
alloképesség tekintetében, szintén jelentSs elmaradasban vannak hallgatéink. Ennek okfeltarasa
kilon kutatast igényel, igy e cikk keretein beltl erre nem tériink ki.

Osszegzésként megillapithat6, hogy a testnevelés tantirgypedagdgia helye, helyzete a
kontaktéraszamok erés csokkentésével, a bejové hallgatok alacsony mozgasos teljesitményével és
szintén alacsony attitddjikkel kedvezétlen tendenciat mutat. Megoldasként széba johetnek a
kollégak altal hasznalt oktatasi modszerek, kooperativ és projektmodszer, feladatkartyas oktatasi
modszer, interaktiv, e-learninges oktatasi keretrendszerek magasabb szamu felhasznalasa, de ezek
egyike sem potolhatja a hidnyos mozgaskészségeket, motorikus képességeket, szakmai
elkotelez6dést (H. Ekler és mitsai, 2018). A tarstanitasok, a tanités mintatantervekben fellelhet6
iskolai gyakorlatok mindenképp pozitivumként emlitendSk. J6 megoldas a testnevelés
muveltségtertleti képzés, de ezt nem minden intézmény tudja inditani, és nem minden tanévben,
ez kidertlt a valaszokbdl. A testnevelés muveltségterileti képzés valaszthat6 ugyan, de az utébbi
években intézményunkre jellemz6 (NymE, 2017-t6]l ELTE) erés hallgaté-1étszam cs6kkenés nem
tette lehetévé e muaveltségtertlet inditasat, sajnos.

A kollégak valasza megerdsitette azt a véleménytnket, hogy a jelenleg érvényben levé testi
alkalmassagi vizsgalat nem alkalmas a képzésbe belépni szandékozok alkalmassaganak
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megallapitasara, nagyon hianyzik egy pedagogiai alkalmassagi vizsgalat is. (A 80-as, 90-es években
a Berzsenyi Daniel Féiskolan bevett gyakorlat volt.)

A képzés feltételei valtozoak, intézményfiggdek, ahogy az egyes mintatantervekben a
képzéshez tartozé kredit és kontaktéraszamok is. Ajanljuk a Testnevelés Szakbizottsag napirendi
pontjai kozé felvenni a testnevelés tantargypedagogia helyzetének megvitatasat, és ajanlasok
megfogalmazasat a képzé intézmények vezetdi felé, ill. az egyes mintatanterveket készit6 kollégak
szamara.
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NEMES JOZSEF

TECHNIKAI NEVELES A TANITOKEPZES KERETEBEN

Jelen iddszakban a tanitoképzésben a technikai nevelésnek tobb nehégséggel is meg kell kiizdenie. Az egyik
legfontosabb probléma a tantdrgy azon sajdtossdgdabol fakad, hogy anyag és eszkozigényes. Ehbex viszont még a
legelemibb feltételek is hidnyoznak. Pedig alapvetd lenne, hogy a leendd tanitok magnk is el tudjak késziteni aokat
ag eszkiozoket, melyeket majd néhdany év millva a tanitvinyaik is alkotni fognak. A madsik probléma sem
egyszeriibb. A kigoktatds teriiletén a 7. évfolyamban véget ér a technikai nevelés, gy a tanitoképzésbe belépd
hallgatd, ilyen jellegii tevékenységet legkevesebb ot évvel exeldtt végzett. Sajndlatos mddon a magyar oktatdsi
rendserben nem lebet érettségi tantdrgy a technika. Mds tantargy megnevezése nélkiil gondoljuk végig, ha hasonls
mddon a hallgatiknafk it év kibagydsdval kellene 1jbil egy tantdrggyal foglalkozni. A harmadik lényeges probléma
a tantargy olyan — szerintem — hibds megitélése, hogy a ,,technikai tudas” csak a sgakmatanuldshoz, vagy még oda
sem kell. Holott mar tibb, mint s3dz, éve felismerték ezen tudds gazdasdgi jelentdséget. Természetesen nem lebet egy
ag egyben a (tibb)szdaz évvel exeldtti megkozelitéseket napjainkban alkalmazni, de azért jellemzd, hogy a
gazdasdgilag és iparilag fejlettebb dllamokban a technikai nevelés a kisgyermek korban — is — sokkal eldkeldblh
helyet foglal el a tarsadalmi ranglétran, mint hazankban. Az eldadds iddben és térben vizsgdlja, mutatja be a
tanitoképésben megvaldsitott technikai nevelés lehetdségeit.

Kulcsszavak: tanitoképzés; technikai nevelés; sz16jd; kézimunka

A gyermek nem a jelen, hanem a jové s3amdra nevelddike.”

Bevezetd gondolatok

WPar év oOta a slojd vagy fidkézimunka tanitasat — az idevonatkozé tantervek és utasitasok
értelmében — az Gsszes elemi népiskolakban kételezGen elrendelték. Ezen intézkedéssel az iskola
hatalmas 1épéssel jutott kbzelebb a mindennapi élethez.” (Ravasz, 1914. 5.). Ez az idézet az 1914-
ben megjelent Gyakorlati utmutaté az elemi iskolai fid-kézimunka tanitasahoz cimi konyv
el6szavaban talalhat6. Elétte 10 évvel megjelent Nevelé kézimunka c¢imi kiadvanyban pedig ezt
olvashatjuk a bevezet6ben. ,,Egyes kulturallamokban folkaroltak a kézimunkat, mert nagy gazdasagi
¢és szocialis alapot, valamit mélyrehaté pedagogiai célokat tulajdonitanak a tanitds ezen dganak.”
(Augnszrin, 1904. 3.) A két idézett mondat egyértelmien bizonyitja, hogy hazankban tébb mint szaz
éve a technikai nevelés része a tanitoképzésnek. Napjainkban a magyar oktatasi rendszer alakitéiban
ujbol és ujbol megkérddjelezik a technikai nevelés fontossagat, illetve mit is kellene tanitani, mit
kellene a didkoknak elsajatitani ebben a témakérben.

Erdemes az idében még tovabb visszamenniink és megvizsgalni, hogy — dont6en az Eurdpai
kultarkorben — milyen moédon is alakult a mai értelembe technika tantargyhoz kapcsolhaté ismeret
atadasanak alakulasa. Viszonylag nehéz helyzetben vagyunk, hiszen maga a technikai kérnyezet
nagymértékben valtozott az elmdlt évszazadok soran, amely ideig visszatekintiink, inkabb
agrartechnikanak, kézmaves-technikanak esetleg az élelmiszer-feldolgozas technikajanak
nevezhetnénk. De latni fogjuk, ahogy kézelediink napjainkhoz a ,,hasznos tudas” fogalma is ugy
fog valtozni, és egyre inkabb tevédik 4t a mai értelembe vett ipar technikai tudasigényéhez.

43 Jean Paul Friedrich Richter, 1763-1825.
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Torténelmi el6zmények

Szent Benedek regulajaban, a 48. fejezetben igy ir. ,,A tétlenség a lélek ellensége. Ezért a testvérek a
megallapitott idében foglalkozzanak testi munkaval, méas 6rakban pedig szent olvasmanyokkal. Ugy
hissziik, hogy az id6t mindketté szamara kovetkezOképpen oszthatjuk be: Husvéttol oktober
elsejéig menjenck ki a testvérek reggel, és a primatdl korilbell tiz 6raig végezzék el a szitkséges
teendbket. Tizt6l egészen szextaig olvasassal foglalkozzanak. ...A noénat kissé korabban, fél
kett6kor mondjak, és azutan egészen a vesperasig a szitkséges munkat végezzék. Ha pedig a helyi
viszonyok vagy szegénységiik azt kivanna, hogy maguk gytjtsék be a termést, ne szomorkodjanak,
mert akkor igazi szerzetesek, ha sajat keziik munkajabdl élnek, mint atyaink és az apostolok is.”
(St Benedek, 2002. 36-37.) Az ora et labora egysége mutatta meg, hogy ezek a tevékenységek
egymast nem kizarjak, hanem tokéletesen kiegészitik. Most nem bonyolédunk azzal, hogy precizen
definialjuk a szellemi és fizikai tevékenységek fogalmat, hiszen tudjuk, hogy a szellemi tevékenység
is munka, és azzal is értéket hozunk létre. De mi sem bizonyitja azt jobban, hogy a szellemi és a
fizikai munka Gsszekapcsolasaval Monte Cassino rovidesen intellektudlis és gazdasagi kozpontta
valt. A klasszikus muveltség, az irni-olvasni tudas kozpontja lett. Ha tovabb nem vizsgalnank, mar
ez az egy példa is jol mutatja, hogy az elmélet és gyakorlat 6sszhangja hozza meg a gazdasagi
fellenduilést egy szervezetnek. A bencések és ciszterciek iskolaiban a késébbiekben kézimunkat is
tanitottak.

A bencéseknek ezaltal Eurépa gazdasagi életének 4j alapokra valé fektetésében is nagy
szerepet jatszottak. A lelki épitésen kivil gazdasagi kulturat vittek mindenhova. Kolostoraik
egyuttal mezégazdasagi telepek is, igazi mintagazdasagok voltak. Uj terményeket honositottak meg,
gyimolesosoket telepitettek, kertgazdasagokat 1étesitettek. Nemesak foldmuveléssel foglalkoztak,
hanem a bontakozoé kézmuvesipar 1étrehozoéi is voltak. igy pl. molnarok, pékek, kovacsok, takacsok,
szabok, vargak, konyvkotok, harangdntdk, orgonakészitok, festok, szobraszok, épitészek. S amint
mezo6gazdasagi ujitasaik elterjedtek minden orszagban, tgy tanultak el t6lik a foldmutvesek a
kézmuvességet is.

Hazankbodl a kovetkezé példat tudjuk ide emelni, igaz, hogy idében jéval kés6bbi, de
alatamasztja a fenti megallapitasunkat. ,,A rendi statutumuk a rendtagoktol kézimunkat is kivantak.
Béséges lehetéség nyilt erre a monostor koril fekvé konyhakertekben. Veszprémvolgyben és
Kormenden is a klastrom kornyékét jol apolt konyhakertek foglaltak el.” (Székely, 1942.7.). A 17-
19. szazadban tobb apatsagban — f6ként a német nyelvteriileteken — a mezégazdasagi és ipari
kézimunka helyébe a lelkipasztori és az iskolai tanité munka lépett.

A 17. szazad pedagodgiai realizmusa adta meg az elsé 16kést arra nézve, hogy a kézimunka,
mint nevelGeszkoz kell6 jelentGségre tehessen szert. Ezen pedagdgiai realizmus egyik £6 képviselGje
Jobannes Amos Comenius (1592-1681.) Torekvésel hatarozottan gyakorlati iranydak, nem akart csak
formalis képzést, mint a humanisztikus pedagogia, célja realis volt. Az embert alkalmassa tenni az
élet céljaira. Az ilyen iranyd nevelési rendszerbdl természetesen a kézimunka sem hianyozhatott.
Comenius irataiban tobb helyt a kézimunka értékérdl nyilatkozik. Lényegesnek tartja a kétkezi munka
megbecsiilését és a szerény magaviseletet. A kézimunkat azért is sziikségesnek tartja, hogy vele
kedvet és hajlamot ébresszen a munkahoz. Ugy véli, kitartasra a munkaban a fiatal emberek tgy
tesznek szert, ha mindig valamit csinalnak, legyen az komolysag, vagy tréfa. Ahogy a cselekvést
cselekvés altal, gy a munkat munka altal lehet megtanulni. (Comenius, 1657.) Mindenckel6tt pedig
azért ohajtja Comenins a munkat a nevelésbe felvenni, mert csakis ennek segitségével lehet kell6
moédon az életre felkésziteni. A Didactica Magna mutvében kifejti. ,,Cselekvéseket csak cselekvés
utjan lehet elsajatitani. ... Az eszk6z0k hasznalatat inkabb gyakorlati alkalmazas utjan ismertessiik,
mint magyarazattal: azaz sokkal inkabb példak, mint szabalyok utjan.” (Comenins, 1992. 188-189.) A
Schola pansophica delineatio munkaban viligosan leitja, hogy az érzékek, az értelem, az emlékezet,
a nyelv, a szfv és a szellem mellett a kéz is mindig és folytonosan finomittassak, hogy ami sziikséges,
naprol napra egyre miivésziesebben kivitelezhesse. A schola vernaculaban (mely kortlbeltl elemi
iskolanknak felel meg) kifejti, a névendékek ismerkedjenck meg a fontosabb kézmivességekkel,
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egyfeldl azért, hogy az életben torténdk feldl tudatlansagban ne maradjanak, masfeldl azért, hogy a
felnétt egyéniség kihez és féleg mihez vonzddik, konnyebben felismerheté legyen. Azt az elvet
vallja, hogy mindent, amit az iskolaban tanitanak, cselekvéleg kell tanitani, feltehet, hogy a
kézmuvességek ismertetésénél is azoknak gyakorlati végrehajtasara gondolt. (Racz, 1931.)

Amennyiben attekintiink Anglidba, a valtozasok hasonlé jelenséget mutatnak. Jobn Locke
vallja, hogy az el6keld ifju, kinek nevelésére utmutatast ad, valodi kézmuipart, s6t ha lehet kett6t,
harmat is tanuljon. E tanulas elényeként emliti:

1. A gyakorlassal szerzett igyesség magaban véve is értékes. Az ember ne csak a nyelvekben és
tudomanyokban legyen tUgyes, hanem a festésben, esztergalyozasban, kertészetben, a fémek
megmunkalasaban és mas hasznos mesterségekben is.

2. Az efféle gyakorlat az egészségre nézve szitkséges és hasznos. A mechanikai foglalkozasok a
konyvekbdl tanuldknak, sokat iléknek feliidilést, szorakozast nyujt.

3. A kézimunkaval az ifju hasznosan elfoglalhatja magat az tires 6rakban, melyeknek tétlenségben
eltoltése erkolesi karokat hozhat ra.

Falun €16 ifjak szamara Locke a kertészetet és mezei gazdalkodast, téli vagy rossz idére pedig
a fa munkaldsat ajanlja, a varosban €16 ifjak szamara a fénymazolast, vésést, a vas, sargaréz és ezlst
munkalasat, dragakoveknek és tivegeknek koszortlését, polirozasat tartja alkalmasaknak.

Visszatekintve a kontinensre Awugust Hermann Francke még ezen is tilmutat a Halléban
alapitott intézetében. O rendelte el, hogy az arvaleinyoknak mindenféle néi kézimunkakat
oktassanak, és a hazi munkakhoz szoktassak. A fiuk itt a szabad o6rakat esztergalyozassal,
tvegkoszoriléssel, rézbe metszéssel, famunkaval is toltotték. Az esztergalyozas szamara harom
mihely volt berendezve tiz-tiz esztergapaddal, gy hogy 30 névendék dolgozhatott egy id6ben.
(Aland, Gottschick és. Peschke, 1987)

Christian Gotthilf Salzmann még erbteljesebben szallt sikra a technikai nevelés mellett a
,»hangyakonyvecske” (Ameisenbiichlein) cimt konyvében, mely az altala alapitott Schnepfenthali
intézetben wvaldsitott meg. Megkeriilhetetlennek mondta, hogy minden nevelSintézetben a
névendékek alkalmat és utasitast kapjanak az ,,6nelkészités”-re. ,,Ha a nevel6 oda jutott, hogy
névendékei az elvégzett leckék utan kezeikkel vannak elfoglalva és apré Ohajtasaikat maguk
teljesithetik, akkor nyert Ggye van. Szérakoztatasuk nehéz munkaja aldl fel van mentve, mert 6k
sajat magukat szorakoztatjak, 6 csak nézé és tanacsado.” (Salgmann, 1806. 72.) Salzmann ezen
foglalkozasok leirhatatlan nagy nyereségeként emliti, hogy altaluk a gyermek természetes
tevékenységi hajlama kielégitést nyer, s mindazon kicsapongasoknak, melyek a tevékenységi hajlam
visszafojtasabol szoktak eredni, egyszer s mindenkorra eleje vétetik. Azon kivil a gyermekek e
foglalkozasok mellett igen jol érzik magukat, ami természetes, mert hisz akkor érezzik a
legbensébb, legtisztabb 6romet, ha a kitGzott célokhoz folyvast kozeledunk, és azokat végre elérjik.
Harmadszor e foglalkozasok sok energiat mozgatnak meg, ugy testicket, mint szellemieket. A
szellem, mely csak azzal a tanitasmoddal mellyel mindig csak arra dressziroztatik, hogy szabalyok
szerint cselekedjék, a foglalkozasoknal e nylg aldl kiszabadul, 6nallé gondolatokat sziil, és
eszkozoket talal azoknak kivitelére. Azutan Salzmann a munkaoktatas ellen emelt kifogasokat cafolja
meg. ,,A legtébb ellenérv onnan szarmazik, hogy a nevel6 urak kézil csak kevesen tanultak
kézimunkat s ezért azon vannak, hogy e nevelés moédot hirbe hozzak és nevetségessé tegyék.”
(Salzmann, 1806. 75.)

A fentiekbdl azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy a kézimunka tanitasanak milyen
megkozelitései voltak. Az egyik szempont, hogy a tanitvanyok szabadidejének hasznos kitoltése
torténjen, a szabadidé ne ,,semmittevéssel” mualjon. A masik megkozelités a sikerélmény elérése, az
alkotas 6rémének elérése. A harmadik és talan ez sem elhanyagolhatd, ezekben az évtizedekben
indult el az elsé ipari forradalomként nevezett intenziv technikai fejlédés. A tarsadalom
megtapasztalhatta, hogy a technikai (kézmives) ismeretek hasznos eszk6zokként szolgaljak a
tarsadalmat. A sikeres feltalalok nemcsak erkolesi, de anyagi megbecsiilést is kaptak. Ide
kapcsolhatjuk a szabadalmak beadasahoz szikséges alapos technikai muveltséget, hiszen a
szabadalomhoz, rajzot és sok esetben mikodé modellt is mellékelni kellett. Ebben az idészakban
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szabadalmat szinte barmilyen végzettségu, de tigyes, a technikaban jartas személy nyerhetett. Persze
azt sem szabad elfelejteni, hogy az elmult évszazadokban a mezégazdasaghdl él6k létszama
folyamatosan csékkent, {gy a mindenkori tarsadalmaknak azzal a kihivassal is szamolnia kellett,
hogy a mezégazdasagban felszabadulé munkaerét hogyan lehet mas tevékenységi szektorokba
atiranyitani, mas iranyu tevékenységre motivalni, mai széhasznalattal atképezni. Ebben az atképzés
szoban az is értendd, hogy a targyalt id6pontban a hagyomanyos tevékenységrdl a felnévekvo
generaciot is at kellett szoktatni a technikai talalmanyok tizemeltetésére, gyartasara, karbantartasara
és tovabbfejlesztésére. Ettdl az id6ponttol fogva nyugodtan mondhatjuk, hogy a tarsadalmakban a
technikai kornyezet ismerete elvalaszthatatlan az altalanos muveltségétdl.

Svajcban is hasonlé iranyu tevékenységet fejtett ki Johann Heinrich Pestalozzi és Philipp
Emanunel von Fellenberg. Az elsének 1774-ben a Neuhof-on berendezett intézetében féleg a
pamutfonas képezte a szegény gyermekek kézimunkajat. Pestalozzi nézete szerint azonban a
kézimunka nemcsak a zart intézetekbe, hanem a nyilvanos szegényiskolakba is valo. ,,LLienhard und
Gertrud” cim munkajaban el6adja, hogy a bonnali iskolamester, 4j iskoldjaban gyalupadokat,
esztergapadot, kovacsmihelyt stb. dllittatott fel, hogy a gyermekeket a polgari hivatasok
tétgyességeit azonnal gyakorolhassa. ,,Naprol-napra vilagosabba valt el6tte, hogy a munkassag, a
fizikai (gyakorlati) tevékenység az egyetlen eszkoz, mely az ember Osszes erdit egy kozos erévé, az
emberiesség erejévé egyesiti.” (Pestalozzi, 1781. 141). A munkaoktatas targyaban kifejtett
torekvésekben, melyeket eddig jellemeztiink, kétféle iranyt latunk megnyilvanulni. Az egyik iranyt
Pestalozzi képviseli, ki majdnem kizardlag a szegényebb néposztalyok gyermekeire, a leendd
kézmivesekre és munkasokra gondolt és az elszegényedésen 1j keresetforrasokra val6 képesitéssel
akart segiteni. A fenti bekezdésben az 4j talalmanyok altal 1étrehozott 4j technikai koérnyezet
esetében tettink rda utalast. Ezek a kézimunkak valasztasanal helyi szikségletekre,
jovedelmez6ségre, esetleg haziipar teremtésére voltak tekintettel. A masik iranyt a pedagogiai
realizmus hivei képviselték, akik a kézimunkaval gyakorlati iranyba kivantak terelni az oktatast.
Ezek mindenféle iskolak szamara szitkségesnek tartottak a kézimunkat azért, hogy altala a kéz
tgyessége fejlesztessék, praktikus gondolkodasmoéd keletkezzen. A két irany némileg k6z6s alapon
all, mert mind a kett6 gyakorlatiasabb el6készitést akar nydjtani az élet szamara, csak abban térnek
el egymastol, hogy az elsé irany az el6készités materialis oldalara, azaz bizonyos meghatarozott
tgyességek elsajatitasara helyezte a fésulyt, mig a masodik irany a formalis oldalt, tudniillik a
kéziigyesség fejlesztését altalaban, tehat akar miné eszkozokkel tekintette £6 feladatnak.

Lényegesen mas iranyban indult a munkaoktatas (technikaoktatds) kérdése Jean Jaques
Roussean-val. O az elsé, ki a kézimunkit tisztin pedagodgial jelent6sége szerint méltatta. Pedagogiai
torekvéseinek f6 érdeméul azt emlithetjik, hogy a Comenins-tol Locke-ig uralkodott egyoldala
realizmus hasznossagi elve ellenében a természetszert, altalanos emberképzést allitotta fel a nevelés
céljaul. Nem a tarsadalom, hanem a természet emberét akarta nevelni. Ne az élet problematikus
céljai, hanem egyediil az ember természetszert fejlédésének torvényeihez alkalmazkodjék a nevelés.
Ez Roussan pedagdgiajanak alapelve, melyet Pestalozzi a modern pedagdgia alapkévévé tett.

A kézimunkaban Rowssean mindenekelStt képzé eszkozt lat a szellemi fejlédésre. Csak
mellékcélként lebeg el6tte az, hogy a kézimunka altal a névendék egészsége edz6dik és tigyessége
fejlédik, valamint az, hogy anyagi helyzetének rosszra fordulta esetén ,,Emilje” a megtanult iparnak
hasznat veheti.

Roussean-nak a kézimunka tovabba eszkozul szolgalt, mellyel névendékével az elsé
fogalmakat az emberek tarsadalmi viszonyairdl kozvetiti. ,,Fégondunkat arra forditsuk, hogy a
gyermek eszébdl mindazon tarsadalmi viszonyokrol valé képzetek tavol maradjanak, miket fel nem
foghat. De mikor az ismeretek lancolata arra késztet benniinket, hogy az emberek kélcsonos
fiigaését vele megismertessiik, akkor ahelyett, hogy ezt erkdlesi szempontbdl tekintenénk, inkabb
az iparra tereljik minden figyelmét, mely kézzelfoghatéan kideriti, mily nélkilozhetetlenck az
emberek egymasra nézve. Mahelyrél mihelyre vezetvén 6t, ne tdrjiik soha tétleniil bamészkodni,
hogy 6 maga is hozzalatna a dologhoz, sem pedig hogy a mihelyt elhagyja anélkiil, hogy tudna mire
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valok mindazon készitmények, miket latott. Egy 6rai munkabdl tébbet fog tanulni, mint egész napi
magyarazgatasbol.” (Roussean, 1875. 195.)

A Roussean-1 elvek németorszagi kovetdje, Johann Michael Hensinger azon a véleményen volt,
hogy mar azon aktivitas miatt is, mellyel a foglalkozas és tevékenység utani hajlam a gyermekeknél
jelentkezik, e hajlamnak az ember fejlédésében kivalo jelentéséget kell tulajdonitani, hogy a
pedagdgianak kotelessége e hajlamot, melyben hatasos nevel6 eszkoz rejlik, figyelmére méltatni és
a nevelés érdekében felhasznalni. Heusinger e hajlam felhasznalasat a kovetkezé okokbdl tartja
tdvosnek. A targy, mellyel a gyermek cselekvéleg foglalkozik, sokkal kedvesebb el6tte, mint az,
melynél cselekvd tevékenység nem parosul. A foglalkozas, nemcsak hogy targyanak alaposabb
megismeréséhez vezet, azonfelil mindarra is fényt vet, ami e targgyal kapcsolatos. A
tevékenységhez val6 hajlammal a gyermekben érdeklédést ébreszthetiink oly eszk6zok és targyak
irant, melyek természetes vonzalmat mas kiulonben nem nyernék meg. Van tovabba az
ismereteknek egy csoportja, melyeket csupan szemlélet vagy magyarazat Gtjan nem sajatithatunk el,
melyek sajatkez kisérletet és alkotast igényelnek. Ilyenek nemcsak a technikai, hanem a
természetismeretek is. Azon korilmény, hogy a nevelés ezen ismeretek megszerzését az
esetlegességre bizza, oda vezet, hogy sok ember a technika irant k6z6mbés, és csak érdektelentl
tekint az iparos és kézmives munkalkodasara. E {6 szempontokon kiviill Hexusinger még a mtérzék
fejlesztését is emliti. A gyermekeknek eleven érzékiik van a szép irant, de csak amennyiben
targyakon fordul el6, festmények és rajzok esetében ez még kevésbé fordul elé. Alakok mintazasa
agyagbol, gipszbdl, viaszbdl e szerint sokkal jobban fejlesztheti az izIést, mint a rajzolas. Mennyit
varhatunk tovabba e foglalkozasoktol a ,,mechanikai mtvészetekben” sztikséges feltalald szellem
fejlesztése érdekében. A géptannak sok fogalmai egyszerl készilékek és gépek mintainak
készitésénél egészen maguktol fognak képz&dni és oly vildgossagra jutni, minére semmiféle tanitas
vagy el6adas utjan nem juthatnanak. (Hewusinger, 1800).

Eszméinek gyakorlati megvaldsitasat Heusinger ,,a Werthheim csalad” cfmd pedagdgiai
elbeszélésében mutatja be. Ebben kitiné médon érvényesiti azt az elvet, hogy az oktatasnak mily
tapasztalatokon kell alapulnia. A foglalkozasok megvalasztasanal a kovetkezé alapelvek az
iranyaddak.

1. a munkak a testi er6h6z mérten, az egészségre nézve artalmatlanok legyenek.

2. a munkak allva és ilve, néha szabadban is legyenek végezhetSk és kényszeritsenek a test
helyzetének gyakori megvaltoztatasara.

3. a munkak ne csak a leend6 kézmivesnek konnyitsék meg inaséveit, hanem a leendd apanak is
hasznara valjanak, amennyiben vagy maga végezhet kénnyebb javitasokat a hazban, vagy a
kézmiivesek munkait jobban megitélni és megérteni képes legyen.

4. oly alapanyagok hasznalandok, melyekbdl lehetSleg sokféle eszkozt lehet késziteni, hogy
valtozatossag legyen a munkakban. Fészempont a munkak viszonya az ismeretszerzéshez. A
munkak oly tapasztalatokat és észleleteket szolgaltassanak, melyek a késébbi oktatasnak hasznara
valnak.

5. a munkak szép formak alkotasara adjanak alkalmat, hogy az alkotderd és a muvészi hajlam
névekedjen.

A testet mozgasra késztet6 munkakként Hewusinger a kert és haz korili sokféle
tevékenységeket emliti, kézimunkak esetében szerepelnek a papir-, kisebb és nagyobb famunkak,
badogos munkdk, mintazas agyagbol és viaszbol, kis szobrok készitése gipszbdl, fémmunkak,
melyeknél kiemeli, hogy az egészségre ne legyen artalmas a készités. Leanyoknal természetesen a
n6i kézimunkak allnak az elsé helyen, minthogy azonban ezek — ahogy Hexusinger fogalmazott — a
szellemet csak igen csekély mértékben veszik igénybe, azért a leanyok néhany, elsé sorban fidknak
szant munkakban is gyakorlandok. (Hexusinger, 1800)

Hogy mily médon késziti el6 a kézimunka az elméleti oktatast, mily médon haladjon vele
parhuzamban, azt Hexsinger mivében t6bb helyen is mutatja. Igy példaul a mértan és természettan
oktatasat csak a tizenkettedik évben kezdi, de a gyermekek mar joval el6bb megismerkedtek a kor,
négyzet, kocka, hasab, kap testekkel, tanultdk ezeket rajzolni és keménypapirboél, fabol elkésziteni.
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Készitettek tovabba emelSket, kerekeket, csigakat stb. és ismerik ezeknek hasznalatat. A késébbi
rendszeres oktatds azutan e munkakra és az itt szerzett tapasztalatokra épil fel. Az oktatashoz
szitkséges eszkozoket a novendékek maguk készitik. A természetrajzi oktatas oly dolgokon
kezdédik, melyek a gyermekeknek munkajuk folytan keziikbe keriiltek. A leanyoknal példaul, kik
kotni és varrni tanulnak, a gyapottal, lennel, vastiivel dolgoznak. Ehhez a foldrajz oktatasa
kapcsolhat6, igy pl. az angol gyartmanya varrétd targyalasa annak felvetéséhez vezet, honnan
szarmazik a tGh6z hasznalt vasére, mily uton kertlt Anglidba, hogyan dolgoztak fel, mely német
kereskedévarosba szallitottak a kész tht, mily uton kerilt a felhasznalohoz. A siités, £6z¢s, festés
stb. alkalmaval tapasztaltakat hasznaljak fel a természettani oktatasban. (Hexusinger, 1800. 258.)

Lathato, hogy Heusinger pedagdgiaja oda iranyul, hogy a tantargyaknak azaltal teremtsen az
emberi tudas természetének megfelel6 alapot, hogy azokat azon tapasztalatokhoz és észleletekhez
kapcsolja, melyeket a tanulok a kézimunka alkalmaval szereztek. A kézimunka e szerint az oktatas
kozéppontjaként szerepel, melybdl sugarasan hizédnak az emberi ismeret kiillonb6z6 agazatai felé.
Heusinger mar akkor a tantargyak koncentracidjara torekedett, meg volt gyéz6dve, hogy az oktatas
csak akkor képes tartos eredményeket 1étrehozni, ha a szétszérva kézolt egyes ismeretek hatarozott
és vilagos vonatkozassal vannak szintetizilva. O a munkat, a praktikus foglalkozast tette
kozéppontta. Meggybz6dése szerint nem a gondolatkorben, hanem az akarat nyilvanitasaban, tehat
a cselekvésben gyokerezik az érdek, az a leghatalmasabb erd, mely a tanitvannyal az oktatas targyait
megkedvelteti és szellemének iranyt ad.

Ez a gondolatmenet nagyon hasonl6 az 1980-as években megfogalmazott magyarorszagi
technikaoktatashoz. A lefrasbdl egyértelmiien kidertl, hogy kell egy olyan szereplének (tantargynak)
lennie az oktatasi rendszerben, mely a tantargyakban el6forduld ismeretet szintetizalja. A technika
tantargy kigondoldi azt fogalmaztik meg, hogy a szaktantargyak keretében megtanult ismereteket
a technika tantargyban szintetizaljak. A korabeli elképzelés az volt, hogy el6bb a targyat, a jelenséget
ismerjék meg, tapasztaljak meg el6nyeit, hatranyait, majd a szaktantargyak korében sajatitsak el az
eszkoz kézbevételéhez sziikséges folyamatot. Napjainkban a helyzet dontéen forditott, el6bb
talalkozik a tanul6 az elméleti ismerettel, majd utaina magaval a kézzelfoghaté eszkozzel, targgyal.

Heusinger gondolatat, hogy a kézimunkat tegyék az oktatas kbzéppontjava, Friedrich Wilheln
Fribel vitte tovabb. Minden pedagdgiai rendszer jellemzdje az alapjaul szolgalé lélektanban
keresendd. Fribe/ pedagdgiaja is az emberi természet sajatszerd felfogasan alapszik. Mig elédjei a
lélek értelmi részét tekintették a szellemi fejlédés alapkovének, miért is f6torekvéseiket az értelem
képzésére, képzetek ¢és fogalmak szerzésére, a gondolkodas logikai iskolaztatisara
Osszpontositottak, addig Frobe/ a 1élek praktikus oldalara, a kedélyre és akaratra helyezte a hangsulyt
és ezt allitotta el6térbe. Ahogy Heusinger, Ggy 6 is abban a meggy6z6désben élt, hogy az ember
cselekvésre sziletett, s nem arra, hogy ismereteket kutasson, melyeknek kevés vagy éppen semmi
kozik a cselekvéshez. Meg volt gy6z6dve, hogy nem az értelem uralkodik az ember praktikus
oldalan, hanem megforditva, az utébbi az elsén. ,,Minthogy a gondviselés eljarasaban az emberiség
fejlédése és képzésénél vilagosan lathatjuk, hogy a cselekvés és eléallitas el6bb volt, mint az
elmélkedés és gondolkodas, tehat el6bb volt, mint a felismerés és tudas. Ugyanott azt is lathatjuk,
hogy az elmélkedés és gondolkodas, a felismerés és tudas azonnal visszatér a cselekvéshez és
elkészitéshez, hogy Onmagit probara tegye és tovabbfejl6djék, ennélfogva a nevelésben és
oktatasban is a cselekvés és alkotas megel6zi a felismerést és tudast.” (Frobel, 1863. 548.) Pestallozzi
a szemléletben latta a felismerés alapkovét, Frobe/ az Ontevékeny alkotasban, a cselekvésben.
Felfogasa szerint csak a szabad teremtd tevékenységbdl ered6 szemlélet képes valodi felismerését
kozvetiteni, mas szavakkal az ember csak azt ismeri fel tokéletesen, amit el6allitani képes.

Maradt fenn egy elképzelés, melyet Fribe/ egy alapitandé népnevelS intézet részére
dolgozott ki, melynek kivitelét azonban nem tudta megvaldsitani. Ebben felsorolta a praktikus
tevékenységeket. Ezek soraban helyet kapnak a kilonféle testeknek hajtogatasa papirbdl, sikok
kivagasa, kinyirasa papirbol, papirfoné munkak. Mértani testek készitése papirbol, ragasztomunkak,
kiraké kockak és 1écek faragasa jatékhoz és oktatashoz. Fapalcikak megmunkalasa szintén jatékhoz
¢és oktatashoz, mértani testek faragasa kockakbol, hajok, malmok stb. faragasa. Lancok és kosarkak
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készitése vessz6bdl, hiancsbol, mértani testek és jegecmintak® készitése agyagbol, a foldfeliilet
részeinek mintazasa agyagbol. Ezzel egylitt a névendékeknek kerti és hazimunkat is kellett
végeznitk és szikséges gazdasagi targyakat (szalmateritGket, kosarakat, gereblyéket, baltanyeleket
stb.) késziteni. (Madler, 2014. 6.)

Ezen alapgondolatot vitte tovabb Bemard Heinrich Blasche, ki 1796-t6l kezdve
Schnepfenthalban a munkaoktatast vezette, és tobb elméleti iranyd munkan kivil gyakorlati
utmutatasokat is {rt. Fémunkaja Werkstitte der Kinder, ,,a gyermekek muahelye” megérdemli, hogy
tartalmaval megismerkedjunk, mert Blasche altal pedagdgiailag hasznalhaténak mondott munkak
teljes felsorolasan kivil tisztan feltiinteti azt a hatarozottan pedagdgiai allaspontot, melybdl a
kézimunkat tekintette. Az 1. rész el6szavaban a szerz6 azt a kérdést fontolja meg, tanacsos-e,
gyermekeknek mar négy éves koruktdl kézimunkakat gyakorolni? O igenlbleg felel, s ezt azzal
indokolja, hogy minden annal gyorsabban fejl6dik, mentél korabban kezdjuk azt gyakorolni.
Tovabba a tapasztalat azt mutatja, hogy a kényes és ingadozé gyermekek, akik csak kilencedik vagy
tizedik éviikben kezdenek a munkahoz, az elkeriilhetetlen megerdltetéstdl visszariadnak és minden
elhibazott fogas miatt elkeserednek, mig a zsenge koruktél kezdve konnyd, jatékszert
kézimunkaktol fokozatosan nehezebbekhez vezetett gyermekeknél ily hibak nem fordulnak elé.
(Blasche, 1801).

Blasche természetfoglalkozasokat és miuhelyfoglalkozasokat kilonboztet meg. Mindkét
témakort csoportra bontja. A muhelyfoglalkozasok elsé csoportjaiba a harom és kilencéves
gyermekek szobai foglalkozasai foglaltatnak. Ilyeneket ajanl. 1. szétszedett famintak Osszeallitasa.
2. gombidomok Osszeallitasa. 3. flizérek- és lancok készitése viragokbol. 4. a kertészet, t. 1. a kert
mintajanak készitése agyagbol. 5. a névények és rovarok gytjtéséhez sziikséges skatulyak és mappak
készitése. A muhelyfoglalkozasok masodik csoportjat a kévetkezSképpen allitotta Ossze. 1.
nehezebb névénymappak, Osszetett hengeres tarolok készitése maggytjteményhez. 2. latott
tajképek mintazasa. 3. mindenféle kis targyak készitése kemény papirosbol vagy fabol. 4.
agyagmintazas, gipszontés és viaszmintazas. Agyagbol mintazandok példaul a mértani testek,
egyszera eszkozok és edények, mint talak, tinyérok, csészék, mozsarak, gyertyatartok stb., tovabba
Osszetett targyak, mint négyoldald, oval, hengeres edények fedSkkel, cukor- és sétartok
diszitményekkel stb. valamint gyimolcs- és allatalakok. A 3. csoport ezen gyakorlatoknak
folytatasat tartalmazza, papiranyagbol mintaznak és viaszviragokat készitenek. A 4. csoport kosar-
¢és sodronymunkakat tartalmaz.

E foglalkozasoknak egy részét Winterabende ,,a téli esték” cimd fejezetben koltott térténet
korében adja el6, mely a szerz6 szandéka szerint nemcsak utmutatast szolgaltat a munkaoktatas
megadasara, hanem egyszersmind 0j nevel6 terv alapvonalait is tartalmazza. (Blasche, 1801) E
torténetben Blasche nemcsak azt a mddszert mutatja be, melyen tapasztalata szerint a gyermekek
mechanikus foglalkozasai legsikeresebben muvelhetSk, de egyuttal fel akarja hivni a figyelmet, hogy
ily foglalkozasokkal, — ha tervszerfien vezetik — minden szitkséges elemi ismeretek szamara
megfelel6 érdekl6dést lehet ébreszteni.

A tanulmany elején magyar idézettel kezdtiink, fejezzik is be magyar vonatkozassal. Jelen
tanulmanyban Tessedik Sdmmuel evangélikus lelkészt kellene megemliteni, ki dontéen a mezégazdasagi
termelés gyakorlati fejlesztése terén valt ismertté, de masik két teriiletre is kiterjedt munkassaga, az
egyik a gazdasagi szakoktatas, mig a masik az elméleti-szakirodalmi tevékenység. Ismét tarsadalmi
kontextusban érdemes vizsgalni munkassagat, hiszen két tényt nem szabad elfelejtentink.
Magyarorszag dontéen mezbgazdasagi tevékenységet folytatott, tehat bevételeinek nagy része
agrartermék. A mez6gazdasag a 18. szazad masodik felében Eurdpa-szerte donté valtozasok
korszakaba érkezett. Az ugart kivalté un. valtégazdalkodasra val6 attérést a magasabb hozamok
elérésén kivil f6ként a takarmany-, kapas- és az ipari névények nagyobb mérvl termesztése, a
forgasrendbe valé beiktathatosaguk stirgette. Mindez a termelési eljarasok és rendszerek gyokeres
atrendezését vonta maga utan. Gazdasagaban épp a takarmanytermesztés kiszélesitése révén,

# Kristalymintak

137



fejlettebb istallézott allattenyésztést tudott folytatni, s ennek révén jelentésen névelte a
tejhozamokat és a tejtermékeket. A szarvasiak, Tessedik tanitasa nyoman, tobb tehén és juhvajat
valamint sajtot szallitottak Pestre, mint a harom Pest, Pilis és Solt 6sszekapcsolt varmegyék lakosai.
Megint nem szabad szem el téveszteni a gazdasagi szempontokat, hiszen a fejlettebb gazdalkodas
hatékonyabb munkat, {gy nagyobb jovedelmet biztosithat.

A tanitashoz visszatérve, Tessedik az elméleti tantargyak tanitasa mellett nagy sulyt helyezett
a gyakorlati oktatasra. A munkara és munkaval valé nevelés elsé hazai sz6sz6l6ja, egyben gyakorlati
megval6sitoja volt. Azt vallotta, hogy ,,mindaz, amibdl a gyakorlat és tapasztalas hianyzik, tobbnyire
csak szavakban val6 tres bolcsesség, s csak fecsegé gépeket képez; a gyakorlat a legjobb
tanitomester, igazi gazdakat ez formal”. (Fiir, é.n.)

Iskolaja azonban nem csupan a tanulni vagyo parasztfiatalokat segitette hozza a sziikséges
ismeretekhez. Fels6bb foku képzésével ellatta a leendS néptanitok gazdasagi tovabbképzését, de el
lehetett sajatitani itt a gazdalkodas vezetéséhez, ahogy kés6bb mondtak: a gazdatiszti teend6k
ellatasahoz szitkséges alapismereteket is. A gyakorlati gazdasagi iskolanak, amint 6 maga
megfogalmazta, alapvetS célja volt: ,,a lehanyatlott szorgalom, a mezei és a kézgazdasag fellenditése
derék, értelmes parasztok, serény polgarok, értelmes néptanitok, szorgalmas mesteremberek,
manufakturistak, gyarosok, kereskeddk, tapasztalt mez6gazdasagi vezeté emberek és tligyes
kozigazgatasi tisztvisel6k idejekoran vald képzése altal”. (Fiir, é.n.)

A targykorh6z kapesoléddan még nagyon sok nevet — mind kalfoldit, mind hazait — meg
kellene emliteni, de a megcélzott id6szak és a tanulmany terjedelmi korlatai ezt nem teszik lehet6vé.
A kovetkez6 fejezetben tekintsiik at a magyar tanitoképzés torvényeken és rendeleteken alapuld
el6irasait, kilonos tekintettel a jelenlegi technika tantargy tanitasahoz hasonld, illetve azt
megalapozé tantargyi tartalmakra és kotelezettségekre.

A magyarorszagi tanitoképzés térvényi hattere

Eotvos Jozsef lett 1867-ben a kultuszminiszter, gy lehetéségében allott, hogy 1848-as
elképzelését, a magyar kozoktatas polgari atalakitasat megvalosithassa. A miniszter a teljes hazai
kozoktatasi rendszer gyokeres atformalasat kivanta elérni, s a reformban kitiintetett szerepet
biztositott a népoktatas tgyének. Magyarorszagon a fliggetlen magyar orszaggytlés 1868-ban
alkotta meg a [...] torvényt a népiskolai kbzoktatasrdl, [aminek értemében...| azok a gyermekek,
akik az elemi iskola utan nem tanultak tovabb kozépiskolaban, tizenot éves korukig ismétls iskolai
tanitasban vettek részt. Az elemi népiskolanak tehat ezt a két fajtajat killonboztette meg a torvény.
Meg kell azonban jegyeznem azt is, hogy a dokumentum a népoktatasi tanintézetek kozé sorolta
még az elemi mellett a felsé nép- és polgari iskolakat, valamint a tanitoképz6 intézeteket. Ezek
kozul azonban valédi népiskolak csak a hatosztalyos elemik és az ismétl6 iskolak voltak, ugyanis a
polgari és a tanitoképzé a ,,népoktatas f6lé nétt”. A felsé népiskola a nagyobb teleptiléseken fogadta
harom tanévre a fidkat, kett6re a lanyokat. Ezeknek a tanuloknak a polgari tananyagat tanitottak
tomoritve, idegen nyelv nélkil. Az els6 vilaghabord kezdetéig elenyészett ez az intézménytipus,
mert képzése kevesek szamara volt fontos. (Molndr, 2013a, 85.)

Magyarorszag az 1867-es kiegyezéssel az oktatas teriiletén is 6nallé labakra allt, igy nem is
csoda, hogy az elsé népoktatasi torvénye, az 1868. évi XXXVIII. toérvénycikk, amely az elsé
paragrafusaban kimondja az altalanos és kotelezé iskolaztatast. ,,Minden szul6 vagy gyam, ide értve
azokat is, kiknek hazaban gyermekek, mint mestertanitvanyok vagy hazi szolgak tartatnak, kételesek
gyermekeiket vagy gyamoltjaikat (ha nevelésokrél a haznal vagy magan tanintézetben nem
gondoskodtak) nyilvanos iskolaba jaratni, életidejok 6-ik évének betoltésétdl egész a 12-1k, illetSleg
15-ik év betoltéséig.” (1868:XXXVIIIL. trv). Az elemi népiskolakban koételezéen tanitandd
tantargyakrol is rendelkezett a torvény. Szamunkra két tantargyi megnevezés lehet fontos, az egyik
a ,,természetrajz elemei (kiilonos tekintettel az életmodra és vidékre, melyhez a gyermekek nagyobb
részének szul6i tartoznak.)”, mig a masik ,,gyakorlati Gtmutatasok a mezei gazdasag és kertészet
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korébdl”. Tehat még mindig inkabb a mez6gazdasagi tevékenységhez kapcsolédnak nem véletlentil,
hiszen Tessedik esetében mar emlitettiik, hogy Magyarorszag lakossaganak jelent6s szazaléka falun
élt, tehat mezégazdasagi tevékenységet folytatott.

A fels6bb népiskolai képzés esetében a fidknak még mindig ,,mezei gazdasagtan
alapvonalai” nevi és tartalmu tantargy, mig a lanyoknal mar hasznalatos volt a ,,n61 kézi munkak”,
illetve a ,,természettan és természetrajz, (kiillonos tekintettel a kertészetre és néi foglalkozasra)”,
megnevezés, amelyben mar tgy fogalmaznak, hogy a néi foglalkozasokra valo felkészités. Ezt akar
nevezhetjiik palyaorientaciénak is mai széhasznalattal. Itt megint sziikséges egy gondolat erejéig
megallni. Amennyiben a né1 munkavallalas lehet6ségét megvizsgaljuk, akkor latni fogjuk, hogy a
technikai kornyezet valtozasa miatt egyre inkabb megnovekszik a konny( fizikai munka és a
szellemi munka tevékenységének aranya. Ezeket a munkakoroket a néi munkavallalok is, az
egészségiiket nem karositva el tudtak latni. Egy példat emlitve, a telefon-kézpontos kisasszony,
mint foglalkozas, a telefon, mint technikai eszkoz feltalalasa, és a telefonkozpont megépitése kellett
ahhoz, hogy ez a munkakor egyaltalan 1étrej6jjon. A telefonhalézat épitésében nem talalnank ndéi
munkaerét, hiszen az még ebben az idészakban sokkal nehezebb fizikai munkat igényelt.
Napjainkban mar megint nem taldlunk telefonkozpont kezel6ket, hiszen az automata kapcsolas
feltalalasa sziikségtelenné tette magat a kézi kapcsolast. Tehat a technikai kérnyezet valtozasaban
és a n6i munkakorok kialakulasaban egyértelm kapcsolat mutathato ki.

A polgari iskolak szamara is torvény rendelkezett az el6irt tantargyak soraban a ,,mezei
gazdasag vagy ipartan, tekintettel a kozség és vidéke sziikségére” tantargyra, mely nevében kozvetiti
a technikai nevelés csirait, azaz, hogy olyan ismeretekkel sziikséges ellatni a tanul6t, amely a
mezo6gazdasag és az ipar szamara is hasznos, sziikséges ismereteket tartalmaz.

Az 1868-as torvény kilon rendelkezik a tanito-, és tanitond képezdékrol is. A 81. § elbirta,
,»"Az allam az orszag kilonb6z6 vidékein 20 tanitéképezdét allit fel.” (1868:XXXVIIL trv.) A négy
évfolyamos képzbéknek a 82. § alapjan mar ekkor egy gyakorl6 iskolaval kell kapcsolatba lenni,
melyben a ,,n6vendék-tanitok gyakorlatilag képeztethessenek”. (1868:XXXVIIL. trv.) Szamunkra
fontos még a 83. §, mely a gyakorlokertekrdl rendelkezik. ,,A tanintézethez legalabb 2 holdnyi
kertnek kell csatoltatni, hogy a névendékek a féldmivelésben, a gytimdlcs- és sz6l6termesztésben
gyakorlati oktatast is nyerjenek.” (1868:XXXVIIIL trv.) A tanitok esetében is felsorolja a kotelezd
tantargyakat, itt is megtalalhat6 a ,,Gazdasagtan, gazdasagi és kertészeti gyakorlatokkal” tantargy.
(1868:XXXVIIL trv.)

1868-t6l ,,kezdve a tanitokat egészen 1945-ig az lapfokud oktatas teljes korére, a népiskola
hat osztalyanak a tanitasara készitették fel.” (Mo/ndr, 2013, 5.)

A tanitond képezdék szamara a kotelez6 tantargyak soraban talaljuk a ,,természettan és
természetrajz, (kilonos tekintettel a kertészetre és a n6i foglalkozasra, p. o. a f6zésre)”, valamint a
,»gazdasszonysag és haztartas szabalyai” nevid tantargyakat.

Fontos szamunkra a fenti torvény értelmében készilt tantervek elemzése is, hiszen ami
megjelent a népiskolai tantervben azt a taniténak kellett ismernie, tudni kellett tanitania.
(1877:21678.) Az eclemi népiskolak esetében a gazdasagi és kertészeti gyakorlatok a
természettudomanyi tantargyak csoportjaba keriilt a természetrajz és a természettan tantarggyal
kozosen. A gazdasagi és kertészeti gyakorlatok leirasa a kévetkez6 volt.

A gazdasagi és kertészeti gyakorlatokat a tanité az iskola kertjében, egész évben, kilonésen
a tavaszi, nyari és 6szi hénapokban a I11. - IV. osztalyon és az ismétl iskolas tanuléival gyakorlatilag
is végezteti, igy arra tanitja a tanulokat, miként kell a gazdasag és kertészet minden egyes agat
muvelni. Olyan témakoéroket kellett tanitani, mint pl. a fo6ld muvelése, a gazdasagi névények
termesztése, a hazi allatok tenyésztése. A leanyoknak kiilonosen a kertészet, a konyhakert, a fiaknak
a gyumolcs-, a gazdasagi fak, valamint az eperfa termesztése, sz6lémuvelés és borkezelés,
selymészet és méhészet. A haztartastan ktlonosen a leanyoknak. Fontos iranyelv volt, hogy
gyakorlati oktatas kozben minden esetben alkalmazza a természetrajzi, természet- és kémiai
ismereteket. A hatodik osztalyban és az ismétlé iskolaban a gazdasagi és kertészeti gyakorlatokbol
szerzett ismereteket elméletileg is rendszerezi tanitvanyaival. Oly vidékeken, ahol inkabb iparral,
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mint mez&gazdalkodassal foglalkoznak, talsdly fektetendd az ipar tanitasara, illetve ahol csak lehet,
a térségre jellemz6 hazi ipar egy-két agat is gyakorolni kell. (Népoktatasi trv-ek 1884. 121.) Ahogy
latjuk, dominansan mez&gazdasagi tertileteket szorgalmaz a torvény, de tananyagtartalmaban mar
megengedi a hazi-, esetleg gyariparral foglalkoz6 témakordket is. Amennyiben figyelmesen olvassuk
a tanterv el6irasait megtalaljuk bent azt a mai nap is altalunk hangoztatott elvet, hogy a technika
tantargynak szintetizal6 szerepe van féleg a természettudomanyi tantargyakkal. Gyakorlati tanitasa
kozben minden alkalommal alkalmazza a természetrajzi, természet- és vegytani ismereteket.

A tanterv e témakorének a feldolgozasat nem heti 6raszamként allapitotta meg, hanem
,,szerda és szombat délutanokon” id6kerettel. Bz teljesen érthetd, hiszen ilyen jellegli tevékenységet
nem lehet 45 perces id6keretekben folytatni. A tantervben még megtalaljuk a kotelezéen
hasznalando szemlélteté képek megnevezését is, melyben szép szammal vannak tevékenységekre,
szakmak jellemz6 fogasaira bemutaté képek. Itt talalkozunk olyan kép megnevezéssel, ,,A falu
kornyéke és kozlekedési eszkozok”. (Népoktatasi trv-ek 1884. 133.) A torvény a 19. szazad végén
fogant, és akkor kozlekedési eszk6zok azért elég korlatozottan fordulhattak el a telepiilések
kornyezetében, de lam nemcsak a mai technika tantargyban talalhatjuk meg a kézlekedési eszkozok
témakor feldolgozasat.

A polgari iskolak szamara a tanterv kotelez6 tantargynak a ,,Mezei gazdasag- vagy ipartan”
targyat nevezte meg. A tantargy a hatodik évfolyamban heti két 6raval tartatott, tananyagtartalmat
pedig igy foglalhatjuk Gssze. Olyan vidéken, ahol a mez6gazdasag a féfoglalatossag, az intézet
mellett kialakitandé kertben gyakorlatban tanitandok a haszonkertészet témakorébdl: a
tagazdalkodas, zoldségmuvelés; a foldmuvelés, novénytermesztés, allattenyésztés, méhészet,
selyemtenyésztés, sz6l6muivelés és az erdészet alapismeretei. Azon a vidéken pedig, hol az ipar a
téfoglalatossag, felveend6 ennek valamely 4ga és gyakorlatban tanitando az intézet mellett allitando
tanmuhelyben. (Népoktatasi trv-ek 1884. 210.) Ez a felosztas az 1980-as években alkalmazott
technika A és B tantervek el6futara lehet, hiszen akkor is létezett a technikai nevelésnek inkabb a
mezo6gazdasagra fokuszalo, és egy iparra fokuszalo tanterve. A leanyok szamara a polgari iskola mas
tantargyi struktarat irt el6. Itt a természettudomanyi csoport alatt talaljuk a ,,Konyhakertészet és
haztartas”, 6nallé maveltségtertletként pedig a ,,N6i kézimunkak™ tantargyat. A konyhakertészet
és haztartas a 3. és 4. osztaly a tavaszi, nyari és 6szi honapokban az intézet kertjében valésult meg,
heti két 6raban. A 4. osztaly témakoreirdl {gy fogalmazott. ,,...kulénos gyakorlatot és elméleti
oktatast is nyer a konyhakertészetbdl; a kender- és len termesztésbdl s az azokkal valé banasmaodrol;
a selyemtenyésztésbdl és altaldban a haztartasi gyakorlatokbol. Ezekkel kétends 6ssze a konyvvitel
gyakorlata is.” (Népoktatasi trv-ek 1884. 219.). A ndi kézimunkak mar az els6 osztalytél mind a
négy évfolyamban kotelez6 heti 2 6ras idSkerettel. Els6 osztalyban a kotés és bélyegezés gyakorlasa,
a 2. osztalyban a kotés, horgolas és hurkolas (slingelés), a fehérhimzés (stickelés), a 3. osztalyban
fehérnemd- (fehérruha-) varras, mig a 4. osztaly szamara a felsé 6ltony és fehérnemd szabasa és
varrasa volt a tananyag.

A m. kir. allami elemi tanitoképzok tantervében a gazdasagtan tantargy céljat igy fogalmazta
meg. ,,A mezel gazdasag, kertészet és szOlémivelés korébdl a legsziikségesebb tudnivalok
elsajatitasa, az igy szerzett ismeretek gyakorlati alkalmazasaval.” A tantargy a 4. évfolyamon heti 2
6ra id6kerettel. Tananyagtartalma cimszavakban, a termdéfold, gazdasagi gépek és eszkozok,
gazdasagi névények, ipar és kereskedelmi névények. A termények betakaritiasa, behordasa és
clhelyezése. A haztartas ala soroltak az allattenyésztés, 16, szarvasmarha, juh, szarnyasok,
selymészet, méhészet témakoroket. Sz6lémivelés (viti cultura). Boraszat (vini cultura). Kertészet:
konyhakert, gytimolcs- és hasznos fak tenyésztése. (Népoktatasi trv-ek 1884. 237.)

A tanitoképzésben bevezetésre kerilt a hazi ipar tantargy is, 4 éves képzési id6ével, azonban
6raszamot nem rendeltek a tantargyhoz. Heti rendszerességgel a szabad idSkeretben, kiléndsen a
téli id6szakban tartand6, fogalmazta meg a tanterv. A ,,hazi iparban kilonésen megkivantat6 kézi
tgyesség megszerzése” volt a tantargy célja. Tartalmaban pedig a hazi ipar éltal értékesithetd
termékek és azok beszerzési modjanak ismerete. Ajanlja a vidékének megfelel6 hazi iparagaknak
gyakorlati uton valé elsajatitasat, valamint ,,utasitasokat kell adni arrél, hogy a hazi ipart miképen
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lehet népszerGvé tenni, s az eléallitott czikkeket értékesiteni”. (INépoktatdsi trv-ek 1884. 241.) Mai
szohasznalatunk alapjan egy vallalkozoi tizleti terv készitésének ismerete. Amennyiben a részelteket
is megismerjik, meglep6dhetink a technikai tartalmon. A tanitoképzé foldrajzi helyzetének
figovényében a tanithatd technikak a kovetkez6k: Famunkak: kosarfonds, hazieszkozok,
iskolaeszk6zok, gyermekjatékok készitése, esztergalyos munkak, kirakott munkak, kézonséges és
finom faragas, kefefak készitése. Szalmamunkak: szalmafonasok, kalapkészités, szalmacsavarasok,
szakaszto-kosar, 1abtorld, szalmakirakasok készitése. Gyékénymunkak. Kilonb6z6 hazi eszkozok
készitése vas ¢és rézsodronybdl. Loszér-  és  sertemunkak:  kefekotés, ecsetkészités.
Konyvkotémunkak. Bérmunkak: tarcak, ostorok készitése. A selyemgubd lemotollalasa és
hulladéka feldolgozasa. Papirmasé munkak. (Népoktatasi trv-ek 1884. 241.)

Ahogy mar fentebb emlitve volt a tanitonéképzés kulon tortént a férfi tanitoképzéstdl. Itt
a gazdasagtan tantargy a 3. és 4. évfolyamban heti 2 6raban zajlott. Tananyagtartalmaban két téma
domborodik ki, a kertgazdalkodas és a haztartas. A haztartas témakort bontanank ki részletesebben.
A f6bb fogalmak a kévetkezok: a rend, a takarékossag és folytonos munkassag. Gépek hasznalata
a hazi munkalatoknal. Kenyérkészités. Szappanfézés, a hazi-, és vad allatoktdl nyert huasfélék
kezelése és elkészitésének a modja. Szarnyas allatok gondozasa. Hivelyes vetemények, sparga,
salata as répafélék készitése. Tej hasznalata a haztartasban. A meleg italokrdl, tea, kavé, csokoladé
készitése. Zsirfélék, kilonosen a sertés-zsir olvasztasarol, nemkuilonben a vajnak célszerd
kezelésérdl és az ecetkészitésrol. (Népoktatasi trv-ek 1884. 250.) Szamunkra fontos még a néi
kézimunkdk tantargynak az emlitése. Ez négy évfolyamos tantargy heti 2-2 orakerettel. A
részletektdl eltekintve, dontden a textiltechnologia tertiletét fogta Gssze.

Ezekben az években indul6 harom éves polgari iskolai tanitoképzésrél e tanulmanyban nem
tériink ki, mivel az mar a mai felsé tagozatos tanarképzésnek feleltetheté meg. Mindenképpen
kiemelendd, hogy olyan tantargyak kaptak helyet ebben a tantervben, a mar meglévé mezégazdasagi
ismeretek mellett, mint az abrazolé geometria, rajzolas és mintazas, ,.épitészeti rajz és styltan”,
mdipari rajzolas, méréstan, technolégia, mihelyi gyakorlatok.

1905 janiusaban Gj kézoktatasi tanterv 1épett életbe. A tantargyak szamaban és oratervében
sem tortént lényeges valtozas. Uj csak a kézimunka tanitisanak terve, ugyanis eddig a kézimunka
nem fordult el6, mint kotelezd targy a népiskolai torvényben, de kivanatosnak tartottak, hogy
fokozott mértékben bevigyék a népiskolaba. Az éraszamban sem toértént nagyobb valtozas. A
kézimunka tanitas nemek szerint tortént.

A népiskolai 4j tanterv lényegében a gyakorlatorientalt oktatasi modszert erdsitette. Bzt
tamasztja ala a kovetkezé idézet is. ,,Ezért oly fontos a népiskolaban a gazdasagi és haztartasi
gyakorlatoknak, valamint a kézimunkanak a tanitasa, melyeknek terjesztése minden illetékes
tényez6 kotelessége. De figyelembe veenddk az Utasitas altalanos részének negyedik szakaszaban
mondottak, f6leg, hogy nem mesterembereket vagy foldmiveseket akarunk a népiskolaban nevelni,
de olyan embereket, akiket az iskolaban helyesen el6készitettiink az élet gyakorlati munkajara.”
(Berzevicgy, 1905. 22.). A jelenlegi technika tanitasnak is egy nagyon fontos kérdése ez. Nagyon sokan
azt varnak, hogy kis szakembereket képezzen a technika, persze masok meg egyszerien
teleslegesnek vélik. Bergeviczy jol fogalmazta meg, hogy nem mesterembereket kell képezni, hanem
olyan egyéneket, akik eligazodnak az akkori, illetve a mai technikai kornyezetben, azt célszertien
hasznalni tudjak maguk és masok veszélyeztetése nélkil, valamint a mindenkori technikai
kornyezetet fejleszteni is tudjak.

»A kézimunka tanitasanak tanterve és modszeres utasitdsa merében 4j, de életbeléptetését
évek ota el6készitettiik és az eredmények, melyeket e téren eddig elértiink, annyira biztatok, hogy
munkankat a legjobb reményekkel folytathatjuk. Alig kell djra emlitenem, hogy nem
mesterembereket akarunk a népiskolaban kiképezni, hanem csak a tanuldk tgyességét fejleszteni,
gyakorlati érzékét folkelteni és a kézimunka tanitasaval a népiskolai tanitds mas targyait is
kapcsolatba hozva, az egész tanitast elevenebbé, érdekesebbé, gyakorlatiakba tenni. A reform
kiterjed a néi kézimunkara is, melyet ugyancsak gyakorlatiabba tettiink, a val6 élet sziikségleteihez
kozelebb vittunk.” (Berzeviczy, 1905. 24.).
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Zar6 gondolatok

Zarasként néhany kérdés fogalmazédik meg, amelyek inkabb csak gondolatébreszték, a jelen
tanulmanyban nem keriilnek kifejtésre teljes terjedelmitkben a lehetséges valaszok.

Az életnek vagy az iskoldnak tannlunk? Ha az életnek, akkor tevédik fel a kévetkezo kérdés.
Mit kell tudnunk a jelenben és az elfdvetkezd évtizedekben? A tanulmany mottdja alapjan a gyermek a jovo
szamara nevel6dik, tehat azokra a kompetenciakra kell felkésziteni, amelyekre a kovetkezo
évtizedekben varhatéan szitkség lesz. Szintén egy fontos kérdés. Mik teszik az életet emberhez
méltonak? Amennyiben a technikai kornyezet valamilyen szinten biztositja az emberhez mélto életet,
akkor kovetkezik a kovetkezd kérdés. Fontos-e a technikai kirnyezet ismerete? Ahogy a tanulmanybol is
kiolvashatd, ez hosszu évszazadok ota valtozo fontossaggal jelenik meg. Erdekes modon ez a
kérdés hazankban az esetek donté tobbségében kevésbé fontos, ahhoz képest, ahogy a gazdasagilag
fejlett orszagok ezt a teriletet kezelik. Ez az anyagi és az erkolesi megbecsiilésben is
megmutatkozik. Ez sem valtozott szaz év tavlatabol. ,,...sok tanitoképzoben igen alarendelt
tantargy még ma is a slojd-oktatas s kisebb papir- vagy szalma-foldolgozasnal egyebet el nem
sajatitanak.” (Iarosvdry, 1905. 6.). Ennek ellenére sikertlt egy olyan oktatasi modszert kidolgozni,
amely biztositotta, hogy az 1910-es és 20-as években a magyar ipar — a trianoni diktatum ellenére
is — tudott vilagszinvonalat nyujtani. Még tovabbi kérdéseket is feltehetiink, mint pl. Munka alapzi
vagy tudds alapii tarsadalom épiiljon? De napjaink életbevagd kérdése is feltehetd. Mivel tessziik élhetetlenné
a természeti kirnyegetet?

A tovabbi tantervek és a jelen kapcsolatait, illetve a kérdésekre a részletesebb valaszokat egy
kovetkezd tanulmanyban kivanom kifejteni.
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KOVACS KATA

A ZALAEGERSZEGI KATOLIKUS TANITONOKEPZO INTEZET TORTENETE

A Notre Dame Néi Kanonok- és Tanitorend dltal fenntartott intézmeényt 1928-ban Mindszenty (Pebm) Jozsef
galaegerszegi plébanossdga idején, az 0 kezdeményezésére Zalaegersegen letelepedett Notre Dame ndi sgeretesrend
alapitotta. A rend 1929-15] miikidtette a lednyokat neveld elemit, a polgari iskoldt, a tanitéképzdt és a 100 fis
interndtust. Mindszenty Jozsef szinte a sajit iskoldjanak tekintette ag egyre virago intézmenyt. Kezdetben azg eleni
iskola igazgatdjaként, késibb — egészen veszprémi piispokké vald kinevezéséig, 1944-ig — a hitéletben vald aktiv
részguételével tamogatta, segitette ag itt folyd dlddsos munkdt. A biboros késobbi iildiztetése idején orszdgos napilapok
is 7gy emlegették az; iskolit, mint "Mindszenty legkedvesebb iskoldjd’'-."

Kulcsszavak: tanitéképzés, katolikus, Notre Dame Kanonok- és Tanitérend, Zalaegerszeg

Bevezetés

A tanulmany célja, hogy bemutassa a zalaegerszegi Notre Dame N6i Kanonok- és Tanitérend
zalaegerszegi tanitonSképzdjének torténetét. A kutatashoz az analitikus jellegli kutatasi stratégiat
hasznaltuk fel, amely révén dokumentumok elemzésére kerilt sor. A forrasok nagy részét a
Nemzeti Levéltar zalacgerszegi levéltaraban talaltuk meg. Az iskolatorténeti kutatasokhoz a
tanitoképzo6 évkonyveit is felhasznaltuk.

1. szdmii kép: Mindszenty Jozsef Altalinos Iskola, Gimndzinm és Kolléginm, Zalaegerszeg"
A Miasszonyunk N6i Kanonokrend létrejotte

A Notre Dame, mis néven a Miasszonyunk NG&i Kanonokrendet, amit még az Agostonos
Kanonisszak rendjének is neveznek, latinul a Congregatio a Domina Nostra Canonissarum
Regularium Ordinis Sancti Augustinit Fourier Szent Péter 1597-ben hozta létre a franciaorszagi
Mattaincourt-ban Boldog Alice e Clere segitségével, aki a rend elsé f6nokndje lett. (Szentkirdlyi 1908)

4 https:/ /mindszenty.net/iskolat%C3%B6t%C3%A9net.html (2019. 09.30.)
46 https:/ /mindszenty.net/iskolat%C3%B61t%C3%A9net.html (2019. 09.30.)
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Az 6 tevékenysége révén teremt6dott meg a szerzetesrend tagjainak életvitele, mivel tanulmanyozta
a parizsi orsolyita rendhazat, hogyan egyeztethet6 Ossze a szerzetesnk szigord, 6nmegtartoztatd
élete és a tanitoéndi feladatok. Az 1598-ban kiadott ideiglenes szabalyzatban talalhaté, hogy elsé és
legfontosabb feladatuknak tekintik iskoldik megnyitasat minden tanulni vagyo leany el6tt, a
raszorulokat pedig ingyen tanitjak irni és olvasni. (Réglement provisionnel 1598) Az 1. Pdil pdpa
altal elfogadott 1617-es alapszabalyzatanak elsé része teljes terjedelmében az ifjusag, azon belil is
a leanynevelés kérdésével foglalkozik és kiterjed az oktatas elveire, médjara, helyszinére is.
(Constitutions 1617)

A rend magyarorszagi megjelenése ¢s terjeszkedése

A Miasszonyunk N6i Kanonokrend nagyon gyorsan terjeszkedett Eurdpaban. Az 1732-ben
Regensburgban alapitott zarda volt a nyolcvanadik intézetiik, mely az elsé magyarorszagi rendhaz
anyahaza is lett. (Sgentkiralyi 1908, 11.) A Notre Dame-rend elsé magyarorszagi rendhazanak
alapitasara 1747-ben kerilt sor. Mdria Terézia folyamatosan nagy érdeklédéssel kisérte a zarda
tgyeit, és tObbszor is latogatast tett Pozsonyban. Pécsen 1851-ben, Setovszky Jdnos ptspok hivasara
telepedtek meg és alapitottak a zarda mellett leanyiskolat az Agostonos Kanonisszak.

Scitovszky Jdnos hercegprimas még pécsi plspOksége idején elhatarozta, hogy tanitassal
foglalkozo kolostort alapit, hiszen az egész vidéken nem volt egyetlen nénevel6 intézet sem. Ehhez
a pozsonyi Notre Dame zardatdl kért segitséget. 1851. junius 30-an Pozsonyban hajora szallt az a
12 rendtag, akik julius 2-4n megérkeztek Pécsre. Igy megalakult a masodik magyarorszagi rendhaz,
s ennek hajtasa az 1922-ben Bocskén létesitett haz is. A harmadik alapitas Térokbalinton tortént.
Ez tulajdonképpen a francia Mattaincourt-i rendhaz Magyarorszagra vald atkoltozése volt.
Zalaegerszegen, a Janka-domb t6évében — a varos altal adomanyozott tobbholdas tertileten, Crsdky
Istvdn grof épitészmérnok tervei szerint — kezd6dhetett meg az Gj rendhaz és iskola épitése.

Zalaegerszegi iskolakomplexum alapitasa

Pebm Jozsefa 20-as évek kézepén vette fel a kapcsolatot a varos eloljaréival egy tanitoképzo intézet
létrehozasanak tigyében, majd hamarosan megszervezte a Notre Dame-apacarend zardajanak és

iskolajanak Zalaegerszegre telepitését. Az éptlet alapkéletételére 1928. junius 17-én grof Klebelsherg
Kund vallas- és kozoktatastigyl miniszter — a tanitoképz6 févédnoke — jelenlétében kertlt sor. A

kultuszminiszter kiséretében ott volt Komiss Gyula allamtitkar is. Az alapkéletétel soran Pebm Jozsef
szentelte meg az épitkezés helyét. Szentbeszédében tébbek kézott ezeket mondta:

,Ezen a helyen mondotta — szazadok fognak 6riilni majd az intézetnek, melynek mi ma alapkovét
tessziik le. Mélt6, hogy 6riiljon e napon az a nemzedék is, mely kitermelte magabdl azt a gondolatot,

melyet, mint magot most eliiltetiink ezen a helyen. Orémiinknek sok oka van. Egyik oka, hogy 4

rugyet fakaszt az az egyhaz, amelynek minden id6ben megvoltak a maga nagy iskolaalapitoi, az az

egyhdz, amely felemelte a n6i nemet. Oréme van a magyar hazanak is, valahanyszor hibik voltak
az orszag jelenében, mindannyiszor visszafordultak a multhoz. Mi is a multhoz fordulunk ezen a

helyen és varjuk bel6le a szebb j6vét; varjuk a régi magyar leanyok kiképzését e szent helyen. A

Notre Dame-ok jonnek ide, ez a harmadik 6rémunk. Hivatottak Sk arra, hogy a magyar leanyok
neveléi legyenek. Bizonyitja ezt az a j6 hir, amely roluk jar az orszagban. Az 6 szellemik
rokonszenves nekink. Valamikor vasartér volt itt, 6szténds csordak, csordas 6szténdk helye. Most
pedig e szent hely alapkévénél harom szegény borul le itt; az allam, a Notre Dame rend és a varos.

Ezek akarjak felemelni a k6z6s erével magyar leanynemzedékeket és kimondhatatlanul értékessé

tenni ezt az alapkovet. Kérem az Istent, legyen aldas az 6 munkajukon és legyen aldas minden

kovon. Aldja meg az Isten a magyar kultdra 6rét, aki a harom szegény kézott mutatja az iranyt a
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nagy lelkiségben, nemcsak itt, de az orszag teriilletén mindenttt. Aldja Isten a Notre Dame-okat és
aldja meg e varosnak aldozatban val6 buzgalmat!” (Zalamegyei Ujsag 137. szam 1928. junius 19.)
Maga a zarda tobbholdas tertilettel rendelkezett. A beépitett alapteriilet 2350 m®. F6homlokzatinak
hossza: 165 m, a déli homlokzat hossza 34 m. Az épitkezéshez felhasznaltak: 85 vagon cementet,
25 vagon meszet, 3 vagon szigetel6 lemezt, 2 vagon facementet. 300 kébméter épiiletfat, az épités
soran 17 ezer kébméter foldet mozgattak meg. Naponként 300 embert dolgoztattak. Volt olyan
id&szak is, amikor naponként 600 munkas dolgozott az épiileten. Barokk stilusban épiilt, amelyrdl
Probaszka a langelméja fépasztor azt irja Napléjaban: ,,A barokkban van a fény, a tdz, a gloria, a
tanc, az ének, az 6rom, és a gy6zelem”. (Zalamegyei Ujsag 227. szam 1929. oktober 6.)

2. szamu kép: A Notre-Dame apacak Zalaegerszegen épiilé zardaiskoldja (1925 novembere)”’

»A Zalamegyei Ujség 1929. oktéber 6-1 szamaban részletes leirast olvashatunk az épuletrdl. ,,.4
gdrdaiskola tobbholdas teriileten fekszik, a beépitett alapteriilet 2350 m2. A modern, kozponti ,gozfiitéssel”,
részben kozponti meleg vizfiitéssel ellatott épiiletre biiszke lebet a vdros. A 70 személy befogaddsdra épiilt
zdrdaépiiletben 34 cella, betegszoba, ko3ds konyba, étteren, munkasgoba, mosikonyba, pékmiibely, fogads -
ldtogatd - tdrsalgd s3obik, kdptalani terem és raktirbelyiségekbil dll.” Mellette kapott helyet a 30 m hosszud,
10 m éles és 11 m magas kapolna. Az internatus 90 személy befogadasat szolgalta, benne négy
haléteremmel, tarsalgdval, étteremmel, zongoraszobakkal, latogaté és betegszobakkal,
firdSszobakkal. A negyedik rész az iskolaépiilet, benne a 6 osztalyu elemi, 4 osztalya polgari és 5
osztalyos tanitonéképzb. Az iskoldhoz el6add-, szertar- és tantermek, sljdterem (kézimunkazasra
szolgalt), gyakorld konyha, tanari szoba, igazgatd szoba és igazgatdlakas is tartozott. Killonlegesség
volt a 76 m magas vasbeton torna- és diszterem, modern szinpaddal, mozi vetit6helyiséggel,
ruhatarral, 6lt6z6kkel. Ennek lapos tetejérol szép kilatas nyilott Zalaegerszeg vidékére. ,,.A bejdratok
portalja az, épiiletnek palotaszersi kiilsdt kilesoniznek”- allapitottak meg a kortarsak.[...] Az iskola 1931-
es évkonyvében, melyben grof Mikes Jdanos pispok portréja is helyet kapott, azonban mégis
lelkestlten dicsérhették intézetiket: ,,Kevés zskola van az orszagban, mely s3ép és egésgséges fekvésénél,
Cpiileténeke ardnyandl és célszerdi elosglottsagandl, hatalmas s nagyrésgt befdsitott udvardandl fogva oly eszményien
szolgdlhatnd a nevelést, mint a mienk. Az udvar rendezése s tovabbi fdsitdsa is orvendetesen halad eldre.” A
teniszpalya mellé kerilt a jatéktér. Megépitését a Rendhaz jelent6s tamogatasan kivil a vallas- és
kozoktatastigyi minisztériumtol kapott 5000 pengé segély tette lehetévé. Az drnyas liget, a
teniszpalya, a jatéktér, az ndvar biséges alkalmat nyijtott a nivendékeknek a jdtékra és a feliidiilésre.” (Megyers,
2012, 49)

Kiebelsberg Kund kulturalis miniszter segitségével, jelentés allami tamogatassal felépilt a
zarda. Az elemi iskola, gyakorl6 iskola a tanitonévendékek szamara, polgari iskola, tanitoképzd, és
a kollégium 1929. oktdber 6-an nyithatta meg kapuit a tanuldk elGtt.

Szépen fejlédott az intézmény minden iskolatipusa. A vallasos nevelésrdl az iskola
fenntart6ja, a rendhaz tisztelendé fénoknéje: Mahl M. Anguszta gondoskodott, munkajaban

“Thttp:/ /www.vasidigitkonyvtar.hu/vasidigiportal /image /vdkweb/vm_egyhazmegye_2k/2k_zmj2.html (2019.
09.30.)
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segitette az egyhazmegyei fétanfeliigyel dr. Palkd Jdinos, az elemi iskola igazgatdja fétisztelendd
Pebm Jozsef apatplébanos, esperes, a polgari iskola igazgatdja Bogoky M. Auguszta, a tanitdképzo h.
téigazgatdja dr. Balizgs Béla, a tanitoképzé igazgatdja: Mahl M. Hildegard.

Nagyon j6 hirtik lehetett a névéreknek, ha Mindszenty rajuk bizta a magyar leanyifjasag
nevelését. A névérek igyekeztek e bizalomnak megfelelni. Imadsaggal — hiszen agostonos
kanonokok, igy a teljes zsolozsma elmondasara kotelezettek — és munkaval teltek mindennapjaik.
1930-ban Pozsonybdl harom névért fogadott a kozosség, mivel ott betiltottak a magyar nyelv
tanitasat, és 6k harman nem tudtak eléggé szlovakul. A Szlovakiabol érkezk kozal Mater M. Terézia
hamarosan atvette a novicmesterndi feladatokat, Mater Margit az elemiben tanitott, a harmadik
szlovak névérre — Mindszenty utain — az elemi iskola iranyitasat biztak.

Az elsé6 tanévkezdés és az intézmény megszentelése

1929. oktdber 6-an Serédi Jusgtician dr. hercegprimas fényes unnepség keretében szentelte fel a
zalaegerszegi zardaiskolat. Az tnnepi beszédet Pebm Jogsef apatplébanos tartotta. A ceremoénia
minden egyes részében aktivan kivették résziitket a tovabbképzdsok, a tanitoképzésok és a
zalaegerszegi Egyhazi Fnek- és Zeneegyesiilet vegyes karanak tagjai.

1929. augusztus 29-én tartotta alakuld értekezletét a tanitéképzd, majd 30-an az elemi- és
polgari iskola tantestilete. Megkezd6dott tehat az elsé 1929/30-as tanév az Gj épuletegytittesben.
Mindegyik elemi, és polgari iskolai osztalyban megindult az oktatis. A tanitoképzében azonban
még ekkor csak az elsé évfolyam indulhatott, majd fokozatosan feltoltédtek az osztilyok a
kovetkezé tanévekben. Mind az elemi, mind a polgari, illetve a tanitéképzdében is a rend tanitoi és
tanarai tanitottak, mellettitk azonban még néhany vilagi tanar és tanité is tagja volt a tantestiletnek.

Az elsé két évben Pebm [ozsef apatplébanos latta el az also iskola igazgatasat, mig meg nem
talaltak az erre alkalmas pedagégust. Pebm Onzetlen faradozassal vallaira vette — sokoldald
elfoglaltsaga mellett — az elemi iskola vezetését. Kétévi ténykedése mély nyomot hagyott a
tantestiilet tagjaiban, s ez id6 alatt a hitoktatast is feliigyelte. Latogatta a hittanorakat, s elndkolt a
tanév végi hittanvizsgakon is.

Az intézmény szerkezete

Az egész intézményt a Notre Dame N6i Kanonok- és Tanito-rend tartotta fenn. A tanitas kézponti
tanterv alapjan készitett tanmenetek szerint zajlott. Az intézményt a rendhaz f6néknéje vezette, de
mindharom iskolanak kilon igazgatdja is volt. Az iskola jelentés egyhazi és allami tamogatassal
muikodott, de a varos is részt vallalt az tizemeltetés koltségeibol.

Az intézmény szerkezete ekkor 6t f6 részre tagolodott. Egy id6ben miikodott itt: elemi
leany népiskola, polgari leanyiskola, tanitondképzé és a hozza kapcsolodd gyakorldiskola,
internatus, s a rend.

A taniton6képzo

Az Edjtvos-téle 1868. évi XXXVIIL torvény VIL fejezete részletezi a tanitoképzés 1étrehozasanak
alapfeltételeit. E szerint: a , tanitoképezdék”™ élén igazgatd all, mellette legalabb két rendes és egy
segédtanar oktat. A képzbének gyakorldiskolat és gyakorlokertet kell fenntartania. A tanitoképzékbe
csak olyan 15. éviiket betoltott fiatalokat lehet felvenni, akik a gimnazium, realiskola, vagy polgari
iskola négy osztalyat elvégezték. ,,Etté] kezdve a tanitokat egészen 1945-ig az alapfoku oktatas teljes
korére, a népiskola hat osztalyanak a tanitasara készitették fel.” (Mo/lnar, 2013, 5.)
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»Az 1923, évi 81980. sz. rendelet 6tosztalyos kozépfoku képzést inditott utjara, hogy az
1938-ig j6 szinvonalon képezze a tanitok ezreit. Az Otéves képzés nevelésorientaltsaiga mellett
értékes altalanos és hivatasszert miveltséget nyujtott. A korszerd tanterv eléirta, hogy a szakiskolai
jellegnek erételjesen érvényestilnie kell, ezt ugy lehetett elérni, hogy minden targy anyaga és tanitasi
modszere a tanitoképzést kellett szolgalna. A tanitas mddszerének szakiskolajaban a tantesttleti
tagok egységes, egyonteti munkat végeztek.” (Mo/ndar 2009a, 550)

Az 1925-ben megjelent tanterv részletesen szabalyozta a nevelési és tanitasi gyakorlatokat.
Pontosan megfogalmazta a hospitalas, a gyakorlati képzés, a megbeszélés koévetelményeit, a
gyakorlat rendjét. Bz a gyakorlati képzési rendszer formaival, 6raszamaival marad érvényben
egészen a koaliciés idészak végéig. A noévendékek felkészitésében, a pedagodgusmesterség
elsajatitasaban, a kilonb6z6 pedagogiai képességek kialakitasaban, elésegitésében fontos szerepet
jatszott az alaposan kidolgozott és szisztematikusan folyé gyakorlati képzés. A képzoben a
szaktanar, a modszertant oktatd tanar és a gyakorldiskolai tanité kozosen, egyiitt, egységben és
egyetértésben dolgozott, s mindnyajuknak {6 térekvése volt a névendékek bevonasa a gyermekek
nevelésébe-oktatasaba. Mindezek soran igyekeztek Ontevékenységre, 6nallésagra szoktatni a
novendékeket.” (Molndar 2011, 451)

1928-ban felismerték a nyolcosztalyos népiskola felallitasanak sziikségességét. Az 1940. évi
XX. torvény elrendelte a 8 éves népiskola bevezetését. Az 1928-t6l 1940-ig terjedé id6ben
felkésziltek a kétszintd tanitoképzés kiépitésére, a fels6foku akadémiai képzéssel kivantdk jobb
felkészitéssel a tanitokat alkalmassa tenni arra, hogy a gyermekeket 14 éves korukig nevelhessék. A
tanitoképzés kéttagozati modelljét valositotta meg az 1938. évi XIV. torvény, amely a liceumra
épul6 két évfolyamos tanitoképzé akadémia felallitasat rendelte el. Hamarosan azonban, 1941-ben
a Vallas és Kozoktatastgyi Minisztérium intézkedése révén a liceumi IV. osztily megnyitasat
leallitottak. A megkezdett harom éves liceumi tanulmanyokat a névendékek két éves
tanitoképzoben folytattak tovabb. Bz az 0j tanitoképzési szisztéma dualis jelleget Oltott, vagyis a
liccumnak és a tanitoképzének kettés rendszere, szoros kapcsolata jott létre, a képzés 6t éves
maradt. 1941 utan a tanitoképzok szervezete felemas volt. A tanitoképzés két iskolafajtaban folyt:
harom évig liceumban és két évig tanitoképzé intézetben. (Molndr, 2007)

Az 1945-ben nagy hirtelenséggel az altalanos iskolak megszervezése utan a tanitok
képesitése csak az 1-4. osztaly oktatasara szoritkozott. A vilaghabord utani években folytonossag
jelentkezik a tanitok képzésében is: az 1941-ben kialakult dudlis, 6t évfolyamos szerkezet maradt
¢letben, amelyben a harmadéves liceumi didkok a tanulmanyaikat a tanitoképzé IV., majd V.
évfolyaman folytattak tovabb.

Egy olyan megyében, mint Zala, ahol a 30-as években meglehet6sen nagy iskolaalapitasi
id6szakrol beszélhetiink — éppen a Klebelsberg altal kezdeményezett reformok utan — igen nagy
szitkség volt az iskolaknak a jol felkészitett tanitondkre. A rendelkezésre all6 adatok szerint az itt
végzettek tilnyomo tobbsége allasba kerilt, akik nem azok elsésorban csaladi okok miatt nem
tanitottak.

Az 1938. évi XIII-XIV. térvény szerint Zalaegerszegen is beinditottdk a liceumi rendszert
a tanitoképzoben. Bz az oktatasi forma hamar népszerd lett és ezt a beiskolazasi adatok is
alatamasztjak. (lasd 1. sz. tablazat)

Ugy tervezték, hogy fokozatosan megsziintetik a tanitoképzéket. Azonban 1941-ben a
liceum ,,tovabbépitését” a haborus viszonyok miatt leallitottak, s a IV.-V. osztalyos tanuldkat a
korabbi, 6t évfolyamos tanitoképzé IV.-V. osztilyanak tanterve szerint oktattak tovabb. Ez a
,»felemas” megoldas 1945 - 48 ko6zott fokozatosan megszint.
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1. s3dmi tablagat: Beiskolazdsi létszdmadatok a tanitindképzdbe 1929 — 1945 kizitt”

tanév |L. [IL |IIL |IV.|V. |Osszes |képesit6zottek szama
1929- |38 38

1930- 140 |39 79

1931- |33 |36 |37 106

1932- 120 |30 |34 1[40 124

1933- |30 |20 [30 |35 |39 [154 |39
1934- |32 |26 |21 |28 |33 |140 |33
1935- |20 |30 [27 |20 |27 |124 |27
1936- 120 |15 [29 |29 |19 [112 |19
1937- 122 |15 [14 |14 [29 |94 29
1938- |30 |21 [15 |15 |27 |108 |26
1939- 18 |24 [19 |17 |15 |93 16
1940- |37 |13 |24 |19 |17 |110 |17
1941- |44 |34 |13 [19 |18 |128 18
1942- |49 |44 |31 |11 |19 |154 |19
1943- |48 |45 [43 |25 |14 |175 14
1944- [58 149 [46 [48 |33 237 |33

A képzés képesitovizsgaval zarult, a jelolteknek allami és egyhazi tantgyi felugyelSk el6tt
kellett szamot adni tudasukrél. Rendre harom egymast kéveté napon — altaldban majusban —
neveléstudomanybdl, magyar nyelv és irodalombdl, mennyiségtanbol irasbeli vizsgat tettek. A
szobeli vizsgak 6sszevontan, bizottsag el6tt — altalaban juniusban — zajlottak le. A sikeres vizsgazdk
oklevele az elemi iskolai oktatasra képesitett. A vizsgardl tanitéképesit- vizsgalati anyakonyv
késziilt. Az anyakonyv a szokasos személyi adatokon kiviil tartalmazza a tanité vallasat, honossagat,
anyanyelvét, hol (mely intézményben) végezte a tanitonéképzo évfolyamait.

A vizsgalat (a képesitd vizsga) eredménye a vizsgalati anyakonyv tablazatos részében kapott helyet.
Balrél jobbra, el6bb a tantargyak, majd az osztalyanyakonyvbdl atvett osztalyzatok, a tanitoképzon
nyert osztalyzatok — {rasbeli és szobeli értékelés —, a végleges osztilyzatok, végiil a megjegyzések.”

Az oktatott pedagdgiai jellegli targyak a kovetkezS8k voltak: neveléstudomanyok: a/
neveléstan, b/ tanitastan és moédszertan, ¢/ neveléstorténelem és iskolaszervezettan, és d/
nevelési és tanitasi gyakorlat. ,,A tanitoképzé intézetekben a targyak teljes kore a leendd tanitok
képzését szolgalta. Az elméleti felkészités kozéppontjaban a lélektan-pszicholdgia, a pedagogia,
valamint a médszertan allt. Mindazonaltal a kbzismereti targyak tanarai is egységesen vallottak, hogy
minden tantargy a képzést szolgalta.” (Molndr, 2013, 127.) A tantargyi strukturaban a ma is fellelhet
altalanos muveltséget megalapoz6 tantargyakon kivil olyan targyak is felfedezhetSk a képesité
vizsgalati jegyz6konyvben, mint alkotmanytan, lélektan és logika, német nyelv, gazdasagi ismeretek,
kozgazdasagtan. A képesitGvizsga sikeres letételéhez 24 targybdl kellett sz6ban és/vagy irasban
megfelelni, illetve a jelolt osztalykonyvbdl atvett osztalyzatokat is kapott. Az értékel6 rész alatt
szerepel a vizsgalobizottsag hatarozata, miszerint a jelolt képesittetett, vagy nem. A hatarozat alatt
szerepel, hogy a bizonyitvany milyen tannyelvdi iskolira képesittetett. Frdekesség, hogy a
képesitéshez nélkilozhetetlen volt, hogy a pedagogus alkotmanyrdl valé tudasardl szamot adjon,
valamint a sziikséges gazdasagi ismeretek meglétét is vizsgaltak.

Akik kilon orakra beiratkoztak — és annak elméleti és gyakorlati targyait elsajatitottak —
azokbol is vizsgaztak. Az okleveliikon ez a targy kilon fel volt tiintetve, s természetesen tanithattak
is. Ilyen targyak voltak pl.: a kantor-tanitoképzés vagy a német nyelv.

Elkilonilt szervezeti rend szerint — a tanitoképz6hoz kapcesoldédva — mikodott a hat
osztalyos elemi gyakorldiskola. A vezetésével megbizott igazgatd koordinalta a tanitdjelltek orai

4 Nemzeti Levéltar Zala Megyei Levéltar VIIL. 57. A zalaegerszegi Notre Dame Tanitoképz6 iratai 1929 — 1948 alapjan
4 Nemzeti Levéltar Zala Megyei Levéltar VIIL. 57. A zalaegerszegi Notre Dame Tanitoképz4 iratai 1929 — 1948 alapjan,
Anyakonyvek
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gyakorlatat, gondoskodott a tanmenet betartasarél. Ezen osztalyok kis — 6-20 £6 kozti — 1étszamuak
voltak. Két tagozatban 6sszevonva — egy-egy gyakorloiskolai tanitond vezetésével — mikodott. Az
els6 tanévben ezt a feladatot Fischi Ergsébet, okl. tanitond latta el. Az alsé tagozat az L-11., a fels6
tagozat a I11.-VI. osztaly tanul6ibdl allt. A tagozatvezets taniténd a képzé tantestiletébe tartozott.

A tanitoképzé 1848-ig mikodott és szamos kivald tanitot képzett a varos és a megye
szamara.

A katolikus tanitonéképzés megsziinése

A haborua okozta karokat mar kiheverte a rend, majd ,,ereje teljében” érte az iskolak allamositasa.
1948. junius 16-an az orszaggyulés egyhangulag dontott az iskolak allamositasarol, s azokat elvette
addigi fenntartoiktol. A zalaegerszegi Notre Dame intézet is allami iskolava valt. ,,A Szombathelyi
Tankertleti Féigazgatdsag iranyitasa ala 7 tanitoképzé és liceum tartozott, ezek kozil csak egy volt
allami intézmény. Hat iskola egyhazi kezelésben, ebbdl 6t katolikus feliigyelet alatt allott. Nyugat-
Magyarorszag négy nagyobb varosaban mikodtek ezek az iskolak, Zalaegerszegen egy, K&szegen
ketté, Sopronban harom helyszinen folyt tanitoképzés, Nagykanizsan egy leanyliceum végzett
nevel6 tevékenységet. [...] Az Osszes tanitoképzébe sikeriilt tanitoképzé-intézeti tanarokat
kinevezni vezetének. Sajnos a tanarok korében a szakos ellatist mar nem tudtak biztositani. A
tankertletben a tanitoképzésbdl 6tven f6 tavozott, helyiikre gimnaziumi tanarokat, kozépiskolai
tanarokat, tanitokat vettek fel. A tanarok alig tobb mint negyede végzett tanitoképzé-intézeti
tanarként, kapott megfelel6 felkészitést. Készegen, Sopronban, ahol tébb tanitoképz6 mikodott,
ott 6raadd tanitoképzb-intézeti tanarokat (a volt allami képzSbdl, a volt evangélikus képz&bdl)
tudtak alkalmazni. A zalaegerszegi tanitondképzoben a vilagi tanerdk folytattak a tanitast, mas
képz&bdl is helyeztek ide at megfeleléen képesitett szakembereket. Az athelyezések valdjaban
segitették az egykori felekezeti képzSk tanarigényét, ugyanakkor gyengtlt az allami képzdk szakos
ellatottsagi mutatoja, végeredményként itt is kevesebben lettek a tanitoképzo-intézeti tanarok.”
(Molndr, 2009b. 13., 15.)

A Notre Dame-rend kisajatitott épiiletében 1959-ig tovabb mikodott még az allami
fenntartast tanitoképzo6. Ezt a szakmai képzést 1960-t6l a leanygimnazium valtotta fel, amely
egyébként mar mindkét nem tanuldit felvette. 1961-t6l az intézmény neve Sagvari Endre
Gimnazium lett. Néhany éven beltl a gimnaziumi képzés mellé szakkozépiskolat is szerveztek, ami
szintén ebben az épiiletben kapott helyet. Végul a Pénziigyi és Szamviteli Féiskola kapta meg az
egész épiletet, miutan a gimnaziumi osztalyok innen 4j helyre koltéztek. Ez az allapot egészen
1993-ig fenn is maradt. Az 1950. szeptember 7-én megjelent 34. sz. torvényerejd rendeletet az 1989.
augusztus 30-an kihirdetett 17. sz. szintén torvényereja rendelet kézel 40 év mulva szintette meg.
Ezen rendelet tartalmazza azt, hogy a szerzetesek Magyarorszagon szabadon tevékenykedhetnek,
iskolakat alapithatnak és tanithatnak. Az 4j rendelet azonban még nem foglalkozik az egykori jogos
tulajdonaik visszaadasaval. Az 1991. évi 32. térvény azonban mar az egykori jogsértések részleges
megoldasat célozza: vissza kellett adni azokat az elvett egyhazi ingatlanokat, amelyek iskolai, vagy
mas oktatasi-nevelési, kulturalis célt szolgaltak. Az utébbi térvény értelmében a Notre Dame-rend
1992. augusztus 25-én visszakaphatta egykori ingatlana egyharmad részét, a rendhazat.
MegkezdSdhetett tehat ezen éptletrész feldjitasa és atalakitisa. A munkalatokhoz sziikséges
pénzosszeget, mintegy 70 millié forintot a Notre Dame rendhazak Unidja biztositotta. Az
intézmény Mindsgenty Jozsef nevét vette fel, amiben altalanos iskola és gimnazium, valamint
kollégium mukdodik, tanitéi és tanarai tobbségében vilagi pedagdgusok.
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Osszegzés

A rend tanitéinak tébbsége az 1920-as években elvégezte a polgari iskolat, majd a Notre Dame N6i
Kanonok- és Tanitérend altal 1929-ben megnyitott tanitoképz6 intézetben tanult tovabb. Ezutan
a rend jeloltjeként népfbiskolai tanitoi oklevelet szerzett. Tobben ezutan még a Polgari Iskolai
Tanarképz6 Foiskolara jartak Budapesten. Ennek befejezéseként valamely tudomanyi
szakcsoportbdl tanari oklevelet szereztek.

A Notre Dame N6i Kanonok- és Tanitérend Magyarorszagra érkezésében nagy szerepet
jatszott Klebelsberg Kund grof, kultuszminiszter. Az intézményt a Notre Dame N6i Kanonok- és
Tanitérend tartotta fenn. A tanitas kézponti tanterv alapjan készitett tanmenetek szerint zajlott. Az
egész intézményt a rendhaz fénékndje vezette, de mindhirom iskolanak — elemi, polgari,
tanitoképz6 — kilon igazgatdija is volt. Itt mikodott még az internatus és maga a rend. Az iskola
jelentés egyhazi és allami timogatassal mikodott, de a varos is részt vallalt az tzemeltetés
koltségeibol.

Az elemi iskoliban kezdetben a varosbdl felkért taniténdék oktattak, de az elsé idok
nehézségei utan nemsokara mar a rend tagjai tanitottak. A feladatokat 6ten lattak el, egy hitoktatd
és az osztalyok tanitonoi.

Az 1938. évi XIII-XTV. torvény szerint Zalaegerszegen is beinditottak a liceumi rendszert
a tanitoképzoben. Bz az oktatasi forma hamar népszerd lett és ezt a beiskolazasi adatok is
alatamasztjak. A képzé képesitovizsgaval zarult, a jeldlteknek allami és egyhazi tantigyi felugyel6k
el6tt kellett szamot adni tudasukrél. A sikeres vizsgazok oklevele az elemi iskolai oktatasra
képesitett.

A haboru okozta karokat mar kiheverte a rend, majd ,,ereje teljében” érte az iskoldk
allamositasa. 1948. junius 16-an az orszaggytlés egyhangulag dontott az iskoldk allamositasarol, s
azokat elvette addigi fenntart6iktol. A zalaegerszegi Notre Dame intézet is allami iskolava valt.

A Notre Dame-rend 1992. augusztus 25-én visszakaphatta egykori ingatlana egyharmad
részét, a rendhazat, ismét megnyilt az iskola és utana a gimnazium.

,»A nagy nap, az Gjraszentelés és az elsé tanévkezdés 1993. augusztus 28-ra esett. 64 évvel
az éptlet és az intézmény felszentelése utan ismét élet toltotte be a falakat. Hires kozéleti
személyiségek tisztelték meg az elsé tnnepi szentmisét: Stephane Marie generalis anya, dr. Konkoly
Istvin megyés puspok, Habsburg Mihdly t6herceg és felesége, Christine t6hercegnd, dr. Korgenszky
Richard bencés petjel, dr. Szabd Ferenc jezsuita teologus, ir6, Sarlis Mihdly, az utolsé zardalelkész, és
még sokan masok. .Angelo Acerbi apostoli nuncius kiilon levélben koszontotte az egybegytlteket:

,,Oszinte drimmel tilt el, hogy egy dijabl nii szerzeteskizisség kezdi fijra az Egybaz és a magyar nép
szolgdlatdt. Ugyancsak dicséretesnek tartom, hogy tevékenységiik dltal a vértani fdpap, Mindszenty Jozsef biboros
emlékét is tisgtelni és terjeszteni akarjdk. Imddsagomban megemlékezem a kizosségrol, és tevékenységiikre Isten
biséges dlddsdt kérem."

Kuruez Mdria Katalin rendf6n6kné koszontéjében a kovetkezéket mondeta: ,, Hdlink elsd szava
Urunkhoz, Isteniinkhiz, szdll, aki gondviseld josdgaban engedte megérniink et a napot, amikor meég elmondhatjnk:
a tobdl levdgott fa friss hajtdsokat hoz, s mi, a Rend wutolso tagjai még dtadbatink égd faklydinkat ag 1
nemzedéknek."™
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A NYELVTUDOMANY ES AZ ANYANYELVI NEVELES AJANLASAI 9-12 EVES
GYERMEKEK TiZUJJAS GEPIRAST OKTATO PROGRAMJAI SZAMARA - KULONOS
TEKINTETTEL A SZOMBATHELYI BOLYAI JANOS GYAKORLO ALTALANOS ISKOLA
ES GIMNAZIUM 4-5. EVFOLYAMAN BEVEZETETT GEPiRAS OKTATASARA

Ko0OSs ILDIKO

A szdmitogép klaviatiiran irds tuddsa hasznos a tanuld iskolai tanulmdanydaban: segiti a belyes tanuldsi szokdsokat;
a tanuld a figyelmét ag irdsnak és a témadjanafk tudja sgentelns, noveksik a figyelemkoncentraci sgintje. A gépirds
gyors drdsbeli kommunikdciot bigtosit. Jelenleg a gépirds tanitisdt ag informatika és ag anyanyely tantirgyakban
valdsitottuk meg 4-6. osztalyban. A tanulok irdshibikat ejtettek gépirds tanuldsakor. A hibdk elemzése alapjan
Sfeltartuk azok psgicholigvisztikai okait. Megallapitottuk, hogy a homogén gatlas jelensége megelent a gépirds
tanuldsakor is. De ez a homogén gdtlds mas tipus, mint kéziraskor és olvasdskor. A tandrnak a helyes betsitanitdsi
sorvendet kell tehdt vilasztania. S3damitigépen irdskor mindkét ke sgimmetrikusan dolgogik. Minden betiit ag
alaptartds betriibol indulva ditiink mindig ugyanazzal az wjjal. Mindig betdit és nem kiejtett hangot jitiink. Ezért
a homogén gdtlds mds milyen lesg, mint a kéirdskor.

Kulcsszavak: info-kommunikaciés miveltség, digitalis kompetencia, homogén gatlas, vakon
gépelés, betitanitasi sorrend

A 21. szazad informacidés miiveltség fogalma és az iskola

Az élethosszig tarté tanulas ©6nallé ismeretszerzési folyamataban, az informaciékhoz valo
hozzaférési folyamatokban kiemelt szerepet kap az un. digitalis kompetencia (EU 2006). A z-
generacié mara kialakult 6nall6é informacidkezelési szokasai, ebbdl kovetkezéen pedig a tanulasi
szokasai napjainkban megkivanjak, hogy az egyes szakmoddszertanok is valtozatos
munkaformakkal, és a klasszikus értelemben vett papir alapa kényvtar mellett az e-feliileteket is
bekapcsolva koézvetitsék a tananyagot, szervezzék (mar az altalanos iskola alapozoé szakaszaban is)
a tanulas tanitasat (Bessenyei, 2007; Fenyd, 2012). ,,A tudasra alapozott gazdasagban, tarsadalomban
az egyén szamara els6dleges fontossagu, hogy rendelkezzen az informacidkezeléshez sziikséges
ismeretekkel, készségekkel. Az oktatassal szemben tehat egyre inkabb elvaras az informacidkhoz
valo fizikai és intellektualis hozzaférés megtanitasa. (...) Megsziletett az informaciés muveltség
(information literacy) fogalma, azon ismeretek és készségek jelolésére, melyek képessé teszik az
egyént az informacids eszkozok és az informacidforrasok foélhasznalasara egy probléma
megoldasaban (Zurkowski, Paul G.). Az egyesilé Eurdpa férumai az oktatas szempontjabdl a
hangsulyt az informaciés és kommunikaciés technologiakra (ICT) tett¢k, amelyek biztositjak az
ismeretekhez val6 hozzaférést, illetve az informaciok tovabbitasat (...) Az informaciés muaveltség
kialakitasanal azon van a hangsuly, hogy a diak képes legyen a hatékony és eredményes
informaciészerzésre, a forrasok értékelésére, tovabba a pontos, kreativ informacidhasznalatra és
kommunikalasra. (...) Mindez hozzajarul azon kompetenciak megszerzéséhez, melyek
nélkilozhetetlenek az 6nallé ismeretszerzésben, az egész életen 4t tart6 tanulasban” (Csik, 2011).
Az informaciés miveltség szintere egyre erételjesebben az internet, ahol a digitalis szovegek
olvasasa alapvet6. Ugyanakkor ,,a digitalis sz6vegek olvasdja nem csupan befogaddja az adott
szovegnek, hanem sokszor alkotdja is. Az internetes kommunikacié megkivanja, hogy
kulcsszavakat alkossunk, keresémotorokat hasznaljunk, alkalmazzuk a kilonb6z6 navigacios
lehet6ségeket vagy bejegyzéseket, kommenteket hozzunk létre. Ezért is nehéz a digitalis sz6vegek
értelmezésekor elvalasztani az olvasast az egyéb kognitiv miveletektSl. A tovabbiakban a digitalis
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szovegek olvasasat egy olyan komplex kognitiv tevékenységnek tekintem, amelyben az olvasasi
készség és képesség kiegészil a digitalis kompetenciaval. A digitalis szovegek olvasisa soran az
olvasé az informaciokeresés, -értékelés, -Gsszefoglalas és - megosztas miveletét hajtja végre. Ezt
az olvasasi folyamatot a tovabbiakban e-olvasasnak nevezem. (...) Magyarorszagon a digitalis
kompetencia sokkal inkabb szamitégép-hasznalatot, informatikai ismereteket jelent a pedagbgusok
értelmezésében. Kevésbé értik alatta azt a komplex tudast, amely a tanulds, a kommunikaci6, a
gondolkodas és a tudasszerzés elemeit 6tv6zt” (Gonda, 2015).

A digitalis maveltség megszerzése mara alapja a sikeres tanulasi folyamatnak, ezért a 21.
szazad iskolai oktatasainak mar az alapozé szakaszban érdemes kialakitania a tanuléban a fent
emlitett kompetenciakat. Mindebben kulcsszerepet kaphat az olvasas (azaz a szOvegértd és
értelmezd olvasas kilonbozé kognitiv muveletei) — iras és helyesiras — {rasbeli kommunikacio
tanitasa. Az anyanyelvi nevelés részteriletei elsédleges szinterévé tehetéek a fenti kompetenciak
kialakitasanak, ezen feliill maguk is kulcskompetencianak tekintenddk.

A tizujjas gépelés, azaz vakon gépelés megtanulasanak hasznossaga iskolas korto6l

A szamitégép klaviatarajan torténé tizujjas gépiras/vakirds készség szintl elsajatitisa mar
révidtavon is hasznosul a tanul6 iskolai tanulmanyai soran. Az iskolaban kialakitand6 tanulasi
szokasok elsédleges célja az, hogy a tanuld figyelmét maradéktalanul a maga elé kittzott irasbeli
munkara mint témara (a gondolatmenet, fantazia mikodtetésére, az elrendezés szabalyainak, illetve
a szovegformazas szabalyainak betartasara, a szokincsaktivalas folyamatainak gordulékeny
mukodtetésére, a megfeleld stilus és helyesiras, nyelvtani szabalyrendszer mikodtetésére stb.) tudja
forditani. Ehhez a tizujjas gépiras/vakirds megtanulisa nagymértékben segitségére van a tanulénak.
Ezeknek, a vart pozitiv hatasoknak a jellege indokolja, hogy elsé6 1épésként az informatika, valamint
az anyanyelv és irodalom oktatasan belil valositsuk meg a tizujjas gépiras tanitasat.

Mar 2-3 éves, rendszeres tizujjas gépirasi gyakorlat utan (amikorra a tanulé eljut a gépiras
készség szintl hasznalatahoz) varhaté, hogy novekszik a tanulas soran a figyelemkoncentracié
szintje, hiszen a tanuld tekintetével nem figyeli a billentylzetet — tankonyvet —monitort valtakozva.
A fejbiccenté izmok mozgassora, a torzs tartasa, a kézfej és az alkar tartasa is pozitiv iranyban
modosul, ha nem kell a gépen irénak a klaviatarit-monitort felvaltva néznie: mindez fizikalis/testi
szempontbdl is kiméli a tanulét. Ezzel az egészségtudatos magatartas kialakitasanak iranyaba és az
egészség-prevencios magatartaskultura iranyaba is kapcsolédik a tizujjas gépiras elsajatitasanak és
készséggé valasanak iskolai tanitasa, mar e korai (10-12 éves kor kozotti) életszakaszban is.

A tantargyi koncentracié révén, ez a megszerzett tudas — felsé tagozattdl kezd6dben —
minden tudomanyterilet tanuldsa, illetve muvelése soran hasznosithatd, szorosan tamogatja a
tanulé digitalis kompetenciajanak megszilardulasat, és ezaltal timogatja az informaciés miveltség
megszerzését, a tanulas folyamatat.

Kozéptavon a tanulé olyan készségek birtokaba jut, ami hatvanyozottan koénnyiti meg
szamara az e-kommunikacié csatornainak hasznalatat, legyen sz6 imélrdl, csetelésrdl, vagy éppen
blogok szerkesztésérol, e-forumhoz kapcsolédasrdl stb. épp tugy, mint egy-egy iskolai
projektdolgozat, esszé, kisel6adas megirasarol, illetve az internet konnyed és gyors hasznalatarol.
Az igényes szovegszerkesztést és az elektronikus felileten zajlé hivatalos tgyintézést is timogatja
a tizujjal gépelni tudas. A 21. szazad emberénck informacié-hozzaférési igénye és ennek tarsadalmi
elvarasa egyarant megkivanja, hogy legylink képesek gyorsan és készség szinten hasznalni az
elektronikus csatornak irasbeliségre alkalmas formait. Ezek magas minéségi szintd hasznalatanak
alapja a klaviatara, illetve a virtualis billentyGzet gyors hasznalata, tehat a tizujjas gépiras készség
szintl tudasa. Tavlati célként korvonalazédik a tanuldk életében, hogy ez a tudds, a majdan
valasztott hivatas gyakorlasa soran gyors és praktikus irasbeli kommunikaciét tesz lehet6vé,
latensen pedig a mar emlitett egészségligyi szempontokbdl kiméli a szamitégépen dolgoz6 ember
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szemét, javitja a gép el6tt 1l6 testtartasat, kognitiv szinten segiti a munkavégzésre forditott id6- és
kreativan felhasznalt energia 6sszpontositasat a feladatvégzés érdekében.

A kéziras és a gépiras 6sszehasonlitasa az alkalmazott nyelvészet néz6pontjabol

A magyar nyelvi kéziras un. fonematikus iras, tehat alapegysége a kiejtett hanghoz kapcsolt fonéma
és ezzel szoros Gsszefiiggésben az ehhez rendelt graféma. Kéziras esetén a kiejtett hanghoz és nem
a kiejtett betihoz rendeljik a grafémat. A betl vagy 6nmagaban lesz graféma, vagy mas bettkkel
kombinalédva valik grafémava. A grafémat tudjuk kihangositani. Ellenben el6fordulhat, hogy egy-
egy betinek az adott széban nincs hangzo6 oldala (pl. a #u#dsz szoban nem halljuk a /d/ és [s] (APhI
atirassal) hangokat) (Lengyel, 1999; Kods, 2014). Mivel 3-4. osztalyosok kezdik a gépiras tanulasat, az
olvasasi készség alap szinten mar kialakult, a fonématudat, a szerialis észlelés finomodott. A
gyermekek megszoktak, hogy kiejtett hangokhoz rendelik a grafémat iras és olvasas soran. Ezt, az
alapfokua oktatasban olvasas- és irastanitas soran legelterjedtebben hasznalt, a magyar nyelv fent
kifejtett jellegével Gsszhangban gondolkodd analizalé — szintetizalé olvasastanitisi modszer is
megerdsitette, sét tudatositotta az {rni tanulas (Besir, 2014). Vegytk észre, hogy a gépiras tanitasakor
épiteniink kell a kialakult fonématudatossagra, szerialis észlelés képességre, hiszen a letitni kivant
betik sorrendisége és a helyesiras ezek fiiggvénye; ugyanakkor gépiraskor nem a kiejtett hang
kapcsolddik a grafémahoz, ezért nem fordulhat el6, hogy egy-egy letitendd bettinek vagy irasjelnek,
s6t szokoznek (ejtsd £67) nincs hangzé oldala. Tehat a fent emlitett zudsg sz6 leirasa soran gépiras
esetén a betiket mondjuk magunkban: T¢ U D¢ eS' Z¢é kiz.

A gyermek életkori sajatossagait pszichés — kognitiv — fizikalis érési folyamatait, valamint a
fenti nyelvészeti alapelveket egyarant figyelembe véve az e-feliletek tanulasi folyamatba valo
bekapcsolasa terén az un. spiralis tananyagépitést, illetve a késleltetett tanitast javasoljuk. A tizujjas
gépiras tanitasara is ezt tartjuk kévetenddnek, tehat az ne torténjen tdl koran; mindenképpen
szitkséges azt megelSznie az olvasas és a kéziras készség szint tudasanak (Gyarmathy, 2013). Ennek
t6 oka az, hogy az olvasas alapjat képez6 fonoldgiai tudatossag (beszédhangok, szétagok, rimek
felismerése, azonositasa és muiveletei) nem kizarolag a spontan nyelvelsajatitas eredményei. ,,A
fonématudatossag elsé szintje a kb. 5 éves korra spontan fejlédéssel kialakul6 hozzaférés a szavakat
alkot6 szoétagokhoz. A masodik szint, azaz a hangokra t6rténé bontids mar az olvasastanulas
kovetkezménye és az olvasas magasabb szintjiének szitkséges am nem elégséges feltétele. Ettél
kezdve mar olvasaselsajatitasrol beszélink, hiszen rutinokat sajatitunk el, s az olvasasi utakat ezekbe
szervezzik. Az olvasaselsajatitas soran az irasrendszert (ortografiai) és a szavakhoz tartozé
hangalakrendszert (fonoldgiai) illesztjik és integraljuk. Az olvasashoz a dekddolasi rendszer és a
szoformafelismeré rendszer szervezédik rutinba, ennek automatikussa valasa a gyermekeknél 3-4
évet vesz igénybe (Adams 1990)” (Csépe, 2014. 349.). A gépiras tanulas soran a kiejtett grafémahoz
—A, ¢S, D¢, el ¢, Kd, el E és igy tovabb — de nem a kiejtett hanghoz (!) kapcsoljuk az adott bett
helyét a klaviataran. Ehhez a megfelel6 ujjrol inditva ugynevezett fogast tarsitunk. A gépirastanulas
alapja ezért az, hogy a tanulé mar el6tte ismerje az {rott nyelv elemi szintjét, a grafémat, amihez
most tarsitja a megfelel§ ujjat és fogast. (A graféma megismerése pedig az olvasastanulas soran
feltételezte a fonématudatossag legalabb masodik szintjének kialakulasat.) Igy a gépiras tanulasa
soran az olvasasban is meghatarozo kognitiv tertiletnek djra timaszkodnia kell az els6 és masodik
szintd fonématudatossagi folyamatokra, de mas végponttal. Ezzel a gépiras tanulasa soran a
klaviatara betdk letitéseinek megtanulasa tekinthet6 spiralisan ismétl6dé tananyag szervezési utnak,
mert egyrészt tamaszkodik a mar kialakitott/kialakult fonématudatossigra és szerialis észlelésre,
masrészt mas szempontbdl erdsiti is azokat. Ezzel a gépiras tanitisa elsédleges céljain tal az
olvasaselsajatitast is tamogathatja. Ezért a gépiras tanitasat legkorabban 4. osztalyos kortdl ajanljuk.
A gépiras nem helyettesitheti a kézirast. A két tevékenység az emberi agy eltér6é aktivalasi
folyamataival valésul meg. Kéziraskor tovabba a beszédpercepcidés és a beszédprodukcids
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folyamatok is tObb agyi teriiletet aktivalva kapcsolédnak be a munkaba (Planton, Jucla, Roux és
Démonet, 2013).

Mig a kéziras kizarélag a dominans kezet hasznalva torténik, addig a tizujjas gépiras lényege
éppen az, hogy folyamatosan és kiegyenlitetten mindkét kéz dolgozzon. A kéziras sikeres
tanulasanak el6feltétele ezért példaul a kialakult kézdominancia (Gdsy, 1996), ami az agyfélteke
dominancia kialakulasaval fligg Gssze, valamint olyan altalanos részképességek mint a logika,
figyelem, tempd, memoria, szem-kéz koordinacid, szeridlis észlelés, finommotorikus
mozgaskoordinaciéd (Adamikné, 2001; Kods, 2014). Ugyanakkor kézirast hasznalva mindezek a
képességek, illetve készségek folyamatosan aktivalt allapotban is vannak. Iskolas csoportokkal
végzett vizsgalati eredmény alapjan tobb kutatas is bizonyitja, hogy kiilonbség van a gépirast és a
kézirast hasznalé gyermekek feladatmegoldasainak minéségében is (Berminger, Abbott, Augsburger, és
Garcia, 2009). Laczkd Maria azt talalta, hogy feladatvégzés soran az id6hossz, a pontossag, a nyelvi
kreativitas is negativ iranyban eltéré a kézirasos munkahoz képest (Laczkd és Kovdesné Nagy 2013).

Ezzel 6sszefuggésben mindkét tevékenység mas-mas hatassal van a jobb- és bal agyfélteke
Osszehangolt muikodésére, az idegrendszer érési folyamataira, a logikus, valamint az intuitiv
gondolkodas fejlédésére, a szem-kéz koordinacié fejlédésére. Mindkét tipust tevékenységnek
ismerjiik ezekre a teriiletekre nézve a timogato hatasait (Berencsi és 1dmos, 2015). Diszlexias vagy/és
diszgrafias tanulok olvasas- és {rastanitasi programjaiban, terapias foglalkozasain is sikerrel
alkalmazzak a gépirast, illetve a szamitogéppel tamogatott tanulasi kornyezetet (Balogh, 20006). Ezek
mellett a szamitogéppel tamogatott tanulasi kornyezet motivalé hatassal bir példaul a megkésett
nagy- és finommozgas, a megkésett beszédfejlédés, a téri/idébeli orientaciés zavarokkal kiizd6
tanulok oktatasaban épp ugy, mint az 6nértékelési problémakkal kiizd6, kudarckertilé magatartasu
tanulok, a fluktualt, kénnyen elterel6dé figyelemmel, meghosszabbodott exploraciés idével
iskolapadban 6l6 tanuldk tanitdsa soran is. 0 szamitogép el6tti feladatmegoldas, illetve példaul a
szovegszerkesztés a tanulonak latvanyos, apro sikereket és megerdsitést biztosit, folyamatosan jelzi
a hibakat, ezért a tanulonak lehetésége van az 6nall6 javitasra. Mindezt frusztraciomentesen élheti
meg. A szem-kéz koordinacié fejlédik az egér hasznalataval, a lényeges elemek konnyen
kiemelhetSk, visszakereshet6k ¢és akar tetszéleges sorrendbe is rendezhet6k. Az informacio
tobbcsatornas rendszeren keresztil aramlik, ami segiti a munkamemoria kondicidjat, a deduktiv és
induktiv gondolkodasi miveletek mikodtetését (Molndr, 2009).

Gépiras oktatas a szombathelyi Bolyai Janos Gyakorlé Altalanos Iskola és Gimnazium 4-
5. évfolyaman

A fentiekben is vazolt 21. szazadi oktatasra var6 kihivasokat, valamint anyanyelv-pedagogiai érveket
is figyelembe véve az ELTE SEK jogeléd intézménye, az NymE Bolyai Janos Gyakorlé Altalanos
Iskola és Gimnazium az NymE Pedagdgiai Szolgaltato- és Kutatokozponttal, az NymE Berzsenyi
Daniel Pedagogusképzé Kar Tanitoképzs Intézettel és a Nyiregyhazi Féiskolaval koézésen a
2012/13-as tanévtdl kezdédben bevezette 4. 5. és 6. osztalytdl a tizujjas gépiras tanitdsit az alibbi
struktaraban. Az eddigi eredmények kiterjednek az oktaté pedagdgusok és a pedagdgusképzésben
anyanyelvi szakmoddszertant oktaté féiskolai oktatok onképzésére; a tanulasba bekapcsolt altalanos
iskolai évfolyamok tanitasara; kisérleti taneszk6z kidolgozasara. Elkésziiltek a tanitas tartalmat leird
dokumentumok, a tantargyi modul tantervei, melyeket az iskola Pedagogiai Programja tartalmaz
(2018). Tankonyvként Kokeény Sdandor Gépiras irogépen és szamitogépen cimi konyve (Kokény, 1999)
alapjan a 10-11 éves korosztaly szamara atirt Gépiras jegyzetet (Dankd, 2013) hasznaljak. Az
altalanos iskola elsé harom évfolyaman a kézzel torténé iras tanitasat valtozatlanul,
kizardlagossaggal javasoltuk és megtartottuk. A gépiras tanitasat (mikor a tanulok kézirdsa mar
magabiztos, és a gyermekek maganéletében az esetleges klaviatira-hasznalat soran még nem
rogz6dtek mélyen a gépelés szabalytalan, sajat modszerei), a 4-5. évfolyamon az informatika
tantarggyal k6z0s tantervvel, a hatodik évfolyamon a magyar nyelvtannal kéz6sen heti egy 6raban
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vezették be. 4-5. évfolyamokon a szamitogépes ismeretek és a gépiras parhuzamos oktatasat, a 6.
évfolyam elsé félévben a magyar nyelvtan tantargy keretében a helyesirasi képesség-fejlesztést és a
gépiras rogzilését szolgald gyakoroltatast emelték be a tantervekbe.

Jelenleg felmend rendszerben a tanulék rendszeresen, és a tananyag gyakorld részébe épitve
hasznaljak a gépirast anyanyelvi 6rakon is. Leginkabb a helyesirasi készség fejlesztése, valamint a
hangtan, alaktan, stilisztika terén van lehetéségiik a szamitogép el6tt dolgozni, esetleges
id6kozonként és a gépirastanulds betltanitasi szakaszaban megszokott feladattipusokban.
Informatika 6ran a szévegszerkesztési ismeretek tantervi helye elétt, a gépiras megismerésének
korai fazisaban mar hasznalnak a tanulok alapvetd szévegszerkesztési tartalmakat (pl. mentés,
betlszin és betiméret, bekezdés). Mindezeket a kisérleti jellegli bevezetést kovetd két év
megfigyelései alapjan tapasztaltuk.

Ugyanakkor, és mindezzel parhuzamosan sztikségessé valt mind az anyanyelv- és irodalom,
mind az informatika szakmoddszertananak tjragondolasa és megujitasa is annak érdekében, hogy a
tizujjas gépelés technikdjanak elsajatitasa ne csak 6ncélian — csupan a gépeléstechnika elsajatitasa
szintjén maradva — jelenjen meg a tananyagban, hanem sikeresen jaruljon is hozza ez az elsajatitott
tudas minél hamarabb a gyermekek tanulasi folyamatainak timogatasahoz! A gépirni tudas
készségszintre emelését kiemelt célként kezeljik, mert a tanuld belsé motivacidja a gépiras tanulas
iranyaban ez altal (azt varjuk) nd, hiszen szinte azonnal hasznositani tudja a tanultakat, tehat
felhasznalova is valik. A tanulok birtokolhatjak ezzel azt a készséget, ami a tanulasi szokasaikra
nézve tamogatoan hat; a szellemi munkavégzés, e-tigyintézés és az egészséges szamitogép hasznalati
szokasok kialakulasa tekintetébe pozitivan hasznosul. A készség szinti tudas birtoklasa ennél a
tevékenységformanal folyamatos gyakorlassal érhet6 el. Ezért fontosnak tartjuk, hogy a tanuloknak
a tanulasi szakasz minél korabbi id6szakatol kezdédden legyen lehetSsége iskolai tantargyi
kornyezetben is hasznalni a klaviatirat, azaz a tizujjas gépirast/vakirast. Ugyanakkor hangsilyozni
szitkséges, hogy a kéziras pallérozasa ettdl elkiloniilten és tovabbra is maximalisan el6térben
maradva kell, hogy jelen legyen az 6rai munkakban!

Az alkalmazott nyelvészet az anyanyelvi nevelésben tudomanyteriilet ajanlasai 10-12 éves
gyermekek tizujjas gépiras programjai szamara

Gépiraskor egyenletesen mindkét kéz dolgozik, sok alkalommal szimmetrikus mozdulatokat végez
a jobbkéz és a balkéz, ezzel Osszefiggésben mindkét agyfélteke egyenlé mértékben vesz részt a
tevékenység vezérlésében. Minden betit az un. alaptartas bettibdl (A, S, D, F, |, K, L, E) indulva
meghatarozott ujjal és csakis azzal utink, ezt a mozdulatot fogasnak nevezziik. Az 1. dbra az
alaptartas egyes betdihez kapcsolt ilyen fogasok néhany példajat mutatja be.

az alaptartas betlihez kapcsolodva

vizualis és/vagy akusztikus

M
N
=l

-0
Y

IO SR 2

1. dbra Az alaptartis egyes betiithez, kapesolt fogdsok és a vizudlis és/ vagy akusztikus hasonlisdgok néhany
példija
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riEzen szabalyok alapjan folyamatos gépiraskor beszélink egyrészt un. egykeges betiikrdl,
amik fogasanal az alaptartas betlijét fogd kéz megegyezik az adott betli fogasakor hasznalt kézzel.
Tlyen példaul: A, ¢S, Dé, eF, Gé, Zé, Té, E, Cé, I illetve jobb kézen példaul: J¢, Kd, el, E, A, O, P4,
eM, eN, U. Mastészt letitéskor vannak un. azonos ujjrdl Jitott betiik, amik fogasanal ugyanarrél az
alaptartas betlrdl inditjuk az adott bettt. Ilyen példaul: eF betlirdl inditott fogasként az ¢R, 17¢, G¢,
Té, az E betrdl inditott U, U, O, A, O, Pé, U. Megfigyelve a 2. 4brat lathaté, hogy megjelenik
gépeléskor a szzmmetrikus betsifogds jelensége is, amikor a jobb kéz alaptartasanak ujja megegyezik a
bal kéz alaptartasanak ujjaval. Példaul szimmetrikus fogast jelent az e§ betd és az el bett letitése
gytirtsujjal; az A betd és az E bet leiitése kisujjal. Tlletve tovabb menve, megegyezhet a jobb kéz
és bal kéz szimmetrikus ujjakrél mint az alaptartas betlket it6 ujjakrol inditott betik fogasa s6t
fogasiranya is. Ilyen, a bal és a jobb kéz ujjainak szimmetridjan alapuld azonossagot mutat példaul
a Dé betardl inditott ¢ betd fogasa a bal kéz k6zEépsé ujjrol enyhén balra fel a Ki betdrdl inditott 1
betl fogasa jobb kéz k6zépsé ujjrol enyhén balra fel. Olyan fogasok is tapasztalhatok, amikor
szimmetrikus a jobb kéz és bal kéz szimmetrikus ujjakrél mint az alaptartas betiket it6 ujjakrol
inditott betik fogasa sét fogasiranya is. Ilyen példaul a bal kéz mutaté ujjardl, azaz az el alaptartas
bettrdl inditott T¢ bett jobbra fel és a jobb kéz mutatd ujjardl, azaz a J¢ bettrdl inditott Z¢ betd
balra fel. Mindezek az azonossagok mozdulatbeli és iranybeli megegyezéseket jelentenek.

% 0%
°°¢1u o

eagykezes
pl. a-s j—k
a-d I-o0
X=-y-w-4q I1-é
Szimmetrikus

pl. -é
s=1

2. dbra Egykezed és szimmetrikus betiifogdsok az, alaptartds betriibol

Mindebbdl belathato, hogy a gépiras irastanulasi folyamataban is felléphet az un. homogén
gatlis (Adamikné, 2001; Csabay, 1993) jelensége. Kéziras tanulasakor egyrészt a kiejtett hangok
hasonlé hangzasa okozhat homogén gatlast: a nazalisok, zongésségi parok, a hosszu-révid
hangparok egymas utan irasa; masrészt a leirt betdk alakja is hasonl6 lehet: példaul a kis irott 4 és
k, e és a, p és n estén. Gépiras tanulasakor homogenitas egyrészt a betifogas és a letités iranya
hasonl6sagaibol szarmazhat, ezért homogén fogasa és/vagy letitésti betilikapcesolasokat jelentenek
egymassal az egykeges betiikapcsolatok, az agonos ujjrdl iititt betiik, a s3immetrikus betifogasok; masrészt a
gépiras soran kiejtett betik hangzasa is mutathat hasonlésagot, igy hasonlé hangzasu betikrdl is
beszélhetlink: példaul a T¢, D¢, Zé, Cé vagy U U 00 vagy eN, eM betik esetén. Az utdbbi tipusnal
a kiejtett bettk (T¢ és Dé) mogott allé hangok /#/ [d] fonémidinak /t/ és /d/ fonematikus jegybeli
azonossagai (képzés hely, képzés mod, zongésség, hosszusag stb.) leginkabb erdsithetik a
homogenitast.

Féképp hasonlonak mindsiilnek azok a betik egymas utan, amiknek a kiejtett hangjai is
homogének egymassal alak vagy hangzas miatt folyéirasban vagy olvasaskor, és emellett még a fent
bemutatott gépiraskor fellépé homogenitas is jellemz6jik. Nevezzik ezeket &omplex: modon homogén
betijparoknak. Azonos ujjrol iitott betiik esetén: az eS-rél inditott W, X betlik homogének, mert alakjuk
hasonlo, és az Utés iranya szimmetrikus; az eF-rél inditott 17¢ betik homogének, mert zongésségi
parok; a Jé-rél inditott elN és eM betlik homogének, mert az ttésiik iranyai hasonlok és nazalisok;
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az el -6l inditott O és O betik homogének, mert alakjuk hasonld, iitésiik iranyai hasonldk,
kozépzart — labialis — rovid maganhangzok; az E-rél inditott O, O, és U, U, U betiik homogének,
mert alakjuk hasonld, fonematikus jegyeik mutatnak egyezéseket, az utéstik iranyai hasonléak. A
simmetrikaus betiifygisok esetén: az A és az E betik titése homogén, mert maganhangzok és irt alakjuk
hasonld; az A és A betiik iitése homogén, mert maginhangzok, alakjuk hasonlé és mindkettSt
kisujjal ttjitk szimmetrikus fogassal; a bal kéz mutatéujjal eF-rél inditott enyhén jobbra fel T¢ betd
Gtése a jobb kéz mutatéujjal Jé-rél inditott enyhén balra fel Z¢ betd utésével homogén, mert
mindketté bettejtése hasonld, mindketté fogmederhang.

Osszegzés

Az anyanyelvi nevelés olvasas és irastanitasi alapelveinek egyike, hogy a hasonlé bettket lehetbleg
ne tanitsuk kézvetlentl egymas utan, tehat kertiljiik a homogén gatlas kialakulasat. A hasonlosag
gatolja a hang-betd megfeleltetés megszilardulasat, a betd memorizalasat, betlcseréhez és
betikeveréshez is vezethet. A fentiek alapjan belathatjuk, hogy a gépiras tanitasanal szintén fontos
alapelv — kiilonosen a korai életszakaszokban, még id6ben kozel az olvasas és kéziras tanulasahoz
gépirast tanuloknal — a homogén betifogasok és leiitések elkeriilése. Ezek megjelenése ugyanis a
tanulasi folyamatot lassithatja, ebbdl kovetkezbéen demotivalé hatasu lehet a tanuld szamara.
Megszaporodhatnak az elitések, az elvarthoz képest nagyon lelassulhat a gépelési id6. A
sikertelenség oda vezethet, hogy a tanuld végiil elveti a gépiras tanulasat. Kilonosen karos lenne,
ha a komplex médon homogén betlkapcsolasokat illetve betiket kozvetlentl egymas utan
tanitanank, gyakoroltatnank, mivel ez esetben az esetleg igy kialakul6 homogén gatlas negativan
vissza is hathat a kéziras és az olvasas folyamatara. Mindannyiunk k6z0s érdeke az, hogy ilyen eset
ne torténhessen meg. Ezért a gépirast tanito kisérleti programokban nem javasoljuk mechanikusan
atvenni azoknak a gépiras tankonyveknek a betltanitasi sorrendjeit, amiket korabban felnéttek
szamara irtak. Sokkal eredményesebb, ha a korosztaly olvasas- és iraselsajatitasi szintjéhez igazodva,
a kognitiv-pszichés-biologiai fejlettségi szintet maximalisan figyelembe vevé 6nallé gépiras
tankonyv készil a tanulok szamara.
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FURCSA LAURA - SEBESTYENNE KERESZTHIDI AGNES

VALTOZASOK AZ IDEGEN NYELVET TANITOK KEPZESEBEN

Az also tagozatos nyelvtanitas sikere a nyelvileg és modszertanilag jol felkésziilt nyelvtaniton
mulik. A nyelvtanitonak ismernie kell 6-12 éves gyerekek életkori sajatossagait, az osztalytermi
kornyezetben hatékonyan alkalmazhato modszereket, olyan magas szintii nyelvtudassal kell
rendelkeznie, hogy képes legyen idegen nyelven vezetni nyelvi foglalkozasokat, tovabba, hogy
képes legyen idegen nyelvii szakirodalom 6nallo tanulmanyozasara. A tanulmany azt vizsgdlja,
hogy a jelenlegi képzés mennyire tudja a leendé nyelvtanitokat ezekre a feladatokra felkésziteni.
Réviden visszatekint a nyelvtanitok képzésének elozményeire, valamint bemutatja a jelenlegi
helyzetet.

Kulcsszavak: miveltségtertlet, tanito, idegen nyelv, képzés, a 6-12 éves korosztaly

Bevezetés

Az idegen nyelvet oktaté pedagogusok kozott specialis helyet foglalnak el a 6-12 éves korosztalyt,
azaz az altalanos iskola 1-6. osztalyaban tanité nyelvpedagégusok. Ennek a korosztalynak az
igényeit jol ismerd, megfelel6 moédszertani felkésziltséglt és kivalé idegen nyelvi tudassal
rendelkezé pedagoégusok kulcsfontossaguak a gyermekek sikeres idegen nyelvi fejlesztése
érdekében. Az Burdpai Unid oktatassal kapcsolatos allasfoglalasaiban mar 2002-ben kifejezédott a
korai életkorban megkezdett nyelvi fejlesztésre vonatkozé iranyelv, raadasul nem egy, hanem két
idegen nyelv tekintetében: o improve the mastery of basic skills, in particular by teaching at least two foreign
languages from an early age’” (Enrdpai Tandcs, 2002). Nemzetkozi 6sszehasonlitasban azt talaljuk, hogy
2017-ben mar egyre toébb orszagban korabban elindul az idegen nyelv bevezetése, alacsonyabb a
kotelez6 idegen nyelvtanulas megkezdésének életkora (Eurodyce, 2017). A legtobb eurdpai
orszagban az altalanos iskola megkezdésével parhuzamosan megkezd&dnek az idegen nyelvi 6rak,
két orszagban (Ciprus, Lengyelorszag) pedig mar iskolaskor el6tt kotelezGen bevezetik.
Magyarorszagon az Ovodai nevelés orszagos alapprogramija™ szerint a 3-6 éves életkor
gyermekekben alakulé anyanyelvi tudas mellett nem lehet meghatarozé cél az idegen nyelvi nevelés
az 6vodakban.

Az idegen nyelven térténé kommunikacié természetesen megjelenik az Eurdpai Uni6 altal
nélkilozhetetlennek tartott nyolc kompetencia tertilet kozott (Szegeds, 2016). Nagyné Paksi (2009) is
kiemeli az egyesil6 Europaban pedagégusképzését elemzé munkdjaban, hogy a tagallomok
lényeges teendGje az életkorhoz illeszkedé nyelvpedagdgus-képzés megvaldsitasa, illetve a mar
meglévé pedagbgusképzd rendszer felillvizsgalata. Trasunk azt vizsgilia meg, hogyan valtoztak a
nyelvtanitokra vonatkozo képzési tartalmak.

A nyelvtanulas eredményes kezdetérdl kilonbozé felfogasokat talalunk. A nyelvi alapok
korai lehelyezését allitjak el6térbe a minél korabbi, akar mar 6vodas korban megkezdett
nyelvoktatas hivei. A Nemzeti Alaptanterv (2012) szerint viszont sokkal késébb, a 4. osztalytol
kotelez6 az idegen nyelv tanulasanak elkezdése: ,,A 4. évfolyamon kezdids idegennyelp-tanitis elsidleges

51 Az Eurépai Tanacs kovetkeztetései — Barcelona, 2002. marcius 15-16.

https:/ /www.consilium.europa.cu/media/20939/71025.pdf

52363/2012. (XI1. 17.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjardl
https:/ /netjogtar.hu/jogszabaly?docid=A1200363.KOR
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célja a tanulok idegen nyelvi kommunikativ kompetencidianak megalapozdsa. Tovabbi fontos célkitiizése, hogy
Jelkeltse a tanulok érdeklidését a nyelvek tanuldsa és a mdis nyelveket beszéli emberek és kultiirdjuk megismerése
irant””, de akar els6 osztalyban is elkezdhetd, ha az iskolaban van erre lehet8ség. Az iskolak nagy
részében mar az 1-3. osztalyokban elindul a nyelvtanulas, a kételez6 6raszam pedig — a negyedik
osztalyt kivéve — minimum harom 6ra hetente. Oveges és Crizér (2018) kutatisa a 7. osztalyosok
nyelvi tapasztalatait vizsgalta, az adatokbdl azonban kovetkeztetéseket vonhatunk le a nyelvtanulas
kezdetére. A vizsgalat alanyainak csupan 17%-a kezdte az idegen nyelv tanulasat a kotelezé 4.
évfolyamban, a kezdés id6pontjaban az atlagéletkor 7,74 éves életkor volt, ennélfogva legnagyobb
résziik mar els6é osztalyban elkezdte tanulni az idegen nyelvet, de sokan megjelolték a 4-5 éves
életkort is. A vizsgalatban részt vevé 11. osztalyos diakok szamottevé része 10 évesen kezdte az
idegen nyelvet tanulni, ez arra utal, hogy évrdl évre tobb gyermek kezdi el el6bb az idegen nyelv
tanulasat, egyre nagyobb igény van az alsé tagozatban (vagy akar az 6vodaban) is végzett
nyelvpedagbgusokra — a torvényi szabalyzassal ellentétben.

Idegen nyelvi specializacio6 a tanitoképzésben

A tanitoképzésben régota jelen van a szakosodas jelensége. A végzett tanitd az altalanos iskola 1—
4. évfolyaman minden tantargyat tanithat, az 5—0. osztalyban pedig az adott miveltségtertletnek
megfelel§ tantargyat. Az alapképzés részeként tanité szakon a hallgatoknak koételezs egy
miveltségtertletet valasztani. A muveltségteriileti képzés mélyebb ismereteket és moddszertani
készségek elsajatitasat jelenti. Tanulmanyunkban arra fokuszalunk, milyen tudassal és végzettséggel
oktathat egy pedagdgus idegen nyelvet az altalanos iskolaban. Az idegen nyelvi muveltségteriileten
végz6 hallgato az altalanos iskola 1-6 osztalyos diakok idegen nyelvi fejlesztésére kap képesitést. Bz
a végzettség magas szintd nyelvtudast is feltételez. A jelenleg hatalyos jogszabalyok szerint
(137/2008. (V. 16.) Korm. rendelet™) az idegen nyelv miveltségi teriileten végzettek esetén a
sikeres zarovizsga a fels6foku (C1), komplex nyelvvizsga-kévetelmények teljesitésével egyenértékd.

A Nemzeti  alaptanterv  (NAT, 2012) azonban nem tantargyakban, hanem
miveltségtertletekben gondolkodik. A legutobbi NAT altal hasznalt tiz muveltségteriilet a
kovetkezd: Magyar nyelv és irodalom, Idegen nyelvek, Matematika, Ember és tarsadalom, Ember
és természet, Foldunk — kornyezetiink, Mavészetek, Informatika, Eletvitel és gyakorlat, Testnevelés
¢és sport. Ez a megkozelitésmod az interdiszciplinaris, tantargyakon atnyulé ismeretatadast is
feltételezi.

A nyelvi specializaciéval rendelkezé tanitd végzettségti pedagdgusok tovabbi fejlédési
lehetSségeit tekintve még két fontos aspektusra hivnank fel a figyelmet. Az idegen nyelvi
muveltségtertileti képzettséggel rendelkezé hallgatok gyakran tanitanak kéttannyelvd iskolaban,
ahol kilon szaktudas sziikséges a kétnyelvi tanitas specialis feladatainak ellatasara (Trentinné, 2014).
A szaktargyi tartalom kozvetitése idegen nyelven, azaz a Content and Language Integrated Learning
(CLIL) 6tv6zi a pedagdgiai, modszertani és az idegennyelv tanitds kompetenciait, melyet igazan
eredményes specialis felkészultségli  pedagogusok képesek ellatni. Viszont a jelenlegi
muveltségtertileti képzés erre nem késziti fel a végzett hallgatokat.

A szakosodas a tanitd szakos hallgatok mesterfokozat diplomajaban is fontos szerepet
jatszik, hiszen a bolognai rendszer alapveté jellegzetessége, hogy az alapképzés utan lehetSsége van
a végzett hallgaténak mesterszakon folytatni tanulmanyait. Furesa és Szilagyiné (2010) kutatasa alapan
a tanitd szakos hallgatok kozel felének szandékaban allt a tovabbtanulas. Azonban kérdés, hogy

53 A kerettantervek kiadasanak és jovahagyasanak rendjérél szold 51/2012. (XII. 21.) szamia EMMI rendelet melléklete
http:/ /kerettanterv.ofi.hu/01_melleklet_1-4/1.2.2_idnyelv_1-4.doc

5 137/2008. (V. 16.) Korm. rendelet az idegennyelv-tudast igazolé allamilag elismert nyelvvizsgaztatastol és a
kualfoldon kiallitott, idegennyelv-tudast igazol6 nyelvvizsga-bizonyitvanyok Magyarorszagon térténé honositasarol
https:/ /netjogtar.hu/jogszabaly?docid=A0800137.KOR
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megmaradva a 6-10(12) korosztaly tanitasanal neveléstudomany MA szakon (példaul az orszagban
tobb helyen indulé kora gyermekkor pedagdgiaja szakiranyon) folytatja-e a szakmai fejl6dését.

Lehet6ség van arra is, hogy ha tanit6 alapszakos végzettséggel altalanos-, vagy kézépiskolai
tanarokka akarnak valni, az altalanos-, vagy kozépiskolai tanari mesterképzés soran az idegen nyelvi
miveltségtertleti képzésiik kreditei beszamitasra keriilnek, igy rovidebb idé alatt elvégezhetd a
mesterképzés (négy, illetve 6t félév alatt). Ekkor gyakran nem az alsés korosztalyt tanitjak tovabb,
hanem nyelvtanarokka valva fels6 tagozatos vagy kozépiskolas didkok tanitasara palyamodositast
hajtanak végre. Az elmdlt évek valtozasainak koészonhetSen a tanitoképzés ,,zsakutcas jellege”
(Bollékné és Hunyadyné, 2003) megszinni latszik, a végzett hallgatoknak tobbféle lehetéségiik van
vagy az eddigi korosztilyra koncentralva, vagy id6sebb gyerekek tanitasara valtva szakmai
tovabbfejlédésre. A mesterdiplomaval pedig megnyilik az Gt a PhD fokozat megszerzésére is.
Ujlakyné (2018) kutatasa szerint nagyon magas azoknak az idegen nyelvi méveltségteriiletes tanité
szakos hallgatoknak az aranya, (62%0), akik elhagynak a nyelvpedagdgus palyat, ha lehetéségiik lenne
ra. A szakmai fejl6dés, a tovabbképzés fontos tényezé lehet a karrier megtartoképessége
szempontjabol.

Idegen nyelvi miiveltségteriileti képzés 1995-t61

Az elmult évtizedekben szamos valtozason esett at a tanité szak képzési kimenete és szerkezete.
1975-ban féiskolai szintre, majd 20006-t6l alapképzési (BA) szintre emelték a képzés kimenetelét.
Lényeges valtozas volt 1995-ben a miuveltségteriileti képzés bevezetése, mely a tanitoi
kompetenciakat kiterjesztette a 10—12 éves korosztalyra is, és még inkabb egységben képzelte a 6-
12 korosztaly pedagogiai igényeit. Ez az életkori csoportositas kiilondsen fontos az idegen nyelv
tanitasa soran, hiszen egészen masok az életkori sajatossagok, és ebbdl kovetkezéen a modszertani
és motivacios eszk6zok a 6-12 éves korosztalyban, mint az ennél id6sebb korosztaly esetében.

A tovabbiakban bemutatjuk, hogyan valtozott az idegen nyelvi maveltségi teriilet képzési
szerkezete és tartalma 1995-t6l napjainkig. Féként intézménytink, az Eszterhazy Karoly Egyetem,
Jaszberényi Campusanak jogel6djére koncentralunk, mivel a dolgozat szerzéi ebben az
intézményben vesznek részt tobb évtizede az idegen nyelvi muveltségterileti képzésben, de
kitekintést adunk mas intézmények képzési sajatossagaira is.

A tanit6 szakon végzett hallgatok valasztott muiveltségteriletitknek megfelel6 tantargyakat
az altalanos iskola 5. és 6. osztalyaban is oktathatnak. A muveltségi teriilletek soraban az idegen
nyelvi, 8 féléves képzésre 360 ora volt fordithaté. Ezt az oOrakeretet kiegészitette a kotelezd
nyelvoktatasra forditandé 180 6ra. Az igy kapott 6raszam 540 elméleti orat jelentett. Az idegen
nyelvi miveltségteriilet hallgatdi részére a fakultativ 6rak terhére 240 tobbletorat biztositottak. Az
Osszes 6raszam optimalis esetben 780 kontaktnyelvi 6ra.

Az idegen nyelvi muaveltségtertletet valaszto hallgatok az elsé félév indulasakor valogatd
vizsgat tettek, melynek eredménye alapjan nyerhettek felvételt az idegen nyelvi maveltségtertleti
csoportba. Ennek a szintfelméré vizsganak a nyelvi szintje nem volt szigorian megszabva,
korilbelil a B1-B2 nyelvi szintnek feleltetheté meg. A vizsga kett6s célt szolgalt, elsésorban fontos
volt, hogy felmérje, megfelel6 nyelvi szinten vannak-e a hallgatok a tanulmanyok folytatasara,
masrészt  pedig szaréként is funkcionalt, hiszen nagy tuljelentkezés volt a nyelvi
muveltségtertletekre, és altalaban maximum egy csoport (kb. 15-20 £6) kezdhette el a képzését.

Az 1. tablazatban lathato a tanit6 szakos hallgatok idegen nyelvi mutveltségi tertiletének ora-
és vizsgaterve félévekre bontva. A kurzus teljesitése tObbféle értékelési modon torténhetett:
gyakorlati jeggyel (gyj), kollokviummal (k), alapvizsgaval (av) vagy érdemjegy nélkuli alairassal (ai).
A fakultativ tantargyakat tulajdonképpen koételezGen valaszthatok voltak az idegen nyelvi
miveltségtertleti képzésben résztvevk szamara, nem valaszthattak mas targyat.
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1. szdmi tablazgat: 1degen nyelvi miiveltségi teriilet dra és vigsgaterve 1996/ 97
Idegen nyelvi miiveltségi teriilet Ora és vizsgaterve 1996/97

Tantargyak 1. 2. 3. 4. 5 6 7 8 Ossz.
félev | felév | felév | félév | félév | félév | félév | félév | 6raszam
Nyelv-stilusgyak. 3gyj | 3av | 2gyj] | 2gy] 1gyi 11
Nyelvtan 2gyj | 2av | lgyj 1k 25z 8
Orszagismeret 1gyj 25z 3
Gyermekirodalom lai 2gyj 1k 4
Tantargypedagogia 1ai lai lgyj | 2sz lai 6
Irodalmi beszédgy. lgy] | layj 25z 4
Ossz. 6raszam 5 5 3 5 6 4 6 2 36

Fakultativ tantdrgyak (166ra /hét — 240 ora/félév)

Nyelv-stilusgyak. 2ai 2ai 2ai 2ai 8
Fonetika 2ai 2
Irodalmi beszédgy. 2ai 2ai 4
Dramapedagogia 2ai 2
Ossz. 6raszam 7 7 5 7 8 6 8 2 52

Intézménytunkben (Eszterhazy Karoly Egyetem, Jaszberényi Campus jogelédje) az angol és a német
miveltségtertilet tantervi haléja megegyezett, mind a targyak elnevezését, mind az 6raszamat és a
targyak elosztasat illetGen.

A képzés masodik félévének végén - a nyelvfejlesztési 6rak nagy részének teljesitése utan a
hallgatok irasbeli és szobeli Osszevont kollokviumot, tgynevezett alapvizsgat tettek. Bz az
alapvizsga komplex moédon ellendrizte a hallgatok nyelvi fejlédését, a hallgatoknak bizonyitaniuk
kell, mennyire sajatitottak el az idegen nyelv megfelel6 szintG szébeli és irasbeli hasznalatihoz
szitkséges nyelvi, nyelvhasznalati, nyelvtani és székincsbeli ismeretét. A feladatok f6ként nyelvtani,
nyelvhelyességi feladatokbol, olvasott széveg értésébdl, és iraskészség felmérésébdl alltak
(szovegalkotas), ez egészilt ki két vizsgaztatd elott folytatott beszédkészség vizsgaval. Lathatjuk, ez
korilbelil egy B2-C1 nyelvvizsganak feleltetheté meg, azonban ez a vizsga nem volt ekvivalens
semmilyen hivatalos nyelvvizsgaval. Mivel a vizsga viszonylag koran, a masodik félév végén volt,
sziréként is funkcionalt a tovabbi idegen nyelvi miveltségtertleti tanulmanyok folytatasahoz.
Sikertelenség esetén még valaszthaté volt mas muiveltségteriilet, mivel az idegen nyelv volt az
egyetlen muveltségterilet, amely mar a képzés elején elkezd6dott, a tobbi muveltségtertilet késébb,
a 3. félévben indult. Az idegen nyelvi muveltségterillet 6raszama, félévekre vonatkoztatott
kiterjedtsége joval nagyobb volt, mint a tobbi muveltségtertleté. Sikertelen alapvizsga esetén az
eddig elvégzett nyelvfejlesztési 6rakat beszamitottak a kotelezé nyelvi 6rak kozé, igy ezek a
tanulmanyok sem vesztek el a mas muaveltségtertltre valtd hallgatok szamara.

Az idegen nyelvi muveltségterileti képzés (7. szdmii tibliza?) a hallgatok nyelvi szintjének
fejlesztésére fokuszalod targyakkal indult: heti harom 6ra nyelv-és stilusgyakorlattal, és heti két 6ra
nyelvtannal, amely nyelvileg felkészitette a hallgatokat a szakmai témak idegen nyelven torténd
feldolgozasara ¢és elsajatitasara. Szaktargyak a negyedik félévben jelentek meg el6szor
(Gyermekirodalom, Tantargypedagogia) és a képzés el6rehaladasaval egyre nagyobb szerepet
kaptak. A harom féléves gyermekirodalom célja az volt, hogy a hallgatok megismerjék a leendé
nyelvtanit6i munkajukban jol alkalmazhaté népkoltészeti alkotasokat, nyelvtéréket, kiszamolokat,
dalokat, korjatékokat, monddkakat, meséket, és ezeknek a beépitési lehetSségeit a nyelvtanulas
folyamataba. Tantargypedagogia keretében a hallgatok elmélyilt tudast szereztek a gyermekek
idegen nyelv tanitasanak elméletérdl és gyakorlatardl, megismerték az adott korosztaly életkori
sajatossagait, a nyelvelsajatitas és az idegennyelv-tanulas folyamatat, a nyelvi tartalmak és készségek
kozvetitésének a lehetGségeit a korai idegennyelv-oktatasban, valamint a sikeres korai idegen nyelv
tanitasahoz szitkséges modszertan pedagodgiai eszkoztarat. Az orszagismeret és az irodalmi
beszédgyakorlat a célnyelvi kultaraval valé megismerkedését biztositotta, tovabba hozzajarult a
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nyelvi készségek fejlesztéséhez. A képzési strukturaban jol latszik, hogy komoly hangsulyt fektettek
az ¢életkori sajatossagoknak megfelel6 szakmai tartalmakra. A tantargypedagogiaban is a korai
életkorhoz illeszked6 pedagodgiai iranyvonalat és modszertani eszkézoket ismerték meg, illetve az
irodalmi targy is kizardlag a gyermekek szamara relevans mivekre koncentralt.

A kotelez6 targyakat fakultativ targyak egészitették ki (7. sgamii tablizal): a nyelv- és
stilusgyakorlat négy féléven keresztiil, illetve az irodalmi beszédgyakorlat két féléven at heti plusz
két orat kapott. Ezeknek a célja a hallgatok nyelvi fejlettségének tovabbi névelése volt, lényeges
elem, hogy nagy hangsulyt kap a kommunikaciés kompetencia fejlesztése, mely 6sszehangban all
azzal az elvvel, hogy a nyelvtanitoknak kilonosen magas szintd szoébeli eszkoztarral kell
rendelkeznitk (Nikolov, 2008).

Uj targyként a fonetikit és a dramapedagdgiat vehették fel az idegen nyelvi
muveltségtertleti hallgaték. A fonetika targy elésegitette a hangtannal kapcsolatos alapvetd
ismeretek bemutatasat és a legfontosabb kiejtési szabalyok elsajatittatasat gyakorlatok formajaban,
illetve hozzajarult a még tokéletesebb, anyanyelvi szintnek megfelel6 kiejtés elsajatitasahoz, az
esetleges kiejtésbeli hibak kikiiszoboléséhez. Dramapedagogia keretében jatékos gyakorlatok
segitségével a hallgatok elsajatitottak azokat a kifejezési formakat, melyek a mindennapi
kommunikaciét megkonnyitik, tovabba megismerték azokat a nyelvi jatékokat, amelyeket a
kisgyermekkori nyelvoktatasban eredményesen lehet alkalmazni.

Az 1995-tdl érvényben 1évé muveltségtertileti képzés bar éraszamban csékkenést jelentett
idegen nyelvbdl az idegen nyelv oktat6-tanitd képzéshez képest, de tartalmi valtozast nem jelentett.
Az igazan lényeges valtozasok az ezredforduld utan torténtek.

Idegen nyelvi miiveltségteriileti képzés 2006-t6l

A bolognai rendszerre valé attérés miatt megvaltoztak a mintatantervek, ez komolyabb szerkezeti
valtozast nem jelentett a tanité képzésben, inkabb az éraszamvaltozas volt lényeges. 2006-0s év
tovabbi 6raszam csokkenést jelentett, de ez a cs6kkenés nem olyan mértékd, hogy veszélyeztetette
volna a képzés szinvonalat. A képzés tovabbra is 8 féléves. Szerkezete, a targyak tartalma, a képzés
8 félévére vald eloszlasa nem valtozott (2. szdmii tablizat). A dramapedagogia és a fonetika targyak
helyzetére még pozitiv hatassal is volt a 2006-os év, hiszen a fakultativ targyak sorabol kikertltek
¢s minden idegen nyelvi muéveltségteriletet valasztd hallgato szamara kotelezbek lettek.

2. szdmii tablazat: 1degen nyelvi mifveltségi teriilet dra és vigsgaterve 2006-19/

Idegen nyelvi miiveltségi teriilet ora és vizsgaterve 2006-tol
Tantargyak 1. 2. 3. 4. 5 6 7 8 Ossz.
félev | félév | felév | félév | félév | félév | félév | félév | 6raszam

Nyelv-stilusgyak. 3ayj | 3gyj | 3gyj | 4ey) | gy 14
Nyelvtan 2gy] 2k 2gy] 1k 2gy] 9
Fonetika 2gyj 2
Orszagismeret 1gyj 25z 3
Gyermekirodalom lai 2gy] 1k 25z 6
Nyelvpedagogia 1ay] | 2gyj 1k 1sz 1gyj 6
Irodalmi 3gyj | 3gyj 6
beszédgy.
Dramapedagogia 2gyj 2

Ossz. 6raszam | 5 5 7 9 10 6 5 1 48
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Idegen nyelvi miiveltségteriileti képzés 2017 /18-as tanévtdl

Intézetink 2016. julius 1-t6l az Gjonnan alakult Eszterhazy Karoly Egyetem Jaszberényi
Campusaként végzi szakmai tevékenységét. 2016/17-es tanévben az idegen nyelvi miveltségtertleti
képzést harmonizalni kellett a tobbi muveltségi tertlettel. Ez azt jelentette, hogy a tobbi
miuveltségtertlethez hasonléan az idegen nyelvi muveltségteriileti képzés is az 5./6./7. félévre
korlatozodik és jelentSsen csOkken az éraszam 2018-as tanévtdl. Ez stlyosan érinti az idegen nyelvi
miveltségtertiileti képzést.

A hallgatok az alapképzés soran az elsé négy félévben pedagdgiai, pszichologiai
alapismeretek mellett anyanyelvi, matematikai, ének-zenei, vizualis nevelés, testnevelés tertletén
olyan szakmai és modszertani ismeretekre és készségekre tesznek szert, amelyek az 1-4 évfolyamon
tanulé didkok eredményes fejlesztéséhez nélkiilozhetetlen. Az egyes targyak esetében (3.szdmii
tibldza?) a hallgatok nemcsak elméleti tudast kapnak, hanem megismerik azokat a moddszertani
eljarasokat, melyek segitségével sikeresen oktathatd az adott targy alsé tagozaton. A muveltség
teriileti képzés ezeken a teriileteken kifejezetten az 5. és 6. osztalyos korosztaly tanitasara késziti fel
hallgatdkat.

3. szdmii tablazat:

Tanito szak

Magyar nyelv és Matematika Enek-zene Vizualis nevelés

irodalom

Enek-zenei
alapozas (2)

A matematikai
nevelés elméleti

alapjai . (3)

1. | Magyar nyelv és
helyesiras (3)

Vizualis megismerés
és alkotas (2)

Vizualis kultdra -
Miavészeti
tanulmanyok és
modszertan (3)

Enek-zene —
hangszerjaték (2)

A matematikai
nevelés elméleti

alapjai I1. (3)

2. | Anyanyelvi tp:
beszédfejlesztés,
olvasas, {ras tanitasa (3)

Vizualis kultira -
Vizualis nevelés tp.

Enek-zene —
anyagismeret (3)

A matematika tanitasa
1-2 osztalyban (3)

3. | Klasszikus és modern
gyermek-ésifjasagi

irodalom és (2
modszertana (4)

4. | Anyanyelvi tp: A matematika tanitisa | Enek-zene — Vizualis kultdra -
szovegfeldolgozas, 3-4. osztalyban (3) tantargypedagogi | Targy- és
szovegalkotas, komm. a(3) kornyezetkultdra és
4 mobdszertan (3)

5. | Anyanyelvi tp: Enek-zene — Vizualis kultara -
nyelvtan- és helyesiras- zeneirodalom (2) | Vizualis
tanitas (3) kommunikacié és

szemléltetés (2)

6. | Anyanyelvi tp:
tanitasi elmélet és
gyakorlat egysége,
dramapedagogiai
modszerek (4)

O 21 6ra 12 6ra 12 6ra 12 6ra

Idegen nyelvi muveltségtertiletet valaszté hallgaté esetén mas a helyzet. Angol és német nyelvbél
az elsé négy félévben a tébbi targgyal ellentétben csak kozépfoku nyelvvizsgara felkészité kurzus
felvételére van a hallgatoknak lehetSségiik. A nyelvvizsgaval még nem rendelkez6 hallgatd négy
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téléven keresztil kap olyan nyelvi képzést, amely lehet6 teszi a diploma megszerzésének feltételét
jelenté kozépfoku nyelvvizsga megszerzését. A nyelvvizsgaval rendelkez6 hallgaté felmentést
kaphat az idegen nyelvi képzés alol, vagyis két éven keresztiill nem részestil nyelvi képzésben.

Ezeknek a nyelvi 6raknak a célja a B2-es szintd nyelvtudas elérése és nem célja a 6-12 éves
korosztaly idegen nyelvtanitasara valo felkészitése. A tobbi miiveltségteriileti targgyal szemben az
idegen nyelvi miveltségteriilet hatranyban van. Hiszen magyar nyelv és irodalom, matematika,
ének-zene, testnevelés, technika targyakbol a hallgatok képzésiik elsé négy félévében megkapjak azt
az elméleti és gyakorlati ismeretet, aminek birtokaban képesek lesznek az altalanos iskola 1—4.
osztalyaban ezeket a targyakat tanitani. A miveltségtertleti képzés kizardlag az altalanos iskola 5-6
évfolyaman elvart kovetelmények és szakmai feladatok teljesitésére késziti fel a hallgatokat.

Az idegen nyelvi muveltségterilleten azonban a rendelkezésre all6 3 félévbe és az igen
alacsony 6raszamba kell bestriteni mindazt a nyelvi, szakmai és modszertani ismeretet, amely
alkalmassa teszi a leendé nyelvtanitét az angol és német nyelv tanitisara az altalanos iskola 1-
6.osztalyaban (4. szdmii tablazat).

4. szdmii tablazat: Angol | Német nyelvi miiveltségi teriilet dra és vizsgaterve 201814/
Angol / Német nyelvi miiveltségi teriilet Ora és vizsgaterve 2018-t6l
Tantargyak /Félév [1]2]3]/4] 5 | 6 | 7 | 8

Angol/Német nyelv és irodalom ismeretkér VMT: 25 6ra

A/N nyelvi alapok 4oyj
A/N nyelvtani alapok és nyelvi fejlesztés 5gyj
A/N gyermekirodalom 4oy
A kisgyermek, mint a/n nyelvtanuld 3k

Gyermekkori a/n nyelvtanulas 3gyj
modszertani gyakorlata
A/N civilizacié 3k
A/N irodalmi szovegelemzés 3gyj

KotelezGen valasztott: Angol / Német ismeretkor

A/N dramapedagdgia 2gyj
A/N osztilytermi kommunikdci6 2gvi

Szemelvények a/n nyelvi 2gy
irodalombdl j
Két- és tobbnyelviség 2gy]

Az idegen nyelvi muveltségtertileti tanitasi gyakorlat a tobbi miveltségteriilethez hasonléan
része a hallgatd szamara kotelezé tanitasi gyakorlatnak. Azonban a gyakorlat soran idegen nyelvi
orakat a hallgat6 1-4. évtolyamon nem latogathat és nem is tarthat. Tovabba az is nehézséget jelent,
hogy az idegen nyelvi muveltségterilleten minden évfolyamon elvaras a hallgatéktol az angol vagy
német nyelvl 6ravezetés, de ennek gyakorlasara a miveltségtertleti képzés csak 5-6. évfolyamon
ad lehetéséget. A tobbi muveltségteriileten pl. matematika, ének-zene targyakbdl a hallgato
anyanyelvén foglalkozik a gyerekekkel, és van lehetésége hospitalni, illetve 6rat tartani mind az 1-
4. osztalyban, mind az 5-6. osztalyban.
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A jelen kihivasai

Természetesen a tanitoképzés soran a hallgatok szamos olyan ismeretre, modszerre is szert tesznek,
amelyek jol hasznalhatok a korosztily eredményes idegen nyelvi fejlesztésében is. De ez nem
elegendd. A leendd nyelvtanitonak ismernie kell 6-12 éves gyerekek életkori sajatossagait, azokat a
modszereket és eljarasokat, amelyeket a kisgyermekkori nyelvoktatasban eredményesen lehet
alkalmazni. Tovabba olyan szintd nyelvismerettel kell rendelkeznie, hogy képes legyen idegen
nyelvi szakirodalom 6nallé tanulmanyozasara és feldolgozasara, valamint részt tudjon venni idegen
nyelvl szakmai beszélgetésekben. Ezeket a képességeket és ismereteket nehéz a jelenlegi 6raszam
és a jelentkezOk alacsony nyelvi szintje mellett elérni. A probléma nem ujkeletd és nem csak a mi
intézetiinket érinti, Ujlakyné (2018) hasonld problémakat vet fel a 2006-ban és 2017-ben készitett,
az idegen nyelvi muveltségteriiletes hallgatok nyelvpedagogiai gyakorlatat és szakmai Ontudatat
vizsgal6 kutatasaban. Azota eltelt tobb mint 10 év, és az idegen nyelvi muveltségteriilet helyzete
javulas helyett inkabb rosszabbodik.

Szinvonalbeli javulast hozhat az, ha a hallgaték csak kézépfoka nyelvvizsga megléte esetén
kezdhetik el felsé6foku tanulmanyaikat és a nyelvvizsgara valo felkészité 6rak helyett lehetségessé
valik a szaknyelvi oktatds. Megoldast jelenthetne az alapképzés egy-egy targyanak idegen nyelven
torténd oktatasa, hiszen ez jelentésen megnévelné az idegen nyelvi 6rak szamat.

Zaro6 gondolatok

Néhany a kozelmultban végzett vizsgalat azt mutatja, hogy komoly gondok vannak az altalanos
iskolaban megszerezhet6 nyelvtanulds mindségével, kilonésen német nyelvbol (Csapd, 2001; Jozsa
és Nikolov, 2005), amely a helytelen osztalytermi gyakorlatra vezethetd vissza. A nyelvorakon az
osztalytermekben a foly6 munka gyakran nem felel meg a j6 gyakorlatnak. A megfigyelt
nyelvtanitok gyakorlataban a természetes nyelvelsajatitasra jellemz6 eljarasokkal szemben leginkabb
a kontrasztiv nyelvszemlélet, a nyelvtani-fordité modszer eljarasai, a forditas gyakori alkalmazasa
és a behaviorista hagyomanyokon alapul6 drillezés figyelheté meg (INzkolov, 2008; Sebestyénné, 2010).
A pedagogusok gyakran hasznaltak az anyanyelvet olyan helyzetekben is, ahol a célnyelv is érthetd
lett volna. A sikeres alsé tagozatos idegen nyelvoktatas kulcsa a nyelvtanitok képzése és
tovabbképzése, de a jelenlegi 6raszamok mellett kihivast jelent a szinvonal biztositasa.
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TANTARGYAKHOZ KOTHETO ISKOLAI SIKER- ES KUDARCELMENYEK

SIMON KATALIN

A tanuldsi tevékenységhez fiizodd viszomyt az egyéni tanuldstorténet sordn szerett tapasgtalatok nagyban
befolydsoljak. Minél sikeresebben teljesit valaki ag iskoliban, anndl inkdbb a belsé készgtetés vilik ndla
domindnssd. Exzel szemben ag elvardsoknak, kivetelményeknek vald megfelelni nem tudds megélése a motivacids
szint csokkenéséhes veethet. Jelen kutatds célja annak feltdardsa, hogy a mai felsd tagozatos és RoZépiskolds didkok
hogyan veszik az akaddlyokat, milyen, tantargyakhoz kithetd siker-, illetve kudarcélményeket élnek dt ag
iskoldban. Azért fontos exzel a teriilettel foglalkozni, mert a negativ események tilsilya egyik rizikotényezdje lebet
a korai iskolaelhagyasnak (Febérviri, 2008), aminek csokkentése ag oktatdspolitika egyik [0 feladata (EU 2020
stratégia: Borbds, 2012).

Kulcsszavak: sikerélmény, kudarcélmény, iskola, tantargy, tanulastorténet

Bar a végzettség nélkiili iskolaelhagyas kozépfokon jelent valédi problémat, a hozza vezet
folyamat az iskolas évek elején kezd6dik (Febérvari, 2015). Mint sok dolog, az iskolassa valas, az
iskolaba jaras is sajnos gyakran csak addig vonzo, amig nem szembesiiliink annak nehézségeivel,
buktatéival. Az egyéni tanulastorténetbe bekertlé negativ élmények, kudarcok, csalédasok
kihatassal vannak az nbizalomra, az énképre, az 6nértékelésre, s ezaltal befolyasoljak az iskolahoz,
a tanulashoz fGz6d6 viszonyt (Réthy, 2002). A negativ események tulsulya a korai iskolaelhagyas
egyik rizikotényezoje lehet (Febérviri, 2008). Ahhoz, hogy a végzettség nélkili fiatalok szama
csokkenthet6 legyen (v.6.: EU 2020 stratégia: Borbds, 2012), célszer vizsgalat targyava tenni, hogy
a mai felsé tagozatos és kozépiskolas diakok hogyan veszik az akadalyokat, milyen aranyban élnek
at az iskolaban siker-, illetve kudarcélményeket; s az okok feltardsaval az utébbiak hogyan
mérsékelhetdk, illetve el6zhet6k meg.

Tanulasi sikeresség, sikertelenség

A siker tobbféle dolgot is jelenthet: elérni a kittizott cél, megszerezni a vagyott dolgot, megel6zni,
vagy legyézni valakit (Kerékgydrtd, 1976). ,,Az altalanos vélekedés szerint a siker egyltt jar az
elismeréssel, a megbecstiléssel, a killénlegesség érzésével és a vastag bankszamlaval.” (Petrds, 2019)
A kudarc a siker ellentétje. ,,...egy igen komplex jelenség, ami érzés is, allapot is, és élmény is” (Bors,
2018). Olyan allapot, amibe akkor keriilink, ha nem érjitk el céljainkat. Atélni a sikertelenség
¢lményét mindig fajdalmas. Gyakran tarsul hozza a valamihez nem értés, az értéktelenség és ezzel
egyltt a szeretetre valo érdemtelenség, a blntudat és a megszégyentlés érzése (Petrds, 2019).
Raadasul a kudarc élménye joval tulmutat az adott helyzeten. ,,A didk, amikor megbukik
matematikabdl, nem azt éli meg, hogy képtelen volt az adott kézegben a masodfokud egyenleteket
megtanulni; ugy érzi, arra képtelen, hogy barhol e vilagon barmit megtanuljon.” (Féldes, 2001)

Az iskolai sikerességet gyakran a tanulmanyi sikerességgel azonositjak. ,,A tradicionalis
iskolakban a verbalis intelligencia a leglényegesebb meghatarozoja a tantargyi sikerességnek, mas
képességek (pl. tarsas tigyesség, érzelmek gazdagsaga, empatia, bizonyos jellemvonasok, kbzosségi
munka) csak nagyon kevéssé jelennek meg a gyerekek értékelése kapesan.” (IN. Kollir és Szabd, 2004)
Sikertelen az a tanuld, aki nem tud megfelelni az iskolai kévetelményeknek, ezért rossz jegyeket
kap, megbukik, korai iskolaelhagyova valik, lemorzsolédik (Febérvdri, 2015).
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A teljesitménykésztetés alapjan négyféle tipusu tanulot kilonboztethetiink meg annak
tiigevényében, hogy a siker elérésére és a kudarc elkeriilésére valod egyiittes torekvés milyen
intenzitasu. A tudasorientalt egyéneknél mindkét torekvés egyforma erésségt, ezért minden télik
telhet6t megtesznek az eredményesség érdekében. A hibazast, a kudarcot fontos visszajelzésnek
tekintik és felhasznaljak tovabbfejlédésiikhoz. A sikerorientalt tanuldk, ahogy a tipus elnevezése is
utal ra, a sikerességre fokuszalva képességeiknek megfelel6 feladatokra szeretnek vallalkozni. A
kudarc elkertilésének alacsony motivuma kovetkeztében a sikertelenséget nem negativan élik meg.
Akiknél alacsony a siker motivuma és magas a kudarcé, 6k a kudarckerilék. Rajuk jellemzé a
paradox feladatvallalas: képességszintjiiknél joval alacsonyabbra, vagy joval magasabbra helyezik a
mércét. Végil, a negyedik tipusba azokat a kudarctirének nevezett tanuldkat soroljuk, akik
koéz6mbések az iskolai teljesités irant: se a siker, se a kudarc nem érdekli Sket. (Lannert, 2019; N.
Kollir és Szabd, 2004)

»Ha egy gyerek sikert ér el, ott tolong korilotte a szuld, a csalad, a barati kor, a tanar, az
iskola igazgatdja, mindenki, hangsulyozvan, hogy ebbdl a sikerbél mindannyian kivehetik a
résziiket, hiszen mindannyian sok munkat fektettek abba, hogy a siker 1étrej6jjon. Ezzel szemben,
hogyha egy diak sikertelen, magara marad. Ugyanezek a szerepl6k széttarjak a keziiket, mondvan:
,En mindent megprébaltam”, és korantsem igyekeznek osztozni a kudarcban, ahogyan azt a
sikerben tennék.” (Fildes, 2001) A kudarc elkertilésére fokuszalok éppen ezért gyakran hasznalnak
onhatraltatasi technikdkat, melyek segitségével sikertelenségeikért nem sajat magukat, hanem a
teljesités elé maguk altal 6ntudatlanul gorditett akadalyokat hibaztatjak. ,,...az O6nhatraltatok
elharitjak képességeikrdl a kudarc okait sajat maguk altal krealt valos vagy valotlan akadalyozo
tényezbkre, a halogaték a fontosnak itélt feladatokat irracionalis okokbdl az utolsé pillanatra
halasztjak vagy meg sem csinaljak, a perfekcionistak rosszul érzik magukat, ha nem a sajat irrealisan
magas elvarasaik szerint teljesitenek, a védekez6 pesszimistak pedig félnek a kudarctol, ezért mindig
a lehet6 legrosszabbra késziilnek.” (Nagy és D. Molndr, 2017)

Azoknak a tanuldknak, akik gyakran szembesiilnek sikertelenségiikkel az iskolaban,
fokozatosan csOkkenhet a tanulasi motivaciéjuk, negativva valhat az iskolaba jarassal szembeni
attitadjik, ezaltal 6nallé tanulasi képességiik sem fog fejlédni megfeleléen, az élethosszig tartd
tanulasra alkalmatlanokka valhatnak, igy végil negativ énképet kialakitva magukrol 6nbecsiilésiik
karokat szenvedhet (Szzdgyz, 20006).

A tanulasi siker/sikertelenség témakoréhez elsGsorban altalanos kutatisok kapcsolédnak.
Az egyes iskolai tantargyakban rejlé siker- és kudarcforrasok feltarasa a legtobb esetben kozvetetten
a tantarggyal szembeni attitidkutatasokban torténik (tantargyi kedveltség, tantargyak fontossaga,
tantargyak hasznossaga, tantargyak megitélése kiilonb6z6 dimenziok mentén) (példaul: Chrappdn,
2017; Csapa, 2000; Csikos, 2012; Koesis, 2000). Talalhatunk azonban olyan szakirodalmat is, ami a
tantargyi tartalommal Gsszefliged szorongas kivaltd okait gydjti 6ssze (INdtin, 2015), vagy egy
kivalasztott tantargy tanitisaval/tanuldsaval kapcsolatos sajatossagokat elemzi (példaul: Tdzh, 2015).
Bar szamos Osszefuiggésre ravilagitanak, ezen kutatasok alapveté hianyossaganak tekinthetd, hogy
legtobbjiik nem a teljes tantargyi listaval dolgozik.

Jelen kutatas keretében djfajta megkozelitésbdl probaltuk a tantargyakhoz kothetd siker- és
kudarcélményeket feltarni olyan jelenségeket alapul véve, amelyek barmely tanuléval, barmelyik
tanorahoz kototten el6fordulhatnak. Korabbi kutatasi eredményeket és tapasztalatainkat alapul
véve feltételeztik, hogy kedvez6 és kedvezétlen — tantargyak kévetelményeinek teljesitéséhez
kothetd — elemek minden tantargyhoz kapcsolddnak, de eltéré aranyban (Csikos, 2012).
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Moédszerek®, minta

A hipotézis igazolasa sajat Osszeallitasu, 6nbevallasos kérdéives felméréssel tortént 2018 Gszén. Az
anonim kérd6fv — a demografiai adatok mellett — az érdemjegyek és az osztalyzatok alakulasaval, az
o6rai feladatok, feleletek, dolgozatok teljesitésével, valamint a hazi feladat elkészitésével 6sszefliged
olyan ot sikert és hét kudarcot jelent6 jelenségre kérdezett ra feleletvalasztos, de széveges
telsorolast, és esetenként indoklast is kérd kérdések formajaban, melyek barmelyik tantargy tanulasa
soran bekovetkezhetnek. A kérdiven megforditottuk az adatgydjtés logikajat. Egyik kérdésnél sem
adtunk meg el6re tantargylistat, helyette mindig az adott jelenséghez kértiik tetszéleges szamu
tantargy nevének a felsorolasat, feltételezve, hogy a didk szamontartja, illetve fel tudja idézni az
azzal kapcsolatos torténéseket.

A kérdéives felmérést az 6nként vallalkozo diakok és sziileik informalt beleegyezésével és
engedélyével végeztitk. Osszesen nyolc megyébdl véletlenszer(i valasztassal™ a mintaba keriilé 320
f6 kézoktatasban részt vevé tanuld 34,37%-a (110 £6) fia, 65,63%-a (210 £6) leany. 61,25%-a (196
t6) felsé tagozaton, 38,75%-a (124 £6) koézépfoku oktatasban tanul. Az eddig elért legjobb
tanulmanyi atlaguk atlagosan 4,73 (s=0,41; minimum: 3,0; maximum: 5,0); a leggyengébb
tanulmanyi atlaguk pedig atlagosan 4,26 (s=0,63; minimum: 2,0; maximum: 5,0). Bar a minta — sem
méretét, sem Osszetételét alapul véve —, nem tekinthetd reprezentativnak, a jelen kutatas eredménye
hasznos adalékul szolgalhat az egyéni tanulastorténetben — az iskoldhoz, tanulashoz fGz6d6
viszonyra haté — kedvezé és kedvezbtlen, tantargyak kovetelményeinek teljesitéséhez kothetd
elemek el6fordulasi aranyanak tisztazasahoz.

Eredmények
Tantdrgyakhoz kapcsolhato — vizsgdlt — pozitiv és negativ élmények elbfordulisa
Erdemjegyek, osztilyzatok’ alakulisa

Az értékelés nemesak mint a rendszer mikodtetésének egyik alapvets tevékenysége van jelen,
hanem mint az iskolai élet mindennapjaihoz hozzatartozo torténés, a tanarok munkajanak ritmusat,
a tanuldknak a tanulashoz, az iskolahoz, a tantargyakhoz valé viszonyat, az iskolai munka 1égkorét,
a tanulék hangulatat befolyasol6 jelenség is.” (Csapd, 2002. 45.) Erdemjegy-kézpontd viligban
¢link, alapvetd elvaras a pedagogusok felé, hogy a tanuldk teljesitményét osztalyzatban fejezzék ki.
Hanyast kapok? — kaptam? — kaptal? — tessziik fel a kérdést nap mint nap. A j6 jegy elégedettséggel,
orommel, a rossz jegy csalodottsaggal, elkeseredettséggel tarsul. ,,A célorientaciés megkozelités
szerint a személy sajat maga definialja a sikeressége kritériumait, a siker vagy sikertelenség okait
egyéni magyarazattal 1atja el, igy nagy egyéni kilonbségek lehetnek abban, hogy ki mit prébal elérni,
milyen (tanulasi) célokat fogalmaz meg maga szamara.” (Molndr és Péter-Szarka, 2017. 19.) Mivel az,
hogy kinek mi szamit j6 jegynek, és mi rossznak, valtozhat egyénenként, ezért jelen kutatds csupan
a mindenki szamara feltehet6en azonos toltett élményt ado eseményekre fokuszal.

Otos érdemjegyet, osztalyzatot, jelest kapni mindig j6 érzés. ,,A siker, az 6rém, a j6
hangulat — ami a j6 érdemjegyeket kéveti — tovabbi el6relenditéje a tanulasnak, allandé pozitiv
energiat szabadit fel a gyermek szamara...” (Iesgprémi, 2005) Nem csak a jelenben fontos, hanem
a jovore nézve is. A palyavalasztast, a tanulmanyok folytatasat ugyanis déntéen meghatarozza, hogy
melyik tantargybol kertl be ilyen osztalyzat az év végi bizonyitvanyba. ,,A tanuldkra tdl nagy
nyomas nehezedik, hogy j6 jegyeket szerezzenek. Ha tovabb akarnak tanulni, ha eredményesek
akarnak lenni, ,,mindenevékké” kell valniuk, érdeklédésiikto] figgetlentil mindenbdl j6 jegyeket kell

55 2018/294 kutatasetikai engedély ELTE PPK

5 Bzuton mondunk készonetet azoknak a tanarszakos hallgatoknak, akik kézremikodtek a minta vételezésében és a
kérdoivek kitdltetésében.

5 Az érdemjegy tanév kozben adott, szammal kifejezett értékelési forma. Ezek atlaga a félév és a tanév végén az
ellenérzébe /bizonyitvanyba kertils osztilyzat (v.6.: 011. évi CXC. térvény a nemzeti kozneveléstdl).
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szerezniik.” (Csapd, 2002. 50.) Ezzel kapcsolatban a kérdéiven a kitoltket arra kértitk, hogy
soroljak fel, mely tantargy(ak)bol volt eddig mindig 6t6s a zardjegyiik, egyéni tanulastorténetiikben
mely tantargy(ak) foglal(nak) egyértelmien helyet a siker-oldalon. 96,23%-uk (3006 £6) jelezte, hogy
megélhette ennek pozitiv élményét; atlagosan 6,69 db tantargy vonatkozasaban (s=6,14; maximum:
13 db, illetve 6sszes targy); sot, 14,78% (47 £6) eddig mindig kitiné tanulé volt (N=318). A jeles
év végi osztalyzat nyujtotta sikerélményt tehat a vizsgalt tanuldk kozil szinte mindenki atélhette
tobb alkalommal is. Nem szabad figyelmen kivil hagyni azonban azt, hogy ,,...a tanulok egyes
tantargyakhoz és képességekhez kapcsolodd énképkomponensei elkiilonilnek egymastol, és csak
gyenge korrelaciot mutatnak™ (Czegd, 2015).

A tantargyak listajat™® tekintve Gsszesen 17 db kiilénb6zd targy keriilt megnevezésre a
kérdéiveken, ami jelzi, hogy — az eltéré kévetelmények ellenére — barmelyikbdl nydjthat6 kivald
teljesitmény (1. Abra). A vilaszok alapjan® a leggyakrabban — az un. készségtargyak® koziil —
testnevelésbol (57,5%), rajzbol, (54,8%) valamint ének-zenébdl (44,4%) lehet jeles év végi
osztalyzatot elérni. Bar ezek az eredmények csak ilyen iranyd tovabbtanulasnal meghatarozok,
javithatjak, illetve forditott esetben le is ronthatjak a tanulmanyi atlagot, ezért érdemes ezekbe is
energiat fektetni. A gyakorisagot tekintve ezek utan a human targyak kévetkeznek, melyek kozil
els6sorban az irodalom (47,5%) és a torténelem (35,1%) az, amib6l a valaszadok tébb mint
egyharmadat eddig mindig 6tOsre zartak le tanaraik. A legnehezebben j6l teljesithet6 tantargyaknak
a fizika (13,5%), a természetismeret (13,5%), a foldrajz (12,7%), a hittan/erkolestan (10,8%),
valamint a kémia (7,3%), tanik (N=259). Egy korabbi hazai — tantargyi attitGdok vizsgalatara
iranyuld — reprezentativ kutatas soran kiszamolt tanév végi tantargyi osztalyzatok atlagat elemezve
hasonlé tendencia figyelheté meg (Koesis, 2000).

hittan/erkélcstan
testnevelés
technika 30,1
ének-zene 444

rajz 54,8

foldrajz —e—— 127
természetismeret m—— |35
kémia m—— 73

fizika e——————— |3 5

biolégia e ) 7
informatika 236
matematika EEeeees—— () 5

10,8

57,5

torténelem 35,1
masik idegen nyelv 17,8
angol 26,6
nyelvtan 26,6
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1. Abra: Ev végén mindig itis osztilyzat Yo-ban (N=259)

A 3006 tanul6 90,52%-a (277 £6) szOvegesen arra is valaszolt a kérd6iven, hogy szerinte mi
allhat az egyenletesen 6 teljesitmény hétterében. Osszesen 444 db (tanulénként 1-5 db) indok
kertlt megnevezésre, melyeket tartalomelemzéssel kilenc kategériaba tudtunk sorolni. A legtobb
ok (50,23%; 223 db) a szorgalommal, a folyamatos, kitart6 tanuldssal kapcsolatos. A szinten tartast
segitheti tovabba a valaszadok szerint a tantargy (14,64%; 65 db), illetve a tanulas (4,28%; 19 db)
iranti pozitiv viszonyulas, a j6 teljesitmény elérésének vagya; a tanulast kedvezéen befolyasold

58 A 306 f6bdl csupan 259 tanul6 (84,64%) sorolta fel az érintett tantargyakat tételesen a mindig 6t6s osztalyzat
tényének jelzése mellett.

5 Az eddig mindig kitiné tanulok (47 £6) valaszait jelen esetben nem vettik figyelembe, mivel tobbségében a konkrét
tantargyak felsorolasa helyett azt valaszoltak, hogy ,,mindbé6l”, ,,6sszesb6l”.

00 Készségtargyak: ének-zene, rajz, informatika, technika, testnevelés (v.6.: Imre, 1998).
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képességek, példaul az intelligencia, a kreativitas, vagy a j6 memoria (10,13%; 45 db) és az olyan
személyiségtulajdonsagok, mint a megfontoltsag, alapossiag, magabiztossag, kell6 o6nbizalom
(1,80%; 8 db); valamint a pozitiv kornyezeti hatas: tanarok, sziilék, baratok tamogatasa (11,26%;
50 db). Ezeken kivill néhanyszor emlitésre keriilt a hatékony tanulasi médszer (0,68%; 3 db),
valamint a sportolas tanulasra gyakorolt jotékony hatasa (0,90%; 4 db). Voltak azonban olyan
valaszadok is, akik a tantargyi siker kulcsat konnyen teljesitheté kévetelményeiben lattak (6,08%;
27 db).

Egy mar elért eredmény megtartasanal még nagyobb siker, ha valaki tud javitani a korabbi
teljesitményén, bizonyitva maganak és a kérnyezetének, hogy képes a magasabb elvarasoknak is
megfelelni. Amikor a didk a sziil6 altal elképzelt vagy annal jobb bizonyitvanyt mutatja biiszkén, a
dicséret mellett kilénb6z6 jutalmakra és engedményekre szamithat. Megtanulja, hogy a siker,
sikeresség j6 dolgokkal jar egyiitt és ezért késGbb is torekedni fog a j6 jegyekre.

Az eddigi legjobb és leggyengébb tanulmanyi atlagot Gsszehasonlitva a megkérdezettek
13,44%-a (41 £6) mindig azonos eredménnyel (legtébb esetben kitlinével) zarta a tanévet. 31,14%-
uknal (95 £6) pozitiv, 55,41%-uknal (169 £6) viszont negativ iranyu elmozdulas tortént valamelyik
évfolyamon (N=305). Ha a bizonyitvany Osszességében rosszabb lesz a korabbihoz képest, a
csalédast, a kudarcérzést ellensulyozhatja, ha van olyan tantargy, amibdl javitani tudtunk.
Amennyiben nem 0Osszességében, hanem tantargyakra levetitve vizsgaljuk a valtozast, joval
kedvezSbb a kép. A kérdéivet kitolté tanuldk 69,81%-a (222 £6; N=318) volt képes az el6z6
tanévhez képest jobb osztalyzatot elérni, atlagosan 1,44 db tantargybdl (s=1,31; maximum: 6 db).

A 222 {6 valaszaiban valamennyi tantargy el6fordult, ami a mindig 6t0s osztalyzat esetében
megnevezésre kerilt, csak értelemszerfien mas-mas aranyban. A megkérdezettek leginkabb az
érettségi-koteles targyak: a matematika (53,2%), a magyar nyelvtan (23,9%) és irodalom (23,0%), a
torténelem (20,3%), valamint az idegen nyelvek (14,9%, illetve 12,6%) esetében térekedtek sikerrel
év végi jegyeik emelésére (N=222) (2. Abra).
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2. Abra: Tantirgyi javitis (N=222) és rontds (N=158) %o-ban

Ezek kozil kiemelkedik a matematika, mivel az évek folyaman a megkérdezetteknek tSbb,
mint a fele tudott javitani korabbi eredményén. Ennek szamos oka lehet, példaul valészinileg
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ebben az is kozrejatszik, hogy sokféle segitség all annak rendelkezésére, aki nem akar belet6rédni
abba, neki nem megy a matematika. Ezzel szemben, mivel a készségtargyakbol sokan rendelkeznek
folyamatosan 6t0s osztalyzattal, — a kapott eredményekkel 6sszhangban — matematikailag joval
kevesebb tanulé (0,9-6,3%) tudott javitani. Egy OTKA-projekt keretében kimutattak, hogy a
kozépiskolaba tanulok korében a tantargyak fontossagi rangsoranak elején az érettségi targyak
talalhatok, majd ezt kévetik a természettudomanyos targyak, a lista végére az erkolestan, a rajz és
az ének kerilt (Chrappdn, 2017). Ezért valoszindsithet, hogy a tanulok elsésorban azokbdl a
tantargyakbol szeretnének minél jobb eredményt elérni, amit jovéjik szempontjabdl fontosnak
itélnek.

A kérdbiven ennél a kérdésnél is volt lehet6ség a szoveges indoklasra, amivel 92,79% (206
t6; N=222) élt is, 6sszesen 272 db (tanulénként 1-4 db) okot felsorolva, melyek hét tertletet
érintenek. A valaszadok tobbsége ugy gondolja, hogy a siker nem hull az 6lébe, azért keményen
meg kell dolgoznia mind az iskolaban a tanérakon valé odafigyeléssel (11,03%; 30 db), mind otthon
a hatékonyabb felkésziiléssel: tobb és jobb tanulassal (58,46%; 159 db), melynek eredményeképpen
képességei fejlédnek (1,84%; 5 db). Ha ez egyedill nem megy, akkor szabad és kell is segitséget
kérni tanartdl, szul6tdl, baratoktol (4,04%; 11 db). A jegyjavitas hatterében az is allhat tovabba, ha
a tanoraban/tananyagban torténik kedvezé valtozas, példaul tanarvaltas vagy a tananyag konnyebbé
valasa (12,50%; 34 db) és ennek kovetkeztében megnd a tantargy iranti érdekl6dés (10,66%; 29 db).
Néhanyan ugy vélik, egy kis taktikazas sem arthat: j6 jegyért plusz feladatok vallalasa, alkalmazkodas
a tanar modszereihez (1,47%; 4 db).

Jelen esetben rakérdeztiink az ellenkezé oldalra is, hiszen nem csak javitani lehet a korabbi
osztalyzaton, hanem azt le is lehet rontani. Ha nem tudjuk megtartani, ami egyszer mar a ,,miénk
volt”, akkor kudarcot vallottunk nem csak magunk, hanem maésok szemében is. ,,A
teljesitménykényszeres gyerekek nagy részét rosszul érinti a rossz jegy — az elvarastdl elvakult sztlok
megjegyzései, bilintetései, fenyegetései pedig tovabb rontanak a helyzeten.” (Papp, 2017) A
valaszadok 49,84%-a (158 f6; N=317) szembesilt mar ezzel egyéni tanulastorténete soran,
atlagosan 0,84 db tantargy esetében (s=1,05; maximum: 5 db).

Osszevetve a javitasok gyakorisagaval, nagyon hasonlé aranyokat mutatnak az eredmények.
A konkrét tantargyakat is felsorold 158 {6 kozil a legtobben matematikabol (36,1%), nyelvtanbol
(22,2%) és irodalombél (17,7%) rontottak; a legkevesebben pedig hittanbol/erkdlestanbdl (0,6%),
énekbdl (1,9%), technikabdl (2,5%), informatikabdl (2,5%), rajzbdl (3,8%), valamint testnevelésbél
(3,8%). A korabbi osztilyzatot megtartani a legnehezebbnek tinik kémidbdl (1:9,0% <> r:13,9%°"),
természetismeretbdl (j:8,1% «> 1:8,9%), fizikabdl (j:5,9% <> 1:7,0%), rajzbdl (j:2,7% «> 1:3,8%) és
technikabdl (j:0,9% <> 1r:2,5%) (N;=222; N,=158). Ezeknél a targyaknal tobben szamoltak be
kudarcrol, mint sikerrdl. (2. Abra).

A korabbihoz képest gyengébb teljesitmény nyudjtasanak okat 92,40% prébalta megnevezni
a kérdoéiven (146 £6; N=158), sszesen 193 db (tanulénként 1-3 db) indokot felsorolva. Ezek
tulajdonképpen megegyeznek a javitashoz sziikségesnek {télt feltételek hianyaval. A magyarazatok
kozott szerepelt a kevesebb energiabefektetés a tanulasba: mind az iskolaban (4,66%; 9 db), mind
otthon (25,91%; 50 db); képességbeli hidnyossagok kévetkeztében a tananyag nem értése (11,92%;
23 db); személyiségbeli okok, példaul a szorongas (2,07%; 4 db); a tantargyban, tananyagban
bekovetkezett kedvezétlen valtozasok: mennyiség névekedése, kovetelmények erésodése (30,57%;
59 db) és ezzel Gsszefliggésben a motivacié csokkenése, a tantargy iranti érdekl6dés elvesztése
(10,36%; 20 db); kiils6 segitség nem kérése (0,52%; 1 db). Emellett a valaszadok egy része a tanar
személyére/személyiségére, modszereire hivatkozott (9,33%; 18 db), mastészt pedig a tanulasra
fordithaté idejének csokkenésére (4,14%; 8 db). Végil volt olyan valaszadoé is, aki ugy vélte,
tantargyi rontasanak hatterében a szerencse hianya 4all (0,52%; 1 db).

Bar az év végi jegy az igazi mérce, az tObb részteljesitménybdl, osztalyzatbdl tevidik Gssze.
Az évkozi jegyekhez éppugy tarsulhat pozitfy élmény, mint a bizonyitvanyba beirtakhoz. Igy a

61 j: javitott — 1: rontott
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kérd6iv arra is rakérdezett, hogy kapott-e a valaszadd szobeli feleletre valaha is csillagos Gtost.
Tettiik ezt annak tudataban, hogy hivatalosan nem létezik ilyen osztalyzat, de a csillag jelz6je lehet
a kivalo teljesitménynek, a sikerességnek. ,,...az 6t0s osztalyzat mellé csillagocska jar, igy lesz ez az
osztalyzatok osztalyzata, ami jelzi az ellenérzében: kész zseni ez a gyerek!” (Fekete, 2015)

A megkérdezetteknek valamivel tobb mint a fele (59,23%-a; 186 f&) jelezte, hogy
buszkélkedhetett mar ilyen eredménnyel. 13,37%-uk (42 £6) legalabb egyszer, 45,86%-uk (144 {6)
pedig mar t6bbszor is hallhatta felelete utan az elismeré szavakat (N=314). 7 {6 kivételével az
érintett tantargya(ka)t is felsoroltak a kérdéiven (N=180), atlagosan 2,47 db-ot (s=3,23; maximum:
11 db; illetve Gsszes targy).

A tantargyi listabol®” kideriil, hogy — szaktdl fiiggetleniil — szdmos tanar alkalmazza a
sikerességnek ezt a sajatos jelzését. Eltérés csak a gyakorisagban van. A valaszadok kozil a
legtébben irodalom 6ran (55,7%) produkaltak — ilyen forman elismert — hibatlan feleletet. Mellettuk
a torténelem (27,0%) és az idegen nyelvek (23,0%, illetve 17,8%) terén nyujtottak sokan hasonléan
kivalo teljesitményt. A természettudomanyos tantargyak kozil leginkabb a biologia (14,4%) és a
természetismeret (13,2%) esetében részesiilhettek néhanyan ilyen jellegl elismerésben. A
készségtargyaknal viszonylag kevés lehet6ség van szoébeli feleletre, ezért érthetd, hogy csillagos
6tost csak elvétve (0,6-2,9%) kaptak a valaszadok ezeken az 6rakon. Emellett a hittan/erkdlestant
emlitették a legkevesebben (0,6%), amiben valészintleg az is kozrejatszhatott, hogy errdl a
tantargyrol altaliban hajlamosak elfeledkezni®, bar az értékelés, mindsités szempontjibdl
semmiben nem kiilénbozik a tobbi targytél (N=174). (3. Abra)
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3. Abra: Csillagos itis kapdsa Y-ban (N=174)

A szobeli felelet mellett az irasbeli dolgozatokhoz is tarsulhat pozitiv élmény az egyéni
tanulastorténet soran. Ezen belul valodi sikert élunk 4t abban az esetben, ha az 6tds érdemjegy
hatterében 100%-os teljesitmény all. Ugy érezziik, felallhatunk a képzeletbeli dobogd legfelsé
fokara, és szamithatunk mindenki gratulacidjara. Sét, itt nem csak az érdemjegy lesz a bizonyitéka
sikerességlinknek, hanem az irasbeli produktum is, melyet akar évekig megérizhetiink és buiszkén
mutogathatunk masoknak. A megkérdezettek csupan 5,94%-anal (19 £6) nem fordult el6 még
sohasem hiba nélkili irasbeli teljesitmény; 9,37%-uk (30 £6) egyszer, 84,69%-uk (271 £6) pedig mar
tObbszor is irt kifogastalan dolgozatot (N=320). Arra azonban csak kevesebben emlékeztek

92 Azon tanuldk (5 £6) valaszait jelen esetben nem vettiik figyelembe, akik a konkrét tantargyak felsoroldsa helyett azt
valaszoltak, hogy ,,mindbél”, ,,6sszesbdl”.

03 Bzt a feltételezést tdmaszthatja ala az a tény, hogy valamennyi kérdés esetében az egyik legritkdbban megnevezett
tantirgy a hittan/erkolestan.
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(95,02%, 286 £6; N=301), hogy melyik tan6ra(k)hoz kapcsolddik ez a siker. De még igy is atlagosan
4,16 db tantargyat tudtak megnevezni (s=4,41; maximum: 12 db, illetve Gsszes targy).

A vélaszadok kozil® a legtobben az érettségi-koteles tantirgyakbdl irtak meg mér
dolgozatot hibatlanul. Ez leggyakrabban matematikabdl fordult el6 (64,3%), de irodalombol
(52,4%), valamint torténelembdl (39,4%) és angol nyelvbdl (38,3%) is a tanuloknak tébb mint az
egyharmada képes volt erre a teljesitményre. A készségtargyak itt is hatra szorultak (0,4-6,7%0), mivel
ezekbdl jellemzen gyakorlati szamonkérés torténik és dolgozatiras helyett az orai {rasbeli munka
ellenérzése a tipikusabb. A természettudomanyos tantargyak kozil biologiabdl sikeriilt a legtobb
tanulénak 100%-ot elérni (20,4%); a legkevésbé sikeresen teljesithet6 targynak ebben a
tantargycsoportban a kémia bizonyult (7,4%) (N=269). (4. Abra) Korabbi attitddvizsgalatok
eredményei alapjan is amig a biologia a kedvelt tantargyak korébe tartozik, addig a kémia
népszerusége fokozatosan csokken (Csapd, 2000), mivel nehezen tanulhaté nem csak az ismeretek
mennyisége és absztrakt szintje miatt, hanem a kémia altal hasznalt sajatos nyelvezetbdl fakado
megértési nehézségek kévetkeztében is (Tdzh, 2015).
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4. Abra: 100%-os dolgozat irdsa %o-ban (N=269)

Minden diak egyrészt vagyik arra, hogy 6tosre értékeljék a teljesitményét, masrészt pedig
nem szeretne semmilyen kérilmények kozott elégtelent kapni. Az egyes érdemjegy hivatalosan azt
jelenti, hogy a felelet/dolgozat nem felel meg a minimum tantrgyi kovetelményeknek. De sokkal
konkrétabb tizenete van a tanuld felé: nem lehet jeles a félév vagy a tanév végén, a tanar le fogja
rontani a jegyét, akar meg is bukhat. Sztleit6l is — egyiittérzés és tamogatas helyett — legtobb esetben
buntetésre szamithat. A kudarc miatti blintudat, csalédottsag érzése sokaig megmaradhat. Eppen
ezért a tantargyi siker/sikertelenség vizsgalata soran azt is kértik a kitolt6ktdl, hogy a hibitlan
teljesitményért jaré 6tés mellett soroljak fel, mely tantargyakbol kaptak egyest (is) eddigi
tanulmanyaik soran. A valaszok alapjan 52,66% (168 £6; N=319), tehat a mintanak kozel tébb, mint
a fele sajnos atélhette mar az elégtelennel jar6 kellemetlen érzéseket.

A megnevezett tantargyak listaja jelen esetben is valtozatos képet mutat. A valaszadéknak
atlagosan 1,33 db targybdl (s=2,58; maximum: 9 db, illetve Osszes targy) kerilt elégtelen az
ellenérzojiikbe, de a mintaban taldlhaté 6 £6 olyan tanuld is, akinek egyéni tanulastorténete soran
mar mindenbdl volt ilyen osztalyzata.

% Azon tanulok (17 £6) vélaszait jelen esetben sem vettiik figyelembe, akik a konkrét tantargyak felsorolasa helyett azt
valaszoltak, hogy ,,mindbél”, ,,6sszesbdl”.
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A viélaszok alapjan® a leggyakrabban azokbdl a tantirgyakbol nem sikeriil aktualisan
teljesiteni a kovetelményeket, amelyek a kotelezé érettségl részét képezik. Ezen beldl els6sorban
matematikabdl (36,4%), torténelembdl (27,8%), valamint angolbdl (21,6%) okozott nehézséget a
megkérdezetteknek egy-egy szoébeli vagy irasbeli megmérettetés. A felmérés eredményei alapjan a
természettudomanyos targyak koziil kémiabol (13,6%) és fizikabol (10,5%) gyakoribb az elégtelen
produktum. S6t, készségtargyakbdl is lehet egyest kapni, bizonyitjak a kitolték jelzései, de ez azért
viszonylag ritkdn fordul el6 (4,3-7,4%). Természetismeretbdl (1,2%) és hittanbol/erkdlestanbol
(1,2%) adnak a legkevésbé egyest a tanarok (N=162). (5. Abra)
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5. Abra: Elégtelen osztdlyzat kapisa %-ban (N=162)

Jelen esetben is érdekelt benntinket az, hogy a tanulok miben latjak egy-egy felelet, dolgozat
kudarcat. A mar legalabb egyszer elégtelent kapd tanuldk 99,38%-a (N=162) 6sszesen 197 db
indokot irt a kérdéivre (atlagosan 1-3 db/f6), melyek két csoportba sorolhatok. A megkérdezettek
kozott voltak olyanok, akik az egyes beirasat az azt kivalté kozvetlen cselekménnyel hoztak
Osszefuggésbe:

a) valamilyen hidny, hidnyossag: elégtelen felkésztlés (51,27%; 101 db); tandran vagy otthon el
nem készitett/iskolaba el nem hozott feladat (17,26%; 34 db); felszerelés hidnya (3,04%; 6 db);

b) viselkedésbeli problémak a tanéran (4,06%; 8 db).

A hatalyos Kéznevelési torvény® szerint az érdemjegy és az osztilyzat a tanuld teljesitményére

vonatkozik, fegyelmezési eszkézként nem hasznalhatd. A valaszokbdl tgy tnik, hogy ez sajnos

nem mindenhol valésul meg maradéktalanul.

Az indokok masik csoportjaba azok az érvek kertltek, amelyek a kézvetlen cselekmény kivaltd

okaiként értelmezhet6k:

a) az adott tananyag/feladat nem értése képességbeli hidnyossigokbol fakaddan (8,63%; 17 db)
vagy a tantargy nehézségi foka kovetkeztében (2,54%; 5 db);

b) motivalatlansag, a tantargy nem kedvelése (4,57%; 9 db);

¢) figyelmetlenségbdl fakadé hibazas (5,08%; 10 db);

d) a tanar altal alkalmazott modszerek nem megfelel6 volta (3,55%; 7 db)

(N=197).

Az érdemjegyekhez kapcsolodd utolsé kérdés arra vonatkozott, eléfordult-e mar a
megkérdezettekkel, hogy rosszabb osztilyzatot kaptak szobeli feleletre/dolgozatra, mint amire
szamitottak. A siker elérésére és a kudarc elkeriilésére iranyuld torekvés a teljesitményigény két

%5 A 168 — mar elégtelent kapott — f6b6l 162-en neveztek meg konkrét tantargya(ka)t.

66 2011. évi CXC. térvény a nemzeti kdznevelésrl
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alapveté komponense. Azkinson (1988) ezekhez sorolja tovabba a siker és a kudarc szubjektiv
valészintiségét, valamint azt, hogy az elérhet6 cél mennyire vonzo, illetve a kévetkezmény milyen
mértékben taszito jellegd. A kérdbivet kitoltd tanuldk kozul csupan 21,77% (69 £6) becstilte meg
eddig viszonylagos pontossaggal az altala nyujtott teljesitmény valds szinvonalat. 14,82% (47 £6)
legalabb mar egy alkalommal jobb érdemjegyet remélt a ténylegesen kapottnal. 63,41% (201 £6)
pedig mar t6bbszor is rosszul mérte fel valaszai helyességét (N=317).

A 258 tanulobol 232 £6 (89,92%) azokat a tantargyakat is megnevezte, atlagosan 2,82 db-ot
(s=3,63; maximum: 7 db, illetve Gsszes targy), amelyek esetében csalddnia kellett a kapott jegy miatt.
A kérd6iv korabbi kérdései kapcsan emlitett targyak kozil egyedil a testnevelés nem szerepelt
senkinél®’. A legtobben a matematika (50,7%), a torténelem (32,3%) és a magyar irodalom (24,2%)
felelet/dolgozat értékének megbecslésében tévedtek. A természettudomanyos targyak esetében
pontosabban itélték meg a tudasukat. A foldrajzot (15,7%) és a biolégiat (12,1%) kivéve a
valaszadoknak kevesebb, mint 10,0%-at értékelte a tanar a vartnal gyengébb érdemjeggyel. Ez az
arany a készségtargyaknal még alacsonyabb, mindossze 1,0% alatti (N=223). (6. Abra)
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6. Abra: Virtnil rosszabb osztilyzat %-ban (N=223)

A rosszul felmért teljesitmény hatterében sokféle ok allhat. A konkrét tantargya(ka)t is ird
232 £6b6l 196 tanuld (84,48%) tudott 1-2 db, 6sszesen 215 db indokot felsorolni a kérdéiven. Ezen
belill a legtébben utdlag ugy lattak, hogy tulzottan magabiztosak voltak a tudasukban (8,37%; 18
db), illetve azt hitt¢k, hogy rendesen felkésziltek az 6rara (27,91%,; 60 db). Voltak olyanok is, akik
szamara nem volt egyértelmd, hogy mibdl kellett volna készilni (1,39%; 3 db), tovabba, hogy
milyen jellegt kérdések, feladatok varhatok (2,79%; 6 db). Tébben ugy érezték, hogy jol oldottak
meg a feladatokat, helyesen valaszoltak a kérdésekre (16,74%; 36 db), de a tanar nem igy itélte meg
(9,77%,; 21 db), vagy a ponthatar nekik nem kedvezett (2,79%; 6 db). Olykor a feladatok értelmezése
okozott problémat (5,12%; 11 db). Voltak olyan tanuldk is a valaszadok koziil, akik agy vélték, bar
eleget tanultak, az adott 6ran az izgalom kovetkeztben (4,19%; 9 db) nem tudtak mindent felidézni
(5,12%,; 11 db), illetve nem vették észre, ha hibat vétettek (15,35%; 33 db). Végil, egy valaszado a
szamologép hibas mikodése miatt bosszankodhatott (0,46%; 1 db) (N=215).

7 Azon tanulok (9 £6) valaszait jelen esetben sem vettiik figyelembe, akik a konkrét tantargyak felsoroldsa helyett azt
valaszoltak, hogy ,,mindbél”, ,,6sszesbdl”.
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Orai és otthoni feladatok végrehajtisa

Egy-egy iskolai szébeli vagy irasbeli feladat végrehajtasa akkor is sikerélménnyel vagy kudarc
érzetével jarhat egyiitt, ha azt nem értékeli a tanar érdemjeggyel. Ugy véltiik, hogy a tarsakhoz
viszonyitott tempé egyfajta jelz&je lehet a sajat teljesitménnyel vald elégedettségnek vagy
elégedetlenségnek. Eppen ezért megkérdeztitk a didkokat arrdl, el6fordult-e mar velik egyéni
tanulastorténetitk soran, hogy egy 6rai feladattal/dolgozattal elsként, illetve utolsoként végeztek
az osztalybol.

Leghamarabb kész lenni egy feladattal, amit raadasul jol is oldottunk meg, olyan érzés,
mintha elséként szakitanank at a célszalagot. A megkérdezettek 26,66%-a (84 t6) még sohasem
tudta megel6zni a tobbieket. 10,48%-uknak (33 f6) ez egyszer mar megadatott a vele jaré
sikerélménnyel egyitt. 62,86% (198 f6) pedig ugy tanik, az atlagosnal valéban gyorsabb
munkatempodval rendelkezik, mivel t6bbszor is elséként tudott végezni (N=315). Azt, hogy ez
melyik tantargybol tortént, sajnos nem minden valaszadé osztotta meg a kérdéiven. 212-en
(90,77%; N=231) azonban igy is eleget tettek a kérésnek atlagosan 2,52 db targyat megnevezve
(s=3,18; maximum: 6 db, illetve Gsszes targy).

A mar mas kérdéseknél emlitésre kertlt valamennyi tantargy ebben a vonatkozasban is
szerepelt a listin®. Jelen esetben szintén a kotelezd érettségihez kapcsolodo tantargyak gyakorisagi
el6fordulasa volt a legmagasabb, ami feltehet6en Osszefiiggésbe hozhaté az frasbeli érettségi szigora
id6korlatjahoz valé rahangolodassal. Ezen belil matematikai feladatok megoldasaban voltak a
legtobben (50,2%) a leggyorsabbak tarsaikhoz képest. Magyar irodalombdl (30,2%), angol nyelvbol
(25,9%) és torténelembdl (20,5%) is tobb, mint egy6todik meg tudta elézni legalabb egyszer a
tobbieket. A kapott eredmények tukrében ugy tnik, hogy egyénen belil is tantargyfiges a
munkatempd, mivel mind a természettudomanyos tantargyak (3,4-10,2%), mind a készségtargyak
(0,5-2,4%) vonatkozasaban joval kevesebben szamoltak be arrél, hogy id6ben el6bb tudtak végezni
tarsaiknal (N=205). (7. Abra)
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7. Abra: Feladattal, dolgozattal elsiként (N=205)/ utolsiként (N=125) végzés Yo-ban

%8 Azon tanulok (7 £6) valaszait jelen esetben sem vettiik figyelembe, akik a konkrét tantargyak felsoroldsa helyett azt
valaszoltak, hogy ,,mindbél”, ,,6sszesbdl”.
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,»A lassu tanulok osztalytarsaikhoz képest joval lassabb titemben képesek tanulni, vagyis az
atlagos tanulok szamara készilt tankonyvekbdl és munkafiizetekbdl nem tudnak kielégitéen
dolgozni, az atlagos tanul6khoz igazodd szokasos tanitasi menet sebességével nem tudnak 1épést
tartani.” (Estefanné és David, 2013. 37.) A munkatempobeli elmaradas hatterében sokféle ok allhat.
Igy — els6sorban faradtsag, betegség, szorongas, stresszes allapot, érzelmi megterhelés, megoldatlan
konfliktusok, vagy az aktualis téma/feladat iranti érdektelenség kovetkeztében — barmelyik
tanulonal el6fordulhat idészakosan egyes tantargyakban, egyes tanulasi helyzetekben ilyen jellegti
tanulasi probléma. ,,Te olyan lassu vagy, mint egy csigal Es az osztalytarsak maris talaltak valakit,
akit cstufolni lehet. Rdadasul nem is 6 kezdték, hanem a tanar.”®

A kérdéivet kitoltok kozil 56,51% (178 £6) ugy emlékszik, sohasem végzett utolsoként egy
tanorai feladat vagy dolgozatiras soran. 14,28%-ra (45 £6) legalabb egyszer, 29,21% -ra (92 £6) pedig
mar tobbszor is varnia kellett a tarsainak, tanarainak (N=315).

A 137 £6b6l 130-an (94,89%) megnevezték azt a tantargy(ka)t, ami(k)bdl a munkatempdjuk
egy-egy alkalommal lassibb volt a tarsaikénal. Egy 6 atlagosan 2,41 db targyat sorolt fel, de 5 f6
szerint ez mar mindenbdl el6fordult nala (s=3,64; maximum: 5 db, illetve Osszes targy).

Az ének-zene, a technika és a testnevelés kivételével itt is megnevezésre kerilt valamennyi
korabban emlitett tantirgy’. A gyakorisigot tekintve az eredmények nagyon hasonléak a
leggyorsabban végzés soran tapasztaltakkal. Itt is az érettségi-koteles targyak szerepelnek
dominansan (13,6-60,0%). A természettudomanyos tantargyak (1,6-10,4%), valamint a
készségtirgyak (0,8-4,0%) emlitése joval ritkdbb (N=125). A tempot 6sszehasonlitva’
matematikabél (e: 50,2% <> u: 60,0%), fizikabdl (e:4,9% <> u: 8,0%), valamint informatikabdl (e:
2,4% > u: 4,0%) jellemz6ébb a lassusag a megkérdezettek korében, feltehetéen a megoldando
feladatok sajatos jellege kévetkeztében (N.=205; N,=125) (7. Abra).

A nem megfelel6 munkatempét mas tényezék mellett befolyasolhatja a tanulé aktualis
tudasszintje. Ha valami nem jut eszébe, ha magatél nem jon ra valamelyik feladat megoldasara,
azért, hogy elkertilhesse az emiatt bekovetkezd kudarcérzést, kétségbeesésében gyakran valamilyen
formaban megprobal masoktdl informacidkat begydjteni, még akkor is, ha ezzel nem csak sajat
magat, hanem a tarsat/tarsait is bajba sodorhatja. Ha valaki szamonkérés sordn informaciot kap
vagy ad, az csalasnak mindsil. Kutatasok igazoltak, hogy: ,,Amikor nagy a lebukas valdszinisége,
akkor a magasabb moralis fejlettséget mutaté diakok kevesebbet csaltak, amikor viszont alacsony
volt a lebukasi rizikd, akkor eltint ez a kuloénbség, és a moralis érvelés fejlettségi szintjétdl
figgetlenill jelent meg a tisztességtelenség.” (Orsg és Farkas, 2011. 607.) A csalast a siker
elérésének és ezzel egytitt a kudarc elkertilésének a vagya miatt kockaztatjak a tanulok. Kollaborativ
csalas esetén egymast kolcsondsen segitik, kisegitik, ezaltal mindenki eredményesebb lehet. A
kérd6iv egyik kérdése éppen ezért arra vonatkozott, hogy a kit6lt6 szorult-e mar valaha osztalytarsai
segitségére akar szobeli feleletnél, akar dolgozatiras kozben.

A valaszadok 26,50%-a (84 £6) szamolt be csupan arrdl, hogy ez vele még sohasem fordult
el6; 16,09% (51 £6) egyszer mar biztosan, 57,41% (182 £6) pedig emlékei szerint mar t6bbszor is
kerilt ilyen helyzetbe (N=317).

A testnevelést kivéve (bar abbdl is szoktak, de elsésorban legalisan egymasnak segiteni a
diakok) a tobbi tantargy mindegyikénél volt mar olyan szituacié, hogy valaki nem szerette volna
felvallalni hianyossagai kovetkezményét és ezért inkabb kockaztatott. A 233 6 valaszad6 kozil
216-an (92,70%) atlagosan 2,70 db targyat soroltak fel, 7 £6 azonban bevallotta, hogy mindenbél
tamaszkodott mar a tarsaira (s=3,39; maximum: 7 db, illetve Gsszes targy).

© Boldog gyermek honlap: http://www.boldog-gyermek.hu/hitlevelek_2017_lassu_a_gyermekem.html

70 Azon tanulék (5 £6) vélaszait jelen esetben sem vettiik figyelembe, akik a konkrét tantargyak felsoroldsa helyett azt
valaszoltak, hogy ,,mindbél”, ,,6sszesbdl”.

" e: els6ként végzés <> u: utolsoként végzés
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A legtébben matematikabdl (37,3%), térténelembdl (33,5%), magyar irodalombdl (26,5%)
és nyelvtanbol (21,5%) kértek mér segitséget a tanoran a tobbiektSl”. Kisebb aranyban, de a
természettudomanyos targyakban sem tudtak mindig egyedil boldogulni a megkérdezettek (15,3-
20,6%), ez aldl csak a természetismeret kivétel (2,9%). A készségtargyak esetében viszonylag
ritkdbban szorultak tarsaikra (0,5-2,9%), ami valdszintileg a szamonkérés sajatos jellegével is
sszefiiggésbe hozhaté (8. Abra).

hittan/erkolestan 14
testnevelés | 0,0
technika 4.3
énck-zene 2,9
rajz 0,5
foldrajz 16,3
természetismeret 2,9
kémia 16,3
fizika 15,3
bioldgia 20,6
informatika 2.4
matematika 37,3
torténelem 33,5
masik idegen nyelv 11,0
angol 134
nyelvtan 21,5
irodalom 26,5

0,0 5,0 10,0 15,0 20,0 25,0 30,0 35,0 40,0

8. Abra: Feleletnél/ dolgozativasndl segitségre szorulis Yo-ban (N=209)

A 233 £6b6l 218-an (93,56%) indokoltik is a segitségkérés okat a kérdéiven. Osszesen 254
db érvet sorakoztattak fel (1-3 db/f6). Ezek jelentSs részében bevallottik, hogy egyaltalin nem
készultek, vagy nem eleget tanultak az adott 6rara és ezért akadtak meg egy-egy kérdésnél, feladatnal
(37,01%; 94 db). Azok kozott, akik dgy gondoltak, felkészilten mennek a tanérakra, voltak
néhanyan, akik ott szembesiltek azzal a ténnyel, hogy nem jo6 lecké(ke)t néztek at (1,97%; 5 db).
Problémat jelentett a valaszadok egy részének tovabba az, hogy bar probaltak otthon megtanulni
az anyagot, de mivel nem értették azt, a kérdés/feladat értelmezésével is akadtak gondjaik (16,14%;
41 db). Sajnos, még a megfelel6 felkésziilés sem volt mindenkinek garancia a jo teljesitéshez.
Tobben szamoltak be arrél, hogy az izgalom, szorongas hatasara nem jutott eszitkbe valami
(13,39%; 34 db). Mivel minden kapott érdemjegy fontos (2,36%; 6 db), ezért a valaszadok egy része
nem akart valasz nélktl hagyni egy kérdést vagy megoldas nélkil egy feladatot (19,69%; 50 db) sem,
bizva tarsai tudasaban (2,36%; 6 db) és segitOkészségében (2,36%; 6 db), hozzajuk fordult. Tették
ezt néhanyan akkor is, ha egyediil is boldogultak, de bizonytalanok voltak a tudasukban (4,72%; 12
db) (N=254).

Hazi feladat adasa mindennapos gyakorlat a hazai kozoktatasban. A legtobb tantargybol
rendszeresen kapnak a tanuldk szobeli, irasbeli és/vagy tevékenységbeli otthoni feladatot, mégis
el6fordulhat, hogy megfeledkeznek — akar véletlentl, akar tudatosan — ezek megtanulasarol,
elkészitésérél. Még akkor is, ha tisztaban vannak vele, hogy: ,,A hazi feladatot is az értékelés részévé
lehet tenni. Amennyiben tehat a pedagégus gy dont, hogy a hazi feladatot szamonkéri és értékeli,
akkor jogosult a tanul6 teljesitményét elégtelenre értékelni abban az esetben, ha az nem készitette
el a hazi feladatot.” (Oktatasi jogok biztosanak Hivatala) Igy a hazi feladat is iskolai kudarc forrasava
valhat, leronthatjuk miatta a félévi, évvégi osztalyzatunkat, s ezzel akar tovabbtanulasi esélyeink is
csokkenhetnek.

72 Azon tanulék (7 £6) vélaszait jelen esetben sem vettiik figyelembe, akik a konkrét tantargyak felsorolasa helyett azt
valaszoltak, hogy ,,mindbél”, ,,6sszesbol”.
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»A pedagogus szerepe a hazi feladat kijelolésére, a tanuloknak a hazi feladat megoldasara
valo felkészitésére és a hazi feladatok értékelésére korlatozodik.”  (Falus, 2003. 286. o.)
Osztalyszinten a leggyorsabban és legkénnyebben az irasbeli feladatok legalabb mennyiségi megléte
ellenérizhetd, ezért a kérdbiv kérdése erre fékuszalt.

A kitolték csupan 7,81%-a (25 £6) allitotta, hogy eddig még mindig hianytalanul megvolt
minden irasbelije. 11,88% (38 £6) legalabb egy olyan alkalomra visszaemlékezett, amikor elfelejtette
megirni a hazi feladatot. 80,31% (257 £6) pedig bevallotta, hogy mar t&bbszor is hianyzé hazi
feladattal ment iskolaba (N=320). Nem véletlen, hogy tobben feltették mar a kérdést: Van-e
egyaltalan értelme a hazi feladat adasanak? (Fenyvess, 2019.)

A 295 f6bdl 272 tanuld (92,20%) felsorolta azokat a tantargyakat (atlagosan 5,14 db-ot;
$=6,59; maximum: 9 db, illetve Gsszes targy) is a kérd6iven, amikbdl elfeledkezett a lecke
elkészitésérdl. A 9. Abran lathat6, hogy ez aldl egyetlen targy sem kivétel™. Minél ritkabban, illetve
minél tébbféle targybdl van irasbeli otthoni feladat, valoszinileg annal gyakoribb annak hianya is.
A valaszadok kozil a legtobben a matematika (72,6%), a nyelvtan (36,3%), az angol (33,2%),
valamint a magyar irodalom (30,5%) leckével maradtak egyszer-egyszer addsok. Bar a
természettudomanyos tantargyak esetében is szamos lehet6ség van irasbeli feladat adasara, ezeket
csak kevesen nem készitik el (3,1-12,4%), feltehet6en, mivel nem masnapra vannak feladva, tobb
idejik jut ra. A készségtargyakbol ritkan vagy egyaltalan nem kapnak otthonra feladatot a tanulok,
ezért érthetS a hiany alacsony gyakorisaga (1,3-0,4%) (N=226). (9. Abra)

hittan/erkolestan (3
testnevelés
technika g 13
énck-zene g 'y
e B>
fOldrajz  p—10.6
természetismeret _0 3,1
kémin  — 101
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biologia  —— 12,4
informatika 13
MALCMAIKA. ey 72,6
torenelen e —— 16 4
misik idegen nyelv  p————— 226
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nyelvtan
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9. Abra: Hazi feladat elfelejtése (N=226)/ missal tirténd elkészittetése (N=145) %o-ban

A kérdéiven megkértitk a valaszadokat arra, hogy indokoljak meg feledékenységtik okat.
Ezzel a lehetSséggel a 295 f6bol 272 £6 élt (92,20%), 6sszesen 349 db okot felsorolva (1-4 db/f6).

73 Azon tanuldk (46 £6) valaszait jelen esetben sem vettiik figyelembe, akik a konkrét tantargyak felsorolasa helyett azt
valaszoltak, hogy ,,mindbél”, ,,6sszesbol”.
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Elég sokan arra hivatkoztak, hogy részben sajat, részben masok hibajabol nem tudtak arrol,
hogy van otthoni {rasbeli teenddjik egy-egy tantargybol (29,51%; 103 db). A megkérdezettek
tObbsége ezzel szemben bevallotta, hogy tisztaban volt ebbéli kételezettségével, de:

a) valami miatt aktualisan elkertlte a figyelmét (33,52%; 117 db);

b) szerette volna megirni, de vagy mas teendd elvette az idejét/elterelte a figyelmét (18,05%; 63
db), vagy egyediil nem boldogult a feladattal és ezért inkabb nem foglalkozott vele (5,44%; 19
db);

¢) hanyagsagbol, lustasaghol nem volt kedve hozza (12,32%; 43 db);

d) aziskolaban marad(tak) az(ok) a tanszer(ek), ami(k) kellett(ek) volna a megoldashoz (0,86%; 3
db);

e) végil, volt egy olyan tanul6 is, aki azért nem irt hazi feladatot, mert azt a tanar nem szokta
ellenérizni (0,29%; 1 db).

Annak egyik egyszert és kényelmes megoldasa, hogy elkertilhet legyen a hazi feladat hianya
miatti szankcionalas, ha mast kérink meg a feladat végrehajtasira, vagy az abban vald
kozremikodésre. Igy egyrészt nem lesz ebbdl semmiféle problémank a soron kévetkezd tandran,
masrészt akit megkérunk, valoszintsithetben nem megszégyeniteni fog benntinket a
hianyossagainkért, hanem — j6 esetben — még el is magyarazza a megoldast. Egy korabbi kutatas
eredményei alapjan a vizsgalt kozépiskolasok tobb mint haromnegyede masolta le mar masrol a
hazi feladatot. Bar annak ellenére, hogy tobben ezt csalasként értelmezték, mégis elfogadhatod
viselkedésnek tartottdk, valdszintleg a szolidaritas egyik megnyilvanulasaként értelmezve (Orosz és
David, 2011).

A megkérdezetteknek nem sokkal kevesebb, mint a fele (46,25%; 148 £6) bevallasa szerint
még sosem ¢élt ezzel a lehetSséggel, még akkor sem, ha sziiksége lett volna ra. 13,44% (43 £6) eddig
még csak egyszer; 40,31% (129 £6) azonban mar tObbszor is igénybe vette masok segitségét a
,»lebukas” elkeriilése érdekében (N=320).

156 t6 a 172-bél (90,70%) tantargyi listat is adott atlagosan 1,61 db targyat felsorolva
(s=3,78; maximum: 9 db, illetve Gsszes targy). Az ének-zenét, a természetismeretet, valamint a
testnevelést kivéve a tobbi tantirgy mindegyikébdl eléfordult a méssal torténd megiratis™. Az
aranyok nagyon hasonléak a hazi feladat elfelejtésénél tapasztaltakkal (9. Abra). A legtobben itt is
matematikabdl (64,1%), nyelvtanbdl (20,7%), angolbdl (20,7%), magyar irodalombdl (16,6%),
valamint masik idegen nyelvbdl (16,6%) fordultak masokhoz. A természettudomanyos targyaknal
(5,5-10,3%) és a készségtargyaknal (0,7-3,4%) kevésbé jellemzé az otthoni feladat nem 6nallé
megoldasa (N=145).

160 £6 a 172-bdl (93,02%) indokolta is, hogy miért ezt a megoldast valasztotta, Osszesen
194 db okot itva (1-4 db/f6). A megkérdezettek tobbsége egyedul nem boldogult a feladattal
(56,70%; 110 db), ezért latta jobbnak segitséget kérni. Voltak, akik maguktdl is meg tudtdk volna
irni a leckét, de:

a) clfelejtették, ezért elkérték masét, hogy lemasoljak réla a megoldast (12,37%; 24 db);

b) nem volt idejiik a sok tanulnivald, illetve egyéb elfoglaltsag miatt (12,37%; 24 db);

¢) nem kedvelik az adott tantargyat, ezért nem szivesen forditottak volna id6t a vele vald
foglalkozasra (9,28%; 18 db).

Végiil, a valaszadok egy része jelezte, hogy a hazi feladat hidnya miatti buntetés elkertlése (9,28%;

18 db) miatt folyamodott kiils6 segitséghez (N=160).

Osszegzés

A kérdéiv valaszainak elemzésével pontosabb képet kaphattunk az iskolai sikeresség/sikertelenség
vizsgalt 6sszetevoirdl. Célunk volt, hogy rairanyitsuk a figyelmet azokra a sajatossagokra, amelyekre

74 Azon tanuldk (11 £6) valaszait jelen esetben sem vettiik figyelembe, akik a konkrét tantargyak felsoroldsa helyett azt
valaszoltak, hogy ,,mindbél”, ,,6sszesbdl”.
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a mindennapos tanitasi gyakorlatban valoszinileg kevésbé fokuszalunk longitudinalisan, a tanuldk
megitélésénél mégis szerepet jatszhatnak.

Korabbi kutatasi eredményeket és tapasztalatainkat alapul véve feltételeztiik, hogy minden
tantargyhoz kapcsolddnak siker- és kudarcélmények, de eltéré aranyban (Csikos, 2012). Ennek
igazolasahoz 6sszesitettilk — a 12 vizsgalt tertiletet egyszerre alapul véve —, hogy egy-egy targyat a
valaszadok hanyszor neveztek meg egyrészt pozitiv, masrészt negativ eseménnyel Osszefliggésben.
E két gyakorisag aranyat véve Osszehasonlithatéva valtak kilonb6z6 tantargyak (1. Tablazat).
Sikeresnek azokat tekintettiik, ahol az 4ltalunk képzett sikerességi-index” 1-nél nagyobb volt.

1. Tdbldzat: Tantdrgyi sikeresség

tantargy sikeresség-index rangsor
irodalom 1,74 8.
nyelvtan 0,92 14.
angol 1,25 10.
masik idegen nyelv 1,08 12.
torténelem 1,19 11.
matematika 0,72 16.
informatika 2,72 6.
biologia 1,26 9.
fizika 0,89 15.
kémia 0,46 17.
természetismeret 2,60 7.
foldrajz 0,94 13.
rajz 6,00 2.
ének-zene 5,72 3.
technika 4,00 4.
testnevelés 9,94 1.
hittan/erkolcstan 3,90 5.

A fenti tablazatbol leolvashaté egyrészt, hogy mind a 17 db, kérd6iv egyes kérdéseinél
felsorolt tantargy siker és kudarc forrasa egyarant lehet. Masrészt pedig az, hogy elsésorban a
készségtargyak azok (1-4., illetve 6. hely), amelyekhez aranyaiban joval tobb pozitiv élmény tarsulhat
az iskolaban, mint negativ. Ennek ellenkezdje igaz a matematika, a f6ldrajz, a fizika és a kémia (13.,
15-17. hely) tantargyakra, valamint a nyelvtanra (14. hely). Tehat a feltételezésink mindkét része
beigazolodott. Egy korabbi kutatis eredményei a tantargyi attitidot alapul véve hasonlo
eredményre jutottak. ,,A 7. osztalyos tanulok kérében a legkedveltebb tantargyaknak a testnevelés,
a bioldgia és az informatika bizonyultak, mig a legkevésbé népszertiek a féldrajz, a matematika és a
fizika voltak.” (Csikos, 2012) Ezzel 6sszhangban egy masik vizsgalat eredményei alapjan a
megkérdezett tanulok szerint a leginkabb szorongast kelt6 tantargyak a matematika, a fizika, a kémia
és a toldrajz (Ndtin, Pdskuné és Kurnez, 2015).

Amennyiben a vizsgalt 12 tertlet vonatkozasaban nézzik, hogy melyik tantargyat milyen
gyakran’® nevezték meg a valaszadok a sikert jelentd, illetve a kudarc lehetSségét magéba rejtd
oldalon, arnyaltabb képet kaphatunk. Valamennyi pozitiv torténés kapcsan a tanuldk legalabb
egyotode irta a magyar irodalmat és a torténelmet. Az Gsszes készségtargy csak a pozitiv oldalon
szerepelt nagyobb aranyban a valaszok ko6zott. A kudarccal Osszefliged mind a hét teriileten
megnevezésre kerilt a matematika. A 17-b6l nyolc tantargy pozitiv és negativ vonatkozasban is
eszébe jutott a kitéltéknek. Viszont a biologiat kivéve egyik természettudomanyos tantargyat sem

75 Sikeresség-index: tantirgy pozitiv Osszefuggésben torténd megnevezése/tantargy negativ Osszefliggésben torténd
megnevezése.

76 A 20%, vagy az af6lotti gyakorisagot vettiik alapul az 6sszehasonlitasnal, elégségesnek tartva ezt az aranyt, mivel a
tantargyakat spontanul sorolhattak fel a tanuldk, illetve mert a konkrét tantargyat meg nem nevezok valaszait az
értékelés soran figyelmen kiviil hagytuk.
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jelolték meg nagyobb %-ban semelyik oldalon. Ugyanez jellemz$ a hittanra/erkdlestanra. (2.
Téblazat)

A jelen kutatas eredménye hozzdjarulhat az egyéni tanulastorténetbe bekertil6é kedvezo és
kedvezétlen elemek el6fordulasi aranyanak tisztazasahoz. Az iskoldhoz, a tanulashoz valé viszony
alakulasaban azonban nem csak ez, hanem az is kozrejatszik, hogy a siker- és a kudarcélmények
atélését milyen kivalté okokkal koti 6ssze a tanuld (Gaskd, Gonezol, Horvith és Katona, 2011), ezért a
kapott eredmények elemzése erre a teriletre is kiterjedt. A késébbiekben ezeket érdemes lenne
tantargyanként killon-kilon is vizsgalni, jelen kutatasi adatok ezt sajnos nem tették lehet6vé.

Bar a minta se nagysagat, sem 6sszetételét nézve nem tekinthetd reprezentativnak, a kutatas
megallapitasai felhasznalhatok egyrészt a mindennapos pedagogiai gyakorlatban, masrészt a korai
iskolaelhagyas okainak finomitasahoz, s egyuttal az iskolaba jarashoz valé pozitiv viszonyulas
megerbsitéséhez.

2. Tablizat: Tantargyak eljforduldsi gyakorisiga a vizsgdlt teriileteken
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irodalom <20% <20% <20% <20% <20% <20% <20% <20%

nyelvtan <20% <20% <20% <20% <20% <20% <20%

angol <20% <20% <20% <20% <20% <20% <20% <20%

masik idegen nyelv <20% <20%

torténelem <20% <20% <20% <20% <20% <20% <20% <20%

matematika <20% <20% <20% <20% <20% <20% <20% <20% <20% <20% <20%

informatika =<20%

biologia =20% <20%
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VINCZE BEATRIX

AZ ELMENYPEDAGOGIA JELENTOSEGE ES SZEREPE - KULONOS
TEKINTETTEL A REFORMPEDAGOGIAI ELODOKRE

A tanulmany ag élménypedagigia pedagdgiai jelentdségére hivja fel a figyelmet, kiemelve a 21. szazad kibivdsainak
adott specidlis vilaszait. Az éménypedagigia definidlasin til — amely tagabb kontextusban nevelésfilozdfiai
iranyzat, sikebb értelemben mddszertani eljardsok sokasiga — ramutat ag élethosszig tartd tanulds elvére
reflektald, differencidlt nevelési folyamatok kiott ag iskolin beliili és kiviili élmémypedagdgiai mddszerek
dssefiigaéseire. A jelentds milti élménypedagigia — a klasszikusoktol a reformpedagigia kiemelkedi alakjainak
értelmeziésein keresztiil (D. Thorean, |. Dewey, K. Hahbn, D. A. Kolb) — hangsiilyozza a személyes élmeény, a
kdzvetlen tapasztalat, a terméset-¢s valosdg kozeli helyetek jelentdséget, személyiség, érték, és kompetenciafeilestd
hatdsdt. Dilemmaként felmeriil, hogy ag élménypedagdgia kiviltsig vagy beépithetd ag oktatds hétkinapjaiba?
Képes-e megtanitani a tanithatatlant (Liddle, 2008)?

Kulcsszavak: reformpedagogia-és életreform mozgalom, progressziv nevelés, élménypedagogia

Bevezetés

Az élménypedagogia fogalma (elmélete és gyakorlata) jOl ismert a hazai és a nemzetkozi pedagogiai
kultaraban. A fogalom meghatarozasa korantsem egyszerd, szamos terilleten vagy akar egy
orszagon belil is sokféle definicidja létezik, s6t tobbféle kontextusban hasznaljak. Legtobb esetben
a tapasztalati tanuldssal azonositjak, de sokszor az élménypedagogia egy-egy résztertileté¢hez kotik,
olykor pedig egyszerien kalandpedagogiaként van jelen. Az élménypedagdgia fogalma Kurt Hahn
tevékenységétdl eredeztethetd, az angolszasz nyelvteriileten az experimentalis tanulas (experimental
education) a megfelel6je. Az élmény, mint a siker, az 6rom forrasa, a tanulast motivalo és tamogato
tényez6 szamos pedagogus moédszertanaban jelen van, de hatarozottan tetten érheté a
reformpedagdgiai mozgalom képvisel6inél is. A Pedagogiai Lexikonban szerint: A
reformpedagogia egyik iranya, amely az oktatas modszerében az addig kovetett formalis fokozatok
(azaz herbartianus pedagdgia) helyett az élményen alapuld tanitast hangsilyozza.” (1976, 349.)

Az élménypedagogia fogalmanak meghatarozasa kapcsan sziikséges utalni arra, hogy az
élménypedagogia elméletének és sokszini gyakorlatanak kialakulasaban meghatarozé szerepet
kapott a 19. as a 20. szazad elején formalédoé reformpedagdgiai iranyzatok mellett, a vele szoros
Osszefuggést képezb életreform mozgalom is. A modern tarsadalom felszinre hozta magabdl a
kritikus tarsadalmi reflexeket. A reformpedagogiai és az életreform mozgalmak a modernizacié
okozta negativ jelenségekre: az iparosodas, a varosiasodas és a szekularizacié okozta valtozasokra
reagaltak, és olyan sokszind és széleskort diskurzushoz vezettek, amelyek gyokeres mentalitasbeli
valtozasokat idéztek el6 nemcsak a pedagégusok, hanem az értelmiség (f6ként a varoslako
polgarsag) széles rétegei kozott (Németh, 2005, 3—4.). A reformerek olyan célokat jeloltek meg, mint
az ,,uj ember”, az ,,4j nevelés”, az ,,4j iskola” megteremtése. Az individuum és a tarsadalom kozott
megbomlott harmoéniat akartak uja 1étrehozni, a test, a szellem és a lélek ,,gyogyitasat” szolgald uj
életmdd (reformétkezés, ruhazkodas, tanulas) segitségével akartak kielégiteni az 4j sziikségleteket
és a tarsadalmi elvarasokat. Ugy vélték, hogy az egyén gyogyulisa elGsegiti az egész tarsdalom
megmentését, a megvaltast, az Gj paradicsomi allapot 1étrejottét, sét az egész nemzetnek, az egész
vilagnak 4j j6v6t képesek biztositani (Skiera, Neémeth és Mikonya, 2006, 10-12; Skiera, 2006, 22—48.).

A pedagégia sajatossaga, hogy az emberi viselkedés fejlédését célorientaltan képes
befolyasolni, igy a nevelési reformok egy jobb jov6 képzetét adtak, bar némely elképzelések
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megmaradtak utopidknak, mig egy résziik az Gjonnan alapitott reformiskolak programjanak részévé

valt, amely mara beéptilt a kozoktatas gyakorlataba is. A reformpedagdgusok sora ismerte fel, hogy

a tanarkozpontd, frontalis oktatas monotoniajat a tapasztalaton, a cselekvésen, az 6nall6 alkotason

alapulo, a tanuldk érdeklédését és készségeit, képességeit differencialtan figyelembe vevé olyan

modszerekre van sziikség, amelyek sikerélményhez juttatjak a tanulasi folyamat szereplit (vo.

Oeclkeers, 1992; Krabbe 1974; Krebs és Reulecke 1998).

Az élménypedagogia pedagogiai jelentésgének megvilagitasahoz tovabbiakban sor kertl:

e az ¢élménypedagogia fogalmanak differencialt meghatarozasara;

e négy olyan jelentds teoretikus bemutatasara, akik elméleti és gyakorlati modelljeikben alapvetéen
a tanulasi folyamatban a sgemélyes élményre, a kivetlen tapasztalisra helyezték a hangsulyt, illetve a
természet- és valdsag kizeli helyzetekben emelték ki szerepét;

eaz ¢élménypedagogia realizalas modjainak vazolasara a mindennapi gyakorlatban; esélyeinek
kifejtésre az iskolai gyakorlatban.

Az élménypedagogia fogalma

Az élménypedagdgia tehat a pedagdgia olyan részteriilete, amely a tanulasi folyamatban a sgenzélyes
élményre, a kozvetlen tapasztalisra helyezi a hangsulyt, fermészet és valisdg kozeli helyzetekben kivanja a
tanuldk személyiségét, kompetenciait fejleszteni, és mint ilyen, megval6sulhat a formalis és/vagy
az informalis oktatas keretein beltl. Az élménypedagdgia tehat képes kilépni az osztalyterem falai
kozil, minden olyan, ami nem szokvanyos, ami képes elszakadni a tankényvtdl és a hagyomanyos
iskolai moédszerektdl. A sajat élményt tanulas lényege: ,,.A tapasztalatok, élmények, érzések (szubjektiv
dllapotok), melyeket a tanuld s3emély a tanulds sordn dtél, ag élmények dsszevetése, rendszerbe illes3tése, valamint
tapasztalatok elemzésén alapulo reflexiok a tanulds hatékonysdgdt fokozzdak.” (Febér és Lappints, 2002, 29.)

Az élménypedagdgia tekintheté tagabb kontextusban egy nevelésfilozofiai iranyzatnak,
amely fejlédése szoros Gsszefiiggést mutat a filozofia (f6ként a pragmatizmus és konstruktivizmus),
a pszichologia és a szociologia fejlédésével. Szlkebb értelemben szokas (a nevelésfilozofia
szolgalataban all6) moédszertani eljarasok sokasagaként értelmezni, amely segitségével a nevel6k
elsédleges céljuknak tekintik, hogy a tanuldkat a kézvetlen tapasztalati élmény alapjan megszileto
reflexioik segitségével juttassak Gj tudashoz, fejlesszék képességeiket, értékorientacidjukat, és a
koz6sséghez vald tartozasukat.

Az élménypedagdgia mint cselekvésorientalt modszer (r6viden eselekedye tanulds) a nevelési
folyamatban kiemelten nagy hangsulyt fektet a tanulok lehetSleg minél komplexebb médon torténd
tizikai, pszichikai és szocialis nevelésére (a sziv, a kéz és a fej pedagdgidja). Gyokerei visszanyulnak
az okori klasszikusokig. Platon komplex neveléselmélete az allam kotelez6 feladatanak tekintette a
nevelést, amelyet Osszhangba hozott a gyermek életkori sajatossagaival és tobbek kozott
hangsulyozta a jaték szerepét. Arisztotelész biralta mind az athéni, mind a spartai nevelési elveket,
fontosnak tartotta a csalad szerepét a nevelésben, els6dleges célnak tartotta az erényes
allampolgarok nevelését, amelyet tevékenység utjan vélt megvaldsithatonak. Az erkolesi és a
szellemi erények tokéletesitésében, az arany kézéputon, a mérsékelt jolétben, és az alkotmanyos
monarchiaban latta a boldogsag zalogat. Szerinte az értékes individuumok 6sszessége adja az allam
értékét (Pukdnszky és Neémeth, 1990).

A reneszansz gondolkodok 4j fejezetet nyitottak a nevelés torténetében. A folyamatosan
atalakulé gyermek (és ember) kép atalakitotta az ujkori pedagégusok eszkodz- és modszertarat. A
felvilagosodas legnagyobb hatasu pedagogiai gondolkodéjat, J. J. Roussean-t (1712—1778) nem lehet
megkertlni, ha az élménypedagogia legfontosabb el6futarairél beszélink. Roussean a hossza
évszazadokig meghatirozo ,,blinds gyermek” felfogast gyokeresen atalakitotta, amikor azt allitotta,
hogy a gyermek, mint természeti 1ény eredendben jonak sziletik, és csak a tarsadalmi egytittélés
rontja meg. Emil avagy a nevelésrdl (1762) irott munkajaban a tapasztalati nevelés fontossagat
hangstlyozta. Ugy vélte, hogy az értelmi nevelést megel6zGen nagy teret kell kapnia az érzelmi
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nevelésnek. Roussean nem hitt az ész mindenhat6sagaban, inkabb bizott a lelkiismeret, az Oszton
erejében. Szerinte a nevelés célja az evilagi boldogulas. A feln6tté valé embernek képesnek kell
lennie arra, hogy, a boldogsag, a szabadsdg és az erkilesi erény jegyében iranyitsa életét. A nevel6 feladata,
hogy atyai jobaratként, a hattérbdl kovesse figyelemmel és timogassa novendékének utjat abban,
hogy maga fedezze fel a vilagot tapasztalatai alapjan. A 20. szazad reformpedagogiai torekvések
méltan tekintik szellemi elédjiknek J. . Roussean neveléselméletét (Pukdnszky és Neémeth, 1990).

A 20. szazadi reformiskolak gyermekkozpontt pedagogiai elméletiikben és gyakorlatukban
(Waldotf-pedagdgiai/Rudolf Steiner, M. Montessori, C. Freinet, J. Dewey, P. Petersen) egyarant a
cselekvés, a szabadsag és a személyiségfejlesztés fontossagat allitottak kozéppontba, amely
elengedhetetlen feltételének tekintették az élményszerd tanulast.

A 21. szazad Gjabb kihivasokat hozott az oktatas szamara. Az élethosszig tartd tanulas
elvének meghirdetésével”” a tudés alapt tarsadalom szolgalataban dénté szerepet kap az informacio
elosztasanak, hasznalatanak és kezelésének jelent6sége, a tudas folyamatos megujitasanak
képessége. A kulcskompetenciak képezik a jovében az oktatds eurdpai megujitasanak kozos
szellemi alapjat, amelyekhez a nemzeti curriculumok fejlesztési célokat fogalmaznak meg.

Igy tett a hazai Nemzeti Alaptanterv is (2012 és a készilé 2018-as tervezet). A 2018-as
bevezetés elétt all6 NAT kiemelt nevelési célként fogalmazza meg: 1. a testi-lelki egészségre, 2. az
Onismeretre, az emberismeretre, 3. a tarsas kapcsolatokban az egytttmiikodésre és kolesonos
tiszteletre, 4. a kommunikacios kultdriara és médiahasznalatra, 5. autoném tanulisra és tudatos
¢letpalya épitésre, 6. nemzeti és eurdpai azonossagtudatra, hazaszeretetre és aktiv allampolgarsagra,
demokraciara és 7. a fenntarthat6 jelen és jové iranti elkGtelezettségre torténd nevelést (NAT-
tervezet, 2018).

A NAT preambulumanak alapjan a kéznevelés célja és feladata, hogy tamogassa a fejléd6-
kibontakozo6 egyént a harmonikus egyensily megtalaldsaban: 6nmaga és masok elfogadasaban; az
autonémia megélésében és kozosségi felelésségvallalasban; az 4jitd kezdeményezésre vald
nyitottsag és bevalt megoldasok alkalmazasaban; a reflektiv mérlegelésben és aktiv cselekvésben.
A kiemelt célok atfogdan érintik a nevelés tertleteit, a szocialis, a szakmai (szaktudomanyos)
fejlesztést és az Onkép, a személyes identitas erdsitését. Ezzel a humaneréforras hatékonyabb
tarsadalmi integralasanak és aktivabb részvételének elémozditasat érhetjiik el.

A jelen és a jov6 elvarasainak teljesitésében fontos szerepet kap és kapott a modszertani
sokféleség. H. Hentig (1993) szerint a jov6 kihivasaira a muveltség, a tanulas és a nevelés
kulcsfogalmak az élménypedagdgiaban kell, hogy megjelenjenek. Henzig a 1ényeget abban latja, hogy
az élménypedagogia a vélt vagy valds orientacios képességlink hidnya (elvesztése) esetén képes a
mivel6édés/muveltség (azaz a tanulasi-tanitisi folyamatban) hathatés és specidlis segitséget
nyudjtani. Hentig ugyanakkor erGteljesen kritizalja az iskola és a valosagos élet kozott meglévé falakat,
felhivia a figyelmet arra, hogy milyen veszélyek fenyegetik a legmagasztosabb pedagdgiai
célkitizéseket is. Koztik a legveszélyesebbnek a gazdasigossagra torekvést és racionalizalast
(sztenderdizalast) tartja. Epp ezért egy szokratészi eskiit siirget a pedagdgusok szamara, amely
,civilitas” jegyében az iskola és iskolan kivili nagyvilag kozotti kapocs lehetséges alapjat képezi
(Hentig, 1993, 193—195; 258-299; 278-279.).

Az utébbi hisz-harminc évben kilondsen nagy figyelem kisérte az élménypedagogiat,
amelynek kovetkeztében tobb szerzé tett kisérletet definialasara, ismérveinek megallapitasara,
specifikumanak megvilagitasara. Az élménypedagdgiai kapcsan sok esetben a kalanddal
(kalandpedagogiaval vagy egyszertien csak a kalandparkkal azonositjak). A szerz6k kozil érdemes
kiemelni W. Michl észrevételeit. Szerinte az élménypedagdgiai olyan cselekvésorientalt modszer,
amely  féként a  példakon  keresztil = torténé  tanulas  (kivalasztott  tematikus
kulcsfogalmak/problémak) segitségével a fiatalokat pszicholdgiai, fizikai és szocidlis kihivasok elé
allitja, amelyek elGsegitik a személyiségfejlédéstket, hogy a hétkdznapi életben képesek legyenek
felel6sségteljesen élni és dolgozni (Michl, 2009).

77 Memorandum az életen at tart6 tanulasrél (2001, Eurépai Bizottsag)
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A jelenlegi iskolai élménypedagogia a fogalmi meghatarozas mellet meghatarozza az
élménypedagogia jellemzdit és kritériumait, ezzel mintegy pontositja annak lényegét.

Az élménypedagdgia {6 jellemz4i:

1. Cselekvésorientalt és holisztikus szemlélet: a nevelési folyamatban a tanulék a gyakorlati
valésaggal torténd interakcioban — kézvetlen tapasztalati élményen keresztiil — szereznek 4j
ismereteiket, és fejlesztik képességeiket, ebben a folyamatban valamennyi emberi dimenzi6juk
(test, 1élek, szellem) megszolitasra keriilnek.

2. Szituativ tanulasi forma és természetesség: az élménypedagdgiai cselekvés olyan valdsaghtd
szitudciot teremt/ feladatot biztosit a tanulok, tanuldi csoportok szamara, amelyben a hétkéznapi
valésagot természetességében és mesterkéltség nélkil élhetik meg.

3. Csoportorientalt: tdlnyomé6 tObbségében az élménypedagdgiai tanuldsi formak kiemelt
fontossagot tulajdonitanak a szocidlis kompetencidk és az egyuttmukodési készség
fejlesztésének, ezért a csoportban torténé tevékenységeket preferaljak.

4. Flményjelleg: az élménypedagdgia sajatossiga, hogy elényben részesiti a hétkoznapi (a
tradicionalis iskolai/osztilytermi tanuldsi helyzetekkel) élményviligeal szemben, azokat a
szokatlan, sokoldalt tapasztalati — akar hatarterileteket atlépé — élményeket, amelyek épp
rendkiviiliséglikkel gyakorolnak olyan hatast a tanulokra, amellyel tartos hatast képesek kifejteni.

5. Onkéntesség: minden résztvevé szamara biztositani kell a lehetéséget, hogy maga donthessen
arrél, hogy részt kivan-e, tud-e venni a szamara felkinalt élménypedagdgiai tevékenységben. Az
eredményességet nagyban befolyasolja a motivaltsag és az Onkéntesség elvének tiszteletben
tartasa.

6. Pedagogiai szervezettség: az élménypedagogiai tanulas, csak abban az esetben tud eredményes
lenni, amennyiben az iskolai életnek, a pedagdgiai programnak, azaz maganak a tanuldsi
folyamatnak tervezett részét képezi, realizalasahoz rendelkezésre allnak a sziikséges eszk6zok és
megfelel$ (képzett) személyek.

Az élménypedagogia fentickben Gsszegzett jellegét biztositd kritériumok pedig a
kovetkez6kben foglalhatok Gssze: 1) a valamennyi érzékszervere épulé kognitiv, emocionalis és
cselekvésesen alapuld tanulas, 2) tanulasi transzfer és reflexid; 3) természet és Okologia; 4)
autentikussag; 5) kihivas jelleg (kaland); 6) team;- kooperacid,- kommunikacié; 7) onkéntesség,
felel6sségvallalas, 6nallé dontés (Lovdsg, 20055 Michl, 2009, 2015; Mezd 2015).

Az élménypedagodgia néhany kiemelkedd alakja

A tudomany és a technika fejlédésének elsé kritikusai kozott tartjak szamon az amerikai filozéfus,
Henry David Thorean-t (1817-1862), aki elkotelezett kornyezetbaratként a természettel vald
Osszeolvadast, a természetkozeli életmoddot hirdette. 1845-1847 kozott a Walden t6 partjan fabol
épitett kunyhoban eltoltott két és félév tapasztalait irta meg ,,Walden avagy élet az erd6ben” cimt
munkdjaban  (1854), magyarul Walden (1969). Thorean mtGvében beszamol életének
mindennapjairdl, gazdasagilag is igazolja a természetes életmdd pozitivumait. Célja az volt, hogy
kozvetiték nélkil megtapasztalja a természetes és kozvetlen élethelyzetet, Rowussean szellemében
elutasitotta a civilizaci6 kinalta kényelmet, divatot, luxust és technikat. S6t igy gondolta, hogy ezek
legtobb esetben, nemcsak hogy nélkiilézhetdk, de éppen az emberi nem felemelkedésének akadalyai
is. A természetben eltoltott ,ingyenes” élettapasztalatai, élményei juttattak arra a kovetkeztetésre,
hogy a népféiskolak alkalmasak lehetnek arra, hogy az embereknek valésagos élettapasztalatot és
vilagképet adjanak.

Thorean egyébként a polgari engedetlenségi mozgalom ¢és a rabszolga felszabaditas
elk6telezett hive volt. Hasonlé gondolatokat kézvetitett, és szintén nagy hatast gyakorolt egyébként
Edward Bellamy (1850—1898) szépiro, utdpikus regényével a Looking Backward-del, (Pillantds 2000-
bl az 1887-dik évre cimen). Amerika szerte Bellamy-klubok alakultak és népszerusitették a fiatalon
elhunyt Be/lamy szocialis utépiajat a j6vé lehetséges fejlédésérdl. Figyelmeztetd cimével programadé
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irasnak tekinthet6 az angol Edward Carpenter (1844—1929), akinek egyik hires mive, a Civilisation:
Its Cause and Cure (Civilizacio, annak okai és gyogyulasa). Carpenter az Arts and Crafts mozgalom
kovetdie, lelkes hive Thorean-nak, és sok élményt meritett a hindu filoz6fiabol. Munkaival nemcsak
erés tarsadalomkritikat gyakorolt, hanem elkotelezett képvisel§je volt a keresztény szocialista
tanoknak, a szexualis szabadsagnak. Carnpenter munkajanak cime mintegy megel6legezte a majdan
kibontakozé életreform mozgalom f6 tematikajat. O és szerzGtarsai (egymastdl fiiggetlentil)
bemutattak azt, hogy a kapitalizmus miként teszi beteggé az embert, és lehetséges kiutat mutattak
egy olyan jov6beni (utdpikus és szocialisztikus) vonasokat mutat6 kzosségi életmod felvazolasaval
(kiprobalasaval), amely 4j alternativat kinalhat az embereknek a gyodgyulasra, a jelen civilizacids
betegségeinek lekiizdésére. Hatasuk abban is megnyilvanult, hogy az USA-ban a 19. szazad masodik
felében szamos (t6bb mint 600, t6bbnyire vallasos) termel6 kommunat, telepilési kozosséget
alapitottak (kb. 100000 emberrel). Eurépaban pedig D. Thorean hatasara jott létre példaul a
hollandiai Utrecht mellett a Walden termelési kommuna (Néweth, 2013, Skiera, 2004)

Jobn Dewey (1859-1952) a multikulturalis nagyvarosban, Chicagoban, 1896-ban megnyilt
iskolaja révén (1901-t6l Labor School) valt hiressé. F6 mottdja az volt, hogy az iskola a tarsadalom
leképezbdése, a tanulasnak tapasztalati élményen, cselekvésen kell alapulni. Kisérleti iskoldjaban
szerepet kapott a mihelymunka, a laboratérium, a kényvtar és a muzeum. A legfontosabbnak
tartotta a gyerekek érdeklédésének a felkeltését, ezért modszertanaban projektekre épilt a tanitas
(Phillips, 2014, 455—-458; Pukdnszky és Németh, 19906). Szoros baratsagban és munkakapcsolatban allt
az amerikai settlement mozgalom legkiemelkedSbb alakjaval Jane Addams-sel (1860—1935).
Mindkett6jik tevékenységére mar sajat korukban felfigyeltek, és az utdkor is 6rzi szellemi
hagyatékukat. Mig a szocialis aktivista Addams a gyakorlat embere volt, addig Dewey a zsenialis
gondolkodé. Kevésbé ismert, hogy a chicagdi Labour School reformpedagdgiai koncepcidjanak
kidolgozoja lelkes hive és aktivistaja volt a J. Addams altal alapitott settlement-haznak, a Hull House-
nak. 1892-t6l Dewey gyakran megfordult a Hull House-ban. Platén Klub néven Filozéfiai klubbot
alapitottak, amelyben Dewey gyakorta tartott el6adasokat. Egytittmkodésiik kdlesonds volt, Addams
kilsésként bekapcsolédott a chicagdi egyetem szamos szeminariumanak munkdjaba. Dewey
rendszeresen felhasznalta, és ajanlotta hallgatéinak Addams irasait. A kolesonés tisztelet jelének
tekinthetjilk, hogy Dewey a Liberalizmus és a szocialis munka cim irasat |. Addamsnak ajanlotta.
Megtermékenyité moédon fonodott Gssze és egészitette ki egymast a reformpedagogus Dewey és az
életreformer szocialis munkas Addams tevékenysége. Dewey-nak a demokraciardl és a nevelésrél
vallott gondolataira feltehetSen jelentésen hatott Adams. (Dewey, 1903/2000, Phillips, 2014,).

. Addams és aktivistainak egyik fontos célkitizése volt, hogy az amerikai bevandorlékat
sikertljon amerikai allampolgarra nevelni, ami a J. Dewey altal kidolgozott reformiskola
programjanak is alapelvei k6z¢é tartozott (Phillips, 2014, 455—-458.). A nagyvarosba bearamlé szamos
kalfoldi, angolul alig beszél6 bevandorlokat tanulmanyoztak, életmoédjukat és szokasaikat,
elemezték. Nagy segitségére volt a settlement munkanak az 1905-ben, frissen alapulé Amerikai
Szociologiai Egyesitilet, amelynek .Addams alapito tagja és egész életében prominens képvisel6je volt.
Szamos cikkében fejtette ki véleményét a tarsasag folyoirataban a The American Journal of
Sociology-ban. Addams és kutatd tarsai felismerték a szocializacid szerepét és a bevandorlok
integraciojanak fontossagat. Addams elemezte példaul a Demokracia és etika (Democraty and Social
Ethics, 1902) cimd munkajaban, hogy a demokracia lényege és forrasa a szocialis etika. Addams
vizsgalta és elemezte a Chicagéban €16 bevandorlé dél-olasz csaladok és gyermekeik nehézségeit,
nyelvi és szocialis hatranyait, (de mas kelet-eurépai nemzeteket is, tobbek kozott a magyarokat is
megemliti.) Vildgosan értette azt is, hogy a tObbségében vidéki kérnyezetbdl j6v6, korabban
agrarmunkabdl él6 kivandorl6 csaladok haziasszonyai miként valnak ,,szinte” munkanélkilivé a
nagyvaros aprocska bérlakasaiban, ahol elveszitették a természettel (kerttel) valé korabbi
kapcsolatukat. S6t mivel még a hazimunkak is leegyszerisodtek, a készen kaphaté konzervek, a
mosodak még az otthoni teendSket is lecsokkentették (Addams, 1902, 137-177.).

Addams a természetes mddszer, a természetesség hive volt, fontosnak tartotta a kivancsisag,
az érdekl6dés felkeltését, mindenckel6tt a tevékenykedtetés segitségével (ahogyan ezt Dewey is
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vallotta). Addams és a settlement érdeme, hogy ramutattak a tomeges munkanélkiiliség okozta
fesziiltségek szocialis problémaira (mar a nagy valsag el6tt), tervezeteket dolgoztak ki annak
lehetséges kezelésére. Kiemelt feladatnak tekintették a nyomor és szegénység elleni kiizdelmet. Az
anyaggyUjtésik az amerikai torvényhozas egyik legfontosabb tamasza. A gyakorlatban pedig
hasznos, neveld jellegli és személyiségfejlesztd foglalkozasokat szerveztek a felnétteknek (Addarms,
1902, 178-220; Hilscher, 1928, 24-59.).

Kurt Hahn (1886-1974) német pedagogust az élménypedagogiai megalapitdjaként tartjak
szamon, aki a salemi kastélyban, 1919-ben alapitott internatussal hivta fel magara el6szor a
figyelmet. A tobb nyelven beszéld, kivalo nevelésben részestlt Habn jelent6s politikai befolyassal is
rendelkezett. Az intézmény vidéki nevel6otthonként mikodott, amelyben Hahn az oktatas és a
nevelés egyesitésével kivant sajatos reform-modellt alkotni. 1932-ben a salemi intézetet a Fekete-
erdei Birklehofban egy testvériskola alapitasa kovette. Hahn szerint a nevelés azért nem hatékony,
mert a fiatal nem talal benne szenvedélyt (passziot), ezért szitkséges, hogy a szocialis szolgalat
sajatos formaival, és a belsé motivaci6 felkeltésével szolgaljuk a fiatal tehetségek kibontakozasat.
Kiemelten fontosnak tartotta az olyan élményszerd aktivitasokat, amelyek a fiatalokat kozel viszik
a természethez, a természetes életmédhoz, mint példaul a szabad ég alatti éjszakazas, a taborozas.
Hahn gy vélte, hogy az élménypedagdgiai modszerek segitenek abban, hogy a fiatalokban az addig
esetleg észrevétlen maradt képességek és készségek a felszinre kertiljenek és kibontakozhassanak.
A hires salemi térvényekben is kifejezésre juttatta, hogy az altala alapitott reformiskola tavolrél sem
csak az akadémiai tudast kivanja kozvetiteni, hanem jelent6s hangsulyt fektet a személyiség
nevelésére. A mai is miik6dS reformiskolanak™ érvényben 1évé hét parancsolata a kovetkezSket
mondja ki: 1. Adjatok a gyerekeknek alkalmat arra, hogy felfedezzék 6nmagukat! 2. Engedjétek,
hogy megélhessék a gyerekek a gy6zelmet és a vereséget! 3. Tegyétek lehet6vé, hogy a k6zos tigyért
a gyerek maga is tegyen! 4. Gondoskodjatok arrél, hogy legyen id6 a csendre! 5. Hasznaljatok a
fantaziatokat! 6. Jatszanak fontos szerepet a versenyek, de ne uraljanak mindent! 7. Valtsaitok meg
tehetds és gazdag sziil6k gyermekeit, akik kivaltsagoktdl elbatortalanodtak és érzelmeik elpuhult!
(Hahn, 1928, 128.)

Habn alapvetéen a modernizacié kritikdjaval lépett fel, hasonléan az életreform mozgalmak
képvisel6ihez a tarsadalom és civilizacid bukasat jelezte. S6t fatalisnak tartotta, hogy a kulturalis
hanyatlas leginkabb a gyermekek és a fiatalok fejlédését és mivel6dését akadalyozza. Szerinte a
gyerekek rendelkeznek azzal a természetes erével, ami megvédi Sket a romlott tarsadalom
befolyasatol. Ez pedig nem mas, mint a felfedezés vagya, a testi és tarsas tevékenységek és a
fantaziagazdag jatékok iranti igény, a kalandvagy. Mind ezek az értékes hajtéer6k azonban
elvesznek az feln6tté valas folyamataban, elparolog a vitalitas, szkeptikusokka, cinikusokka és
kedvtelenné valnak. Kuleskérdés ezért, hogyan lehet meg6rizni a gyermekben 1évé kincset és er6t?
(Hahn, 1928, 128-129.)

Hahn nevelési koncepcidjaban a freudianusokkal ellentétben nem a kedv és az élvezet allt,
s6t nem is az oktatas és a felvilagositas, mint a herbartianusoknal, hanem az aktivitas és az élmény.
A tudatosan megvalogatott élmények segitenek abban, hogy a fiatal felfedezze és megismerje
o6nmagat: ,,az alkot6 szenvedély képes kielégiteni a legnemesebb kotelezettségeket is, azaz meg kell
talalni a ,,gyogyitd szenvedélyt”.”(Habn, 1930, 151). Hahn azt is kiemelte, hogy a névésben 1évé
fiatal szamara nem autoriter nevelést, nem egy schleiermacheri pedagogiat kinal, hanem a tarsadalmi
tévutak ellenében az erkodlesi nevelés fontossagat és az iskolai k6zosség Osszetartd, fegyelmezo
szellemiségét ajanlja. Az 1930-as évekre kialakitott nevelési rendszerében ,.élményterapijaval”
tulmutat az addigi hagyomanyos reformpedagogiakon. Négy megkiilonboztets elemet emelt ki: 1.
a testi nevelés (fizikai komponens, ami felfrissiilést ad, mindamellett tavol tartja a fiatalokat a
drogtol, az alkoholtdl, a dohanyzastol); 2. a kirandulasok (tapasztalatot és kalandot jelentenck); 3. a
projektmunka (szombatonként a tanulék oOnalléan terveznek és kiviteleznek kilonb6z6
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produktumokat, alapvetéen a Parkhurst féle Daltonplan alapjan); 4. a szolgalat (k6z6sségi szolgalat,
onkéntes munka, példaul tizoltas, vizi-és hegyimentés, szocialis munka) (Habhn,1962, 302.).

Habn kapcsan fontos elmondani, hogy alapvetéen a konzervativ liberalizmus hive volt, a
viktorianus Anglia értékei orientaltak, Napoleon szavaival azonosult, miszerint a vilag nem a
rosszak miatt, hanem a jok gyengesége miatt megy tonkre. Optimista pedagdgusként a hatalom és
az erkolcs Osszeegyeztethetdségében bizott (Habn, 1928, 120.). Az 6t ért kritikai észrevételeket is
meg kell emliteni. Sokan rokonitjak a nemzetiszocialista nevelési ideallal koncepcidjat, kiléndsen a
sport és a mozgas szerepének hangsilyozasa miatt. Ebben koézrejatszott az is, hogy Hahn
testneveldje, Bernbard Zimmermann, a gottingeni Testnevelési Intézet vezetdje, a birodalmi véderd
nevelés kurzusait vezette az 1938-as emigraciojaig. Masrészt a Kurt Habn iskolak biralol azt is
kiemelik, hogy alapvetSen az elitképzés hive volt. Egy 4j nemzeti vezeté elitet akart ,kinevelni”,
akik felel&sségteljességtikkel, cselekvésre és egyuttmikodésre készségiikkel vallnak alkalmassa erre
a feladatra (Fischer és Ziegenspeck, 2008, 277.)

David A. Kolb (1939), amerikai nevelés tanulaskutaté és szocialpszichologus jelent6s
szerepet kapott a tapasztalati tanulas modelljének, és a tanulasi stilus megallapitasara vonatkozo
teszt kidolgozasaban. Ko/b a 20. szazadban meghatarozo jelentSséggel bird iranyzatokat 6tvozte
(John Dewey, Kurt Lewin, Jean Piaget, William James, Carl Jung, Paunlo Freire, Carl Rogers elméleteit). David
Kolb szerint a tapasztalati tanulas egy olyan folyamat, mely soran a tudas a tapasztalat atalakulasa
révén jon létre (1974). Az éltala kidolgozott Experiential I earning Model (ELM, 1984) 4 eleme: 1. a
konkrét tapasztalat; 2. a tapasztalati élmény megfigyelése és reflexidja, 3. a koncepcio kialakitasa a
megfigyelés és reflexié alapjan (altalanositas) és 4. a koncepcionak tesztelése (ismétlés) és
alkalmazas. O tehat az észlelés és a feldolgozas dimenzidjaban értelmezte a tanulds ciklikusain
1smétl6d6 korfolyamatat, amelyben jol elkiiloniti a kilonb6z6 szakaszokat. A tapasztalatszerzés
lehet egy tevékenységsor észlelése, a magyarazat nyomon kévetése, illetve a tanulnival6 elolvasasa
a tankonyvben, amit kovet az elemzés, vagyis a tanulnivalé megértése. Ezutan a logikai
kovetkeztetéseken, azaz a gondolkodason van a hangsuly, melynek eredményeképpen létrejonnek
a fogalmak. A tanulasi folyamatban a kévetkez6 szakasz a tanultak 4j szitudciéban valé kiprobalasa,
alkalmazasa. Majd korforgas szerien a cselekvés eredményei ujboli megtapasztalasa, elemzése, a
reflexi6 kovetkezik. A tapasztalati tanulas soran: a hibakbol, kovetkezményekbdl, teljesitményekbdl
tanulunk (Tdzh, 2011). Az a fontos a tapasztalati tudas soran, hogy miként dolgozzuk fel a
torténéseket. Nem az id6 szamit, hanem az, hogy a tapasztalati fazisbol at tudjunk lépni a tapasztalat
atgondolasanak szakaszaba, majd a kritikus elemzésbe és az altalanositasba, mig végil eljutunk a
megszerzett képesség hasznalatainak megtervezéséhez.

Elmélete szerint a tanulas ciklikusan ismétl6dé folyamat, melyben a tapasztalatszerzés, a
megfigyelés, a gondolkodas és az alkalmazas szakaszai kilonithetSk el. A tanulasi ciklus kettSs
alapon nyugszik: az informaciok felvételén, megszerzésének médjan, és annak feldolgozasan. Az
altala kifejlesztett Learning Style Inventory (KLSI) az egyik legelterjedtebb méréeszkoze a tanulasi
stilus vizsgalatanak. Ko/b négy tanulasi stilust hatarozott meg:1. Az alkalmazkodo, amely a konkrét
informacidkat tapasztalasokra épiti, és aktiv kisérletez6ként dolgozza fel. A cselekvésorientalt,
rugalmas, gyorsan alkalmazkodik és kockazatvallalo. 2. A divergens (nyitott), amely konkrét
informacidkat, tapasztalatokat gyajt, reflektiv megfigyel6. Az informaciokat megfigyelésen és
megértésen at dolgozza fel. 3. Az asszimilalo, amely az absztrakt informacidkat dolgozza fel
megfigyelésen alapulé tapasztalatgyGjtéssel, és Osszehangolt modelleket alkot, logikus és
elméletk6zpontd. 4. A konvergens, amely az elvont informacidkat gyakorlat- ¢és
cselekvésorientaltan alkalmazza, jellemzéen célratoré és tervezésorientalt. Ko/b modellje, tanulasi
stilus elmélete és a hozzakapcsolodd mérési rendszer segiti az Onszabalyzé tanulast (az
Onismeretet), a metakogniciét. Az dltala szerkesztett 12 kérdésbol allo teszt segitségével
meghatarozhatjuk tanulasi stilusunkat, amellyel tudatosithatjuk a tanulas, munkavégzés soran az
informacidk szerzésének és feldolgozasanak magunkra jellemz6 modjat. Ez segit sajat tanulasi
folyamatunk megértésében (kiegyensulyozasaban), illetve masok tanulasi stilusanak megértésében
és clfogadasaban. Igy jelentésen konnyebben megérthet6k és csokkenthet6k a  tanulasi
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kilonbségekbdl és kudarcokbdl adédoé konfliktusok (Tdzh, 2011; Mel eod, 2017). Kolb modelljét
2011-ben az Gjabb kihivasok és tudomanyos eredmények beépitésével tovabb fejlesztette (Ko/b és
Fry, 1974; A. Kolb és D. Kolb, 2011).

Az élménypedagdgia a mindennapi iskolai gyakorlatban

Fontos kérdés meril fel, hogy az élménypedagogia utjan — a tapasztalati tanulas segitségével —
szerzett ismeretek, hogyan illesztheté be a tanulasi folyamatba. Miként tltethet6k at a tanulok
mindennapi tudasaba, milyen reflexiés formak mikédnek, hogyan tudjak éket realizalni.

,»A hegyek magukért beszélnek” modell azt a meggy6z6dést juttatja kifejezésre, hogy a
hegyek csendes tanitomesterekként mikédnek. A tapasztalatban megéltek atvitele a gyakorlatba
automatikusan torténik meg. A résztvevokon mulik, hogy hogyan dolgozzak fel és reflektalnak. A
csoportvezetoi feladat is arra fokuszal, hogy olyan megfelel$ szituaciot teremtsen, amely az élmény
fenntarthatosagat biztositja.

Az Ourward Bound (kifelé kotott) Plus modell szerint a megélt aktivitasbol levezethetd
reflexi6 keletkezik. Ezzel a reflexios készség fejlédik, a sajat cselekvésbe épiilnek be azok a
gondolatban feldolgozott mechanizmusok, amelyeket az élmény (a tapasztalas) el6idézett. A
teamvezetd feladata, hogy a reflexios folyamatokat 6szténdzze és tamogassa. Némely veszélyt jelent
ugyanakkor ebben a folyamatban, hogy a reflexids szakaszban a tapasztalati élmény atalakul, ezaltal
egy bizonyos rész az egyéni feldolgozas soran képes elveszni (Kaplan, 1995, 169-182; Mészdros és
Bdrnai, 2010, 55-72.)

A metaforikus modellben a hangsuly az élményen alapulé aktibkon van. Az isomorfia (a
struktira azonossag révén) szerepet kap a tervezettség, vagyis a megélt élmény minél inkabb
hasonlit a hétkéznapok vilagahoz, annal koénnyebben és hatékonyabban képes beépiilni a
szituaciokba.

Ha szigortan az iskola vilagahoz kapcsolédoan értelmezziik a tudas-transzferek mikodési
mechanizmusat, akkor a kovetkez6 formakat kilonboztethetjik meg: 1. Tantargy-specifikus
transzfer: a konkrét viselkedési formak és tanulasi tartalmak olyannyira bensévé valtak, hogy
minden tovabbi nélkil elShivhatéva valnak (pl. kotélmaszas kalandparkban/testnevelés 6ran). 2.
Tantargyakon ativel$ transzfer: A specialis tanulasi kérnyezet tapasztalati élményei olyan jovébeni
beallitbdasokka, elvekké, viselkedési mintakka ,.altalanosulnak”, amelyeket a tanulék alapvetd
mintaként fel tudnak idézni (pl. probléma vagy konfliktus megoldasi stratégiak). 3. Metaforikus
transzfer: abban az esetben all fenn, ha olyan a hétkéznapi élethelyzetekkel analog
¢lménypedagogiai szituaciok teremtédnek, amelyek viselkedésvaltozashoz vezetnek. Az atalakulast
eredményezheti az aktivitas maga vagy az aktivitast kovetd reflexié (Kaplan, 1995, 169-182; Mészdiros
és Bdrnaz, 2010, 55-72.).

Az élménypedagogia formait sokféle formaban vannak jelen az iskolai nevelésben. A
leginkabb ismeretesek: szabadtéri nevelés (Outdoor education), kalandpedagoégia (Challenge
pedagdgia), szomatikus nevelés (Somatic education), tudatos pedagogia (Awareness pedagogia),
emberkézponta pedagogia (Humanistic pedagogic) szabadidé pedagogiai (Recreational pedagogic),
jatékpedagogia (Play pedagogic), dramapedagdgia (Drama in education), a muzeumpedagogia
(Museum education), a projektpedagdgia (Project in education).

A megvalositas keretei kozott szamos lehetséget kinalkozik, példaul az aktivitashoz
(munkahoz), a helyhez kotott tevékenységekhez (lokalis kbzosséghez, kérnyezethez kapcsolodva,
pl. 2 human és realtantargyakban, idegen nyelvtanitasban, beéptlve a curriculumba), problémara
alapozott projektorientalt és/vagy k6z0sségi szolgalatra épuld, illetve szimulacios tanuldson alapuld
¢lménypedagogiai formakban.

Osszegezve elmondhaté, hogy az élménypedagdgia alkalmazasa jelentés elénySkkel bir az
egész testre hatd, multiszenzoros élmények biztositasaval, a flow hatékonyan megérinti a
részvevlket, jatszva, tevékenykedve biztositja az észrevétlen tanulast. Az osztalytermen, az iskolan
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kivili tevékenységek aktiv kapcsolatot teremtenek a valésaggal, a természettel, hatnak az
érzelmekre. JelentSs szerepet kap a személyes (Onismeret), szocialis, kommunikaciés kompetenciak
fejlesztése. Nehézséget jelent az oktatasban a tandrak térhez, id6hoz kotottsége, problémas az
élménypedagogiai feladatok idéigényének az iskolai tevékenységekbe torténd (akar a szabadid6
terhére) integralasa (tombosités, modularis oktatas, projektnap, kirandulas formajaban). Komoly
kihivas az eszkozok, a pénzigyi feltételek elGteremtése, a feliigyelet ellatasa, a képzett
élménypedagogusok/ trénerek biztositasa is.

Az élménypedagogia tehat a mar korabban megismert és alkalmazott moédszerek és
technikak ujrahasznositasaval egy olyan U szemléletet képes adni a pedagogiai cselekvéseknek,
maganak a nevelési folyamatnak, amelyben mind a tanulék, mind a résztvevé pedagogusok élet
(test) kozeli élményeken keresztil — egy mindségében mas, a jelenhez és a j6véhoéz jobban
illeszkedd — sajatos modon képesek elsajatitani és leképezni a valésagot. Fontos szerepet kaphatnak
az élménypedagogia segitségével az egyéni kezdeményezések, a lokalis sajatossagok, a nemzetkozi
egyuttmikodések. Kival6é teret biztosit az iskolai projekteknek, az egyéni vagy csoportban
(projektjelleggel t6rténd) kutatasoknak, az idegen nyelvtanulds lehet6ségeinek kiaknazasara,
fejlesztésére. A sajat tapasztalaton alapuld 6rai nyelvtanulas nem ujdonsag a kommunikativ
nyelvoktatas tobb évtizede népszerd vilagaban. A szerepjatékokban, szimulaciés feladatokban,
vitakban és kreativ irasban bévelkedé orakon a tanulok életszert feladatokon keresztiil sajat
tapasztalatot, élményt szereznek a nyelvhasznalathoz szitkséges ismeretekrdl és készségekrol,
amelyekre utdna a tanar vezetésével reflektalnak is. Az aktiv cselekvésen, sajat tapasztalaton,
kisérletezésen és reflexion keresztiil magabiztosabb nyelvhasznalokka valnak. Az élménypedagogia
motivald, a tanuldk érdekl6désére, a mar meglévé elézetes ismereteikre épit, biztositja az
¢lményszerd, tapasztalati uton t6rténd, cselekedve tanulas lehet6ségét. Olyan személyes
tulajdonsagokat képes mozgasba hozni, mint batorsag, akarat, fantazia, kihivasvallalas, jatékossag,
egyéni felel6sség, kreativitas.
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VELICS GABRIELLA

21 LEPES A 21. SZAZAD OKTATASI REFORMJAHOZ

A technoldgiai innovdcidk olyan mértékben formaljak dt a jelent és a kozeljovdt, hogy egyre kiszdamithatatlanabb,
pontosan mire is kellene felfésziteni a jovd generdcidit a3 oktatisnak. A tanulmany elsd része azy oktatds
dtalakitisanak tarsadalmi okait és s3iikségszerd inditékait tekinti at. Mdsodik része egy praktikus megkiozelitésrol
szamol be. A Microsoft 2018 angusztusiban ag oktatds iddszeri dtalakitdsaval kapesolatos dssedllitist jelentetett
meg ,, Transforming education — Empowering the students of today to create the world of tomorrow” cimmel, melyben
bemutat egy 21 lépésbol alls forgatokonyvet, ami megkinnyiti ag iskoldak s3dmdra, hogy oktatdsi programyjukat és
fizikai kirnyezetiiket a 21. szdzad igényeinek megfelelden alakithassik ki. Az dsszedllitds vildgossa tesi, melyek
a leggyakoribh hibdk és hogyan lebet elkeriilni dket. Mivel a magyar oktatdsi rends3er is a lista 20. pontjan dllt
neki ag, dtalakitisnak, talin sgolgal némi tanulsaggal, ha atgondoljuk mit probaltunk dtugrani és megiszni, és e
miért nem jarhatd sit.

Kulcsszavak: oktatasfejlesztés, technologiai forradalom, tarsadalmi valtozas

Az oktatas atalakitasanak mozgatorugoi

Az oktatasi folyamat és a tarsadalmi kdrnyezet ezer szalon kétédik egymashoz. Az oktatas harom
jol koralhatarolhat6 csoport érdekérvényesitési befolyasa révén folyamatos kihivasok és harcok
terepe. A harom érdekcsoport: csalad, gazdasag, allam (politika) latszolag mind a fiatalok érdekében
fogalmaz meg aggalyokat és iranyvonalakat, azonban mindekézben mindharman mast és mashogy
szandékozik megvaldsitani. A magyar oktatasi rendszer igy folyamatosan tamadasok kereszttizében
mukodik, és egyszerre sdjtja a kézpontositott eléirasrendszer valamint a belsé megutjulasi kényszer,
mely forrasok hianyaban kudarcra van itélve. Azt, hogy a 20. szazad végi iskolai modellek nem
alkalmazhaték 21. szazadi korulmények kozott, mindenki belatja. Az iranyvaltasra és az iskolak
szerepének Gjrapozicionalasara tobb kezdeményezés tortént, ezek mozgatérugdja az allam, mely
hazankban f6leg a gazdasag ipari szegmensének érdekeit tartja prioritasban.

A gazdasag ciklikus muakodését, a gazdasagi fellendiilések és valsagok ismétl6do
megjelenését els6ként Nyzkolaj Kondratyer fogalmazta meg 1920-ban. Torténeti és statisztikai
mobdszerekre alapozva allapitotta meg, hogy a valsag éppen dgy atmeneti jelenség, mint a
konjunktara. Az 6 elméletében az 50 éves ciklusok — un. hosszahullimok —, vilagjelenségek.
Hatasuk nem csupan a valsag vagy fellendiilés kiindulépontjaban és koézvetlen kornyezetében,
hanem a gazdasagi és pénzigyi Osszefonodasok, kélesonhatasok révén az egész vilagon érezhet6
(Csath, 2010). Kondratyev harom nagy ciklust mutatott ki. Halla utan még kett6t igazoltak, a 2008-
as vilagvalsag kapcsan elmélete f6bb pontjait djra igazoltnak lattak (Brddy, 2007). A {6
gondolatmenet, miszerint a ciklusok két hullamra tehet6k (emelkedd, ereszkedd szakasz) és
egymasbol keletkeznek. Az 4j hullaimok azonban nem ismétlések, a ciklusok hajtdereje az gj
talalmany bevezetése, elterjedése, mig kifutdsa mar atvezet az ereszkedd szakaszba (Isd. 1. abra).
Joseph Schumpeter, osztrak kézgazdasz négytéle ciklust ir le — Kondratyev, Kuznets, Juglar és Kitchin
—; és egymasba integralt egységes elméleti keretbe foglalva allitja, hogy a ciklikusan jelentkezé
fellendiilések hajtéereje az innovacié, mely kreativ vallalkozasok révén 4j iranyvonalat nyit a
gazdasagban (Kiss, 2005, old.: 10-13). A folytonossag megszakadasa természetes gazdasagi jelenség.
Az innovativ vallalkozok folyton folyvast ujitanak, és ezzel egylitt rombolnak is, mivel Uj
eljarasokkal, 4j termékekkel, 4j eréforrasokkal, 4 szervezetekkel, 4j piacokkal valtjak fel a régit
(Schumpeter, 1980) (Inzelt, 1998, old.: 33-57). Tgy szemlélve a gazdasagi visszaesés id6szaka egyben a
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jovébeli valtozasokhoz val6 alkalmazkodas korszaka. A 2008-as vilaggazdasagi valsaggal zarult le
az informatika és a 1ézertechnika kora, az 4j (6. hullam, v6. 1. abra kibévitése) korszak a végtelen
nagy és a végtelen kicsi vilagaba viszi az emberiséget az Grtechnologiak és a nanotechnolégia
biolégiai és ipari felhasznalasa révén.

Cripesitett textilipxr, Acélgydrias, Llektrotechmka, ‘etrokémia, Informdcios és
Gazgip, Fasttépités Vegyipar Antomobil, felekommumikacics
Vaskolxisza, Gyogyszengrias forradalma, technika

Crazhajr Miaunyagok és a gépkocst
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1. d@bra A Kondratyev-féle hosszuihullamok és bazis innovaciok (Kép forrdsa: Abonyiné és mitsai.
(2004 )Altalinos tirsadalomfoldrarz 8.6. fejezet )

A velink é16 generaciok (Tordeszk, 2015, old.: 13-15) életét j0l meghatarozza egyik-masik
gazdasagi hullamjelenség, tipikus innovacié mely szemléletmodot és tarsadalmi viselkedést egyarant
beléjiik koédol. Az olaj, és autégyartas korszakaként meghatarozott idészakban (1900-1970)
sziiletetteket harom generacidban talaljuk meg, 6k a veteranok, a baby-boomerek és az X generacio
egy része is ide tartozik. Az oktatasi rendszerb6l mar teljesen kimaradtak vagy esetleg
felnéttoktatasban vesznek részt, de tobbnyire nagysziuloként kisérik csaladtagjaik iskolai
el6menetelét. Az iskolaval szembeni elvarasaikat és vagyaikat az atélt tapasztalataik hatarozzak meg:
rend, fegyelem, tisztelet az oktatok felé, burkolt lazadas, emberi értékek, személyes baratsag,
kiszamithat6é karrierpalya (Tdrdesik, 2015, old.: 17). Az informatika és a lézertechnologia
korszakaként meghatarozott idészakban (1970-2008) sztletetteket két generaciéban talaljuk meg,
6k az X és az Y generaci6. Részben rendszervaltok, részben a rendszervaltas utani helyzetben
szocializalédtak és a kozelmultrdl kevés, vagy egyaltalan semmi sajat tapasztalattal nem
rendelkeznek. Az iskolaval szembeni elvarasaikat és vagyaikat szintén az atélt tapasztalataik
hatarozzak meg, de ezek masok, mint a korabbi generacional leirtak: tobb szabadsag, lehetéség, én
kézpontisag, vagyon mint értékmérs, prosperalé karrierre torekvés (Tari, 2010). Ok tipikusan a
szul6k, akik a jelenlegi oktatasi rendszerben tanuld gyermekeik érdekeit tartjak szem el6tt. Tébbek
kozott olyan gyermekek érdekeit akik Y, Z és alfa generacidhoz tartoznak, azaz digitalis
bennsziléttek, ,,screenagerek”, akik halézatos online kortars kapcsolatokban léteznek, a neten
keresnek informaciokat és megoldasokat életiik nagy kérdéseire, alapvetéen bizalmatlanok és
lenézbek azzal szemben mely nem létezik online (Mzle, 2012, old.: 26-27). Ok ma az 6vodak, iskolak,
kozép- és felsGoktatas aktiv résztvevSi. Aktivak abban az értelemben is, ahogy érdekeiket és
elvarasaikat kommunikaljak, akar a kormanyzati allaspontok és intézkedések ellen az utcai
demonstracioktél sem elrettend résztvevéiként, akar igazgatoknak irt levelek, gyulések
felszolaloiként. Minderre az utébbi években a bevett kommunikacids normakat kévets és erésen
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normaszegé példakat egyarant lattunk. Mikézben a generaciok mindennapjai a technoldgiai
valtozasok kovetkeztében egyre kevésbé feleltethet6 meg egymasnak, az iskola ugy tinik ellenall a
valtozasoknak, nem elfelejtve persze, hogy az iskola és az oktatastigy allami és tarsadalmi
szerepének meghatarozottsaga, koltségvetési tamogatasa és a szféraban dolgozok erkolesi
megbecsiilése is megrendilni latszik. Mindennek kovetkezményeként tobbnyire 20. szazadi
koriilmények koézott neveljik a 21. szazad generacidjat. Az osztalytermek hazai belsé atalakulasat
szemléltetik a 2-4. abrak, a modernizaciés folyamat tébb mint 10 éve elindult, de terileti
egyenl6tlenségek mentén kijelentheté hogy tovabbra is jelentés kilonbségek vannak. A
valasztovonal nem feltétleniil a Budapest-vidék, allami-privat kiilonbségeken alapulnak, sokkal tébb
mulik az iskolai k6z6sség kezdeményez6 és partnerkeresé képességén, egytittmiikodési rutinjan. Jol
példazza ezt a budapesti Lisznyai Utcai Altalanos Iskola, mely a szomszédsagaban talalhat6 Torok
Nagykovetséggel és a tanulok szileivel partnerségben alakitott ki egy digitalis tantermet majd egy
okos-termet laptopokkal és tabletekkel, valamint idékézben az allami eszkéztimogatas is
megvalosult (Koneg, 2017).”

e

2. dbra Kiskunhalas, Kertvirosi  Altalinos Iskola, 2017. szept. 13. (Kép forrisa:
http:] | www.halasmedia.bu/ rovatok/ szirena/ kozlekedesi-tanacsok-gyerekeknek)

72 A vide6 clérhet6: http://indavideo.hu/video/Digitalis_iskolai_bemutato
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3. dbra V'odafone Digitilis Iskola Program, 2017. jinins 2. (Kép forrdsa: http:/ | m.koloknet.hu/ iskola-
2/ applikacio-gyujtemennyel-a-xxi-sagadi-tudasert-szintet-lep-a-vodafone-digitalis-iskola-program/ )

4. dbra A Fun Side School — délutani elfoglaltsagot kindl havi 15-36 ezer forintos dijért, Budapest, 2019. (Kép
Sorvdsa: https:/ | www.funside.bu/ en/ funside-school-venue/ )

Jelenleg a negyedik ipari forradalom id6szakat éljiik. Az els6 a gbzgépek és a gyaripar
megerdsodését hozta. A masodik a tomegtermelés, szerelészalagok, elektromos aram és acélgyartas
diadala volt. A harmadik az informacids kort hozta el az automatizalassal, digitalizacioval, és a
tavkozlés-, adatatvitel forradalmaval. Az Ipar 4.0-ként ismert korszakban az intelligens hal6zatok
valnak meghatarozéva. Mar nem az ember a legokosabb, az internet nem csak az embereket koti
6ssze, hanem mindent mindennel, atéljik ennek minden pozitiv és negativ koévetkezményét
egyarant. Az egymassal kommunikalé, maguktdl tanuld eszk6zok, az adatgydjtés, elemzés olyan
optimalizalt folyamatokhoz vezet ahol az igényekre azonnali valasz adhatd, tovabb novelve az

202



egyéni és céges felhasznalok elégedettségét és védtelenségét. Molndr Szilard e forradalom nem vart
hatasaként emliti, hogy mikézben a digitalizacié exponencialis titemben fejlédik, ezt egyel6re nem
koveti a termelékenység és az 4j munkahelyek szamanak névekedése, a negyedik ipari forradalom
nem az eddigi ,leépit és Gjat teremt” sémat kéveti. A j6vé munkavallaléja — ha csupan a piaci
mechanizmusokat hagyjuk érvényesiilni — kiszolgaltatott helyzetbe keriil. N6vekedhet a szegénység,
a tarsadalom nyertesekre és vesztesekre bomlik, hossziatavon gyengtilhet a kézéposztaly (Mo/nar,
2018).

A Microsoft kutatéi ezt mashogy latjak. Ok is tudatiban vannak a folyamatot kisérd
tarsadalmi valtozasoknak, ennek azonban a pozitiv oldalat hangsilyozzak (Microsoft, 2018, old.:
11). A vilaggazdasagban vezetd szerepet jatszo orszagokban az alabb felsoroltak részben mar
léteznek, vagy a kozeljovében, 2025-re megvaldsulnak:

- A vallalati pénztgyi vizsgalatok 30%-at mesterséges intelligencia végzi.

- USA: az autdk 10%-a 6nvezetd jarmi lesz, megjelennek a 3D nyomtatott autdk. Sajat tulajdon
helyett car sharing rendszert hasznalnak.

- USA, Ausztralia: Az adok beszedése, tézsdei tranzakcidk intelligens rendszereken keresztiil
valosulnak meg.

- 1 trilli6 szenzor kapcsolodik az internetre.

- A robotok megjelennek a szolgaltatd szektorban: gyogyszertar, idésgondozas.

- Kereskedelmi forgalomban elérhetévé valnak a telefon implantatumok.

- Az olvasészemuvegek 10%-a kapcsolodik az Internetre.

- Az emberek 10%-a olyan ruhat hord, mely csatlakozik az Internetre.

- A teljes Internet forgalom 50%-a otthonrdl torténik.

- A kormanyok a népszavazast Big Data adatokkal helyettesitik.

Ha ez val6sagga valik, néhany alapveté dolog mas értelmet nyer: mint pl. privat szféra (marad-e

egyaltalan ilyen?), szabad akarat (marka manipulacid, vasarlasosztonzés, egyéni dontés?), tulajdon

(mi az enyém?, adatok rélam?), tudatossag (tudni fogom, hogy mit kell tudnom?, folyamatos

tanulas), részvétel a dontéshozatalban, érdekérvényesités. Ha minden cselekedetiinkkel nyomot

hagyunk, az online és az offline térben valé mozgasunk egyarant lekovethets, az ilyen médon

keletkez6 adatok birtoklasa és felhasznalasa vajon mennyire lesz még a mi befolyasunk alatt?

Az ilyen és ehhez hasonlé valtozasok els6ként az ipar és a kereskedelem, a pénzigyi vilag
nagy szervezeteit érintették. Egy amerikai kutatas szerint az uzleti élet és a kozszféra vezetSinek
mind&ssze egyharmada bizik abban, hogy képes a szervezetét atnavigalni az Uj korszakba, és még
kevésbé érzik magabiztosnak magukat az Ipar 4.0 valtozasainak teljes kiaknazasaban (Forbes
Insights and Deloitte, 2018). 87% inkabb igéretesnek, mint rossznak véli a negyedik ipari
forradalom hatasat a tarsadalomra, mert az a pozitiv olvasat szerint stabilitast és egyenl&séget
teremthet. 61% bizik abban, hogy a jelenlegi munkaerd atképezhet6 a jovore. Ez a j6v6 szerintuk
sem hozza el mindenki szamara a sikert: sokak szamara fajdalmas lesz, és vallalkozasok mehetnek
tonkre, ugyanakkor erésen hisznek abban, hogy a pozitiv forgatokényv fog megvalosulni: az Ipar
4.0 gj értelmet adhat a munkanak, amely igy mar sokkal inkabb szélhat az 6nmegvaldsitasrol, mint
a kényszerd és kizsakmanyolt kenyérkeresetr6l.

Az oktatasi kornyezet technoloégiai atalakitasanak lépései

Az oktatas teljes atalakitasa annak érdekében, hogy a ma diakjait felkészitsik a jové kihivasaira,
nem 4j keletd feladat. Evidencia, hogy az oktatds a j6vére késziti fel a j6v6 generacioit, a
technoldgiai innovaciék azonban olyan mértékben formaljak 4t nem csupan a kozeljovét, de
jelentinket is, hogy egyre kiszamithatatlanabb és kevésbé tisztan lathatd, hogy pontosan mire is
kellene felkésziteni a j6v6 generacidit. Jelentésen megvaltozott a maveltség tartalma is, ma mar
olyan muveltségre van szitkség, mely a helyzethez alkalmazkod6 kombinativ készségekre épul. T.
Kiss Tamds a kombinativitds 1ényegét abban latja, hogy az Gj helyzettel val6 szembestlés nem
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blokkolja az egyént, hanem az innovativ médon képes 4j egységbe foglalni eddigi tapasztalatait és
ismereteit, hogy alkalmazkodjon a helyzethez, kreativ dontést hozzon és cselekedjen (Kzss T. T,
2008, old.: 120-124). A 21. szazad ezen meglévo képességek digitalis térben val6 alkalmazasat és j
képességek megerdsitését varja az iskolai kornyezet minden résztvevéjétdl. A valtozasnak nem
csupan a gyermekeken kell lecsapodnia, mintegy elszenvedve az Gjabb és ujabb iskolai reformok
hatasat, hanem az iskolafenntartoktol az intézményvezetSkig, a tanarokon at a szilékig és az
oktatast tamogat6 alkalmazottakig, de a kornyéken mikods vallalatok és tarsadalmi aktorok
egyarant facilititorok és optimalis esetben egyiittmiik6dé partnerként funkcionalnak. Ugy tinik,
hogy a jovében a legf6bb tudas-tartalom a STEM betlszoval irhaté le (Science, Technology,
Engineering and Mathematics) és a természettudomanyok, mérnoki képességek és a matematika
lesz a vezeté irany. Emellett az olyan puha készségek (soft skill), mint az egyittmikodés, a
csapatban dolgozas képessége, a kreativitas, a problémamegoldas, az interkulturalis kommunikacios
készség, a vallalkozé és kisérletezé hozzaallas egyarant sziikségesek a j6vé munkavallaloi szamara.
Emiatt szitkséges, hogy az iskolai kornyezetben és azon tul is 6szténz6 korilmények és inspirald
helyzetek varjak a tanulékat, vagyis a menzatdl a konyvtarig, a labortdl a sportpalyaig, a hétféktdl a
nyari taborokig kell az 6sszhangot megteremteni. Ez béven tdlmutat a digitalis eszkozok
beszerzésén és a tananyagok digitalis oktatasan.

A Microsoft a vilag egyik legnagyobb szoftvervallalata, kutatasi iranyvonala és tarsadalmi
felel6sségvallalasi programja azonban tdlmutat a szorosan vette iparagi igényeken. A mesterséges
intelligencia, a gépi tanulas, ember és gép ko6zotti kommunikacié csak néhany olyan innovativ
teriilet mely a szamitastechnikai biztonsag, adatvédelem, halézatos rendszerek fejlesztése mellett a
vallalat tobb mint 1000 f6t foglalkoztatd kutatérészlegét foglalkoztatja. Azok a technoldgiai
ujitasok, melyek lazban tartjak a vildgot, jelentés részben pont az itt felhalmozodott tudason és
kisérleteken alapulnak. A Microsoft 2018 augusztusaban az oktatds idGszerd atalakitasaval
kapcsolatos Osszeallitast jelentetett meg ,, Transforming Education — Empowering the students of
today to create the world of tomorrow” cimmel (Microsoft, 2018). A kotet bemutatja a Microsoft
kutatasi eredményei alapjan felallitott 21 1épésbdl allé forgatékonyvet, mely megkonnyiti az iskolak
szamara, hogy oktatasi programjukat és fizikai kornyezetiiket a 21. szazad igényeinek megfelel6en
alakithassak ki (Microsoft, 2018, old.: 46). Az altaluk leirtak még akkor is figyelemreméltéak, ha
tudjuk, hogy javaslataikkal részben pont a sajat termékeiknek biztositanak stabil felvevépiacot. A
cégnél felhalmozodott kozel 30 éves kutatasi tapasztalat alapjan 6sszedllitott jelentés azonban nem
csupan inspiracidként szolgalhat, hanem vilagossa teszi, melyek a leggyakoribb hibak és hogyan
lehet elkeriilni Sket. Mivel a magyar oktatasi rendszer is a lista 20. pontjan allt neki az atalakitasnak,
talan szolgal némi tanulsaggal, ha atgondoljuk mit prébaltunk atugrani és meguszni, és ez miért
nem jarhaté at. A tanulmany ezt kovetd részében a kutatas hatterét és a javasolt 21 pontot tekintem
at.

A Microsoft 130 szakpolitikai és akadémiai partner bevonasaval tébb évtizeden keresztiil
vizsgalta az iskolakrol, tankertiletekrél, orszagokrol szol6 szaktanulmanyokat és esteleirasokat, ahol
az oktatas atalakitasat célz6 kezdeményezések dramai valtozasokhoz vezettek. Voltak sikeres és
sikertelen probalkozasok, az adatok és bizonyitékok elemzésén keresztil kirajzolédott, hogy mi
miikodik, és mi van kudarcra itélve. Az eredmény az Oktatis Atalakitasinak Keretrendszere
(Education Transformation Framework) nevet kapta és négy tertileten keresztiil pontokba szedve
mutatja be, hogy milyen lépéseket és megfontolasokat javasol. (Isd. 5. 4abra) A program
tamogatasaként a Microsoft weblapjan oktatasiranyitoknak, tanaroknak szol6 részletes utmutatok
éthet6k el magyarul a https://education.microsoft.com/ oldalon, angolul mds tartalmak,
webinariumok is hozzaférhetSk a https://www.microsoft.com/en-us/education oldalon.
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5. dbra Az oktatds  dtalakitisinak  keretrendsgere,  Microsoft, 2018. (Kép  forrdsa:
https:/ | education.microsoft.com/ school-leaders-toolkit/ learning)

Az Anywhere Anytime Learning Foundation (www.aalf.org), az Education Queensland

(https:/ /education.qld.gov.au/) és Sean Tierney, Microsotf altal 6sszedllitott 21 1épést a kdvetkezd
magyarazatokkal latom el:
Els6 fazis: Alakitsd ki az igényt a valtozasral

1.

Mérd fel, és értsd meg az intézmény legteljesebb kérnyezetét! Ebben a részben az intézmény
alapos kornyezetelemzést végez, térben és idében tekinti at a helyzetet, megvizsgalja az
intézmény beagyazottsagat a teleptilési és szakmai intézményrendszerben. Eszkozként jol
szolgalhat a SWOT analizis, mellyel felméri az erGsségeit és szamitasba veszi a lehet6ségeket,
azonositja a gyengeségeit és prognosztizalja a kritikus pontokat, veszélyeket. Perlman tervezé
szervezetként irja le az olyan szervezeteket, melyek a tarsadalmi intézmények kialakitasanal,
a problémamegoldas soran a kéron beliiliekre és a kéron kiviiliekre egyarant tamaszkodnak
(Perlman & Gurin, 1993, old.: 67-98). Igy a cél érdekében kézosen tevékenykednek a profik,
laikusok, alkalmazottak és onkéntesek.

Alakits ki erbteljes és kozos viziotl A legsikeresebb kezdeményezéseknek ko6zos
tulajdonsaga, hogy legel6szor is a tanulassal foglalkoznak és nem a laptopokkal meg egyéb
eszkozokkel” — érvel Bruce Dixon, az Anywhere Anytime Learning Foundation tars-alapit6ja
(Microsoft, 2018, old.: 35). Hibaba esik, aki azt gondolja, hogy a digitalis 4talakitas a megfelel6
technoldgia kivalasztasan és alkalmazasan mulik majd. Ez valéjaban fontos, de nem a
tervezés ilyen korai szakaszaban, hanem tulajdonképpen az egyike lesz az utols6 teendéknek!
A vizi6 leirasa, részletes kifejtése annak a végallapotnak, amit el szeretnének érni. Részleteket
tartalmazhat arra nézve is, hogy milyen eszkozokre van sziikség, de tobbre vezet, ha azt
fogalmazza meg, hogy az atalakulas milyen pozitiv valtozasokat indukal a tanulékban,
iskolakban, az oktatasi rendszerben, a koz6sségben.

Tisztazd a célokat, varakozasokat és jelold meg az irinyvonalakat! A helyzetelemzés és a jol
megfogalmazott vizi6é alapjan akar t6bb fejlesztési iranyvonal is korvonalazodik, fel kell
allitani a prioritasokat.

Egyeztetés és egytittmkodés kialakitasa a szul6kkel és a kozosséggel. A folyamat eddigi része
az intézményvezetSk és fejlesztésbe bevont, erre kedvet érzé kollégak egyiittgondolkodasan
alapult. Itt mar béviteni kell a kort az iskola koérnyezetében 1évé két legfontosabb
érdekcsoport bevonasaval: 6k a szilSk és a helyi k6z0sség tagjai. Legyenek vevék az Gtletre,
alljanak a projekt mogé! A sziil6k és a tagabb kornyezet bevonasa a tervezés fazisaba érzelmi
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bevonddast is jelent, mely a folyamat hosszu tavi tamogatasat és a felmertilé problémak
megoldasat segitheti, hiszen az egyénnek az a gondolata tamad ,,én is részt vettem benne,
nem hagyom buknil”.

Masodik fazis: Tanulmanyozd masok 21. szazadi gyakorlatat!

5.

Vizsgalj meg korszer és mai tanulasi gyakorlatokat és példakat! Az iskolai szakmai
kozosségek a nemzetkozi szervezetek, allami intézmények vagy nemzetkézi NGO-k révén
ma mar rengeteg nemzetkdzi program kozil valogathatnak, melyek lehetSséget nydjtanak a
j6 megoldasok megismerésére, a tapasztalatcserére. Az oktatasi eszkézoket gyartd vallalatok
jelentik azt a masik kort, ahol érdemes megnézni, hogy egy-egy eszkoz vagy program miként
illeszthet6é be a tanitasi folyamatba, a hasznalata milyen elényoket nyujt; a cégek a termék
széles kord menedzselésével az innovaciok és a felhasznaléi kor egymasra talalasat is segftik.
Tekints at uj megoldasokat és lehet&ségeket az oktatok szamaral Az egyéni tanulmanyutak és
tapasztalatcserék, egytittmiikodési kapcsolatokban vald részvétel mind el6segitheti az oktatok
szemléletének formalasat. Ez a fazis arrol is szol, hogy meg kell gy6zni a kollégakat, hogy
amilyen iranyban valtozni szeretnénk, az mikddhet, nem kell lehetetlen terheket vallalni, és
a folyamat végén nem hogy tobb és nehezebb, hanem kénnyebb és hatékonyabb lesz a
munkajuk. Ezt azonban nem elég mondani, meg kell tapasztalni!

Kezdd el megalkotni a j6v6 tanulasi kornyezetét! Ebben a részben még nem kell bels6épitészt
hivni, de el lehet kezdeni azon gondolkodni, hogyan Gjuljanak meg a terek (osztalytermek,
folyosok, k6zosségi terek, étterem, konyvtar, stb.): milyen 4j funkcié hol kapjon helyet, mi
maradhat ugyanugy és mit szeretnének atépiteni, atrendezni, levalasztani, egybenyitni. Ez
még az a fazis, ahol minden Otlet szamit, és semmit nem dobnak ki, hogy erre nincs pénz
vagy sérti valakinek az érdekeit.

Harmadik fazis: A koz6sség felkészitése és elkotelez&dés kialakitasa

8.

10.

11.

Teremtsd meg a valtozas kultirajat! Ugy tlinik ez a kulcsa az egésznek. Ha az érintettek érzik
a valtozas sziikségességét, az még kevés. Egy olyan szervezeti légkort kell kialakitani, melyben
a tagok nem feladatként, hanem lehet6ségként tekintenek a valtozasra és annak
részfeladataira. Ahogy Varga és 1Vercseg a kozosségfejleszték iranymutatasaként idézi Ermst
Schumachert. ,,A fejl6dés nem a javakkal kezdédik, hanem az emberekkel, az emberek
tanultsagaval, szervezettségével és fegyelmével.” (I arga &> 1 ercseg, 2001, old.: 60)
Alkalmazz profi tanulasi és tanitasi stratégiakat! Az oktatoknak teret és lehet&séget kell adni,
hogy kisérletezzenek és kiprobaljanak 4j tanitasi modszereket, a nemzetkdzi tapasztalatokat
sajat iskolajukra és tanul6ikra adaptalva teszteljék. Ebben a fazisban fontos az is, hogy ezeket
az eredményeket mérjék; tanuldi visszajelzések, sziiléi visszajelzések segithetik az oktatdi
munkat.

Biztositsd a fenntarthatésagot! Evidencia, hogy olyan hosszu tava finanszirozasi stratégiat
kell kialakitani, mely a valtozasokat hatarozatlan ideig képes fenntartani, biztositva, hogy a
,»JOlét” nem csak addig tart, mig el nem fogynak a palyazati pénzek vagy letelik a timogatasi
idSszak (pl. az eszkdzoket megvettik, de nem telik a karbantartasa). Az Anywhere Anytime
Learning Foundation néhany pontban 6sszefoglalta a kbvetendé elveket: minden tanuld részt
vehessen benne, el6re meg nem hatarozott idépontig fenntarthaté legyen, szakmai fejlédést
el6segit6 eszkozbeszerzés, mindenki aki részesil az elényokbol kotelezettséget is vallall Ez
utobbi alapelv mellett az sz6l, hogy bar szerte a vilagon a kozoktatas ,,ingyenes” voltat
hangsulyozzak, a kutatasaikbdl kitinik, hogy ahol pl. nem ingyen biztositottak a tanulék
szamara a digitalis eszkozoket, ott kevesebb volt a rongalas, az eszkézoket jobb allapotban
tartottak és igy kevesebb karbantartasra vagy tzemid$ kiesésre kerilt sor. Megallapitasuk
szerint az egyik legnagyobb hiba, ha az eszk6z6k ingyen keriilnek atadasra. (Microsoft, 2018,
old.: 38).

Eird el, hogy értsenck! Ebben a fazisban a kommunikaciés stratégiara helyezédik a hangstily,
melyben a szervezeti kommunikacios iranyvonalak és elvek lefektetése utan a konkrét projekt
kapcsan keriil sor PR és sajtokapcsolati munkakra. A stratégia kialakitiasa és megvalositasa
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soran a valtozasban érintett minden résztvevét informacidval kell ellatni. A belsé
kommunikacié az intézmény dolgozoi és tanuldi, valamint részben az 6 sziileik felé kozvetiti
az ujdonsagokat, pl. hirlevél, diak ujsag, didk radio, ezek webes felileten is mikodhetnek,
valamint igénybe vehet6 az intézmény kézosségl média (social media) felilete is. A kiilsé
kommunikaciéban pedig a helyi média jelenti a biztos pontot, a valtozas és az 1j dolgok
létrehozasa hirértékkel bir és igy szamitani lehet a média érdekl6désére. Jol szervezett
sajtokapcsolati haloval a helyi média fontos partnerré valik helyi k6zosség tajékoztatasaban,
az Uzenetekkel nem csak a jelenlegi, de a jovobeli tanuldk sziileit is elérhetjuk.

Negyedik fazis: Valositsd meg a tervedet!

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Készitsd el a készenlét értékelési jelentést! A readiness assessment a projekt elinditasa el6tti
utolso attekintése a folyamatnak, hogy megallapithatéva valjon, az intézmény teljes kortien
kész-e a projekt végrehajtasara, hol vannak azok a pontok és 1épések, melyek tobb figyelmet
igényelnek. Az értékelésbe vont pontok: szervezeti célok, projektvarakozasok, vezetdi
tamogatas, projektiranyitas és feladatkiosztas, dontési struktdra, folyamat mérése és
részértékelések rendszere, stb.*

Gondold at a lehet6ségeket és a projekt terv végrehajtasat! A készenlét értékelési jelentés
alapjan a sziikséges beavatkozasokra kertl sor, valamint atgondolasra keriil a projekt idébeli
lefutasat és a munkafolyamatok egymasra éptilését modellez6 Gantt-diagram. Egy jol
elkészitett Gantt-diagram a tevékenység gyors, hatékony megvaldsulasat segité eszkoz, altala
koénnyebben atlathatéva és kiktuszobolhet6vé valnak az olyan események - mint pl. egyes
résztevékenységekben tapasztalhaté megakadas vagy eréforrashiany (anyagi, emberi), -
melyek Gjratitemezést, optimalizalast vonnak maguk utan.

Vilaszd ki a tanaroknak szant késztlékeket, eszkoézoket, alkalmazasokat, app-okat és
kulcsfontossagu IT elemeket! A Microsoft kutatéi egyértelmien amellett érvelnek, hogy a
tanaroknak kell el6szor megkapniuk az 4j eszkozoket, és az 6 elkotelezédésiiket kell
kulcsfontossagunak tekinteni (Microsoft, 2018, old.: 40). A tanaroknak kell megtapasztalniuk
azt a személyes elényt amit az 4j eszkdz hasznalata biztosit szamukra: révidebb késziilési id6,
érdekesebb tartalom mely Gsszességében konnyebbé teszi az életét. Ha ez az érzés nem alakul
ki, ha az eszk6z csak egy ujabb nytlg a sok teher mellett, akkor a projekt kudarcra van itélve.
Tervezd meg méretaranyosan az infrastruktarat! Ebben a fazisban sziiletik meg az a terv
ahogy az iskola terei atalakulnak, immar az érvényes jogszabalyok és épitési el6irasok mentén,
szakemberek bevonasaval.

Készitsd el a koltségvetést! Az épitési terv és az eszkozbeszerzés (butorok, tanari és tanuldi
IT eszkozok), a sziikséges engedélyek és licencek szambavételével készil el a projekt
koltségvetése.

Alakits ki partneri kapcsolatokat, mozgositsd a meglévoket! A koltségvetés és a partnerek
attekintése lehetéséget ad alternativ  beszerzési lehetéségek feltarasara, tamogatas,
szponzoracio, onkéntes munkavégzés tekintetében.

Vilaszd ki a didkoknak szant eszk6zoket! Mire eddig a pontig eljutunk, az iskola vezetése és
az oktatok is tobb tanulmanyuiton, tanfolyamon vettek részt, rendelkeznek elsé kézbél kapott
tapasztalatokkal a korabban szamukra kiosztott IT eszko6zok hasznalata révén, tehat jol
ismerik, hogy milyen IT eszkozoket szeretnének az 6rai munka soran hasznalni.

Alkosd meg az eszk6z6k hatékony hasznalatira vonatkozo szabalyokat! Az eszkozok
hasznalata a tanar, tanuldk és sztleik oldalardl is azonos szabalyrendszer, szerz6dés szerint
mikodjon. A megallapodas térjen ki az alabbi pontokra: adatbiztonsag, cyberbullying,
szovegek és hivasok inditasa és stilusa, reagalasi hatarid6k, Internet-hozzaférés kodjai, app
installacios szabalyok, IT eszk6zok hasznalatara vonatkozé altalanos szabalyok az iskolan

80

Readiness assessment pontokat és kérdoiveket bemutatd oldal:

http://web.mhanet.com/SQI/Immetsion/Readiness/Readiness_Assessment_0517.pdf
Utolso letoltés: 2019. december 16.
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beliil, fotok és videok készitésének és felhasznalasanak szabalyai, karokozas kévetkezményel,
javitasi kotelezettség és felel6sség.

20. Vedd meg ¢és telepitsd az eszkézoket! Ez az a pont ahol sokan (hibasan!) elkezdik a
folyamatot, hiszen ez egy valoban latvanyos 1épés és j0l mutat a médiaban. Az ilyen akcidknak
a politikai értéke is nagyobb, jobban kommunikalhatok, és 6sszességében nem is tlnik tdl
bonyolultnak egy-két arajanlat alapjan kivalasztani, hogy milyen eszkozt vasaroljanak.
Ugyanakkor nem art hangsulyozni, hogy az el6z6 19 pont pontosan a valtozas hossza tava
fennmaradasat biztositja a folyamat részletes tervezésével.

21. Attekintés, felilvizsgalat! Minden folyamat igényli az idGszakos attekintést és a folyamat
soran mért adatok, eredmények értékelését. Az eredmények alapjan célzottan
megval6sithatok a valtoztatasok.

A konnyebb attekinthet6ség kedvéért egy tablazatban foglalom 6ssze a Microsoft kutatok altal Zold
zaszlot (mehet!) és Voros zaszlot (ne tedd!) érdemlé pontokat, melyek az oktatas 21. szazadi

igényeknek valé megfelelését célzé atalakitas tervezése soran megfontolasra érdemesek (Microsoft,
2018, old.: 54-57). Lisd. 6. abra

Zold

kis projektben gondolkodik a nagy atalakitas helyett

az oktatasi folyamat soran nyert adatok
tObb szempontu elemzése

rovidlatas

kész a nagyobb elvi valtozasokra is

a jelenlegi szabalyokat az 4j kormany atirja

az egész kozosséget a valtozas mogé tudja
allitani

csak IT eszkozokre koncentral

magas varakozasokat, vilagosan mérheté
paramétereket fogalmaz meg

rossz eléfeltevésekre alapoz

nem keveri Ossze a szorakozast a valodi
bevonddassal (Isd. I'T eszkézhasznalat)

az eszkozoket a tanuldk nem vihetik haza

a  vallalkozdéi  szektorban is  keres

partnereket

nem a tanarok kapjak meg az eszkézoket el6szor

szakmailag megerdsiti és tamogatja az
oktatdkat

a meglévé tananyag digitalizacidja még nem
atalakitas

tamogatja a tanulokat, tanuldparok | a valtozas igénye az intézményen beltlre izolalodik
kialakitasa

batoritja az egylttmdkodést és  a | nincsenek mérhets célok

csapatmunkat

valtozas menedzsment programot alakit ki

az oktataspolitika és az oktatas gyakorlata kozott
nincs 6sszhang

méri és kommunikalja a sikert

az eszkozok kivalasztasaval kezdédi az atalakitast

6. dbra Kovetendd és elkeriilendd tényezok az oktatdsi kornyezet technolgiai dtalakitdsa sordin

A 21. szazad megvaltozott tarsadalmi kérnyezete nem hagyja érintetlentl a j6v6 generacioit képzé
intézmények bels6 folyamatait sem. Az iskolaknak nem 1épést kell tartaniuk ezekkel a
folyamatokkal, hanem néhany lépéssel el6bbre jarni, hiszen mire az intézményekben tanul6 fiatalok
végeznek tanulmanyaikkal egy pillanatnyilag még elképzelhetetlen jov6 all el6ttik. Képessé kell
valniuk alkalmazkodni, alternativakat értékelni és djratervezni, egylittmikodésben létezni és alkotni
a legkiilonb6z6bb tarsadalmi hatterd tarsakkal, figyelembe véve tevékenységiik tarsadalmi és
természeti kévetkezményeit egyarant. Sok mas mellett ebben kell, hogy segitségiikre legyen az
oktatasi intézményekben toltott id6szak. Az inspiralé kérnyezet, a tanulét tamogatd intézményi
rendszer e tekintetben nem cél, hanem eszkoz.

208



Irodalom

Brody, A. (2007. oktdber). A ciklus oka és hatdsa. Kozgazdasagi Szemle, LIV. évfolyam, 903-
914.

Csath, M. (2010). Versenyképesség menedzsment. Budapest: Nemzeti Tankonyvkiado.

Forbes Insights and Deloitte. (2018. februar 15). How Executives Around The World View
Industry 4.0. Letoltés datuma: 2019. majus 15, forras: Forbes:
https://www.forbes.com/sites/insights-deloitte/2018/02/15/how-executives-around-
the-world-view-industry-4-0/#792f997557a7

Inzelt, A. (1998). Bevezetés az innovdciomenedzsmentbe. Budapest: Miiszaki Konyvkiado.

Kiss, J. (2005. januar). Az innovacio6 és a technoldgiai fejlodés elmélete az evolucionista
kozgazdasagtanban. BCE Miihelytanulmanyok, 59.

Kiss, T. T. (2008). Civilizaciok, kulturak, kozosségek. Szeged: Szegedi Egyetemi Kiado.

Koncz, A. (2017. méjus 7). Szinte a semmibdl termett itt egy okosiskola. Forras: Divany-
Sziildség:
https://divany.hu/szuloseg/2017/05/07/szinte_a_semmibol_termett_itt_egy okosiskola
/

Microsoft. (2018). Transformin Education - Empowering the students of today to create the
world of tomorrow. (A. Salcito, & S. Tierney, szerk.) Australia: Microsoft.

Mile, A. (2012). Tudés és tanulas a vilaghalo koraban. In C. Sardi (Szerk.), 4 felséoktatds
pedagogiai kihivisai a 21. szdzadban (0ld.: 21-29). Budapest: E6tvos Jozsef Kiado.

Molnar, S. (2018). A negyedik ipari forradalom nem vart hatasai. Uj Magyar Kézigazgatds,
11. évfolyam(3. szam), 43-51.

Perlman, R., & Gurin, A. (1993). Kézdsségszervezés és tarsadalmi tervezés. Budapest:
Kozosségfejlesztok Egyesiilete.

Schumpeter, J. A. (1980). 4 gazdasagi fejlédés elmélete. Budapest: Kozgazdasagi és Jogi
Kiadoé.

Tari, A. (2010). Y generdcio. Budapest: Jaffa Kiado.

Tordcesik, M. (2015). A Z generacio magatartdsa és kommunikacidja. Pécs: Pécsi
Tudomanyegyetem.

Varga, A., & Vercseg, |. (2001). Kozdsségfejlesztés. Budapest: Magyar Miivel6dési Intézet.

Weblapok:

Education Queensland https://education.qld.gov.au/ [2019. 12. 12.]

Anywhere Anytime Learning Foundation www.aalf.org [2019. 12. 12.]

Microsoft oktatdstimogatas, magyat: https://education.microsoft.com/[2019. 12. 12]

Microsoft oktatistiamogatas, angol: https://www.microsoft.com/en-us/education [2019. 12. 12.]

Dr. Velics Gabriella
velics.gabriella@ppk.elte.hu
ELTE PPK PPI Szombathely

209


https://education.qld.gov.au/
http://www.aalf.org/
https://education.microsoft.com/
https://www.microsoft.com/en-us/education
mailto:velics.gabriella@ppk.elte.hu

KRAICINE SZOKOLY MARIA

KOZMUVELODESI SZAKEMBERKEPZES A BUDAI TANITOKEPZOBEN - A
NEPMUVELES SZAKKOLLEGIUMTOL A MUVELODESSZERVEZO SZAKON AT A
JOGUTOD ANDRAGOGIA SZAKIG

A tanitoképés intémenyeibil tibb ezer olyan tanitdi diplomdval rendelfezd szakember keriilt ki, akik
Jelkésziiltek voltak kizmiivelddési, kulturdlis feladatok elldtdsara a helyi tarsadalom szervezésére is. A Budapesti
Tanitéképzd Foiskolan (BTF) folyd négy féléves népmiivelés szakkolléginmi képzés célja elsdsorban nem a felnéttek
milvelddésének segitésére tortéind felfészités volt, hanem a tanitok felkészitése a gyermekek tandrin- és iskolin
kiviili, szabadidében torténd foglalkoztatdsra. 1994-ben a négyéves tanitoképés bevezetése kapesin megsiint a
szabadmiivelddési és kinyvtir szakkollégium. A BTE dttért a foiskolai szintii miivelddésszerved szakos képes
inditdsira. A BTE 2000 janudr 1-étdl az ELTE karaként folytatta munkdjat és 2003-2008 kozott mar
mitivelddésszervezd-kommunikdcid tarsitott szakon folyt a képés. A mifvelddésszervezd alapszak megsziinte ntan
helyét az andragdgia alap- és mesterszak vette dt.

Kulcsszavak: népmivelés és konyvtar szakkollégium; kozmivel6dés-, szabadmiivel6dés
szakkollégium; mutvel6désszervezo szak.

Bevezetés

A 150 éves allami tanitoképzés jubileuma, a képzés torténetére vonatkozo visszatekintés nem lenne
teljes, ha az 6v6 és tanitoképzés torténete soran elért eredmények soraban nem tennénk emlitést a
tanitoképzés torténetének mintegy 30 évét atfogd kozmivel6dési szakemberképzésrol. A
tanitoképzés tébb mint tiz intézményébdl tébb ezer olyan tanitéi diplomaval rendelkezé
szakember kertlt ki, akik a tanitéi palya mellett felkésziltek voltak kézmivel6dési, kulturalis
feladatok ellatasara, a helyi tarsadalom szervezésére. A féiskolai szintl képzés idejére datalodik a
szakkollégiumok - kozottik a kézmivel6dési és konyvtar szakkollégium - létrejotte. Politikai
el6zményének tekintheté az MSZMP KB 1972. janiusi kézoktatas-politikai és az 1974. marciusi
koézmutvel6dési hatarozata, amelyek nyoman a pedagégusképzé intézményekben kézmivel6dési
tanszékeket hoztak 1étre. Kezdetben a szakkollégiumi képzési kozpontilag meghatarozott célja az
volt, hogy a végzett tanitok - altalanos iskola als6 tagozatan végzendd tanitéi munkajuk mellett -
képessé valjanak specialis, kézmuvel6dési és konyvtari feladatkorok, szabadids pedagdgiai
feladatok ellatasara. A tanitoképzés 1976. évi kézponti tanterve két kotelezben valasztando
szakkollégium®, 1980-t6l egy szakkollégium valasztisat irta el8, kozottiik a népmiivelés és konyvtar
szakkollégiumot, amelyek elvégzését a tanitdi oklevélhez csatolt betétlap igazolta.* Az 1986. évi
tanterv a képzés céljat a kovetkez8képp hatarozta meg: "olyan hivatasat érté és szereté tanitd
képzése, aki a kézmuvelSdést is feladatanak tekinti, a k6zmuvel6dés gyakorlatahoz eredményesen
alkalmazhaté szaktudassal rendelkezik, ¢és képes a kozoktatds és a kozmuvel6dés
egyuttmikodésének eredményes szolgalatara, a mivel6dési viszonyok fejlesztésére."

A népmivelés elnevezés a képzés mintegy 30 éve alatt a torténelmi sorforduloknak megfelel6en
valtozott. A népmivelés szakkollégiumot a koézmuvel6dés szakkollégium valtotta fel. A

81 T szakkollégiumi csoport: pedagdgia, népmivelés, konyvtar;
II. szakkollégiumi csoport: orosz nyelv, énck-zene, rajz, technika, testnevelés.

82 A szakkollégiumok 6raszama 822 6ra volt a 2731 6sszéraszambol.



kozmuvel6dés tanterv Gj diszciplinak bevezetésérdl is dontott (andragogia, vezetési ismeretek), és
célul thzte ki, hogy a képzés ,,Ismertesse meg a felnéttkor jellemzdit, a kozmivel6dési tevékenység
pszicholégiai és andragogiai sajatossagait. Alakitson ki olyan szemléletet, amelynek alapjan a
hallgato a felnéttnevelés, a mavel6dés, az oktatas feladatait a permanens nevelés rendszerében és
Osszefuggésében latja.”

A népmiivelés, ké6zmiivel6dés, szabadmiivel6dés szakkollégiumi képzés (1976-1994),
és a miivel6désszervezd szakos képzés (1994-2006) arculata Budapesti Tanitoképzo
Féiskolan

A Budapesten folyé négy féléves népmiuvelés szakkollégiumi képzés célja elsésorban nem a
feln6ttek muvel6désének segitésére torténd felkészités volt, hanem a gyermekek tanéran- és
iskolan kiviili mavel&dési szinterein és a szabadidében torténd foglalkoztatasra torténd felkészités,
hiszen a févarosi foglalkoztatasi korilmények alapvetéen ezt vartak el a kézmivel6dés
szakkollégiumot végzett tanitoktol. Ez azt jelentette, hogy amig tartalmilag az elméleti targyak
oktatasa a kozponti tantervnek megfeleléen, a kézmuvel6dés egészét figyelembe véve valdsult
meg, a gyakorlati képzés és a mddszertan c. targyak tananyagaban a gyermek- és ifjusagi munkara
és intézményrendszer megismertetésére helyeztiik a hangsulyt. Igy hallgatéink felkésziiltek voltak
az iskolai tanoran kivili kulturalis foglalkozasok szervezésére, hatékonyan tudtak részt venni az
egész napos iskolai és iskolan kiviili nevelési folyamatokban, alkalmasak lettek a tan6rai munka
mellett a tandéran kivili nevelés szakképzett ellatasira, szabadidés gyermekfoglalkoztatasok
vezetésére. A gyakorlati képzés rendszere lehet6vé tette, hogy hallgatéink a kézmuvel6dési és
gyermekintézmények megismerésén kivill szakosodtak a gyermekfoglalkoztatas valamennyi
teriletére (kézmivesség, dramajaték, jatszohaz-hagyomanyismeret).

A képzés iranti érdeklédés és a végzett hallgatok bevalasa bebizonyitotta, hogy Budapesten
a nagy létszammal meginditott kézmuvel6dés szakkollégiumi képzés valos tarsadalmi igényekre
épult és a kézmutvel6dés, valamint a konyvtar szakkollégium hamar megtalalta a helyét a Budai
Képzoben, jol illeszkedett a féiskolava valé intézmény kovetelményrendszeréhez. A tanszék
oktat6i és a szakkollégium hallgatdi részt vettek a tudomanyos és kozéleti tevékenységben,
bekapcsolodtak és eredményesek voltak a tudomanyos diakkori munkaban, s a f8iskolai kulturalis
élet erjesztdi, 4j kbzmivel6dési formak megvalésitoi voltak. A hallgatok szivesen valasztottak e
teriiletet: a nappali tagozaton sokan a tanitoi palya mellett masodik hivatas, jobb elhelyezkedés
lehet6ségét vartak és kaptak a szakkollégiumtol, az esti tagozat hallgatéi kozil pedig sokan voltak
olyanok, akik a kozmivel6dés teriiletén képesités nélkuliként tevékenykedve éppen a
kézmuvel6dés és konyvtar szakkollégium miatt jottek a tanitd szak esti tagozatira. A
szakkollégiumi képzés sikerét igazolja tovabba, hogy a politikai, a kulturalis élet teriiletén sok a
Budai Képzdben kozmivelédés szakkollégiumot végzett szakember, a sokféle teriilet szamos
posztjan sikerrel alljak, alljak meg helytiket és szivesen gondolnak vissza féiskolai éveikre.

A 80-as évek végére a kigmiivelidés szakkolléginmi képzeés tartalma atalakult, neve kigmiivelddésril
szabadmiivelddésre viltozott, és az 1990-1995 évek k6zotti id6szakban a szakkollégium tovabbi tartalmi
és formai valtozasokon ment at. Negativ valtozast jelentett 1993-ban a képzési id6 harom félévre
torténd zsugoritasa, azonban sikerként tartjuk szamon, hogy a szakkollégium keretében oktatott
muvel6déstorténet cimi targyat altalanosan kotelezé targyként bevezették a tanitéképzésbe.

1994-ben a négyéves tanitoképzés bevegetése kapesin, megsiint a szabadmilvelddési és konyvtar
szakkolléginm. A BTF - a kifut6 szakkollégiumi képzéssel parhuzamosan — a képzési hagyomanyok
¢s az oktatasi infrastruktira fenntartasa érdekében 1994 - 97 kozott - a Janus Pannonius
Tudomanyegyetem FEEFI konzultacids és vizsgakézpontjaként - bekapesolidott a foiskolai szintii
mitlvelddésszervezd sgakos képésbe, majd kidolgozta a féiskolai szintd nappali és levelezd tagozatos
mivel6désszervezs szak alapitdsi és inditdsi dokumenticiéjat és az 7998/99. megkezdte az
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egyszakos, négy tanéves” mivel6désszervezd féiskolai alapképzést, évfolyamonként mintegy 100
hallgatéval. Ez fordulépontot jelentett a Budapesti Tanitoképz6 Féiskola életében, hiszen e
hagyomanyos pedagdgusképzé intézmény el6szor adott helyt falai k6zott nem pedagogus szaknak,
bar a tanitéi palyara torténd felkészités és a kézmuvelédési szakemberképzés hagyomanyosan
Osszekapcsolddik a magyar oktatasiigy torténetében. A szak célja olyan fels6foku szakemberek
képzése volt, akik a magyar kultira és a kozmivel6dés irant elkotelezett, alkotd és szolgaltatd
szakértelmiségivé kivannak valni, akik a kultura eredményeinek, javainak és eszkézeinek birtokaban
felkésziltek az egyetemes és a magyar kulturalis értékek kozvetitésére. Az oklevél - a
kozalkalmazottak jogallasarol szolé - tobbszor moédositott - 1992, évi XXXIII. tv., valamint az
egyes kulturalis munkakorok betdltéséhez sziikséges képesitési és egyéb feltételekrdl sz616 2/1993
(1.30.) MKM rendelet alapjan - az alabbi munkakorék betdltésére jogositott: a kdzalkalmazotti
torvényben rogzitett, féiskolai végzettséghez kotott kulturalis munkakorok; az allam, ill. az
onkormanyzatok altal fenntartott intézmények szakért6i munkakorei (kultdrakozvetitd,
kozosségtejlesztoi, animatori feladatok ellatasa), az iskolai és iskolan kiviili kulturalis nevel6munka
koordinalasaval, iranyitisaval, a népféiskolak, egyletek, egyestletek létrehozasaval és
mukodtetésével, a helyi médiak kulturalis szakértéi feladatainak ellatdsaval kapcsolatos
feladatkorok. Az oklevél megszerzéséhez szitkséges tanulmanyok az alabbi struktdra szerint
valésultak meg.
Miipelddes - és kultriratudomanyok
= Mivel6déstorténet, Magyarorszag torténete a XX. szazadban, A pszicholdgia alapjai,
Miuvel6édéslélektan, Szociologia, Mivel6désszocioldgia, Helyi tarsadalom: Budapest,
Film- és tdmegkommunikacid
= Rendszerelméleti alapok: Filozofia, Mavelbdéstilozotia, Esztétika, A kultarakozvetités
elmélete, Kulturalis kommunikacid, A természettudomanyok kultiraja
A pedagdgia és az andragigia alapjai
= Pedagdgia, Human stratégiak, Andragogia, Oktatasszervezés, Munkaerépiaci képzés,
Kozosségtejlesztés, Kulturakozvetités és a hatranyos rétegek
Menedzsment ismeretek
= Elmélet: Bevezetés a kozgazdasagtanba, Muvelédés gazdasagtan, Mivel6dési és
kozigazgatasi jogi ismeretek, A kultarakozvetités intézményrendszerei, Marketing, PR,
etikett, protokoll, Altaldnos és kulturalis szervezés és vezetés elmélet
= Gyakorlat: Kutatas- és tanulasmédszertan, Szamitastechnika, Kulturalis menedzsment,
Szociokulturalis animacié, Az intézményvezetés, a gazdalkodas elvei, és gyakorlata
A képzés része volt az idegen nyelvi képzés, a specializacié (regionalis médiamenedzser;
idegenforgalmi animator; ifjusagsegité animator), a fakultacid, a szakdolgozati konzultacié és a
gyakorlat.

A Budapesti Tanitiképzd Foiskola 2000. janudr 1-jétdl - a felsdoktatis egészét érintd integracids folyamat
részeként - az Eitvis Lordnd Tudomdnyegyetem Tanitd- és Ovoképzd Féiskolai Karaként folytatta munkdjit. A
mivel6désszervezs szakok mikodésében forduldpontot jelentett a 129/2001.(VIL13) szamu, a
bélcsész alapképzési szakok képesitési kovetelményeire vonatkozé kormanyrendelet megjelenése,
amely 2002/2003. tanévtdl nappali tagozaton elditja a szak tarsitott szakként torténd inditisinak
kotelezettségét. A rendeletnek valé megfelelés érdekében kidolgoztuk a kommunikacié szak
inditasi dokumenticiéjat és a 2003/04. tanévben megkezdiditt a képzést a  milvelddésszervezd-
kommunikdcid tarsitott szakokon. Ekkor a karon, a kilénb6z6 tagozaton tanuld mivelédésszervezo
szakos hallgatok Osszlétszama elérte a 460 £6t. Az oklevél - a kozalkalmazottak jogallasardl szolo -
tObbszor moédositott - 1992. évi XXXIII. tv., valamint az egyes kulturalis munkakorok betoltéséhez
szlikséges képesitési és egyéb feltételekrdl sz616 2/1993 (1.30.) MKM rendelet alapjan - ag alibbi

83 Az egyszakos négy tanéves miivel6désszervezs alapképzés 6raszama nappali tagozaton 2845 éra volt.
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munkakirik betiltésére jogositott: a kozalkalmazotti torvényben rogzitett, féiskolai végzettséghez
kotott kulturalis munkakorok; az allam illetve az 6nkormanyzatok altal fenntartott intézmények
szakért6i munkakorei (kultarakézvetits, kzosségtejlesztdi, animatori feladatok ellatasa), az iskolai
és iskolan kivili kulturalis nevelémunka koordinalasaval, iranyitasaval, a népféiskolak, egyletek,
egyestiletek létrehozasaval és mukodtetésével, a helyi médiak kulturalis szakért6i feladatainak
ellatasaval kapcsolatos feladatkorok.

Az oktatas tartalma, a megvalositas szinvonala, a fejlesztés igénye, valamint a képzés
mégott allo oktatdi kar kutatdi- és szakmai kézéleti munkdja révén ELTE TOFK-on miik6dé
mivel6désszervezé szakos képzés a kézmivelédési szakember képzés orszagosan elismert
élvonalaba kertlt. A képzés iditartama négy tanév, 1350 kontaktora, 120 kredit volt, mig a levelez6
tagozatos egyszakos alapképzésben: harom tanév, 665 kontaktéra, 180 kredit, szemben a korabbi
nappali tagozatos egyszakos alapképzéssel, ahol a négy tanév Oraszama 2845 ora volt. A
kozmivel6dési teriiletre torténd képzés sikerét igazolja az a tény, hogy e képzés folyamatos
fejlesztésének mintegy tovabbi, innovativ termékeként a tanitoképzés tartalmi gazdagitasa céljabol
kidolgoztuk a gyermektancoktat6 szakiranyu tovabbképzési szakot, és a hagyomanyismeret-oktato
szakiranyd tovabbképzési szakot. A gyermektancoltaté szakiranyu szak tiz éven at mikodott és
sokat tett a néptanc szakszeri tovabbéltetése és a koznevelés gyakorlataba torténé beemelésére.
Sikerét és eredményességét mutatja napjainkban a ,,Felszallott a pava” c. gyermekvetélkedé magas
szinvonala, a gyerektancosok és csoportok népes tabora. Hasonloképpen a kozmivel6dési
szakkollégiumi képzés egyik iranyabdl fejlédott tovabb az ifjusagsegit fels6foku szakképzés,
amely hosszu akkreditacios eljaras utan 2004-2016 kozott mikodott a Budai képzében, mintegy
400 felvett hallgatéval.

A miivel6désszervezd szak jogutédja az Andragdgia alap és mesterszak (2006-2019)

A magyar felsGoktatds bolognai rendszerre torténé atallasa alapvetéen érintette a kulturalis
szakemberképzést, hiszen megsziint a mintegy 6tven éves multra visszatekinté miivel6désszervezé
téiskolai és egyetemi szak. A 2006-ban a tovabbtanulni szandékozok a felvételi tajékoztatoban egy
Gj elnevezéssel, az andragogia szak® megjel6lésével szembesiiltek, amely a bolcsész
tudomanytertlet pedagogia-pszicholégia képzési aganak egyik iranyaként jelent meg, s a képzés
gazdaja az ELTE Pedagogiai és pszichologiai Kar lett.

Az andragégia alapképzési szakot a Bolognai folyamat indulasakor, 2004-ben a
mivelSdésszervezs szakos képzésben érintett felsGoktatasi intézmények konzorciuma® dolgozta
ki és a MAB engedélyét kovetSen, a 15/2006 (IV.3) OM rendelet értelmében a képzés 2006-ban
6szén megkezddott. Az elsé hallgatdk a 2008/2009. tanévben végeztek. (Az andragdgia alapszak
a vonatkoz6 kormanyrendelet értelmében megszlnt, az utols6 évfolyam a 2018/19-es tanévben
végzett. Az andragégia mesterszakra a hallgatésag kilonb6z6  alapdiplomaval — és
munkatapasztalattal érkezik a képzésbe (allamigazgatds, az oktatasiigy kulénbozé  szintjei,
munkahelyi képzések, szocialis munka, kézmuvel6dés és kulturalis szervezetek), amely lehetévé
teszi a horizontalis tanulas lehet6ségének kiaknazasat. Az andragogia szak, bar célja és tartalma
eltér a mivel6désszervezd, szaktol, annak kultirakoézvetité szandékat és jellegét megbrizte. Az
andragogia alapszak tartalmi sulypontjai az 1) évezred kovetelményeinek megfelelen a
muvel6désiigyrdl athelyezédtek a felnéttképzésre. Koncepcidja az élethosszig tart6 tanulds - ma
mar mindenki szamara nyilvanvalo - szitkségletén alapult, azon a tényen és kihivason, hogy az életet
atfogo tanulas altalanossa valasaval a magyar oktatasi rendszer is kinyilik, a felnSttoktatasi szektor

84A 15/2006 (1V.3) OM rendelet engedélye alapjin

85 A konzotcium kidolgozta az andragdgia alapszakra épiilden hirom mesterszak tervét is (andragdgia mesterszak,
emberi er6forras tandcsad6 mesterszak, kulturalis mediator mesterszak).
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jelentSsége és képzési volumene egyre gyorsabban né, ami 4j tipusu kultarakézvetité szakemberek
képzését, kozottik uj szemléletd és tudasu andragogusok képzését igényelte.

Az 4j szak megjelenése jol tukrozi azt a tényt, hogy az EU csatlakozas ténye
Magyarorszagon is reflektorfénybe allitotta a felndttoktatassal hivatasszertien foglalkozok
képzésének kérdését. Magyarorszagon — bar sok ezren mivelik — a kilencvenes évek végéig nem
volt allamilag elismert andragogus szakma és fels6oktatasi intézmény, amely e szakképzést volt
hivatott ellitni.86 Az elmult O6tven évben a felnbttképzési professzidra gyakorlatilag csak
autodidakta médon lehetett felkésziilni, a legjellemzEbb az volt, hogy a feln6ttképz6 intézmények
pedagdgusokat vagy olyan szakembereket kértek fel oktatasra, akiknek sem kozoktatasi, sem
feln6ttképzési végzettségiik, gyakorlatuk nem volt.  Kifejezetten felnéttek képzéséhez értd
szakembereket a felsGoktatasban nem képeztek, csak a mivel6désszervezd szakos hallgatok kaptak
egyfajta andragogiai (elméleti és modszertani) felkészitést. Mas foiskolai-egyetemi szakok
tanulmanyi és vizsgakovetelménye - még a pedagogus szakon - sem tartalmazott andragogiai jellegti
modult.

Pedig pedagoguskorokben koztudott, hogy a felnéttek tanulasi folyamatainak segitése,
iranyitasa sok szempontbdl eltér az iskolaskoruak tanitasatél. Amig a kézoktatasban pedagogus
feladatokat évtizedek ota csak meghatarozott végzettség birtokaban lehet ellatni, a feln6ttképzés
teriletén csak a 2001. évi feln6ttképzési torvényben jelent meg kovetelményként az andragogia
végzettség, amennyiben az akkreditalt feln6ttképzé intézmények vezeti esetében elbirta a
teln6ttképzési végzettséget. Az andragdgia alapszak végzettjel a tarsadalmi-gazdasagi atalakulasi
folyamatok segitésének, a professzionalis feln6ttképz6 szakma kialakulasanak letéteményesei
lettek. Szakérté modon alltak hozza a képzési rendszerek nyitotta valasanak folyamatahoz, a
formalis, a nem formalis és az informadlis tanuldsi szinterek ko6zotti hatirok eltiinésébdl adédo
feladatok sikeres megoldasahoz, innovaciok bevezetéséhez. Az 1j szak kapcsan nemcsak a képzés
atnevezésérdl és szerkezetének megvaltozasardl volt sz6, hanem alapjaiban egy olyan 4j szakrol,
amelyet a globalis vilag élethosszig tartd képzési kihfvasai hivtak életre, s amely a megvaltozott
korilmények koézott megvaltozott médon szolgalta a kultdrakozvetitést, oly médon, hogy a
hangsulyt a mindenkori feln6ttképzés kévetelményeire helyezte. Az andragdgia alapszakon — a kor
munkaerépiaci kihfvasainak megfeleléen - muvel6désszervezd, felnSttképzd, munkavallalasi
tanacsado, és személyligyi szervezd szakiranyok kozil lehetett valasztani.

Az alapitasi kérelem szerint andragogus szakember annak az eurdpai oktatasfejlesztési
dokumentumokban sokszor hangoztatott hiatusnak a betoltésére hivatott szakember, aki képes a
képzési rendszer és a munka vilaga kozotti kozvetitésre, human szempontokat érvényesité
kozvetitd feladatok ellatasara az oktatasi-szakképzési intézményen kiviili tertileteken. Segitséget tud
nyudjtani nemcsak az ember és munka, az ember és szakma, a szakmavalasztas teriilletén, hanem az
6nall6 életvezetés, az élheté emberi élete feltételeinek megteremtésében is. Az andragdgiai munka
eredményeként a gazdasiag, az egyén és a munkaerépiac rendszere koézott a jelenleginél
harmonikusabb és kezelhet6bb struktira johet létre, amely segiti a regionalis egyenlétlenségek
nivellalédasat. Ebbdl az aspektusbodl a képzés, felnbttképzés, szakképzés nem csupan oktatastigyi
kérdés, hanem gazdasagi, szocialpolitikai (népjoléti) és tertletfejlesztési kérdés is. Az andragogus
alapszakon végzett szakemberek tehat hivatasuknak tekintik, hogy szakképzett mdédon segitsék -
akar civilként, akar munkavallaloként - a polgarokat abban, hogy megszerezhessék és folyamatosan
megujithassak a munkaerépiacon és a kozéletben vald részvételhez szikséges készségeiket és
ismereteiket, képesek legyenek igazodni a vilag és az egész életen 4t tartd tanulas folyamatosan
valtozé kovetelményrendszeréhez.

Bar napjainkban, az allami tanitéképzés 150. évtorduldjat inneplé ELTE TOK-on, a néhai
Budai Tanitoképzében nem folyik a sz6 szoros értelmében vett kulturalis szakemberképzés, mégis
a képzés torténetét végigkiséré oktatoként ugy gondolom, hogy az elmult 30 év képzései

86 1997-ben jelent meg a magyar felsGoktatasi piacon a felnSttoktatasi szakérts szakiranyu tovabbképzési szak
(12/1997. (IL.18)MKM, amely allamilag elismert andragdgia képzettséget ad.
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maradandé nyomot hagytak a magyar kulturakozvetités torténetében. A kozmivel6dés
szakkollégista tanitok, a muivelédésszervez6, majd andragdgia szakon végzett szakemberek jol
szolgaltak a globalizal6dé vilagban a magyar kulttra, a k6zmavel6dés és a felnéttkori tanulas egyre
fontosabba valo tgyét.
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VINCZE SZILVIA

DIDAKTIKA — ERTEKELES
Az oktatasi folyamat szabalyozasi rendszerének modellje a felséoktatasban

avagy
adalékok a fels6oktatasi didaktika: az oktatasi folyamat mérése és értékelése
tejezetéhez

Osszefoglal6

Philip H. Coombs, Nagy Sdndor és Bdthory Zoltan didaktikdjara alapozva a felsdoktatasi oktatisi folyamat
rendszerszemléletii megkozelitéséhes Osszegyrijtittiik azokat a mérési, értékelési forrdsokat, amelyek az oktatdi
munkdhog kapesolhatok, s betilthetik az oktatdsi folyamat s3abdlyozdsanak  funkcidjat. Segitségiikkel
megrajoltuk ag oktatdsi folyamat sgabdlyozdsi rendszere modelljét. E forrdsok gydijtemeénye hozzdjarulhat a
[felsdoktatdsi didaktika oktatdsi folyamat mérése és értékelése fejezetének bovitéséhez, is. Kettds orientdltsdgi irdasunfk
egyfajta helyzetképet nyijt a hazai felsdoktatdsban megjelend, oktatdsi folyamattal kapesolatos mérési és értékelési
informdcidforrasokrdl, a jovire vonatkozdan pedig kutatdsi javaslatokat fogalmaz meg a szabdlyozdsi funkcid
erdsitésére.

Kulcsszavak: Didaktika, oktatasi folyamat, szabalyozasi modell, értékelés

Bevezetés

A fels6oktatasban zajlé tanitas és tanulas minéségére az utébbi mastél évtizedben tobb tényez6 is
rairanyitotta a figyelmet. Ilyen nemzetko6zi felséoktataspolitikai folyamat volt példaul a képesitési
keretrendszer megalkotasa, a felsGoktatasi minéségbiztositas sztenderdjeinek és iranyelveinek az
elfogadasa, vagy a hazai finanszirozas valtozasa, adatbazisok, informacios rendszerek kidolgozasa
(pl. Diplomas Palyakévetési Rendszer (DPR), Fels6oktatasi Informaciés Rendszer (FIR)). (Derényi,
2018) Tanulmanyunkban a fels6oktatisban er6s6d6 szakképzési funkciot, a tanulasi
eredményekkel kapcsolatos kutatasokat, ezzel egyiitt a felsGoktatasi didaktika hazai fejlédését
emeltiik ki.

Az ,elmult évtizedekben nagymértékben felértékel6dott a felsGoktatas szakképzési
tunkciéja™ (Bdlint és Haldsz, 2010: 32; lasd pl. Fokozatvaltas, 2016). E funkcié nem djkeletd, ezért,
s mert nem célunk a torténeti attekintés (lasd pl. Gydrfyné, 2014: 15-27) csak utalunk ra, hogy a
,»fejlett orszagokban a versenyképesség erdsitésére és a gazdasag modernizalasara térekvs allami
politikak az elmult évtizedekben a felsGoktatastol egyre inkabb azt vartak, hogy elégitse ki a
gazdasag humaneréforras- és képességigényeit” (Balint és Haldsz, 2010: 32). Ezt a szemléletet
erdsitették a felsGoktatasi expanzid olyan kézismert jelenségei, mint a heterogénebb felkésziltségt,
szocializaltsaga hallgatosag, a lemorzsolodas, vagy akar a palyakezdés nehézségei, a diplomas
munkanélkiliség, amelyek a kozfinanszirozasi, a hatékonysagi, az eredményességi kérdések sorat
vetették fel. (Lasd pl. Hrubos, 1999; Polinyi, 2000; Setényi, 2000; Haldsz, 2001.) ,,A fels6oktatasra
koltott  kozpénzek novekedése a kormanyzatok részér6l az emberi eréforrasok  jobb
felhasznalhatésagara iranyuld elvarasokkal jar egyitt, mert ezt tekintik az egészséges gazdasag, a
nemzeti jolét forrasanak. Ennek nyoman pedig nagyobb nyomas nehezedik a fels6oktatasra a
munkaadék altal igényelt tanulasi eredmények megjelenitésére, amely sok esetben a
foglalkoztathatdsag javitasara iranyuld célkitGzés formajaban jelentkezik™ (Kwight, T. P., Yorke, M.



(2003) Employability and Good 1earning in Higher Education. Teaching in Higher Education, No. 1. pp.
3-16. Idézi: Derényi, 2010: 362). ,,Ezeknek a folyamatoknak készonhet6en ma mar — a lisszaboni
stratégia megvalositasanak minden nehézsége ellenére — az Eurdpai Fels6oktatasi Térségben is
természetes médon vannak jelen a foglalkoztathatosaggal kapcsolatos elvarasok, és az ezekre adott,
nagy valtozatossagot mutat6 valaszkisérletek.” (Derényz, 2010: 362)

A szakképzési funkcid és a tomegesedés magaval hozza azt a kérdést is, hogy mit
tekinthetiink a felsGoktatasban tanulasi eredménynek. (Lasd pl. Fischer és Halasz, 2009; 1amos,
2011) Az értelmezés szempontjab6l mérfoldkének tekintheté a 18/2016. (VIIL. 5.) EMMI
rendelet, amely az Eurdpai, illetve a Magyar Képesitési Keretrendszer struktiraja alapjan tudas,
képességek, attitidok, autonémia és felel6sség csoportba sorolja a tanulasi folyamat kimeneti
kovetelményeit. Ez az ,elmult évek legnagyobb hatasu fejleszté eszkozévé valé tanulasi
eredmények megkézelités nem egyszerien egy 4j pedagdgiai technika, hanem egy olyan korszert
gondolkodasmod, amely az oktatékézpontu kultiraval szemben a tanulast és a hallgatot helyezi a
kozéppontba, és ebben az értelemben maga a tanulasi folyamat, valamint a hallgaté altal elért
kompetenciafejlodés a lényeges” (Farkas Eva (2017): Tanulisi eredmény alapii tanterv- és tantirgyfejles3tés
a felsdoktatisban. | GYF Kiado, Szeged. 1dézi: Farkas, 2019: 4).

Az oktatasi folyamat

Napijainkig, magyar nyelven, kizardlag fels6oktatasra iranyuld, 6sszefoglalé didaktikai kényv csak
egy jelent meg Wincenty Okon tollabol: 1973-ban , Felséoktatasi didaktika” cimmel. 2010
kornyékétdl kezdve azonban egyre gyakoribbak a kutatasok (lasd pl. Fischer és Haldsz, 2009; 1 dmos,
20115 Karlovitz, 2013; Gydrfyné, 2014; Vimos és Kopp, 2015; Perger, 2016; Kalmdn, 2019), illetve
tanulmanyok (lasd pl. Haldsz, 20105 ,,A tanulis mindsége a felsdoktatisban”, 2012; Kopp, 2013; Kowdcs,
2014; Simdindi, 2016; Farkas, 2019). Ezek témaja szerteagazo, de gyakoriak a modszertani kérdések.
Jelen {rasban az oktatasi folyamatrél informal6 forrasokat kerestink és rendszereztunk kizardlag
oktatasi szempontokbol és Philip H. Coombs, Nagy Sdndor, valamint Bathory Zoltan didaktikajara
alapozva, igy nem foglalkozunk menedzsment, igazgatasi, gazdasagi stb. szempontokkal. Az
oktatas, az oktatasi folyamat értelmezésében is a fenti szerzékre alapoztunk, egyrészt azért, mert a
tovabbi vizsgaloédasainkhoz nincs sziukség differencialtabb meghatarozasokra, masrészt, azért,
mert e szerzOk jelentik a felsGoktatasi oktatasi folyamat szabalyozasi rendszer-modelljének
kiindulasi pontjat.

Az oktatas ,,fogalma magaban foglalja mind a tanitast, mind a tanulast, mint egymassal
kolesonhatasban lezajlé aktiv tevékenységeket” (Nagy, 1981: 47), azaz az oktatas a tanulds és a
tanitas egységeként értelmezhetd. ,,Oktatasi folyamaton (...) a tényezSknek azt a rendszerét értjik,
amelybe a hallgatok kivant valtozasainak el6idézését szolgal6 eszkozok és korilmények, valamint
az oktatok és hallgatok megfelel tevékenységei tartoznak.” (Okon, 1973: 206) Az oktatasi folyamat
,»a tantervben korvonalazott és informacidtartalma szempontjabdl mérlegelt (...) mivel6dési
anyag feldolgozasi menete.” Nagy Sandor alapjan a ,,feldolgozas az egymashoz szorosan kapcsolodo
tanitasi 6rakon s az ezekhez szervesen csatlakoz6 o6ran és iskolan kiviili tevékenységek (otthoni
tanulas, hazifeladat-megoldasok, (...) kollégiumi foglalkozasok, tanulmanyi kirandulasok) soran
torténik meg” (Nagy, 1981: 137). A felsGoktatasban az oktatasi folyamat sajatos megvaldsulasat
(lasd pl. megszakitott folyamat; egy kredit = 30 munkadra = kontaktorak + egyéni és/vagy
csoportos tanulas; ezek aranya stb.) itt most nem elemezziik, de azt még érdemes megjegyezniink,
hogy sztikebb értelemben oktatasi folyamatként értelmezhetd egy kontaktora, tagabb értelemben
egy kurzus, de maganak egy szaknak az elvégzése is.

A rendszerelmélet és a kibernetika kilonbséget tesz az iranyitas modjai kozott aszerint,
hogy az figyelembe veszi-e ,,az iranyitott folyamat allapotat és az allapot jellemzésére alkalmas
paraméterek mindenkori értékeit.” (Nagy, 1981: 152) Amennyiben figyelembe veszi:
szabalyozasrol, amennyiben nem, vezérléstél beszélink. ElSbbi esetében kiemelkedd
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fontossaguak: a komponensek kozotti informacidaramlas, az informacio-visszacsatolds, az
értékelés (ellendrzés (informaciogytjtés), viszonyitas, értéklet, diagnozis szakaszokkal). ,,A
kibernetikai értelmezés szerint minden termék informativ értékkel rendelkezik 6nmagardl, a
folyamatrél — amelynek soran létrehoztak — és a célrdl. Ebbdl kévetkezben az értékelésben
megallapitott érték »visszajelenté« informaciéval (feedback) rendelkezik a folyamatra és a célra
nézve.” (Bdthory, 1992: 223) A paraméterek fiiggvényében egy rendszer bizonyos elemei
vezérelhet6k, mig masok szabalyozhatok. Olyan komplex rendszer esetében, mint példaul egy szak
mint oktatasi folyamat, ez a ,,kettésség” sziikségszerd is, s id6ben is valtozhat, hogy mikor melyik
iranyitasi mod a célravezetd.

Mint minden folyamatnal, az oktatasnal is megkilonboztethetiink bemeneti (inputs)
tényezbket, folyamatrészeket, ,,amelyeket meghatarozott, a rendszer céljainak kielégitésére hivatott
kimeneti eredmények (outputs) eléréséhez terveztek. Ezek dinamikus szerves egészet alkotnak. s
ha valaki fel akarja mérni az oktatasi rendszer allapotat, hogy megvitathassa teljesitményét, és
értelmesen tervezze meg jovGjét, egységes képben kell megvizsgalni a Iényeges alkotorészei kozotti
Osszetuggéseket.” (Coombs, 1971: 8)

Az oktatasi folyamat szabalyozasi rendszerének modellje a felsGoktatasban

Bdthory Zoltin tanitas-tanulas rendszerszemléleti modelljét az 1. abra szemlélteti. Részletes
elemzését az 1992-es munkajaban megtalalhatjuk. Sajat oktatasi folyamat szabalyozasi rendszer-
modellink (2. abra) megtartotta az eredeti struktarat: a bemeneti, folyamat és kimenti tényezoket,
s az ezeket kordl olelé kornyezetet. A bemeneti tényezbket szlken értelmezve, a tarsadalmi
elvarasokat a jogszabalyban megjelend képzési és kimenti kévetelményekkel (KKK) jelenitettiik
meg. A célok és tartalom helyett az egyedi sajatossagokkal rendelkez6 felsGoktatasi intézményt
FOI) és a KKK-t és az intézményt tiikr6z6 képzési programot (KP) tekintettitk kiindulasi
pontnak. A klienseket, vagyis iskolahasznalokat a ,,szakgazdak™ és hallgatok csoportjara bontottuk,
,»szakgazdak” alatt értve: a szakfelel6st, szakiranyfelel6soket (ha vannak), a targyfelelsoket, az
oktatokat, a képzésszervezésért felelés intézetet/ tanszéket; azaz ide tartoznak mindazok, akik részt
vesznek a képzési program szakmai megvalositasaban. A tanitasi-tanulasi folyamatot szétbontottuk
iranyité és iranyitott rendszerre, amelyek k6zott informacidaramlas zajlik. (V6. Nagy, 1981: 158) A
kimeneti tényezOket tanulasi eredményként fogalmaztuk meg. Modelliinket els6sorban oktatoi,
azaz mikro szinten gondoljuk at, de elkertilhetetlen a szak, illetve intézményi szintd gondolkodas
1s.

Az eredeti modell négy ,,visszajelentési kort” (Bathory 1992: 21) kilonboztetett meg. Az
elsé ,,visszajelentési korbe” tartozik az oktatasi folyamat leggyakoribb informalis és formalis
értékelése: a tanulasi eredmények értékelése (modellinkben a tanulasi eredmények fel6l az
iranyitott rendszerhez vezetd nyil), de ide tartozik a hallgatéi 6nértékelés is. A masodik, még mindig
gyakori visszajelzés jellemzben az oktatéhoz érkezik, s az oktatasi folyamatra vonatkozik: az oktato
»altal iranyitott és szervezett tanulasi folyamat elemzését és értékelését” teszi lehetévé ,az elért
eredmények fuggvényében”. (Bathory 1992: 22) Bathory logikajat kévetve a harmadik kor a tanulasi
eredmények alapjan elsésorban a ,,szakgazdaknak™ ad lehet6séget a képzési program, tagabban a
KKK, azaz a célrendszer megvalosulasanak, megvaldsithatésaganak stb. elemzésére. A negyedik
kor az un. ,,kozbuls6” értékelés (Bathory 1992: 229), amely a tanitasi-tanulasi folyamatrol valamilyen
moédon  tapasztalatot  szerzOk  (pl.  oktatdk, hallgatdk, szileik, hallgatéi 6nkormanyzat,
iskolafenntarto, teleptilési 6nkormanyzat) értékelése a folyamatra és a célrendszerre vonatkozoan.
A négy ,visszajelentési kor” tehat harom kategériara: a tanulasi eredményekre, az oktatasi
folyamatra és a célrendszerre iranyul. (Bathory, 1992) Amennyiben a kitGz6tt célokhoz képest nem
kivanatos eltérések figyelhet6k meg, minden ,,visszajelentési kor” szempontjabol célszert a
rendszert szabalyozni (médositott informacid). Régota léteznek azonban mas ,,visszajelentési”,
masképp: visszajelzési forrasok is. Az alabbiakban ezeket vesszik sorra.
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1. dbra: A tanitis-tanulds rendszersemléletsi modellje
Forras: Bathory Zoltan (1992): Tanulék, iskolik — kiilinbségek. Egy differencialis tanitaselmélet vazlata.
Tankonyvkiadé, Budapest, 20.

Kilonosen a felsGoktatas expanzidval valt fontossa a heterogén el6képzettséggel, tanulasi
képességgel, motivacioval rendelkezé hallgatéi sokasag vizsgalata, de nem hagyhaté figyelmen
kiviil a fiatalabb generaciok eltéré tanulasi jellemzdinek figyelembevétele sem az oktatasi folyamat
hatékonysaga érdekében. Ezért felvetédik az Orszagos kompetenciamérés (2071. évi CXC. tirvény,
80. §), valamint a fels6oktatasban tervezett Bemeneti kompetenciamérés (2071. évi CCIV. torvény,
64. § (2)) eredményeinek felhasznalasa is. Ugyancsak lényeges lenne a felvételi, illetve alkalmassagi
vizsgak tapasztalatainak szisztematikus elemzése és a tapasztalatok beépitése a tervezési
dokumentumokba (pl. a képzési programba, a kurzuslefrasokba). A szakmai kritérium targyak célja
altalaban az, hogy biztositsa a szak kozépiskolai alapjait, {gy jellemzéen a kozépiskolai, szakhoz
kapcsolédo, tananyagot kérik szamon, s a mar a hallgatéi jogviszonyban levékrdl informalhatjak —
tobbek kozott — a ,,szakgazdakat”.
alapjait eurdpai sztenderdek és iranyelvek (ESG, 2015), jogszabalyok (2071. évi CCIV . tirvény,
19/2012. (1I. 22.) Korm. rendelet) és a MAB intézményakkreditacios eljarasa (benne az intézményi
onértékelés) hatarozzak meg (MAB, 2018). Jelentések az intézményi rendszerek kozotti
kilonbségek, altalanos azonban az oktatok id6szakos megkérdezése és az oktatdi munka hallgatéi
véleményezése (OHV) (2071. évi CCIV . tirvény). JellemzSen mindkét esetben van lehetéség az
oktatas tartalmaval, az oktatasi folyamattal, kapcsolatos véleményformalasra, maga a MIR
hatarozza meg azonban azt, hogy mi torténik az 6sszegydjtott informaciokkal. Lényeges lenne a
rendszerek feliilvizsgalata: Vajon a legcélravezetSbb visszacsatolasi utakat épitettitk ki? Eljut az
informacié minden lényeges pontra? S ha igen, mikédik a szabalyozasi folyamat? Szamtalan rossz
példat gydjthetiink 6ssze a sajat tapasztalatainkbol.

Vitatottak, els6sorban médszertani szempontokbdl, mégsem hagyhaték figyelmen kivil a
rangsorok, amelyekrdl mar szamtalan szerz6 irt. (Pl. Ekler, Forgd, Karpaiti, Kasza és Polyacskd, 2010;
Barakonyi, 2012; Hrubos, 2012; Fabri, 2016, 2017) Léteznek rangsorok a tovabbtanuldk, illetve
szileik, a fels6oktatasban tanuldk, valamint az azt befejez6k megkérdezésére alapozva is. Tovabbi
vizsgalodast igényel az ezek szabalyozasi folyamatba térténé bevonasi lehetésége. Pozitiv
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példaként szolgalhat a németorszagi Zentrum fiir Hochschulentwicklung (CHE) kutatéintézet altal
készitett rangsor, amelyben az értékelési szempontok kozott szerepelnek hallgatoi elégedettségre
vonatkozok is. (Eruditio-Hungdria Kft., 2011) Végul, nem lehet kérdéses e szempontbdl a Diplomas
Palyakovetési Rendszer (DPR), melynek vannak hallgatokra és végzettekre vonatkozo
kérdésblokkjai is. (A 2019-es tavaszi felmérés kérdésblokkjai, 2019) Mindketté érinti az oktatasi
folyamatot.

Bemeneti tényezik Folyamat tényezék Kimeneti tényezék

Kompetenciamérés/
Bermeneti
kompetenciameéres Ftw.
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2. dbra: Az oktatdsi folyamat s3abdlyozdisi rendszerének modellje a felséoktatdsban

Kutatasi javaslatok

A visszajelentés nélkuli »rendszerek« iranyitasa, szabélyozasa és fejlesztése — nem szamitva a
latens és spontan hatasokat — jellemz6 moédon kivilrél, rendszeridegen médon torténik. A
visszajelentés beépitése a rendszerbe lehetévé teszi a belilrSl iranyitds, az Oniranyitas, az
Onszabalyozasa és  oOnfejlesztés  kialakulasat, illetve integralasat a kivulrél iranyito
mechanizmusokkal. Igy (...) a kiviilrSl és beliilrd] iranyitas egyensulyan alapszik.” (Bathory, 1992:
23) Nincsenek arrdl informaciéink, hogy a minden intézményben kotelezd tanulasi eredmény-
értékelés és MIR hogyan tolti be az oktatasi folyamatban a szabalyozasi funkcidjat. Tovabbi
kutatast igényelne az Osszegy(jtott, az oktatasi folyamatra vonatkozé informaciéforrasok
szabalyozasi rendszer-modellbe integralasa, a hallgatéi teljesitménymérés ¢és -értékelés
gyakorlatanak mélyebb feltardsa (pl. az értékelés f6 funkcidi szerint: van-e létjogosultsiga a
prognosztikus értékelésnek kompetenciamérésekre, felvételi, alkalmassagi vizsgara alapozva; a
monitoringnak rangsorok és a DPR segitségével). Sajatos kihivast jelenthet az oktatok oktatasi,
benne a folyamatszabdlyozasi, értékelési kompetencidinak —feltardsa; valamint mas
tudomanytertletek (pl. menedzsment, andragdgia) eredményeinek hasznosithatésaga az oktatasi
folyamat eredményességének vizsgalatara.
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HALVAX JULIANNA
RECENZIO

» TEDD MEG, AMIT MEGTEHETSZ!” SIMON KATALIN, KOOS ILDIKO, MOLNAR
BELA A KEZDEMENYEZOKESZSEG ES VALLALKOZOKESZSEG MINT
TRANSZVERZALIS KOMPETENCIA ALAPJAINAK KIALAKITASA ES FEJLESZTESE 1—4.
ISKOLAI OSZTALYOS TANULOK SZAMARA A KORAI ISKOLAELHAGYAS
MEGELOZESE — KULONOS TEKINTETTEL AZ EGYENI BOLDOGULAS ES A
TARSADALMI FELELOSSEGVALLALAS, VALAMINT A FENNTARTHATOSAGERT
CSELEKVO MAGATARTAS KIALAKITASA — ERDEKEBEN.

Simon Katalin, Koos Ildik6 és Molnar Béla ,,Tedd meg, amit megtehetsz!” cimd kotete a
kezdeményezbkészség és a vallalkozokészség fejlesztését segitdé mi. A modszertani kiadvany a
Mindenki Iskolaja Tudastaranak részeként hianypotlé kézikonyv lehet az altalanos iskola alsé
tagozatan tanité pedagogusok szamara. Ahogy az alcimben is olvashaté e szakmai anyag az egyéni
boldogulas, a tarsadalmi felel6sségvallalds valamint a fenntarthatésagért cselekvé magatartas
kialakitasara, ezen részkompetenciak fejlesztésére szolgal. Valdjaban ennél sokkal tobb.
Moédszertani megujulast kinal a pedagbgusnak, hiszen valtozatos, Gjszerd, komplex, de elemei kiilon
— kilon is megalljak helytiket. Tantargyi rendszertdl fuggetlen, igy délutani, napkézi otthonos, vagy
muhely formajaban is megvalosithaté. Ezzel is erdsiti a didkokban az iskola tarsadalmi szerepét,
amely k6zosségi térként is szolgalhat. A tiz téma - mely az egész tanévet atfogja - egy fantaziavilag,
a ,,Teend6k rengetege” helyszineire van ,,felflizve”, amellyel teljes mértékben igazodik az életkori
elvarasokhoz. A témakorok cimei figyelemfelkelt6k, motivalok, érdekl6désre 6sztonzik a 6-10 éves
korosztalyt. Foglalkozik a térben vald tajékozddassal, a kiskedvencek gondozasaval, a
segitOkészség, Onzetlenség, 6romszerzés témajaval. A Szorgos kezek varosa cimd modul aprobb
javitasokra Gsztonzi a diakokat, mely a mai fogyasztoi tarsadalomban sajnos igencsak hattérbe
szorul. Majd a Z6ld lovag orszagaban a kérnyezetvédelemmel, Kaosz kapitany lakohelyén pedig az
egyszeribb hazimunkakkal ismerkediink meg. Egy honapig a mesebeli Tundérkertben élink, ahol
megtanuljuk a noévénygondozas alapjait. Ezek a modulok megalapozzak a didkok tarsadalmi
felel6sség vallalasat, valamit a fenntarthatosagért cselekvé magatartas kialakitasat. A kévetkezo
hénapban kénnyedebb, de k6z6sségépités szempontjabol roppant fontos téma kovetkezik, Boldog
herceggel igazi rendezvényszervezékké valunk. Az utolsé hoénap a tervekrdl szol, az Idévandor
messzelatojanal idSkapszulat helyeziink el és gondolkodunk azon, hogy mit hoz szamunkra a j6v6.
Onbizalomnével, motivalo ereje a korai iskolaelhagyast akadalyozhatja meg. Ez a tudatos tervezés
a késébbiekben, a palyaorientacional nagy segitsége lehet a tanulénak. Mind a tiz témak6rhoz jelzi
az utmutato a fejleszteni kivant (szinkoddal ellatott) kompetenciateriileteket. Az RJR modell szerint
részletesen kidolgozott modszertani utmutatd, tevékenységtablazatok, segédanyagok, videdk,
kompetencia- és Erdsségem! kartyak segiti a pedagégus munkajat. Az egyéni fejlédés értékelésére
nagy hangsulyt fektet. A kotet minden témahoz értékelSlapokat kinal a részkompetenciak
szinkodjanak megfeleld megfigyelési szempontokkal. Nagy létszama csoportoknal, alacsonyabb
évfolyamon, ahol a diakok a csoportmunkak soran még igénylik a pedagogus segitségét nehezen
megvaldsithatd ez a fajta részletes, megfigyelést igénylé értékelés, viszont tampontot adhat a
csoport profiljanak megfelel6 értékelés kialakitasahoz. Innovativ Gtleteket is tartalmaz a kotet. A
TTM tablazat atvarialasa a Jotét mandk erdejében témakoérnek megfelel6en otletes elképzelés. Az
egymasra épulé dramajatékok szintén modszertani fejlédést hozhatnak, melyek valtozatos, szines
foglalkozasok felépitését segithetik el6. A hivatkozasként szereplé videok valéban ennek a
korosztalynak szélnak. Nem utolsésorban a pedagdgus foglalkozastervezési idejét csokkentik,
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hiszen egy kattintassal elérhet6k.A Ganésa szinez6 és az Erdsségem! kartyak segitik a diakokat az
erésségeik, fejlesztendd teriileteik Gsszegzésében, ezaltal Gnismeretiik is fejlédik. Atélhetik a
koz6sségbe, csapatba tartozas élményét. Egy csoport tagjaként részfeladatokat vallalnak, mikézben
egyéni céljaikat is megvalositjak, egytittmikddnek tarsaikkal és elérik kozosen a kitdzott célt. Ezekre
az er6sségekre épitve tanulmanyaik soran, - késébb a munka vilagaban is - élni tudnak majd a
kinalkozo lehet6ségekkel. A kotet akar egészében, akar részleteiben a kompetencia alapt oktatas
teriletén atfogod, projektszemléletd, modszertanilag szinvonalas, érteheté nyelvezett kézikonyv,
mely a gyakorlatban kival6an alkalmazhato.

Halvax Julianna
halvaxjuli@gmail.com
Hunydi Janos Evangélikus Ovoda és Altalanos Iskoa Sopron
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