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1. BEVEZETO

Bizonnyal sokan rogton a médszereket bemutaté projektdokumentumot ve-
szik kézbe, nyitjék ki, gondolvdn, hogy ebbdl megtudjik, hogyan és mit kell csi-
nilniuk a szovegértés fejlesztése érdekében. E médszeréhes kollégdk is taldlhatnak
itt segitséget, de csak egy nem lezdrt kindlat szintjén. Elkésziilt tanulmdnyainkban
tobb szempontbdl tirgyaljuk a célokat, alapelveket, a szemléletformalds fontossi-
gdt. Ezek sordn megvalésithaté otletekkel is probaltuk serkenteni a gondolkodaist.
A hogyanra viszont nincsen, nem is lehet konkrét vdlasz. Annak a konkrét hely-
zetbdl, a helyi vagy egyéni szinten dtfogdbban és részletesebben megfogalmazott
pedagoégiai problémakbdl, azokhoz igazitott célokbdl kell kiindulniuk. Ez mér
azt is magdban foglalja, hogy a mddszerek sem mind allandéak egy programban.
Vagy teljesen eltlinnek, vagy el6keriilnek, esetleg dtalakulnak a program sordn.

A konstruktivista tanuldselméletekrdl a kotet egy tanulmdnydban olvashat-
nak osszefoglal6t. Itt csak arra szeretnénk felhivni a figyelmet, hogy e modernnek
tekinthetd megkozelitések nem médszerfetisisztdk. Nem hisznek abban, hogy 1¢-
teznek tokéletes, mindenkinek és mindenre j6 médszerek, technikdk. Azok adek-
vétsdgdt az adott tanul6kozosség adott helyzetében kell eldénteni.! Ezért is don-
toteiink Ugy, hogy munkacsoportunk egy magyardzatokkal elldtott, rendszerezett,
gyorsan dttekintheté médszercsokrot kindl, mely kozel sem tud teljes lenni. Ezzel
szeretnénk felhivni a figyelmet a sokféleségre és arra, hogy a tanulds céljdrdl, a
tanul6krdl tudatosan kell gondolkodni és ezekre reflekedlva kell tervezni. Vagyis
az dtgondolt és reflektdlt tanuldsi tevékenységek szervezése a fontosabb. Nem egy
modszerkdzpontt didaktikdbdl érdemes kiindulni, hanem a tanulébdl és a ta-
nuldsi helyzetbél. Mindennek egyik oka, hogy a mddszerek alkalmazdsa mogotti
tanuldselméletek a meghatdrozdak, nem maguk a médszerek.

Az itt dsszegylijtott modszerek kozott van
* egyéni, csoportos,
* a didkokra, a szervezetre, a munkacsoportra vonatkozd,
* kifejezetten a szovegértés fejlesztését célzo és arra is hasznalhato,
* a szovegértést direkten és indirekten fejlesztd,
e direkten irdnyitott és a résztvevéknek szabadsigot adé,
* ismertek, elterjedtek, kevésbé ismertek,
* konyvtdrakban gyakoriak, konyvtdrakban nem jellemzéek.

A legtobb itt bemutatott médszer nemcsak a szovegértés fejlesztésére alkalmazha-
t6. Igy itt alkalmazdsuknak azt a médjdt, valtozatdt mutatjuk be, mellyel a szoveg-
ériés fejlesztéséhez kapcsolhato.

! Raros Nora [et al.]: Az adaptiv-elfogads iskola koncepcidja. Budapest : OFI, 2011. 224 p.
http://mek.oszk.hu/13000/ 13021/13021 .pdf [2017.12.11.]



2. CELOK — SWOT-ANALIZIS

A SWOT analizis a kdzkonyvtdrak szovegértési képességfejlesztd tevékenysé-
gének helyzetét elemzi.

Szovegértés helyzete a kozkonyvtirban

EROSSEGEK

a konyvtdrak aktiv részvétele a szovegértési
képesség fejlesztésében

a fejlesztési teriilet irdnydban motivalt, elkdte-
lezett kdnyvtdrosok

a szovegértési képesség fejlesztését segitd mod-
szertani képzések

a kényvtdr tdrgyi, technikai feltételei adottak a
szdvegértés fejlesztésére

akefv kapcsolat a kdznevelési intézményekkel
az 6vodds és kisiskolds korosztdly szovegériési
képességének fejlesztésének érdekében

GYENGESEGEK

pedagdgiai- médszertani ismeretek hidnya a
konyvtdrosok kirében

csekély szdmu a pedagégiai ismerettel is rendel-
kez8 pélyakezdd kényvtdros

a hagyomdnyos szdvegériés-felfogds (az infor-
miécibkeresés a szdvegben) szemlélet elterjedése
a konyvtdrakban

kényvtdros és pedagdgus egyiittmikodés hidnya
a felsés és kozépiskolds korosztdly szovegértési
képességének fejlesztése érdekében

LEHETOSEGEK
rendelkezésre 4ll az orszdgos konyvtdri hdlézat

konyvtdri egyticem(ikodések dtjan a szévegértési
képesség fejlesztését tdmogat hazai jé gya-
korlatok megosztisa, illetve a kiilfsldi példak
adaptaldsa

korszerti pedagdgiai mddszerek megismertetése
a kényvtdrosok széles korével (képzés, szakmai

nap, médszertani kiadvanyok utjdn)

konyvtdrakra vonatkozd szovegértési képesség-
fejlesztési stratégia kidolgozdsa

szovegfeldolgozdsi, szokinesfejlesztd modszerek
széleskorii alkalmazdsa

konyvedr és a kdznevelés kapesolatdnak erdsitése

VESZELYEK

kevés szdmu konyvtdros érdeklédik a szovegér-
tési képesség fejlesztése irdnt

a kényvtdrosok jelentds része nem rendelkezik
megfelel§ pedagdgiai ismerettel

a kényvtdrak nem kindlnak szovegértés-fejlesz-
ési foglalkozdst a tanuldsi nehézséggel kiizdd

gyerekeknek

kényvtdrosok nem rendelkeznek kellé tapasz-
talattal a tanuldsi nehézséggel kiizd6 gyermek
konyvtdri foglalkoztatdsa terén

a szolgdltatdsok nem jutnak el a leszakadé réte-

gekhez

a pedagdgusokhoz, sziil6khoz nem jut el az
informdcié a kdzkonyvtdrakban kindle lehetd-

ségekrdl




A Szévegértés szakmai mihely célja a szovegértés fejlesztésében timogatni a
kozkonyvtdrosokat:
* ez irdnyt tovabbképzésiiket,

e médszertaruk bévitésé,

* programjaik megvaldsitisiban korszer(i médszerek alkalmazésira legyenek

képesek.



3. HASZNALATI UTMUTATO
A MODSZERGYUJTEMENYHEZ

Az 8sszegylijtott mddszereket csoportositottuk a médszerek legjellemz8bb tu-
lajdonsdgai mentén. Az alapkategéridkat roviden jellemeztitk. Minden alapkate-
géridhoz tobbféle médszer kapcesolhatd, ezek koziil néhdnyat bemutatunk, tobb
midsikra utalunk a kategéria bevezetSjében, de bizonnyal sok egyéb mddszer és
modszervaridcié is oda sorolhaté még.

Az egyes leirdsok felépitése
* Korosztédly
* Iddigény
*  Mindenképpen sziikséges egyiittmiikodd partnerek
* Rovid dltaldnos leirds
*  Kiemelt célja
*  Szovegértéshez valé kapcesoldddsa
e Elméleti szakirodalom

* Publikalt példék, leirdsok (szovegértéssel kapcsolatos)



4, ELMENYHEZ, BEFOGADASHOZ KOTOTT
MODSZEREK, MOTIVACIO

4.1. FELOLVASAS, MESELES

A felolvasds az egyik legalapvetébb olvasisi élményt nytjté médszer. A mag-
zati kortél az élet barmelyik korszakdban alkalmazhaté. Sokféle médszervaridcidja
van, melyekben a felolvasé(k) és a hallgaté(k) kore, a helyszinek, a célok nagyon
kiilonbozdek lehetnek. Ide sorolhat az aldbbiakon tdl a Magyar Olvasdstdrsasdg
dltal tdimogatott Olvasétirs program, de a sziiléi esti mese és a kiillonb6z6 prog-
ramokba (pl. konyvtdrldtogatds) illesztett rovid felolvasé blokkok is, ahol odaill§
vagy csak egyszertien a célkozonség érdeklddésére szdmot tartd verseket, meserész-
leteket olvasunk fel.

4.1.1. Olvass a kutydnak

Korosztily: 6-10 évesek (az olvasdstanulds kezdeti szakaszdban, illetve olvasési
nehézséggel kiizd6 didkoknal)

Id8igény: 15 perc heti egy alkalommal (10 hetes tréningben)

Mindenképpen sziikséges egyiittmiikodd partnerek: Terdpids célokra kiképzett
kutyakkal rendelkezd szervezetek, iskoldk — amennyiben olvasisi nehézséggel
kiizdé didkok a program célcsoportja.

Rovid dltaldnos leirds: A konyvtdr biztositja a jelentkez8k szdmdra a kiképzett
kutyakat, az olvasds idejére a kutydk megfeleld elhelyezését a konyvtdr egy
nyugodt részében. A tanuldk az dltaluk vagy ajdnlott listdbdl vélasztott, olva-
sasi szintjitknek megfeleld konyvet, szveget olvasnak fel hangosan kb. 10-15
perc idétartamban a kutydnak.

Kiemelt célja: A folyékony olvasds készségének fejlesztése, az olvasdsi énkép meg-
erdsitése. Az olvasds sordn az olvasdsi nehézségek okozta stresszt, szorongdst a
kutyak jelenléte csokkenti.

Szovegértéshez valé kapcsolédasa: Indirekt formdban fejleszti a szovegértést — a
hangos, folyékony olvasdshoz kapcsolédé sikerélmény dltal néveli az olvasdsi
motivéciot, elsajdtitdsi 6romhoz juttatja a programban részt vevét, erdsiti az
olvasdsi énképet. A gyakoribbd vélé olvasissal timogatja a szovegértés fejlédé-
sét. A részt vevok szivesen beszélnek a program sordn szerzett élményeikrél,
osztjdk meg tapasztalataikat az olvasottakrél, ezaltal kommunikdciés készsé-
geik is fejlédnek, lehetdség van az olvasottakrdl val6 beszélgetés kezdeménye-
zésére.



Elméleti szakirodalom:

Francis, Alison: Thursdays with MacGyver. Children & Libraries. The Journal of
the Association for Library Service to Children, 7. (2009) 2. 50-52. p.

HarrmaN, Anna: Good Dog. Sit. Listen. American Libraries, 41. (2010) 8. 13. p.

Publikalt példik, leirdsok (szovegértéssel kapcsolatos):
Reading to Dogs: A Librarys Guide to Getting Started. http://readingtodogs.weeb-
ly.com/index.html [2017.12.01.]

4.1.2.  Papirszinhdzi el6adds

Korosztily: 2+

IdGigény: rovid

Rovid éltaldnos leirds: Nagy méretd képekkel illusztrélt mesélés, amit egy fa ke-
ret és a képek hdtuljdra irt szoveg, valamint tovébbi instrukcidk segitenek. A méd-
szerhez készen kaphatéak mesék, de magunk is készithetiink, illetve a program-
ban részt vevék is elkészithetik és el6adhatjdk sajit meséiket.

Kiemelt célja: A mesélés élményét nytjtani.

Szovegértéshez valé kapcsoléddsa: Kozvetlen célja nem a szovegéreés fejlesziése,
de a mesélés mds mddja, a kozos élmény, a képekkel valé kiegészités, azok sajdtos
»animdldsi” lehetdségei a hagyomdnyos felolvasdshoz képest mds élményt nytjta-
nak, egyéb kiegészit§ elemekkel segitik a torténet, a szoveg megértését. Mindezek
mellett elsdsorban az élmény nyujtdsiban rejlé motivacids lehetéségek segitik az
olvasdsi kedv és ezen keresztiil a szovegértés fejlédését. Vagyis inkdbb az alapozds-
ban-motivaldsban, mint a kozvetlen fejlesztésben van szerepe. De lehetnek olyan
alkalmazisi formdi, melyek kifejezetten a szovegértés fejlesztését célozzik, de nem
elsésorban erre haszndlhaté.

A médszer a szovegértés fejlesztése érdekében alkalmazhaté dgy is, hogy a
fejlesztendd résztvevék mesélnek, olvasnak fel mdsoknak. Az erre valé felkésziilés
sordn sziikséges a szoveggel valé ismerkedés, annak megértése annak érdekében,
hogy a mesélés a hallgatésignak is élmény legyen. Ennek megértése, megtapasz-
taldsa segithet megérteni a szovegek, a szovegértés fontossdgdt, haszndt, ezdltal
motivélhatja az onfejlesztést.

Elméleti szakirodalom: CsAnyr Déra — Simon Krisztina — T'sik Sdndor (szerk.):
Papirszinhdz. Mddszertani kézikonyv. Bp.: Csimota, 2016.



5. SZOVEGALKOTAS
5.1. MESEIRAS

5.1.1. Képregényes ismerkedés a miifajokkal

Korosztély: 9-12 éveseknek

Id8igény: 3x30 perc

Egyiittmiikodd partnerek: tanit6, magyartandr

Rovid éltaldnos leiris:

A foglalkozasok a képregények népszer(iségét és vonzerejét hasznaljék fel a miifaj
fogalmdnak értelmezésére.

1. foglalkozds: A gyerekek kis csoportokban dolgoznak, kiilonboz8 képregények
meghatdrozott szempontrendszerrel torténd osztdlyozdsival mifajokba sorol-
jak Sket.

2. foglalkozds: Az elsé foglalkozdsok csoportjai egy-egy kivalasztott miifaj jellem-
z6it vizsgdljak alaposabban.

3. foglalkozds: Onéll6 munkdban egy kivlasztott mifaju 3-5 kockds képregény
készitése online képregénykészité alkalmazdssal
(pl. Comic Creator. http://www.readwritethink.org/files/resources/interac-
tives/comic/ [2017.12.01.]).

Kiemelt célja: Mifaji sajdtossdgok alkalmazisa alkotdsban, szovegalkotdsban.

Szovegértéshez valé kapcsoléddsa: Szovegalkotds fejlesztése képregénnyel, kiils-
nos tekintettel a parbeszédek megfogalmazésira.

Elméleti szakirodalom:

VERsact, Rocco: How Comic Books Can Change the Way Our Students See Lite-
rature: One Teachers Perspective. English Journal, 91. (November 2001) 2.
61-67. p.

Publikalt példik, leirdsok:
http://www.readwritethink.org/classroom-resources/lesson-plans/comics-
classroom-introduction-genre-188.html [2017.12.01.]

5.1.2. Linedris torténetvezetés képregénnyel

Korosztily: 9-11 éveseknek
Id8igény: 1x60 perc
Egyiittmiikodd partnerek: tanité, magyartandr



Révid éltaldnos leirds:

A kényvtdros tobb 4-5 kockdbol 4116 képregénycsikot tetet megfeleld sorrend-
be a gyerekekkel, és elmesélteti él3széban ezek torténetét, majd megbeszélik, hogy
miért volt jelentdsége a megfeleld sorrendnek. A gyerekek 3-4 {8s csoportokban
sajat életiikbdl olyan 3-5 képes képregényeket készitenek egy online képregény-
készit§ alkalmazdssal (pl. Comic Creator. http://www.readwritethink.org/files/
resources/interactives/comic/ [2017.12.01.]), amelyben jelentésége van annak,
hogy megfeleld sorrendben legyenek az események.

Kiemelt célja: Linedris torténetvezetés gyakorldsa.

Szovegértéshez valé kapcsoléddsa: Szovegalkotis fejlesztése.

Elméleti szakirodalom:

McVicker, Claudia J.: Comic strips as a text structure for learning to read. The
Reading Teacher, 61. (2007) 1. 85-88. p.

MorrisoN, Timothy G. — Brvan, Gregory — CHiLcoar, George W.: Using stu-

dent-generated comic books in the classroom. Journal of Adolescent & Adult
Literacy, 45. (2002) 8. 758-767. p.

Publikalt példik, leirdsok:
Lesson  Plans Page. http://lessonplanspage.com/lacisequencingcanbecomical35-
htm/ [2017.12.01.]

5.1.3. Képregényes parbeszéd

Korosztily: 9-12 éveseknek

Idé8igény: 3x60 perc

Egyiittmiik6dd partnerek: tanité, magyartandr

Roévid altalanos leirds:

A képregények szovegbuborékai parbeszédeket vagy monolégokat tartal-
maznak. A foglalkozdsok ezt haszndljdk ki arra, hogy az irott szvegben a
szereplék dltal kimondott szévegek megfeleld irdsjelekkel torténd jelolését
gyakoroltassdk.

1. foglalkozds: a kdnyvtdros pdrbeszédeket tartalmazé képregénycsikokat mutat
be a gyerekeknek és egyiitt megbeszélik, hogy ki mondja kinek, illetve hogy a
képek nélkiil, csak szovegben hogy adhatd vissza a térténet, majd ezt kozdsen
le is irjdk.

2. foglalkozis: a gyerekek pdrban dolgoznak, ugyanazt a feladatot kapjdk, mint
az elsé foglalkozdson, csak mds képregénycsikkal, viszont most 6nélléan kell
megfogalmazniuk az 4tiratokat.
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3. foglalkozds: a gyerekek pdrbeszédet tartalmazd szévegek alapjan egy online kép-
regénykészit§ alkalmazdssal (pl. Comic Creator http://www.readwritethink.
org/files/resources/interactives/comic/ [2017.12.01.]) képregényeket készite-
nek, majd bemutatjik azokat egymdsnak.

Kiemelt célja: Pdrbeszéd leirdsinak gyakoroltatdsa.

Szovegértéshez valé kapcsoléddsa: Helyesirds, szovegalkotds fejlesztése.

Elméleti szakirodalom:
RANKER, Jason: Using Comic Books as Read-Alouds: Insights on Reading Instruc-

tion From an English as a Second Language Classroom. The Reading Teacher, 61.
(2007) 4. 296-305. p.

Publikalt példik, leirdsok:
Comics in the classroom. http://comicsintheclassroom.net/oolesson_quota-
tions.htm [2017.12.01.]

5.2. TORTENETMESELTETES

5.2.1. Meseposztd

Korosztily: 6voda, als6 tagozat

Id@8igény: rovid, a mese hosszasigdtdl fiiggd

Rovid altaldnos leirds:

Interaktiv mesélés egy nagy textil feliileten, melyen a szintén textilbdl késziile
figurdk (szerepl8k, diszletek) mozgathatdk a meséld és a hallgatdsdg segitségével.
Kiemelt célja: élménynyujtds, a hallgatésdg bevondsa

Szovegértéshez valé kapcsoléddsa: Kozvetleniil nem kapcsolddik a szovegértés
fejlesztéséhez. A szébeli mesélés sajatos képi illusztrdldsa segiti a beszédértést, ezen
keresztiil a szovegértést is. Amennyiben nemcsak a figurdk elhelyezésébe, hanem
a torténet elmonddsiba, esetleg alakitdsiba is bevonjuk a gyerekeket, akkor a be-
szédfejlesztésen keresztiil is hathat a szovegértésre.

5.2.2. Digitilis torténetmesélés

Korosztaly: 10—18 évesek
Id@8igény: hosszabb
Rovid dltaldnos leiras:

A hagyomdnyos torténetmesélés oOsszekapcsoldsa IKT-eszkozok hasznalatdval.
Szdmos felhasznilhaté program érhetd el az interneten pl. Movie Maker, Biteable
(https://biteable.com), Powtoon (https://powtoon.com). A kivalasztott program se-
gitségével az olvasé sajdt torténetét alakithatja ki képek, animdcidk, zene segitségével
és oszthatja meg kisebb és nagyobb kozonséggel (a valds és a virtulis térben egyarant).
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Kiemelt célja: Az olvasottak feldolgozdsihoz kapcsolddik (kreativ olvasds).
Az olvasé megjelenitheti az olvasottakkal kapcsolatos személyes élményeit, az
olvasottak folytatdsdt, sajdt verzi6jdt stb. Alkalmazhaté egy nagyobb program
részeként (pl. versenyek, pdlydzatok), de csoportos olvasdsfejlesztd foglalkoza-
sokba is illeszthetd.

Szovegértéshez val6é kapcsoléddsa: A torténetmesélés témakorei szélesek, de
ha az olvasottakra, konkrét olvasmdnyra vonatkoznak, akkor indirekt formdban
tdmogatja a szovegértés fejlesztését. Szocidlis interakcidt tesz lehetévé a szoveg-

gel kapcsolatban.

Elméleti szakirodalom:

Lanszkt Anita: Digitdlis torténetmesélés és tanuldi tartalom(re)konstrukcio.
UJ Pedagégiai Szemle, 66. (2016) 3—4. http://folyoiratok.ofi.hu/uj-pedagogiai-
szemle/digitalis-tortenetmeseles-es-tanuloi-tartalomrekonstrukcio
[2017. 12.12]
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6. SZEREPJATEK

6.1. OLVASO SZINHAZ

Korosztély: 7-16 évesek, kiscsoportban
Id8igény: 30—45 perc (egy alkalom, de sorozatként vagy egy nagyobb program

elemeként)

Mindenképpen sziikséges egyiittmiik6dé partnerek: A csoportot ismerd pe-
dagégus, aki a didkok olvasdsi szintjének meghatdrozdsiban segitséget nydjthat.
Rovid dltaldnos leirds: A didkok szimdra motivéld, érdekes témdju, rovid parbe-
szédes szovegek (pl. forgatokonyv, révid dramatizélt mivek) feldolgozdsdra alkal-
mas mddszer.

A csoport olvasdsi szintjének, székincsének, létszamdnak megfeleld szimu sze-
repldjti szoveget kell valasztani (ez lehet ismeretkozld témdju is!).

A csoport vezetdje elészor felolvassa a szoveget, majd szétosztjak a szoveget —
mindenki kap egy példdnyt a sajit szovegével kiemelve. (Ha nyomtatjuk, akkor
jol olvashaté betliméretet vélasszunk!) Mindenki a sajdt szovegét — az esetleg ne-
hézséget okozd szavakat gyakorolja — majd hangosan is, a parbeszédeknek megfe-
lel8en felolvassdk. Az ismeretlen szavakat, kifejezéseket kozosen értelmezik.

Ezt kovetden el6addsszerlien, dtélve — de jelmezek, kellékek nélkiil —, kézosen
felolvassak. A lényeg nem a produkcién, hanem az olvasisi folyamaton van.

Kiemelt célja: olvasdsi technika megszildrditdsa (hangos olvasds gyakorldsa)
Szovegértéshez val6 kapcsoléddsa: Alkalmas a szoveg ismeretlen szavaival sz6-
kincsbdvitésre, a tematikus szovegeknél az adott ismeretteriilet sz6kincsének bé-
vitésére. A szoveg kozos értelmezésével segiti a szoveg, a szavak jelentéseinek, je-
lentésdrnyalatainak megértését.

Elméleti szakirodalom:
BariLg, C.: Reader’s Theater: Giving Students a Reason to Read Aloud. 2005.
http://www.readingrockets.org/article/readers-theater-giving-students-
reason-read-aloud [2017.11.05.]
PRESCOTT, ]. : The Power of Reader’s Theater. 2003.
hteps://www.scholastic.com/teachers/articles/teaching-content/power-
readerx2019s-theater/ [2017.11.10.]

13


https://www.scholastic.com/teachers/articles/teaching-content/power-readerx2019s-theater/

Publikalt példik, leirdsok (szovegértéssel kapcsolatos):
Readers Theater in the Library. Central Rappahannock Regional Library.

http://www.librarypoint.org/readers_theater [2017.11.10.]
Reader’s Theater: Building Fluency and Expression.
http://www.readingrockets.org/article/readers-theater-giving-students-rea-
son-read-aloud [2017.11.10.]
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7. DIREKT SZOKINCSFEJLESZTES

7.1. SZOALKOTO PROGRAM

Korosztély: dltaldnos iskoldsok

Id8igény: 20-22 hét

Révid 4ltaldnos leirds:

Minden hétfén az angol érdn olvassik az 4j székincset tartalmazé anyagot, majd
kedden, szerddn és csiitortokon a szakérdkon djra taldlkoznak az 4j szavakkal az
adott tantdrgy szovegeibe dgyazva. Pénteken érveld esszét irnak a kialakult 4llds-
pontjuk védelmében a témérél. Igy a székincsre val6 fokuszalds mellett a program
tdmogatja az olvasdsi pontossigot, folyékony olvasdst, szintaxist, hdttérruddst és
a szovegértést.

Kiemelt célja és a szdvegértéshez valé kapcsoléddsa:

vélogatott tudomdnyos szakkifejezések bemutatdsa a tanuléknak, érdekes kontex-
tusokban (pl. Legyen-e szabad hazidllatokat kélcsonozni; A sziil6k visszatarthat-
nak-e 6rokbefogadisi informdcidkat stb.)

Publikalt példik, leirdsok (szovegértéssel kapcsolatos):

A program megvaldsitdsinak helyszine (2006 6ta): Boston (Massachusetts), USA
https://www.gse.harvard.edu/news/uk/09/05/building-vocabulary-improve-

reading [2017.12.01.]
http://www.ascd.org/publications/educational-leadership/oct10/vol68/

num02/The-Words-Students-Need.aspx [2017.12.01.]

A j6 gyakorlat hatdsa, eredménye: a mds, nem ezt a gyakorlati programot
kovetd iskoldkkal dsszehasonlitva a tanuldk olyan székincsre és tuddsra tesznek
szert, mint amit a hagyomdnyos oktatdsban 2 év alatt szereznének meg. Az 6ssze-
hasonlitdsban szerepld iskolak tanuléi ugyanigy alacsony jévedelmi rétegbdl szér-
maztak. Az utdnkovetéses vizsgdlatok azt igazoltdk, hogy a megszerzett elényoket
a tanuldk a kdvetkezd évben meg is tartottdk.

7.2. SZOKINCSBOVITES KOZEPISKOLAI OSZTALYOKBAN

Korosztaly: kozépiskoldsok

IdGigény: 6 hét

Rovid 4ltaldnos leirds: A gyakorlatokat ugy alakitottdk, hogy megfeleljenck a
leggyakrabban alkalmazott technikdknak: el8zetes széfeldolgozds és ismétlés, is-
mételt kitettség az Gj szavaknak, a szavak tagoldsa, tdbbfajta kontextusba helye-
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zés, és élmények az 0j szavakkal az aktiv székincsbe illesztés érdekében. Grafikus
szervez8ket és mds vizudlis, zenei és mozgdsos elemeket is alkalmaznak a dinami-
kus székincstanitds sordn. Pl. dalokat és vicces jeleneteket irtak kis csoportokban,
amiket el6adtak a nagy csoport eldtt. Témazaré irdsa el6tt mindig vannak jatékok
az 0j szavakkal, pl. keresztrejtvényt készitenek, székincs bingét jatszanak.

Kiemelt célja és szovegértéshez valé kapcsoléddsa: székincsbdvités, szétanulds,
szovegértés fejlesztése

Publikalt példik, leirdsok (szovegértéssel kapcsolatos):

A program megval6sitdsanak helyszine: St. Paul (Minnesota), USA (2013 6ta)

Rebekah Lund, St. Catherine University és Amanda Johnson, St. Catherine
University: Building Vocabulary in Secondary Classrooms Using Best Practices

Alacsony jovedelmi szintd csalddokbél szérmazé gyerekek képzéséhez folytat-
tik a gyakorlat, akikkel a sziileik kevesebbet beszélgetnek, mint kozéposztalybeli
tarsaikkal, és szlikebb szdkincsnek vannak kitéve.

A jé gyakorlat hatdsa, eredménye: sz6kincsbévités, ezen keresztiil jobb teljesit-
mény a szovegértési teszteken, illetve olyan teszthelyzetben, ahol széveges felada-
tok megolddsara van szitkség. HH és HHH tanulék tanulmdnyi eredményének
kozelitése az dtlagos helyzettiekéhez.

7.3. DEFINIALO JATEKOK, FELADATOK

Korosztily: 5+
Idg8igény: gyors
Rovid dltaldnos leirds: A jitékos vagy iskolai feladatok valamely sz6, fogalom
definici6jdval dolgoznak. Ezek lehetnek egyszerli pdrositd, kikeresd feladatok,
melyekkel szovegkornyezet nélkiil dolgoznak, és lehetnek szoveghez kotoee val-
tozatok. Digitilis viltozatban is készithetdek székdrtyak példdul a Quizler nevii
alkalmazis segitségével (https://quizlet.com)
Kiemelt célja: Szavak jelentésének megértése, rogzitése. Gyakran kézikonyvhasz-
nalat, mely az 6ndll6 székincsfejlesztés céljdt is magaban hordozza.
Szovegértéshez valé kapcsoléddsa: Alkalmazdsukkor arra kell figyelni, hogy
azok a megértésre, alkalmazdsra fékuszdljanak. Csupdn feladatmegoldé rutinnal,
prébalkozissal ne legyenek megoldhatéak sem egészben, sem részben.
Torekedjiink az életszerliségre, vagyis egyrészt olyan szavakra fékuszéljunk,
amelyek a gyerekek mindennapjaiban vagy konkrét tanulmdnyi feladataik elvég-
zésében segitséget nyujtanak. A megtanult szavakat valamilyen médon rovid és
hosszt tdvon alkalmazniuk is kelljen.
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Publikalt példik, leirdsok (szovegértéssel kapcsolatos):
BOszOrRMENYI Csaba: Szdkincsbévité munkafiizet: feladatok a Tinta Konyvki-
add Ertelmezd szotdr kiadvdanydhoz. Budapest : Tinta, 2011.

7.4. CSITT, CSATT, BIMM, BUMM — HANGUTANZO SZAVAK
A KEPREGENYBEN

Korosztily: 8—11 éveseknek

Idé8igény: 4x60 perc

Egyiittmiikodd partnerek: tanit6, magyartandr

Rovid 4ltaldnos leirds: A szoveges kozlések kiilonb6zd tipusai kozott valdszind-
leg a képregényekben taldlkozhatunk a leggyakrabban hangutdnzé szakkal. A fog-
lalkozdsok sordn a gyerekek el8szor képregényekben keresnek példdkat a hang-
utdnzé szavakra, majd bévitik ezek korét, és sajat képregényeket késztenek ezek
felhaszndldsdval.

1. foglalkozds: a konyvtdros kiilonb6z6 képregény-képsorokat mutat be a gye-
rekeknek, és ezeken vizsgdljak a hangutdnzé szavakat.

2. foglalkozds: az elsé foglalkozdson kigytjtott szavak kiegészitése torténik,
és a gyerekek olyan képregénycsikot kezdenek tervezni, ami hangutdnzé szavakat
tartalmaz.

3. foglalkozds: A gyerekek sajdt képregényeiket készitik.

4. foglalkozis: Az elkésziilt képregények bemutatisa.

Kiemelt célja: Hangutdnzé szavak alkalmazdsa a szovegalkotdsban.

Szovegértéshez val6 kapcsoléddsa: Szokincsbvités, szovegalkotds fejlesztése.

Elméleti szakirodalom:

NortoN, B.: The motivating power of comic books: Insight from Archie comic
readers. The Reading Teacher, 57. (2003) 2. 140-147. p.

McCroup, S.: Understanding Comics: The Invisible Art. New York : Harper
Collins, 1994.

Moon, B.: Literary Terms: A Practical Glossary (The NCTE Chalkface Series).
Urbana, Illinois : National Council of Teachers of English, 1999.

Publikalt példik, leirdsok:
Read write think. International Literacy Association.
http://www.readwritethink.org/classroom-resources/lesson-plans/buzz-whiz-
bang-using-867.html?tab=6#tabs [2017.12.01.]
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7.5. DOB, FUZ, ER — AZONOS ALAKU SZAVAK A KEPREGENYEKBEN

Korosztaly: 7-10 éveseknek

Id8igény: 1x60 perc

Egyiittmiikodd partnerek: tanité, magyartandr

Rovid édltaldnos leirds: A konyvtdros példdkat mutat be az azonos alakt szavakon
alapulé félreértésekre képregénycsikokon, majd a gyerekekkel kozosen gytijtenek
tovabbi azonos alakd szavakat. A gyerekek 3-4 f6s csoportokba szervezédnek, és
egy azonos alakd széra épiild ,,poént” tartalmazé képregényes képsort készitenek
egy online képregénykészité alkalmazdssal (pl. Comic Creator.

http://www.readwritethink.org/files/resources/interactives/comic/
[2017.12.01.]).

Kiemelt célja: Azonos alaku szavak gyakorldsa.
Szovegértéshez val6 kapcsoléddsa: Szokincsbdvités, szovegalkotds fejlesztése.
Elméleti szakirodalom:

Bear, D.R. — Templeton, S.: Explorations in developmental spelling: Founda-
tions for learning and teaching phonics, spelling, and vocabulary. The Reading
Teacher, 52. (1998) 222-242. p.

Publikalt példik, leirdsok:

http://www.readwritethink.org/classroom-resources/lesson-plans/devel-
oping-understanding-homophones-284.html?tab=6#tabs [2017.12.01.]
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8. SZOVEGFELDOLGOZTATO MODSZEREK

8.1. PROBLEMAKOZPONTU TANULAS, KUTATASALAPU TANULAS

A két megkozelités nem ugyanaz, de hasonlé médon kapesolhaté a szovegér-
tés fejlesztéséhez. Mindegyiknek lehet tudatosan forrdsokra épité véltozata.

A problémakézpontd tanulds egy sajdtos véltozata a szociokognitiv konflik-
tuselmélet keretében alkalmazott csoportmunka, melyben fontos az is, hogy a
csoportban részt vevék minél tobbféle és minél jobban kiilonbozé nézeteket kép-
viseljenek, igy a problémamegoldis sordn kiilondsen fontos mésok és sajit gondo-
latuk megértése, legyen az széban vagy irdsban megfogalmazott.
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9. KONYVTARI SZOLGALTATASOKBA
VALO BEEPITES

9.1. TEMATIKUS OLVASMANYAJANLOK

Korosztaly: didkok, sziilék, pedagdgusok
Mindenképpen sziikséges egyiittmiikodd partnerek: iskoldk
Rovid éltaldnos leiris:

Az ismert konyvajinldsoktdl abban kiilonbozik, hogy egy témdhoz ajinl
kiilonbozd szépirodalmi miifaji (mese, mitoldgiai torténetek, sci-fi, regény, vers),
ismeretterjeszté dokumentumokat (id8szaki kiadvdnyok, konyvek), applikdcié-
kat, online forrasokat stb.

A kiadvanyajanlék (Books by Theme) a megszokott életkori besorolds mellett
tartalmazzdk a kiadvdny mifajdnak megnevezését és az olvasisi szint jelolését (ol-
vasds elétti, kezd8, 6ndllé olvasd), egy link segitségével elvezet a kiadvdny megren-
deléséhez, online elérhetdségekhez.

Az iskoldkkal valé egytittmiikodés segitheti azon témdk megallapitdsit, ame-
lyek a didkok érdeklddési kore mellett a tanuldsi folyamatukat is tdimogatjdk.

Kiemelt célja: Az egy téma irdnt érdekld figyelmének orientdldsa mds miifaju
olvasmdnyokra, mds tipust olvasmdnyokra. Ezaltal szélesiti az olvasisi repertodrt.

Szovegértéshez valé kapcsoléddsa: A didk érdeklédési korébdl kiindulva, az
életkori és olvasdsi szintjének megfeleld olvasmdnyok ajdnldsdval 6sztonzi az olva-
sasi tevékenység gyakorldsit. A gyakori olvasisi tevékenységen keresztiil fejleszti a
szdvegértési képességet.

Publikalt példik, leirdsok (szovegértéssel kapcsolatos):
Themed booklist. Reading Rockets website.
http://www.readingrockets.org/books/booksbytheme [2017.12.01.]

9.2. SPECIALIS SZOLGALTATASOK TANAROKNAK

9.2.1. Konyvcsomag kélcsonzés

Ugyanabbdl a kiadvdnybdl tobb példdnyos kolcsonzés biztositdsa a pedagdgu-
sok szdmdra, hogy a tanérdn a tanuldcsoportja szdmadra szitkséges példdnyszdm-
ban rendelkezésre dlljanak a feldolgozandé kiadvényok.
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A konyvtdr holnapjan elérheté a minimum 10 példinyban beszerzett gyer-
mek- és ifjusdgi irodalmi, ismeretkdzlé miivek annotdlt jegyzéke. Lehetdség biz-
tositdsa ezek elektronikus el8jegyzésére, tartds kolcsonzésére.

Forréas: Book Group in a Bag. Central Rappahannock Regional Library. 2017.
http://www.librarypoint.org/book_group_in_bag [2017.11.10.]
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10. ATFOGO, KOMPLEX PROGRAMOK

10.1. EGYENI FEJLESZTESI TERV

Korosztily: 10+
IdGigény: min. fél év
Mindenképpen sziikséges egyiittmiikodd partnerek: didk, tandr/csaldd

Révid 4ltaldnos leirds: [rdsban is rogzitett dokumentum, a tanodasztenderd
alapjdn a dokumentdcié kotelezd eleme is. Alapjdban hatdrozza meg a tanulé rész-
vételét. Elkészitése el6tt mérésekre, megbeszélésekre, a tanulé és csalddjinak meg-
ismerésére van szitkség. Tartalmdban kitér a tantdrgyi, képességbeli, attittidbeli
célokra is. Az annak érdekében tervezett tevékenységekre bontja, meghatdrozza
a sikerkritériumokat. Egy biztositéka a folyamatos, fejlesztésorientdlt munkdnak.
Elkészitése a tanuldkkal kozosen torténik. A tanulé tanodai érarendje ennek alap-
jan késziil el.

Kiemelt célja: Tudatos és célzott fejlesztés, a programok tervezésének, szervezé-
sének, értékelésének rogzitett alapot adni. A tanulé szempontjabdl kiemelt cél a
motivalds, a bevon4das.

Kiilonosen fontos a kevésbé motivalt, tudatosan alakitott tanuldsi szokdsokkal
nem rendelkezd didkokndl. Timogatja az onszabalyozott tanuldst, az egész életen
4t tart6 tanuldst.

Szovegértéshez valé kapcsoléddsa:

A projekt témakorei koziil ez az, ami a legjobban mérhetd, és amitdl legkevés-
bé idegen a mérés. Ennek kovetkeztében jél koriilhatdrolt célok, elérendd szoveg-
értési szintek fogalmazhaték meg.

10.2. KORTARS SEGITO PROGRAM

Kiskamasz kort6l megné a kortdrsak befolydsold szerepe a tanulék életében.
Erre épitenek a kortdrs segitSket beépitd mddszerek, melyeknek nagy szerepiik
van a motivéldsban, a pozitiv szerepmintdk nyujtiséban. Emellett pedig az inter-
perszondlis és szocidlis képességek fejédését is szolgdljdk. A tanoddkban a tutor-
rendszert gy épit fel, hogy a tutorok azonos nyelvi, szocidlis kozegb6l szdrmazé
fiatalok legyenek, akiknek munkdjat szakképzett pedagégusok segitik. A médszer
elénye, hogy tanulmdnyi és szocidlis fejlédést ér el a tutorokndl is, mikozben egy-
fajta utégondozdsként is értelmezhetd.
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10.3. MENTOR-PATRONUS PROGRAM

Korosztaly: 14+
Id8igény: tanév
Rovid 4ltaldnos leirds: Mikozben a tanoda tipust szolgdltatdsok csoportban
mikodnek, hasznédljék a csoportban rejlé médszertani lehetdségeket, épitenek
a kozosségre, mindig az egyénre koncentrdlnak. Ennek egy médszere, biztosi-
téka lehet a mentor-patrénus program, amelyben mindenkinek van egy egyéni
segitbje, ,felelése” is. Ha a tanuldk személyhez kapcsolédnak, kisebb a lemor-
zs0l6dds valdszintsége.

A konyvtdr alkalmas tdrsadalmi szervezetek bevondsdra a mentor programba.
Ezek lehetnek cégek, civil kozosségek, szervezetek.

Kiemelt célja: A programban valé megtartds. Motivalds. Kozosségfejlesztés.

Szovegértéshez valé kapcsoléddsa:

Az egylittm{ikddésben mentor és mentordlt egyarnt fejlédik. Mind szovegér-
tésében, mind szocidlis képességeiben. A szovegértésen beliil fejlesztheti a dekdédo-
ldst, az olvasds sebességét, pontossigdt, a folyékony olvasdst és eljuttathat az érté
olvasdsig. Alkalmas olvasdsi attit(id alakitdsara.

Publikalt példik, leirdsok (szovegértéssel kapcsolatos):

MILLER, S. — ConNoLry, P. — Macuirg, L.K.: A Follow-Up Randomised Cont-
rolled Trial Fvaluation of the Effects of Business in the Communitys Time to Read
mentoring programme. Belfast : Centre for Effective Education, Queen’s Univer-
sity Belfast, 2011.

http://www.paulconnolly.net/publications/TimeToRead2_fullreport_2011.
pdf [2017.11.27.]

10.4. SZAKMAKOZI MUNKACSOPORT

Ebben az egy foldrajzi teriileten az érintett didkokkal dolgozé szakemberek
dolgoznak, gondolkodnak, tanulnak egyiitt pl. kozkonyvtdros, konyvtdrostandr,
mds konyvtdrtipus dolgozdja, pedagbgus, gyermekvédelmi felelds, iskolapszicho-
16gus, védénd, szocidlis munkds, renddr, munkaiigyes, munkaadd, civil szervezet.

Erdemes feltérképezni, hogy az adott telepiilésen milyen pedagégiai munka-
kozosségek (pl. iskolai konyvtdri munkakozosség), szakmai egyticemiikodési ko-
rok alakultak ki, amelyekkel lehetséges a kapcsolatfelvétel.
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11. A FEJLESZTESI TERULET VALOGATOTT
SZAKIRODALMA

Stekldcs Jdnos javaslata (Résztéma: Olvasasi stratégidk fejlesztése)

ADAMIKNE JAsz6 Anna: Okozat és okok korunk olvasdskultiirdjiban. Konyv és Ne-
velés, 9. (2007) 2.
http://epa.oszk.hu/01200/01245/00034/aja_0702.htm [2017.12.01.]

ADAMIKNE JAsz6 Anna: Az olvasds miiltja és jelene. Budapest : Trezor Kiadé, 2006.

ANDOR Mihdly — Lisk6 llona: Iskolavilasztds és mobilitds. Iskolakultdra-konyvek
3. Pécs : Iskolakultira, 2000. 202 p.
http://mek.oszk.hu/03600/03672/03672.pdf [2017.12.01.]

ARATO Ldszlé: A tananyagkivdlaszids és -elrendezés néhdany lehetséges modellje. In:
Sipos Lajos (szerk): Irodalomtanitds a harmadik évezredben. Budapest : Kré-
nika Nova Kiadé, 2006. 113-123. p.

BavrAzst Ildik6 — Ostorics Liszl6 — Szavray Baldzs — Szepesi 1ldiké: PISA 2009
Osschog/alo’ Jelentés. Szovegértés tiz év tdvlatdban. Budapest : Oktatdsi Hivatal,
2010.

http://oecd-pisa.hu/PISA2009Osszefoglalojelentes.pdf [2017.12.01.]

Benczik Vilmos: Nyelv, irds, irodalom kommunikdcidelméleti megkizelitésben.
Budapest : Trezor Kiadé, 2001.

CzacHgsz Erzsébet, Cs.: Olvasds és Pedagdgia. Szeged : Mozaik Oktatdsi Stadid,
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12. TANULMANYOK

12.1. DOMSODY ANDREA: A SZOVEGERTES FEJLESZTESENEK
KONYVTARI LEHETOSEGEI, KORLATAI

12.1.1. Szovegértéssel, konyvtirakkal kapcsolatos nézetek,

7”7

elditéletek

Miel&tt racérnénk a konkrét mddszerekre, eredményekre, azok értelmezéséhez
sziitkséges egy rovid tanuldselméleti bevezetés. Kérjiik, ne ugorja at!

12.1.1.1. A nézetek jelentdsége

A gyakorl6 konyvtdrostandrok, kdnyvtdrosok és a konyvtdrhaszndlatra, forrds-
haszndlatra vagyis részben-egészben a tanuldk szovegéreésére épité pedagdgusok,
oktat6k mindennapi gyakorlatukban gyakran titkoznek falakba, melyeket a tanu-
16k, hallgaték tobbek kozott a konyvtdrakkal, az olvasdssal és az internettel kap-
csolatos prekoncepciékbdl épitettek fel. Taldlhatunk mér kutatdsokat ezek konyv-
téri vonatkozdsu leirdsdval és feltardsi médszereinek kidolgozdsdval is.” De miért
is fontosak ezek szimunkra, akik az informdciés muveltséget, a szovegértést sze-
retnénk fejleszteni, a konyvtdrak hasznélatét szeretnénk novelni?

A tanuldsra vonatkozdan a neveléstorténet sordn sokféle pedagégiai paradig-
ma, tanuldselmélet 1étezett és létezik parhuzamosan a mai napig. A konyvtdrak és
nemcsak az iskolai konyvtarak egyik kiemelt és napjainkban egyre hangstlyosabb
szerepe a tanulds, az egész életen 4t tartd tanulds timogatdsa. A konyvtdrhaszndlat,
az informdcidhaszndlat szorosan dsszefonddik a tanuldssal. A konyvtdrak tanuldsi
forrdsok elérését biztositjak, a konyvtdrpedagdgia, a konyvtirpedagdgusok pedig
segitik azok haszndlatdt. Ebbdl kévetkezik, hogy bdr minden pedagdgiai para-
digmdban megtaldlhatja a helyét a kdnyvtdr®, szdmunka azok érdekesek, melyek
a tanuléi 6nallésigra fokozottan épitenek, vagyis kiilonosen a konstruktivizmus,
a konnektivizmus, a szocidlis tanulds, a szociokonstruktivista, a személyre szabott
és az onszabdlyozott tanulds.

2 Dowmsopy Andrea: Az informdcids miiveltségrol alkotott nézetek. Konyvtari Figyeld, 57.

(2011) 1. 40-58. p. htep://ki.oszk.-hu/kf/2011/04/az-informacios-muveltsegrol-alkotott-
nezetek/ [2017.05.15.]

3 Domsopy Andrea: Konyvtdr az iskoldban. A kinyvtdr funkcidi, miikodése a hatékony
iskoldban. Okratds-Informatika, (2009) 1. 69-70. p.
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12.1.1.2. A konstruktivista tanuldselméletek és a konyvtar

A konstruktivista pedagdgia megkozelitése szerint tuddsunk sajdt konstrukeié
eredménye, és az, hogy az U ismeretek milyen mértékben, milyen mindségben,
milyen Osszefiiggésben épiilnek be a tanuldk tuddsaba, fiigg attdl, hogy milyen
elézetes nézetekkel, ismeretekkel rendelkeznek az adott témakérben, milyen szer-
kezet(i és tartalmi az a strukedra, amiben a tanulé megprébélja elhelyezni az 4j
tuddselemeket. A beleill6ket stabilan beépiti, a bele nem ill8ket eltorzitja, dtér-
telmezi, elfogadhatévd teszi vagy teljesen kizdrja. Igy a kordbbi pedagégiai pa-
radigmdkhoz képest Gjdonsdg, hogy a gondolkoddsi strukttrdk, nézetrendszerek
keriilnek a pedagégiai érdekl8dés kozéppontjaba.* A nézetek rendszerée a tudds-
rendszer egy sajdtos, meglehetdsen stabil, és a gondolkoddst alapvetden — tartal-
mdban és struktirdjdban — nem tudatosan meghatdrozé rendszerének tekintgjiik,
melyet teljességében viligképeknek is neveziink.’

A fentiekbdl mdr érzékelhetd, hogy az elézetes tudds és kiilonosen az eldzetes
nézetek tartalméval, struktdrdjdval kapcsolatos ismereteink a tanulds folyamata-
inak megismerése szempontjabdl kiemelten fontosakkd vélnak a konstruktiviz-
mushoz kapcsolhaté tanuldselméletekben. Ervényes ez minden teriileten, igy a
konyvtdrhaszndlat tanitdsiban is, ezért nagy figyelmet igényel.

A nézetek, el8itéletek, meggydz8dések, hitek, vélemények, téveszmék, laikus
elképzelések, sajat hang, tanuldk hangja, elkotelezddés, szemlélet vagy barhogyan
is nevezziik, tuddsrendszeriink kevésbé tudatos, de alapvetéen meghatdrozé tar-
talmi elemei, melyek, ha pozitivak, ha negativak, egyardnt alapjaiban hatdrozzék
meg, mit értiink meg és mit fogadunk be az tj informaciékbél. Tgy barmit is
szeretnénk tanitani, barmilyen szokdsokat is szeretnénk formalni, nem hagyhat-
juk figyelmen kiviil, hogy a tanulék tuddsukat ezek mentén épitik fel, konst-
rudljak, ezért minden konyvtdrpedagégusnak, konyvtdrpedagdgiai tevékenységet
végzének ismernie kell az informdiciéval, konyvtdrakkal kapcsolatos nézeteket.
A megismerésen tul pedig timogatni kell a tanul6kat sajit gondolkoddsuk ezen
szeletének megismerésében, reflektdldséban is. fgy az adott témdnkhoz kapcso-
16d6 nézetekkel val6 munkdt érdemes beépiteni a tandrai, a tanérdn kiviili és a
konyvtdrosképzési foglalkozdsokba.

4 NaHALKA Istvdn: Hogyan alakul ki a tudds a gyerckekben? Konstruktivizmus és pedagdgia.

Budapest : Nemzeti Tankényvkiad6, 2002. 143 p.; BRUNER, Jerome: Az oktatds kultiirdja.

Bp.: Gondolat, 2004. 191 p.; Csaro Bend: A tuddskoncepcid viltozdsa. Nemzetkozi tendencidk
és a hazai helyzet. UJ Pedagégiai Szemle, 52. (2002) 2. 38-45. p.; Kiss Ldszl6: A pragmatizmus
és a konstruktivizmus hatdsa a pedagdgidra. Iskolakultira, (2009) 5-6. 113-120. p.

5 NaHALKA Istvdn: Hogyan alakul ki a tudds a gyerckekben? Konstruktivizmus és pedagdgia.
Budapest : Nemzeti Tankényvkiadd, 2002. 143 p.; SzivAk Judit: Hallgaték neveléssel kapesolatos
nézgetei. Iskolakultira, (2003) 5. 88-95. p.; Favus Ivan: A randri tevékenység és a pedagdgusképzés
4j ditjai. Budapest : Gondolat, 2006. 156 p.
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Mindez viszont nemcsak tanitvinyainkra értelmezhetd, hanem sajit tanuld-
sunkra is. Vagyis a pedagégusok és barmilyen oktatd, neveld helyzetben, szerep-
ben [évd személyek nézete meghatdrozza a hatékonysdgot.

Bédrmit is tanitsunk, fejlessziink, nemcsak a fejlesztés témdjéval kapcsolatos
nézeteink meghatdrozéak, hanem a tanuldssal, tanitdssal, pedagdgidval, a gyer-
mekkel, a tanuléval kapcsolatos szemléletiink, nézeteink is. Mdr a fentiekbdl is
konnyen beldthatd, hogy tanitasi, foglalkozasvezetdi tevékenységiinket, modszer-
valasztdsunkat meghatdrozza, hogy mit gondolunk arrél, hogy a résztvevék ho-
gyan tanulnak. Es mit gondolunk arrél, hogy vajon csak a tanitvinyok/résztvevék
tanulnak-e, vagy az oktatdk, a szervezet is? Ezért kértiik a fejezet elején, hogy ezt
a részt ne ugorjak at. Ezen alapok nélkiil kevésbé adekvatan, kevésbé hatékonyan
tudnak tanuldsszervezési stratégidt, tanuldsi tevékenységet, médszert vélasztani.

A konstruktivista pedagdgia ma mdr sok tanuldselmélettel foglalkoz6 szakem-
ber és kutat6 dltal vallott megkozelités. Ennek kovetkeztében differencidlédott
is. Tobbféle irdnyzata ismert. Ami mindenképpen kozos alap benniik, hogy ezen
elmélet szerint tuddsunkat magunk konstrudljuk, épitjiik fel, alkotjuk. Ez maga a
tanulds. Tovabb4, hogy ebben meghatdrozéak nézeteink.

A nézet f8bb jellemz6i®:

* tények nélkil is igaz,

= stabil (nem 6rok, de nehezen viltozé),

* kognitiv, de nem logikailag alitdmasztott, hanem pszichikailag,
o vagyis akdr nem is koherens,

= nem tudatos,
o de tudatosithaté,

* funkcidja: a bejovd informdcidk sziirése, irdnyitdsa, strukturdldsa,
O vagyis a tanuldsi folyamat irdnyitdsa,

* anézet(rendszer) fokmérdje, miikodképessége, adaptivitdsa.

A konstruktivista irdnyzatokban kozos, hogy nem csupdn az informéciék fel-
dolgozdsdra fokuszal, hanem egyiitt kezeli az ismeretjellegli és a képességjellegii
tuddst. Emellett figyelmet fordit az érzelmi és tdrsas aspektusokra is. Konyvtéros-
ként kézenfekvének tlinhet, hogy azt gondoljuk, hogy a kényvtirak szolgiltatjik
az informdcidkat, a tanuldsi forrdsokat, vagyis mindenkinek maximilis lehet8sé-
get biztositanak a tanuldsra. A konstruktivista megkozelités viszont arra is felhivja
a figyelmet, hogy megfeleld el6zetes tudds, motivacid, informdcids, tanuldsi és

6 NaHALKA Istvdn: Hogyan alakul ki a tudds a gyerckekben? Konstruktivizmus és pedagigia.

Budapest : Nemzeti Tankdnyvkiad6, 2002. 143 p.; Raros Noéra [et al.]: Az adaptiv-elfogads
iskola koncepcidja. Budapest : OFI, 2011. 224 p.
http://rnek.oszk.hu/13000/13021/13021.pdf[2017.12.1 1.]
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egyéb képességek és tarsak (pl. segitd konyvtdrosok) nélkiil az egyének tuddsa
nem egyenld eséllyel fejlédik a kdnyvtdri kornyezetben, hiszen nem vagy mdst
fognak érteni.

Léthatd, hogy a nézetek alapjaiban hatdrozzdk meg a tanuldsi folyamatot, igy
a valtozdsokat ezekre kell alapozni. Ha nem vessziik figyelembe, attél még képesek
a tanul6k technikdkat, eljdrdsokat, informdciékat megtanulni, végrehajtani, de
a teljesen maguk irdnyitotta (iskoldn, foglalkozdson kiviili) folyamatokban nem
ezeket fogjédk alkalmazni, mert nem hisznek benne, vagy nem értik a lényeget.
Példdul egy nem konstruktivistaként gondolkodé konyvtdros is képes megtanulni
a kooperativ technikdkat, alkalmazni is fogja, ha a projekt, az intézményveze-
tés ezt kivdnja, vagy valami ldtvdnyosat szeretne mutatni a résztvevéknek vagy a
hospitdléknak, de ha nem érti, hogy annak a kozos tudds alkotdsa az egyik célja,
akkor nem lesz eredményes a tanulds, mert nem jokor, nem a tanulék sziikségle-
teihez fogja igazitani.

Egy masik példa didkokkal: A szvegértés fejlesztésének céljival megtanithat-
juk valamelyik olvasdsi stratégia 1épéseit. Amennyiben viszont a tanul$ azt gon-
dolja, hogy olvasni csak az iskoldban kell /az olvasis csak a konyvtdrosoknak fon-
tos, nem fogja a mindennapibb helyzetekben alkalmazni, csak az iskoldban, és ott
is els6sorban az olvasdsi stratégidt méré témazdré dolgozatig. Vagyis végrehajtjdk
a mddszereket, de gondolkodasuk, gyakorlatuk nem valtozik.

Mint emlitettiik, tobbféle konstruktivista irdnyzat létezik. A radikdlis konst-
ruktivizmus a tanulds egyéni folyamatdra fokuszdl, még akkor is, ha a fentieknek
megfeleléen elismeri a tanulét koriilvevd tdrsas kornyezet szerepét is.

A szociokonstruktivizmus irdnyzatit képvisel§ tanuldselméletekben erdtelje-
sebb a tdrsas megkozelités. A fékusz a tdrsas konstrukcidkon van, azt képviselik,
hogy az egyéni tudds szocidlisan kozvetitett folyamatokban alakul, elismerik a
kozos tuddst is, amely szintén konstrukcié. Az all a tervezési, meghigyelési folya-
matok kozéppontjdban, hogy az egyéni és a kozos tudds hogyan hat egymadsra.
A tdrsas kornyezetet pedig szliken és tdgan is értelmezi. Vagyis lehet egy tanuld-
térs, egy nagyobb tanuldkozosség, pl. osztély, egy intézmény és maga a tdrsadalom
is (szintén sziikebben vagy tdgabban értve). ,Példdul az, hogy egy gyermek ho-
gyan vilik kompetenssé a szovegértésben, nem fiiggetlenithetd attdl, hogy tandrai,
iskoldja, orszdga oktatdspolitikdja, szakemberei hogyan értelmezik a szovegértés
kompetencidjédnak fejlesztését, milyen diskurzusok, vitdk vannak jelen errdl a tér-
sadalomban.” Ezt tovdbbgondolva azt is beldthatjuk, hogy a konyvtirosoknak a
szovegértés fejlesztéséhez vald hozzddlldsdt is meghatdrozza az, hogy a tirsadalom,
a szakemberek vagy konkrétan Az én kinyvtdram projekt hogyan, mit kommuni-
kél réla, mit ir el8. Nem véletlen, hogy ez a példa a fentebb idézett, az iskoldrdl

7 Raros Nora [et al.]: Az adaptiv-elfogads iskola koncepcidja. Budapest : OFI, 2011. 95. p.
http://mek.oszk.hu/13000/ 13021/13021 .pdf [2017.12.11.]
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dltaldban sz616 kutatdsi beszdmoldban. A szovegértés téma a kozmédidban, és koz-
vetlen (oktatds)politikai vonatkozdsai is vannak.
A kozosségnek sokféle szerepe van a tanuldsban:
e forrasa a tanuldsnak,

* maga is tanul,
* afolyamat irdnyitdsa nemcsak a pedagdgus kezében van,
* a kozosség maga is tervezi a tanuldst,

* az éreékelésben is szerepe van a kozosségnek.

Mindezt kiilondsen fontos lenne dtgondolni akkor is, amikor a konyvtdrrél
mint kozosségi térrél beszéliink. A kényvtdrban alakulé és mikodé kozosségek
mit és hogyan tanulnak? Milyen inspirdcidkat, tdimogatdst, szovegeket ad ehhez a
konyvtdr? Azok tudnak-e hatni az adott kozosségben? Miért?

A szociokonstruktivista irdnyzatokrdl késébb még lesz sz6 a médszerek feje-
zetben, de van még egy szdimunkra fontos értelmezése. A gyerekek kozotd kii-
l6nbségeket is szocidlis problémaként kezeli.®

12.1.1.3. A nézetek szerepe a konyvtarhasznélatban, a kényvtari
szolgéltatdsok, képzések eredményességében

A fentiekben sokféle konyvtdri vonatkozdst példit hoztunk mar. Lithattuk,
hogy nézetei mindenkinek vannak szinte mindenrél, igy az informéciés miivelt-
ségrél és a konyvtdrrdl is. Azoknak is, akik soha nem tanultak ilyesmirél, és azok-
nak is, akik soha nem jdrtak konyvtirban. Tehdt a tanulék, emberek tudata nem
tiszta lap ezekben a témdkban sem, amikor a konyvtdrhaszndlatot tanuljak, vagy
életiikben el8szor 1épnek be egy konyvtdrba, vagy vesznek keziikbe egy konyvet
vagy barmilyen forrést, szoveget. Ezt bizonyitjdk az 1970-es, 1980-as évek konyv-
tarszociolégiai vizsgdlatai is, melyeknek egy kérdése a konyvtarakkal kapcsolatos
nézetekkel is Osszeftigg. A kutatds sordn megkérdezettek kb. 50%-a soha nem volt
konyvtari tag, mégis csak 8—12% nem tud/akar véleményt mondani a konyvti-
rakrol.” Tehdt a f6 kérdés az, hogy ezek a nézetek milyenek, és milyen mérték-
ben, milyen irdnyba befolydsoljdk a tovdbbi ismeretszerzést, a tudds alakitdsat és a
konyvtdrak hasznilatdt, az informdcidkeresést, a szovegekkel valé munkdt.

Korabbi kutatdsunk sordn a kényvtdrakrdl, az internetrél, de az informécié-
keresésrdl alkotott nézetrendszerek teriiletén is sok szignifikdns kiilonbséget ta-

8 Raros Nora [et al.]: Az adaptiv-elfogads iskola koncepcidja. Budapest : OFI, 2011. 224 p.
http://rnek.oszk.hu/13000/13021/13021.pdf [2017.12.11.]
o GEREBEN Ferenc: Konyv, konyvtdr, kizinség. A magyar tdrsadalom olvasdskultirdja olvasds-

és konyvtdrszocioldgiai adatok tiikrében. Budapest : OSZK, 1998. 165-167. p.
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laltunk tanuldk, hallgatdk és konyvtdrosok kozote.' A konyvtdrosok keresésképe
inkdbb a komplex megértéshez, a tanuldshoz kapcsolhats, mig a didkok inkdbb
feladatot, végrehajtandé [épéseket litnak. De a legtobb teriileten az egyes foglal-
kozési csoportok sem homogének, mindegyik gondolkoddsméd jelen van min-
den csoportban, csak mds ardnyban, vagyis a konyvtdrhasznalat oktatdsdhoz sem
adhaték nagyon konkrét, kész receptek. Sziikséges, hogy a gyakorlé pedagdgusok,
konyvtirosok feltdrjak a tanuldk, hallgatdk el6zetes ismeretei mellett meglévd né-
zeteket is. Fontos ldtni az egyes csoportok és az egyének kozotti kiilonbségeket is,
majd azokat értelmezve célszer(i megtervezni a tdgabban és szlikebben értelmezett
tanuldsi kornyezetet, és az abban végzett informdciés miiveltség fejlesztésére ird-
nyuld nevelési, oktatdsi tevékenységet.

Leegyszertisitve mondhatndnk, hogy azt, hogy egy elektronikus katalégusban
hova kell kattintani a példinyadatokért, barki magdtdl is meg fogja kérdezni/ta-
nulni, ha agy gondolja, hogy szdmdra is vannak érdekes forrdsok a konyvtdrban,
és elhiszi, hogy a konyvtdri rend, az elrendezés, a miikddésmdd nem az olvasék
ellen van, és egy egyszer(i ,,f6ldi haland4”, egy nem beavatott is képes eligazodni
benne.

A tanuldk megismerése és gondolkoddsuk fejlesztése idSt igényel, de az idérd-
forditds szempontjébél azt érdemes dtgondolni, hogy ha a tanul6k nem értik, s6t
mer8ben mdshogy értelmezik a konyvtdrak, az informdcikeresés 1ényegét, azok
mozgatérugdit, akkor a kozvetitendd tananyag mennyire konstrualédik tartds és
hasznos tuddssa.

12.1.1.4. A tanuldselméletek és nézetek szerepe a képzés eredményességé-
ben, a képzés tartalméanak, tanuldsi tevékenységeinek kialakita-
sidban

A médszerek és médszervaridcidk sora végtelen. A konstruktivitsa tanuldsel-
méletek azt mondjak, hogy a lényeg nem is ezekben van, hanem a miértekben.
Miért pont az adott tanuldsszervezési stratégidt, mddszert, technikdt, otletet
vesszitk el6?!" Ebben a projektben, a projekthez koot kiadvdnyokban sokféléc
bemutatunk, de természetesen ezek a mddszerek, dtletek sem vehetSk dt egy az
egyben. A mddszereknek nemcsak a lebonyolitdsdt, hanem szemléleti hatterér,
sajit megkozelitésiinkhoz valé viszonydt is meg kell vizsgdlni. A tanuldsi tevé-
kenységek, a projektek, a felkészit§ képzések, a foglalkozdssorozatok vagy egy-egy

10 Domsopy Andrea: Az informdcids miiveltségrél alkorott nézetek. Konyvtari Figyeld, 57.

(2011) 1. 40-58. p. htep://ki.oszk.-hu/kf/2011/04/az-informacios-muveltsegrol-alkotott-
nezetek/ [2017.05.15.]

1 Raros Nora [et al.]: Az adaptiv-elfogads iskola koncepcidja. Budapest : OFI, 2011. 224 p.
htep://mek.oszk.hu/13000/13021/13021.pdf [2017.12.11.]; LénARD Sdndor — Raros Néra:
Otletek tanftéknak az adaptiv tanuldsszervezéshez. Budapest : OKI, 2006. 69 p. (MAGTAR, 2.)
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foglalkozds, tandra tervezésekor dt kell gondolni a tanuldsi célok idébeli, térbel,
eszkozbeli megvaldsitdsinak lehetdségeit, mindezt a szervezeti keretet biztositd
intézmény(ek), a foglalkozdsvezetSk és a résztvevék viszonylatdban is, majd ezek
alapjan igény szerint kell tervezni. Az itt vagy bdrhol mdshol leirt mddszereket,
technikdkat is igy kell 4talakitani és felhasznalni.

Ahhoz, hogy az itt emlitett szempontokat figyelembe tudjuk venni, kiemelt
fontosségﬁ a tanulécsoport megismerése, az 6nmegismerés segitése.

A nézeteket feltdré mddszerek tobbsége azt igényli, hogy a résztvevk kozben
beszélgessenek az allitdsrdl, a témdrdl, fejesék ki véleményiiket, ismerjenek meg
mids véleményeket, indokoljak dlldspontjukat vagy éppen gydzzék meg tdrsaikat.
Az interakcidra épitd feltdré médszerek a nézetek fejlesztését is segithetik.'

Az oktatdst a kutatdsok nem mutatjék tuddsintenziv dgazatnak, elmondhaté
ez a hazai oktatdsi rendszerrél is. A tuddsmegosztds nem hatékony a rendszer-
ben, sem intézményi, sem magasabb szinteken, a fejlesztések tobbségébdl nem
lesz hossza tdvon mikodd gyakorlat. Ennek tobbféle szervezeti, szervezési oka
van."? Ezek kozott egy tényezd lehet a pedagdgusok nézete a tuddsmegosztdsrol,
innovéciérdl és a konkrét j6 gyakorlat témakorérdl, modszerérdl. Ha a szakember
nem elég onreflektiv, nem elég 6ndllé tanuld, akkor a nézeteivel, szemléletével
nem egyezd véltozdsokba nem vonddik be, nem fektet bele energidt, nem épiil be
gyakorlatdba. Feltételezésiink szerint a hazai konyvtdri rendszer sem hatékony a
tuddsmegosztdsban, a horizontdlis tanuldsban, sok az elszigetelt fejlesztés, probal-
kozds, melyek a hosszu évtizedek 6ta fennallé problémak teriiletén sem terjednek.
Példdul az 1970-es években sem volt 0j téma az iskolai és gyermekkonyvtarak
egylittmiikodésének siirgetése'®, sok helyen vannak is rovidebb és hosszabb tévon
miikodd j6 gyakorlatok, de a probléma a mai napig fenndll. Jelen projektnek is
vannak ilyen céljai. A szakmai, tdrsadalmi kdrnyezet viszont jelentds valtozést vér

12 Szemléletformdldsra alkalmas mddszerek altaldban példdul: Ginnis, Paul: Zanitdsi és

tanuldsi receptkonyv. Az izgalmas és élvezetes tanulds eszkizei. Pécs : Alexandra, 2007. 374 p.;
konyvtdrpedagégiai céllal valé alkalmazdsuk: Cs. Bogyo Katalin — DOMsODY Andrea (szerk.):
Konyvtdrhaszndlati otlettdr - jatékos feladatok. Budapest : Konyvtdrostandrok Egyesiilete, 2017.
294 p. (Kis KTE konyvek, 9.); DomsOpy Andrea: Mit gondolnak a tanulék a kinyvtdrrél,
Kutatdsi eredmények és itletek a tanuldi kinyvidrképe [1] felmérésére és fejlesztésére. In: Ddn
Krisztina — Fehér Miklés (szerk.): Korszer(i kdnyvtdr, Finanszirozds — gyarapitds — menedzsment,
Budapest : Raabe, F 1.17, 2013. 20 p.

» HorvArn Liszlé — KovAcs Aniké — Simon Tinde: 7ijékoztatd a horizontdlis tanuldsrdl
intézményvezetbk és pedagdgusok szamdra. Budapest : Okratdskutaté és Fejlesztd Intézet, 2015. 20 p.
htep://ofi.hu/sites/default/files/attachments/tajekoztato_a_horizontalis_tanulasrol_beliv.pdf
[2017.11.30.]

“ Kirowvt Agnes: A gyermekkinyvtiriigy a nemzetkizi szakirodalom tiikrében. In: Krolyi Agnes
(szerk.): A gyermekkdnyvtdri munka. Bp.: Népmiivelési Propaganda Iroda, 1979. 9-18. p.
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el dltaldban a mddszertani megtijulds terén is, melynek hatékonysigihoz viszont
(pedagdgiai) szemléletvaltdsra is sziikség van.

A hdlézati tanulds, a konnektivizmus elméletének is része, hogy a tanulé egyén
ismeri sajat tanuldsi jellemzdit, és ennek tudatdban vesz részt a kozos tanuldsban. A hd-
16zati tanulds egyféle horizontdlis tanulds, mely a kozos, problémamegolddsra f6kusza-
16 tanulds kovetkezében segiti a résztvevket abban, hogy kozos szemléletet képvisel-
jenek egy intézményben, egy rendszerben. A modern kommunikdciés technika adta
lehetdségek kihasznaldséval pedig fejlédik digitdlis kompetencidjuk is.” Tegyiik hozzd,
hogy nyilvinval6an nemcsak digitalis kompetencidjuk, hanem informdacids maveltsé-
giik és azon beliil/azzal egytitt szovegértésiik is, hiszen informdcidkat osztanak meg,
azokat értelmezik, Gjabbakat keresnek, alkotnak, ebben segitik egymdst. ..

A képz8k képzésénél figyelembe kell venni, hogy feln8ttképzésrdl van szé.
A feln8tteknek vannak sajdtos tanuldsi jellemzdik, melyek koziil it csak arra té-
riink ki, hogy a gyerekekhez képest tobb gyakorlatbdl szirmazé tapasztalatuk van.
S&t szakmai tovabbképzésrél beszélve, a tanulds tdrgyaban is nagyon sok van, s6t
kialakult rutinokkal is rendelkeznek, melyeket bevaltnak gondolnak. Ezek egy
része laikus téveszme is lehet, vagy legaldbbis olyan nézet, mely a képzés célja
szempontjabdl akaddlyozé tényez8. Az alkalmazdsukba vetett hit és a rutin miatt
az ezekkel kapcsolatos nézetek alakitdsa kiilondsen id8igényes feladat.'® De a fenti
okok miatt meghatdrozza a képzés, a projeke sikerességét. Kimozditdsuk egyik
szempontja lehet, ha azt vizsgdljuk, hogy minek alapjin gondoljik bevaltnak je-
lenlegi médszereiket, ezek megitélésében mennyiben az énvédd mechanizmusok
m{ikddnek, és mennyiben objektiv, a tanul6k, a haszndlék szempontjai, tudds- és
szokdsbeli valtozdsaik hatdrozzdk meg az értékelést.

12.1.2. A szdvegértés fogalma, a konyvtirak szerepe

Az olvasdst nemcsak kognitiv, hanem szocidlis képességként is értelmezik az
Gjabb definicidk, hiszen befolydsolja a tanuldsi képességet, igy az egyéni életpélya
alakuldsdt is.

A szovegértés tudomdnyos meghatdrozdsa egyre béviil, egyre tobb tudomdny-
teriiletet érint, igy abbdl a konyvtdrtudomany sem maradhat ki, de mindegyiknek
megvan a maga aspektusa a téma vizsgdlatdhoz és a teriilet fejlesztéséhez. A defi-

5 HorvArH Liszlé — Kovics Aniké — Simon Tiinde: 7djékoztatd a horizontdlis tanuldsrol

intézményvezetbk és pedagdgusok szdmdra. Budapest : Okratdskutaté és Fejlesztd Intézet, 2015. 20 p.
htep://ofi.hu/sites/default/files/attachments/tajekoztato_a_horizontalis_tanulasrol_beliv.pdf
[2017.11.30.]

' Horvira Lészlé — Kovics Aniké — Stmon Tiinde: Zdjékoztatd a horizontdlis tanuldsrél
intézményvezetbk és pedagdgusok szdmdra. Budapest : Okratdskutaté és Fejlesztd Intézet, 2015. 20 p.
htep://ofi.hu/sites/default/files/attachments/tajekoztato_a_horizontalis_tanulasrol_beliv.pdf
[2017.11.30.]
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nicidk az 1960-as évektsl a 2000-es évekig az irott betlik dekddoldsitdl eljutnak
a szavak, gondolatok mds formdban valé megjelenési formdinak megértéséig, egy
komplex, soha le nem zdrt folyamatig, és a megkozelités béviil a fentebb mér
emlitett tdrsadalmi hatdsokkal is. Ennek megfelelden nemcsak a meghatdrozdsok
osszetettsége novekszik, hanem a szakkifejezések, a szaknyelv is differencidlédik.
Megkiilonboztetd kifejezésekként jelenik meg a szakirodalomban a beszédértés, az
olvasds, az olvasdsértés és az olvasds-szovegértés, dekddolds, a fonoldgiai tudatos-
sdg, fonématudatossdg, bet(i-hang megfeleltetés, a mentalis modellek, a monda-
telemzés, a propoziciondlis reprezenticiok létrehozdsa, a helyesirds, diszlexia..."”

A fenti jelentésbviilés és médosulds kovetkeztében a szovegértés fejlesztésé-
nek iskolai szerepe is dtalakul. Bar a szovegértés sosem volt 6nallé tantargy, alapve-
téen mégis az anyanyelv és az irodalom tantdrgyak hatdskorébe tartozénak tekin-
tették. Ma mdr a szakirodalom és a tantervek is tantdrgykozi feladatként, vagyis
minden tantdrgy keretében fejlesztendd teriiletként értelmezik.'® Ez a folyamat a
konyvtdrhaszndlat fejlesztésével kapcsolatban is végbement. A magyar tantdrgyi
kotddése gyengiilt és tantdrgykozisége erdsodott. Bar ezzel parhuzamosan erdso-
dott az informatikdhoz valé kotddése is.

A szovegértés fogalmdnak béviiléséhez az is hozzdjdrul, hogy a hétkoznapok-
ban is egyre tobbféle tartalmd, funkciéja és megjelenési formdju szoveggel taldl-
kozunk. Ennek megfeleléen nagyobb jelentdséget kap az informdcié keresésének,
feldolgozdsinak és reflekedldsinak képessége.

Koényvtiri fejlesztésekhez is jél haszndlhatjuk Schnotz és Molndr meghatdro-
zésat"?, akik azt mondjak, hogy a ,szovegértést ugy definidljuk, mint
7" SteEKLACS Jdnos — MOLNAR Gydngyvér — Csar6 Bend: Az olvasds-szivegértés online
diagnosztikus mérések tartalmi kereteinek elméleti hdittere. In: Csapd Bend — Stekldcs Jdnos —
Molndr Gyongyvér (szerk.): Az olvasds-szovegértés online diagnosztikus értékelésének tartalmi
keretei. Budapest : OFI, 2015. 15-31. p.
htep://ofi.hu/sites/default/files/attachments/nt_42700_az_olvasas_szovegertes_online_diagnosz-
tikus_ertekelesenek_tartalmi_keretei.pdf [2017.09.28.]; Scunorz, Wolfgang — MoLnAr Edit
Katalin: Az olvasds-szivegériés mérésének tarsadalmi és kulturdlis aspektusai. In: Csap6 Bend — Csépe
Valéria (szerk.): Tartalmi keretek az olvasds diagnosztikus éreékeléséhez. Budapest : Nemzeti Tan-
kényvkiadé, 2012. 87-136. p.
htep://pedagogus.edia.hu/sites/default/files/olvasas_tartalmi_keretek.pdf [2018.09.20.]

'8 SteEkLACS Jdnos — MOLNAR Gydngyvér — Csar6 Bend: Az olvasds-szivegértés online
diagnosztikus mérések tartalmi kereteinek elméleti hittere. In: Csapd Bend — Stekldcs Jdnos —
Molnér Gyongyvér (szerk.): Az olvasds-szovegértés online diagnosztikus értékelésének tartalmi
keretei. Budapest : OFI, 2015. 15-31. p.
htep://ofi.hu/sites/default/files/attachments/nt_42700_az_olvasas_szovegertes_online_diagnosz-
tikus_ertekelesenek_tartalmi_keretei.pdf [2017.09.28.]

19 Scunotz, Wolfgang — MorNAR Edit Katalin: Az olvasds-szovegértés mérésének tdrsadalmi

és keulturilis aspektusai. In: Csap6 Bend — Csépe Valéria (szerk.): Tartalmi keretek az olvasds
diagnosztikus értékeléséhez. Budapest : Nemzeti Tankonyvkiadé, 2012. 91. p.
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(1) az informdcidkhoz valé hozzéféréshez és azok visszakereséséhez,

(2) a verbdlis szoveget, képeket, diagramokat, grafikonokat és tdbldzatokat is
tartalmazé nyomtatott vagy kézirdsos dokumentumok dekédoldsihoz és
megértéséhez,

(3) az erre az informdcidra torténd reflektalashoz szitkséges készségek és

(4) ennek az informdciénak a felhaszndldsa az egyén tuddsa gazdagitdsira és
lehetdségei kibontakoztatdsdra, amelyek révén az egyén részt vehet a tar-
sadalom életében, illetve elérheti személyes és térsas, tdrsadalmi céljait.”

A szovegeknek és az olvasdsnak, a folyamatos, nem folyamatos vagy kevert
szovegeket tartalmazé informdciéhordozéknak a kordbbi értelmezésekben is volt
koziik egymdshoz, igy a konyvtdrak is villaltak tudatosan vagy nem tudatosan
szerepet annak fejlesztésében. Ebben az idészakban viszont a konyvtédrhasznalat
fogalma is béviilt, az informdcidkeresési folyamatok tigabb megkozelitésével, az
informdciés muveltség szemléletének a beépitésével. A két fogalmi dtalakulisi fo-
lyamat kozelebb hozta egymdshoz a szovegértés és a konyvtarhasznalat kapcesold-
ddsait. Ennek legszorosabb kapcsolédisi pontjai az informdcidkeresés és az infor-
mécié visszakeresése, melyek mindkét értelmezésben kulesfontossdguak.

Az olvasis a hagyomdnyos szemlélet szerint szépirodalom olvasisdt jelenti.
Ez az értelmezés jellemzi a koznyelvi haszndlatot is, mely a nem szakemberek
nézeteit a legjobban befolydsolja. Egy mdsik értelmezési keret szerint az olvasds a
tanulds, az informdcidszerzés eszkdze is egyben.

A sz6vegértd olvasds fogalmdnak értelmezéséhez fontos azt is ldtni, hogy an-
nak kiilonb6z8 szintjeit, fokozatait hatdrozzik meg a szakemberek™:

* a sz szerinti (azonositd) = a szovegben 1év4 informdacidk megkeresése,

* az értelmezd (interpretdld) = rejtett, kikovetkeztethetd gondolatok, impliké-
ciok feltarasa,

* a birdl$ (kritikai) = informdci6 osszevetése a valdsdggal + véleményalkotis,

¢ alkoté (kreativ) = az olvasottak tovdbbgondoldsa, kiegészitése.

A konyvtdri foglalkozdsok, fejlesztési programok esetén sziikséges dtgondolni,
hogy jelen van-e a fokozatossdg, hogy résztvev8ink mely szinten vannak, és tevé-
kenységeink tobbsége mely fokozat fejlesztését célozza.

htep://pedagogus.edia.hu/sites/default/files/olvasas_tartalmi_keretek.pdf[2018.09.20.]
20 Hoébr Agnes let al.]: Az olvasds-szovegértés alkalmazdsi dimenzidjdnak online diagnosztikus
értékelése. In: Csap6 Bend — Stekldcs Jdnos — Molndr Gyongyvér (szerk.): Az olvasds-szovegértés
online diagnosztikus értékelésének tartalmi keretei. Budapest : OFI, 2015. 115-118. p.
htep://ofi.hu/sites/default/files/attachments/nt_42700_az_olvasas_szovegertes_online_diagnosz-

tikus_ertekelesenek_tartalmi_keretei.pdf [2017.09.28.]
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12.1.3. Nézetek a szovegértésrdl

Mint mir fentebb bemutattuk, mindenkinek mindenrdl vannak nézetei, igy
a sz&')vegértésrél is. A szévegértés magyar szdosszetétel, igy annak sz4 szerinti ér-
telmezése mdr ,eligazitja” azt, aki megprdébdlja értelmezni. Abban, hogy ki, mit
és hogyan fejleszt a szovegértés teriiletén, meghatdrozo, hogy 6 maga mit gondol
arrdl. Ezért projektiinkben fontosnak gondoljuk a szovegértéssel kapcsolatos né-
zetek feltdrdsit, mind a projektben részt vevd kdnyvtdri szaktandcsadék, mind a
projekt keretében tovdbbképzésben részesiilék tekintetében. Ezért egy rovid kér-
déivet dllitottunk dssze, melyben nyitott és zért kérdésekkel is dolgoztunk.

A kérdbivet Az én kinyvtdram projektiroda munkatdrsainak és a projektben
kinevezett szaktandcsaddknak kiildtiik ki. Az online kérdéivet a rendelkezésre 4116
rovid id8 alatt a 40-bdl 28 szaktandcsad6 és a 11-bél 6 projektmunkatdrs toltotte
ki. Vagyis mindkét csoportbdl tobb mint 50%-os volt a részvétel.

12.1.3.1. A kényvtirosok, konyvtari szaktandcsadék és a projekt nézetei
a szovegértésrol

A kérdéiven egy hatfokozatii Likert-skdldn 23 dllitdsrdl kellett bejelolniiik,
hogy mennyiben értenck egyet a megadott szovegértéssel kapcsolatos vélemény-
nyel. Az dllitdsok hdrom csoportba voltak sorolhatéak. Az els6ben a szovegértés
fogalmdra kérdeztiink rd, a masodikban a fejlesztésért felelds személyekre, a har-
madikban a szovegértés fejlesztésének mdédjaival kapcsolatos nézeteket vizsgaltuk.

Az dllitasok koziil az utolsoként feltett kérdés egyik csoportba sem volt sorol-
haté, mivel azt prébélta vizsgdlni, hogy mennyire tartjik egyédltalin fontosnak a
témakort.

A szovegértés jelentdségét csak a PISA miatt fujjdk fel. Nem kellene ennyire ki-
emelten kezelni.

Ennek eredménye szerint a projektben dolgozdk a szovegériést, az azzal valé
foglalkozést fontosnak tartjdk. 1,29-es dtlaggal elutasitjék az allitdst. 28-an maxi-
milisan elzdrkéznak ezen vélemény el8l. Figyelmet érdemel viszont, hogy ketten
vannak, akik, még ha minimdlisan is, de egyetértenek az dllitdssal.
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Mi is az a szovegértés?

A szovegértés fogalmdval kapcsolatban hétféle dllitdst fogalmaztunk meg.
(1. dbra) A szovegértés definicidinak viltozdsit bemutat$ fejezetben ldthattuk,
hogy az j6kora jelentésbéviilésen ment keresztiil az elmalt évtizedekben. Az aldbbi
dtlagokbdl azt ldthatjuk, hogy a hagyomdnyos, ma mér leegyszer(isitének mond-
haté értelmezés, mely szerint a szavakat kell érteni, és akkor az minden mdstdl
fuggetleniil érthetd lesz, kevésbé jellemz8. Az dtlag elutasitja azt. Az olvasni tuddst
nem tekintik a szovegértés szinonimdjinak, négyesnél magasabb egyetértést senki
nem jeldlt ezzel kapcsolatban, vagyis mondhatjuk, hogy a tdgabb, modernebb
értelmezést képviselik.

Létni kell viszont, hogy a szaktandcsadé kényvtdrosok kozott vannak 5-en,
akik inkdbb egyetértenek azzal, még ha nem is maximalisan, hogy a szavak isme-
rete elegendd a szoveg megértéséhez.

Megoszténak bizonyult az az 4llitds, mely szerint a sz6veg megértéséhez eléze-
tes ismeret is sziitkséges. Mikozben a gondolkoddsi képesség szintjével egy {8 hijan
minden szaktandcsadé egyértelmien egyetért. Egy f6 kivételével legaldbb 5-6s
szinten, de sokan maximadlisan.

A szovegértés szintje fugg a
gondolkodasi képességtdl.

Egyszoveget csak akkor értunk 61, ha
annak témdjardl tudunk mar valamit.
Akinek |6 a szovegértése, mindenféle
sziveget megért

Aki t8bbsz2dr olvas egy szoveget, hogy
vdlaszolni tudjon, annak gyenge a...

Akl minden, a szovegben eléforduld szét

lsmer, az érti a szoveget.

Aki tud olvasni, az érti a zoveget.

Egyszoveg tartalma egyértelmd. Minden
olvasni |6l tud dnak ugyanazt jelenti.

1. dbra A szovegértés fogalmdra vonatkozd dllitdsokkal kapcsolatos
egyetértés mértéke hatfokii skdlin
(6 = maximdlis egyetértés)
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Kinek a dolga a szovegértés fejlesztése?

A projekt szempontjabdl is fontos, hogy mindamellett, hogy fontosnak tartjuk
a szOvegértés szintjét, fejlesztését kinek a felelésségének tartjuk, mennyire érezziik
benne sajdt feladatunkat. Az dtlagok azt mutatjdk, hogy a sziilk felel8sségér latjak
a legegyértelmiibben. Ez egybecseng a magyar pedagdgusokra is jellemz8, részben
harit atticdddel, mely szerint a sziil8k feleldssége/feladata nagy.

A projekt eredményessége tekintetében fontos erésség, hogy a kozkonyvtaros
szaktandcsaddk gy ldtdk, hogy a teriilet nekik is feladatuk. Az dtlag 4,18, vagyis
érdemes a megoszldst is megvizsgdlni. A 28-bdl 19-en értencek egyet ezzel, koziiliik
9-en maximdlisan. Teljességgel elutasitéan egy kolléga foglal dlldst. A t6bbiek 1-2
fokozattal elfogadébbak e feladattal szemben. Ezt a véleménymegoszldst kiindu-
l6pontként szitkséges figyelembe venni a tovdbbképzés tervezésénél és minden
szaktandcsaddknak kiosztott feladat el6készitésénél.

A konyvtdri szaktandcsadd kollégdk azt is ldtjdk, hogy a konyvtirostandrok
kozelebb 4llnak ezen feladathoz.

A szovegértés kizdrdlagos felel6sének egyik felsorolt szereplét sem ldtjak.
Atlagban nem azt az elavultnak tekinthetd nézetet képviselik, hogy a szovegér-
tést elsGsorban alséban és az irodalomhoz, nyelvtanhoz koétédéen kell fejleszteni.
De mindhdrom ,feleldsr8l” valé gondolkodds vizsgdlatdndl taldlunk olyan kollé-
gdkat, akik nagymértékben egyetértenek az iskoldra, alsds tanitéra, magyartandrra
vonatkozé, elsédlegesen az § feladatkoriikbe utalé dllitdsokkal, és akik maximd-
lisan elutasitjak azt, igy nyilvdnval6an a veliik valé egytittm{(ikodési hajlanddsi-
gukat, céljaikat is befolydsolja. Vagyis a szaktandcsaddk kore kozel sem homogén
ebben a tekintetben. A tovibbképzés, a munkakozosségben valé tanulds sordn
lehet épiteni a véleménykiilonbségekre.

Mint ldthattuk, van nyitottsdg arra, hogy kozkonyvtdrosként szovegértést fej-
lesszenek a kollégdk, de ezen a teriileten az dtlagos vélemény az, hogy alig vannak
rd felkésziilve. Egyetlen kolléga mondja azt, hogy ¢ maximalisan felkésziiltnek
érzi magdt, tovabbi 21 kiilonb6z6 mértékben, de érez alapot a feladathoz. Van 6t
olyan kolléga is, aki ezen a teriileten teljesen felkésziiletlennek vallja magdt.
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a szulnek is kiemelt feladata.

a konywvtérostandrnakis kiemelt
feladata.

a kozkonyvtdrosnak Is kiemelt feladata.
elsdsorban az iskola

elsdsorban az alsds tanitd

Felkészlltnek érzem magam arra, hogy
masok szovegértését fejlesszem.

elsdsorban a magyartanar

2. dbra A szovegériést fejlesztésénck feleldseirdl vals nézetek
A szivegértés tanitdsalfejlesztése ... dolga
(6 = maximdlis egyetértés)

Mitél, hogyan fejlédik a szovegértés?

A sok olvasis szovegértésre gyakorolt pozitiv hatdsdval két kollégdt leszdmitva
mindenki egyetért. Az olvasmdnyok tartalméval kapcsolatban mdr megoszlanak
a vélemények. 4 f§ szerint birmi nem fejleszti a szdvegértést, ellenben 8 kollé-
ga szerint mindegy, csak betd legyen. Tovébbi 14-en hajlanak inkdbb arra, hogy
mindegy, csak olvassunk.

Figyelemre mélté az az adat, hogy igen sokak szerint a sok olvasis mdr 6n-
magdban elegendd a szovegértés fejlesztéséhez, vagyis elsésorban az olvastatds a
dolgunk. Ezzel hatan maximélisan egyetértenck. Ok nyilvinvaléan az olvasdst
motivdlé mddszerekre lesznek nyitottak. Minddssze 6ten vannak, akik ezen nézet
alapjdn mds céld médszerekre is nyitottak lesznek. Emellett azért a konkrét kér-
désre vdlaszolva 24-en a nyelvtani tudés fejlesztésében is ldtnak szerepet. A beszé-
dértés fejlesziésérdl is csak 6ten gondoljdk, hogy kevésbé sziikséges a szovegériés
fejlesztéséhez. A képértelmezés fejlesztése mentén erdteljesebben nyilnak szét a
projekt munkatdrsainak nézetei.
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Szbvegértéslink biztosan fejldd ik, ha...

Az olvasott szoveg értésének...

Az olvasott szoveg értésének...

A szovegértés fe)lesztéshez elsGsorban...
Az olvasott szoveg értésének...

A szivegértés nem fejlezzthetd ..

A képregény-olvasds |6 eszkoze a...

Barmit olvasunk fejlddik a..

T T T T U

1 2 3 4 5 6

3. dbra A szévegériés fejlesztésével kapcsolatos nézetek
(6 = maximdlis egyetértés)

A fejlesztés médszereit, eszkdzeit tekintve azt ldthatjuk, hogy a kollégdk l4tjdk
a szovegértés tdg értelmezésének szerepét, hisznek az olvasds erejében, timogatjdk
a képregényeket, és ldjdk a képi és hangzé informdcidk szerepét is. Ezek fontos
feltételei a komplex fejlesztéprogramok tervezésének.

Ehhez a témakorhéz érdemes még hozzdkapcsolni a szovegértés fogalmdval
kapcsolatos nézetek eredményét, hiszen a fogalom osszefiigg a fejlesztésében sze-
repet jatszé tényezdkkel is.

12.1.4. Médszerek, eszkozok a nézetek fejlesztésére

12.1.4.1. A szociokonstruktivista tanuldselméletek megkozelitései

A szociokonstruktivista tanuldselméletek tobbféle médszertani megfontoldst
és tanuldsi tevékenységet is kindlnak, melyek segithetnek a nézetek fejlesztésében
és a tuddskonstrudlds eredményes tdmogatdsiban, akdr a konyvtdrakkal és akdr
a szovegériéssel kapcsolatban is. Ezeket a Rapos Néra és munkatdrsai®! dltal irt
kotet alapjén mutatjuk be a szovegértés szemszogébél.

A szociokonstruktivista tanuldselméletnek is tobb irdnya van, melyek a gya-
korlatban gyakran nem teljesen vélaszthat6k szét, nem zdrjak ki egymist, de kiilon
elemzésiik segithet a céljainknak megfelel6 médszerek kivalasztdsdban, a tanulds
szervezésének tervezésében. A 4. dbrdn ezeket ldthatjuk egy osszehasonlité tdbld-
zatban, mely a szovegértéssel kapcsolatos jellemzdket, lehetdségeket is tartalmazza.

2z Raros Nora [et al.]: Az adaptiv-elfogads iskola koncepcidja. Budapest : OFI, 2011. 224 p.
http://mek.oszk.hu/13000/ 13021/13021 .pdf [2017.12.11.]
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Szociokognitiv konfliktus
elméletei

A megértés kozos
konstrudldsa

Szituativ
tanuldselméletek

A tanulds szocidlis
aspektusa

a tarsakkal valé nézet-

konfliktusok segitik

tdrsas interakcidk segitik

kozosségben megy

végbe

Kézponti tanuldsi
folyamat

nézetek titkozése, érvelés,
reflexiék

interakcié

(eszkdze a nyelv)

részvétel

Tanuldsi kontextus

prolémaszitudcié

(szlik kontextus)

probléma + tdrsas, kul-
turalis kontextus

tarsadalmi, kulturalis

(tdg kontextus)

Legjellemz3bb ta-
nulési tevékenység

problémamegoldds

(valés vagy fikeiv)

kritikus, konstruktiv,
felderitd beszélgetés

nem elfogadtatni, dtadni
akar, hanem reflexiéra
bétorit

komm. eszkozok hasznalata

(tanuld)kozdsségben
valé elkotelez6dd
részvétel

Szovegértés szem-
pontjibél

val6s szovegek az érveléshez,
mds szemléletek megisme-
réséhez;

irasos/szébeli érvelés;

a vita sordn a (meg)értés
alapvetd feltétel

koz8s értelmezés, meg-
értésen (gondolat, szo-

veg...);
informdci6s miiveltség;

kozds olvasményok,
kozds torténetek;

szovegek mint kultu-
ralis kdrnyezet;

a didk szerint valés
szoveghez, szovegértés-
hez kotott problémdk

kotetlenebb szoveg-
és olvasmdnyvalasztds

4. dbra Harom szociokonstruktivista tanuldselmélet dltaldnos és szovegértési
szempontii osszehasonlitdsa®

A szociokognitiv konfliktuselmélet lényege, hogy a fejlesztést egy problémdra
épiti. Annak érdekében, hogy a tanuldk elméletei, nézetei véltozhassanak, provo-
kalni kell azokat, konfliktust kell teremteni. Kutatdsi eredményeik szerint el6ny,
ha az egyes csoportokban nagyon kiilonboz6 nézetdl tanulék dolgoznak egyiitt a
kiindul6 probléma megolddsdn. A nézetbeli eltéréseket a tanulds el6feltételének
tartjak, hiszen az el8késziti a tudds valtozdsdt. Az egyén a kozos problémameg-
oldds sordn dtgondolja, megfogalmazza, elmondja, magyardzza, védi sajit dllds-
pontjdt. A konstruktivizmus alaptétele, hogy az egyén torekszik arra, hogy tuddsa
koherens legyen, igy ezekben a vitdkban, megbeszélésekben is arra t6rekszik, hogy
tuddsdban, ismereteiben feloldja/megoldja az ellentmonddsokat. Hatékonyabb a
tanulds, ha a felkindlt probléma valds, de fiktiv, valéjdban nem a résztvevék dltal
megoldandé problémdval is hatékonyan mikodtethetd.”® Természetesen fontos,

22 Raros Noéra [et al.]: Az adaptiv-elfogads iskola koncepcidja. Budapest : OFL, 2011. 101. p.
htep://mek.oszk.hu/13000/13021/13021.pdf [2017.12.11.] alapjin
# Raros Nora [et al.]: Az adaptiv-elfogads iskola koncepcidja. Budapest : OFI, 2011. 96-97. p.
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hogy a megoldand6 probléma kivélasztdsiban is legyen szerepe a kozosségnek,
hiszen a bevonédds, a motivdcié méreékérdl fiigg, hogy mennyiben mozgésitjdk
tuddsukat, mennyiben érdekeltek az ellentmonddsok feltdrdséban, felolddsdban.

Ha kiemelt célunk a szovegériés fejlesztése, akkor az ilyen vitdk eldidézé-
se, azok akdr irdsos formdban val6 lefolytatdsa segitheti célunk megvaldsuldsdt.
Egy érdemi vita sordn kiildndsen fontos, hogy értsitk a mdsik felet, ahogy az is,
hogy magunkat a lehetd legpontosabban fejezziik ki. A vitdt segithetjitk sokféle
szemléletet, érvrendszert megjelenitd szovegekkel és az érvek titkoztetésére alkal-
mas sz6beli és irdsbeli technikdval. Pl. tdbldzat, érvping-pong, az érv felépitésé-
nek, elemeinek elemzése (llitds + bizonyiték + kapcsolat)...*

Az érvelésen, vitdn alapul tanuldsi helyzetekben jél haszndlhat6k a sarkos 4l-
litdsok. Ezek jé alapanyagai az attit@idskalds kérdSivek. Akdr az el6z8 fejezetekben
a szovegértéssel kapcsolatban kozolt is.

Képzések, tovabbképzések sordn alapfeltételnek mondhatjuk, hogy a problé-
ma a lehetd legvaldsabb legyen. A résztvevék valamely tevékenységek elldtdsira
lesznek felkészitve. Ennek hatékony mdédja, ha a képzés témdjihoz kot6d8, vals-
ban megoldandé problémat kell megoldaniuk, példdul egy foglalkozist megter-
vezniiik. Példdul ilyen lehet a folyamatba dgyazott tovdbbképzés, melynek képlete:

tobb szakaszban, hosszabb idére szétosztott kontaktdérak
+
munkahelyi kiprébdlds
+
e-mentori timogatas

Ha ehhez kévetd tdmogatds is kapcsolddik, akkor még hatékonyabb is lehet.”

A problémira alapozott tanulds szellemiségét képviselik azok a képzések, me-
lyek fejlesztések is egyben. Ezeket gyakran nem is nevezik képzésnek, ,,csak” tdmo-
gatott fejlesztésnek. Vagyis a képzenddk, a tanulék nem készen kapnak mindent,
hanem maguk is részesei a kidolgozdsnak, igy a bevondédds erdsebb elkdtelez8dést
hoz magdval, a program jobban illeszkedik a megvaldsitok elképzeléseihez, lehe-
t6ségeihez, igényeihez.

http://mek.oszk.hu/13000/13021/13021.pdf (2017.12.11.]

2 Kényvtdri példdkra mér idéztitk: Cs. Bogy6 Katalin — DomMsODY Andrea (szerk.):
Konyvtdrhaszndlati otlettdr jatékos feladatok. Budapest : Konyvtdrostandrok Egyesiilete, 2017.
294 p. (Kis KTE konyvek, 9.)

= DEMETER JOzsef: Lehetséges (tovdbb)képzési formdk. Budapest : Oktatdsi Hivatal, 2013.08.
htep://www.oktatas.hu/kozneveles/projektek/tamop_315_pedkepzes_fejl/projekhirek/
lehetseges_tovabbkepzesi_formak?printMode=true [2016.09.05.]
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A hatékonysdg tovabb novelhetd, ha nem egyéneket képziink, hanem madr
meglévd kozosségeket. Ebben az esetben a kozdsség nem a tanfolyam keretében
alakul meg, hanem a részt vevé munkacsoportnak, intézménynek mar megvan a
kozos torténete, tuddsa, problémdja. Cél, hogy a munkakozosség maga is tanuld
kozosségként tudjon mikodni. Magdban is fejlesztendd személyeket, szerveze-
tet ldsson, ne csak a fejlesztend8kben. A szociokonstruktivista tanuldselmélete-
ket igazolja vissza a mddszertani pedagbégusképzések azon tapasztalata, hogy az Gj
szemlélettdl, mddszerekedl lelkes kollégik sajdt intézményiikbe visszatérve falakba
titkdznek, mert kollégdik nem hasonlé nézetek mentén értelmezik a problémadt és
a lehetséges megolddsokat.

A koz6s tanuldsi tevékenység meghatdrozé. Minden problémamegoldas tanulds
ebben az értelmezésben. Vagyis ehhez nem kell formalis képzés. Barmely munka-
csoport, ha reflektal sajdt tevékenységére, akkor tanul. Ezek a munkakozosségek,
ha nem zdrt tanul6kozosség fejlesztésén dolgoznak, akkor kiilongsen fontos, hogy
intézménykoziek legyenek. A kozkonyvtdrak ilyenek. Ha cél az elltdsi teriilet 418
éves gyerekeinek, fiataljainak szovegértés-fejlesziése, akkor célszer(i egy olyan mun-
kakozosséget, tanul6kozosséget alapitani, melynek tagjai olyan kollégak is, akik mds
kornyezetben taldlkoznak a célkdzonséggel. Ilyenek lehetnek az iskoldk konyvtros-
tandrai, bdrmely mds szakos pedagdgusai, a vonzdskorzetben 1évé mas kozkonyv-
térosok, védéndk, renddrségi dolgozdk, civil szervezetek képviseldi vagy bérki, aki
eléri a didkokat, aki olyan problémadval rendelkezik, amit a didkok szovegértési, ta-
nuldsi problémdja okoz, vagy akinek bdrmiben lehet segiteni.

Ezek lehetSleg legyenek helyben szervezettek. Minél idésebb a célkozonség,
anndl erdteljesebben érdemes a munkakdzosségbe, a szakmai tanul6kozosségbe
a fejlesztendSket vagy képviseldiket is bevonni. Az 6ndllé tanulds tdimogatdsa, az
egész életen 4t tarté tanuldsra valé felkészités elvei alapjan viszont a legfiatalabb
résztvevék hangjdnak, dontéseinek is érdemes jelen lennie a tanuldsi folyamatban.

A megértés kozos konstrukcidjan alapulé elmélet lényege, hogy a hangsily
az interakcién van. Az interakcidk eszkozei pedig a nyelv és a kommunikécids
eszkozok. Ezek segitségével johet létre a tdrsas tuddskonstrudlds. Mdr ennyibdl
is lathatjuk, hogy a tanulds alapja a sz6vegértés, mely folyamatos kommunikacié
sordn a feladatokhoz kotédden fejlédik. Az IKT-eszkozok bevondsa, a digitdlis
kompetencidkat, egytitt pedig az informdaciés miveltség mozgdsitasit igényli, ami
ezt a megkozelitést kdnyvtdri szitudciokhoz jél kothetdvé teszi. Ebben az elméleti
keretben a tanuldsi szitudcidkhoz nem sziikségesek a nagyon kiilonbozd nézetek,
fontosabbnak tartjik a kozos ,felderitd beszélgetéseket” és a vitdkat. Az elmélet
kidolgozdi szerint a tanulds hatékonyabb, ha olyan kozosségben folyik, melynek
mdr van kozos el8torténete, tehetjitk hozza: kozos kordbbi és aktudlis olvasmé-
nyai, mindannyiuk 4ltal értett irodalmi utaldsok, mert ezek segitik a kozos nyelv
alkalmazdsdt, annak megértését. A résztvevdk kozott a jelentésalkotds, a megértés

67



kozosen zajlik azdltal, hogy kérdeznek, kritika ald vonnak, megvitatnak 4llitdso-
kat. Az ehhez az elmélethez kotott médszerek nem kototeek, tdg teret engednek a
kevésbé beszabalyozott beszélgetésnek. Ennek megfelelden kotetlenebb, kevésbé
elére meghatdrozott a tanuldsi folyamatban a forrdsok, a szovegek, az olvasma-
nyok megvalasztdsa. Az ezekrdl valé6 dontés is az interakcidk sordn alakul.

A szituativ tanuldselméletek azt mondjdk, hogy egy kommunikdcidban, egy
kozosségben vald részvétel az tanulds. A tartds tanuldshoz elkételezett részvételt el
kell elérni, mely az identitds alakuldsdval is erdteljesen osszekapcesolddik. Az adott
térsadalmi, kulturdlis kornyezet meghatdrozé, igy a tanulds semmiképpen nem
maradhat az iskola szervezetén beliil. Ez adhat teret a konyvtdrak bekapcsoléds-
sara is, melyek maguk is kozosségi terek, a gytijtemény és a szolgdltatdsok a helyi
térsadalmat, kultdrdjanak megdrzését, fejlédését szolgdljik.

12.1.4.2. Konyvtdri szoévegek?

A szovegériés fejlesztésén beliil a konyvtdrosoknak van egy sajdtos fejlesztési
teriiletiik, melyeknek, ha nem is elsédleges és kozponti elemként, be kell kertilni-
tik a fejlesztési programokba. Ez pedig a specidlisan konyvtdri szovegek értésének
segitése. A segités alatt érijitk azok felhaszndlébardt alakitdsdc és az értésitkhoz
sziikséges tdmogatdst is.

A kényvtdrit is nagyon tdgan értelmezziik. Pl

e kataldguscédula, katalégusrekord

* taldlati lista (katal6gusé, internetes keres6é, barmely adatbazisé)
o keresés eredménystatisztikdja

* bibliogrifia

 felhaszndlt irodalom és szovegkozi hivatkozds / l1dbjegyzet

* konyvtarhasznalati szabdlyzat

e kérbcédula

12.1.5. (")sszegzésiil

Mint minden tanuldsi folyamatban, a szévegértés fejlesztésében is fontosnak
tartjuk a nézetek, el8itéletek szerepét, melyek alapjaiban hatdrozzék meg a tanu-
16k tanuldsdt és a pedagdgusok tanuldsszervezését. Nincs ez mdshogy akkor sem,
ha kilépiink az iskoldbdl és mds helyzetekben tanulunk, fejlesztiink.

A szemléletek, nézetek, igények, motiviciék minden kozosségben jelentésen
eltérhetnek, igy nem lehet j6 médszereket adni konkrét helyzet nélkiil. Ez az oka
annak, hogy bar a tanulmdny elején sugalltuk, hogy majd lesznek médszerek,
ebben a szovegben ilyet keveset taldlhattak. A kotet, a projekt mds tanulmdanyai
ebbél a szempontbdl tobbségiikben gazdagabbak. Mégis reméljiikk, hogy nem
gondoltdk haszontalannak, és sok ponton elgondolkodtak, reflektdltak sajdt és
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miésok eddigi gyakorlatira. RemélhetSleg helyenként kételkedtek is, ezekrdl mds
kollégdkkal is beszéltek. Taldn ezt a szoveget és az abban hivatkozottakat fogjék
kozos feldolgozdsul is valasztani egy-egy szakmai feladat megolddsa folyamdn.

12.1.6. Felhasznalt irodalom

20/2012. (VIIL. 31.) EMMI rendelet a nevelési-oktatdsi intézmények miikodésé-
16l és a koznevelési intézmények névhaszndlatdrdl.

BRUNER, Jerome: Az oktatds kultiirdja. Bp.: Gondolat Kiadd, 2004. 191 p.

Cs. Boayd Katalin — DOMsOpY Andrea (szerk.): Konyvidrbaszndlati otlettdr —
jdtékos feladatok. Budapest : Konyvtirostandrok Egyesiilete, 2017. 294 p.
(Kis KTE kényvek, 9.)

Csar6 Bend: A tuddskoncepcio vdltozdsa. Nemzetkizi tendencidk és a hazai helyzet.
Uj Pedagbgiai Szemle, 52. (2002) 2. 38—45. p.

DEMETER J6zsef: Lebetséges (tovdbb)képzési formdk. Budapest : Oktatdsi Hivatal,
2013.08.
http://www.oktatas.hu/kozneveles/projektek/tamop_315_pedkepzes_fejl/
projekhirek/lehetseges_tovabbkepzesi_formak?printMode=true [2016.09.05.]

DomsOpyY Andrea: Gyakorld iskolai helyzetkép. In: Cs. Bogyé Katalin — Didn
Krisztina = Démsody Andrea: Utmutaté a gyakorléiskoldk kdnyvtdrainak

szolgdltatasfejlesztéséhez. Budapest : Konyvtdrostandrok Egyesiilete, 2012.
127-136. p. (Kis KTE konyvek, 5.)

DomsODY Andrea: Az informdcids miiveltségrél alkotott nézetek. Konyvtdri Figyeld,
57.(2011) 1. 40-58. p.
htep://ki.oszk.hu/kf/2011/04/az-informacios-muveltsegrol-alkotott-nezetek/
[2017.05.15.]

Domsopy Andrea: Konyvtdr az iskoldban. A konyvidr funkcidi, miikodése a haté-
kony iskoldban. Oktatds-Informatika, (2009) 1. 67-77. p.
htep://issuu.com/elteppkoktinf/docs/oke_inf_folyoirac_2009_1szam/66
2e=1816271/2680456 [2018.01.11.]

DowmsODY Andrea: Mit gondolnak a tanuldk a konyvtdrrél, Kutatdsi eredmények és
otletek a tanuldi konyvidrképe [!] felmérésére és fejlesztésére. In: Dédn Krisztina
— Fehér Mikl6s (szerk.): Korszer(i kényvtdr, Finanszirozds — gyarapitds — me-
nedzsment, Budapest : Raabe, F 1.17, 2013. 20 p.

Favus Ivan: A tandri tevékenység és a pedagdgusképzés 1ij itjai. Budapest : Gondolat
Kiadé, 2006. 156 p.
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GEREBEN Ferenc: Konyy, konyvtdr, kozinség. A magyar tdrsadalom olvasdskultiirdja
olvasds- é konyvtdrszocioldgiai adatok tiikrében. Budapest : OSZK, 1998. 228 p.

GInnis, Paul: Tanitdsi és tanuldsi receptkonyv. Az izgalmas és élvezetes tanulds esz-

kozei. Pécs : Alexandra Kiadd, 2007. 374 p.

Hoébr Agnes let al.]: Az olvasds-szovegértés alkalmazdsi dimenzidjdnak online di-
agnosztikus értékelése. In: Csapb Bend — Stekldes Janos — Molndr Gyongyvér
(szerk.): Az olvasds-szovegértés online diagnosztikus értékelésének tartalmi
keretei. Budapest : OFI, 2015. 105-190. p.
http://ofi.hu/sites/default/files/attachments/nt_42700_az_olvasas_szovegertes_
online_diagnosztikus_ertekelesenek_tartalmi_keretei.pdf [2017.09.28.]

HorvirH Liszlé — KovAcs Aniké — Stmon Tinde: 7djékoztats a horizontilis ta-
nuldsrol intézményvezetik és pedagdgusok szdmdra. Budapest : Okratdskutaté és
Fejleszt6 Intézet, 2015. 20 p.
htep://ofi.hu/sites/default/files/attachments/tajekoztato_a_horizontalis_
tanulasrol_beliv.pdf [2017.11.30.]

Az iskolai kinyvidr mindenki szdmdra a tanitds é tanulds szinbelye. Végrehajtdsi
elvek az IFLA és az UNESCO kozis iskolai konyvtdri nyilatkozatdhoz. In: Csik
Tibor (szerk.): Informdciés miveltség és oktatdsiigy. Nemzetkozi szemle.
Kényv és Nevelés, 10. (2008) 4. melléklete. Budapest : OFI-OPKM, 17-46. p.

KArROLYI Agnes: A gyermekkonyvtdriigy a nemzetkozi szakirodalom tikrében.
In: Kérolyi Agnes (szerk.): A gyermekkonyvtdri munka. Bp.: Népmvelési
Propaganda Iroda, 1979. 9-18. p.

Kiss Laszl6: A pragmatizmus és a konstruktivizmus hatdsa a pedagdgidra. Iskolakul-
tlra, (2009) 5-6. 113-120. p.

LENARD Sdndor — Raros Noéra: Otletek tanitoknak az adaptiv tanuldsszervezéshez.

Budapest : OKI, 2006. 69 p. (MAGTAR, 2.)

NanaLka Istvan (2002): Hogyan alakul ki a tudds a gyerekekben? Konstruktivizmus
és pedagdgia. Budapest : Nemzeti Tankonyvkiadd, 2002. 143 p.

Raros Noéra [et al.]: Az adaptiv-elfogads iskola koncepcidja. Budapest : OFI, 2011.
224 p.
http://mek.oszk.hu/13000/13021/13021.pdf [2017.12.11.]
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Scunotz, Wolfgang — MoLNAR Edit Katalin: Az olvasds-szovegértés mérésének
tdrsadalmi é kulturilis aspektusai. In: Csapé Bend — Csépe Valéria (szerk.):
Tartalmi keretek az olvasds diagnosztikus értékeléséhez. Budapest : Nemzeti
Tankonyvkiadd, 2012. 87-136. p.
http://pedagogus.edia.hu/sites/default/files/olvasas_tartalmi_keretek.pdf
[2018.09.20.]

Scuurrz-JoNEs, Barbara — OBERG, Dianne (szerk.): IFLA Iskolai konyvtdri ditmu-
tatd. 2., dtdolg. kiad. Budapest : Kényvtdrostandrok Egyesiilete, 2016. 76 p.

STEKLACS Jdnos — MOLNAR Gyongyvér — Csard Bend: Az olvasds-szivegériés on-
line diagnosztikus mérések tartalmi kereteinek elméleti hdttere. In: Csap6 Bend
— Stekldcs Jdnos — Molndr Gydngyvér (szerk.): Az olvasds-szovegértés online
diagnosztikus értékelésének tartalmi keretei. Budapest : OFI, 2015. 15-31. p.
http://ofi.hu/sites/default/files/attachments/nt_42700_az_olvasas_szovegertes_
online_diagnosztikus_ertekelesenek_tartalmi_keretei.pdf [2017.09.28.]

SzvAk Judit: Hallgatok neveléssel kapcsolatos nézetei. Iskolakultara, (2003) 5.
88-95. p.
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12.2. DOMSODY ANDREA — SZELL KRISZTIAN: A SZOVEGERTESI
TELJESITMENY ES AZ ISKOLAI KONYVTAR LEHETOSEGEI,
OSSZEFUGGESEI

12.2.1. Hatnak-e az iskolai konyvtdrak a szovegértésre?

A konyvtdrosok hisznek abban, hogy a konyvtdrak, a haszniléképzési prog-
ramok, a kdnyvtdrosok hatnak a tanulds és az oktatds mindségére. A nem konyv-
tdrosok szdmdra viszont kérdés lehet, hogy ez mennyiben megalapozott és meny-
nyiben csak egy szindék. Az elmdlt évtizedekben féleg az USA-ban és az Egyesiilt
Kirdlysigban szdmos kutatds bizonyitotta az iskolai konyvtdr pozitiv hatdsdt.
Ezekre hivatkozva és épitve az IFLA Iskolai kinyvtdri ditmutaté igy fogalmazza
meg az iskolai konyvtar definiciéjdt: ,Az iskolai konyvtar egy fizikai és digitdlis
tanuldsi hely az iskoldban, ahol az olvasds, kérdezés, kutatds, gondolkodds, képze-
16er6 és a kreativitds kozponti fontossigu a didkoknak az informdciéktdl a tuddsig
tartd »utazdsdhoz« és a személyes, tdrsadalmi és kulturdlis fejlédéséhez.”*

Kordbban mér beszimoltunk? a Dél-Karolinai Iskolai Kényvtdrosok Egye-
stiletének megrendelésére 2013-ban végzett kutatdsrl*®, melynek az volt a célja,
hogy megvizsgiljék, milyen az az iskolai kdnyvtdr, amely hozzdjirul a tanuléi si-
kerességhez. A kutatds elsd szakaszdban az dllam 787 iskoldjanak iskolai konyvtdri
(infrastrukeurdlis, személyi és statisztikai) adatait vetették Gssze az angol nyelvi
osszetett szovegértési és szovegalkotdsi mérési eredményekkel. Arra a megallapi-
tasra jutottak, hogy a tanuldk iskolai teljesitménye tobbek kozott a kovetkezdkkel
fugg 6ssze: szakképzett alkalmazottak, a konyvtdrostandr pedagégiai tevékenysé-
ge, koltségvetés, kolesonzések szima, dllomdny nagysiga, csoportos konyvtarldto-
gatdsok szdma. Az Gsszefliiggések kis és kozepes erdsséglick voltak, de az dltalinos
és kozépiskoldkban egyardnt pozitiv és statisztikailag szignifikins Osszefliggést
mutattak az irds és a szovegértés teszteredményeivel.

Az eredményeket tobb hittérviltozé mentén is elemezték. A fogyatékkal é16
és a szocidlisan hdtrdnyos helyzet(i didkok eredményeire példdul pozitivan hat a

26 Scuutrz-JoNes, Barbara — OBERG, Dianne (szerk.): IFLA Iskolai kinyvtdri sitmutatd.

2., 4tdolg. kiad., Budapest : Kényvtdrostandrok Egyesiilete, 2016. 15. p. https://www.ifla.org/
files/assets/school-libraries-resource-centers/publications/ifla-school-library-guidelines-hu. pdf
[2017.09.30.]

¥ Domsopy Andrea — KAMAN Veronika: Nemzetkizi iskolai kinyvtdri taldlkozé Zdgrabban.
Kényv és Nevelés, 18. (2016) 3. heep://folyoiratok.ofi.hu/konyv-es-neveles/nemzetkozi-iskolai-
konyvtari-talalkozo-zagrabban [2017.10.25.]

28 Lanceg, Keith Curry — Scawarz, Bill — RobNey, Marcia J.: How Libraries Transform
Schools by Contributing to Student Success: Evidence Linking South Carolina School Libraries and
PASS & HSAP Results. Columbia South Carolina : SCASL, 2014. 78 p. http://www.scasl.net/
assets/phase%20i.pdf [2017.06.21.]
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konyvtirhaszndlati 6rdk és a kolesonzések magas szdma. Az utdbbi csoportndl
még kiemelt hatdst mutat a magasabb konyvtdri koltségvetés és a konyvtdrostandr
mellett alkalmazott konyvtdri asszisztens.

A kutatds mdsodik szakaszdban a teszteredményeket az iskolavezetésben dol-
gozdk, a pedagbgusok és a konyvtdrosok dltal kitoleote kérdbiv adataival veteteék
ossze. A megkérdezettek szerint az iskolai kdnyvtdr az alabbi médon jérul hozzd a
didkok tanulmdnyi sikereihez:

* Az iskolavezetés megallapodik a sikeres konyvtdrpedagégiai program kon-
cepcibjardl és gyakorlatdrdl.

* Egyetértés van a tandrok korében a konyvtdrosoknak a tanuldk fejlesztésé-
ben betoltott iskolai szerepével kapcsolatban.

* Egyetértés van abban, hogy a kdnyvtirpedagégiai program milyen nagy
mértékben befolydsolja a tanitdst, a kdzponti mérések eredményét.

A megkérdezettek egyetértettek abban is, hogy a konyvtdrosok és a pedagd-
gusok egylittmiikodésére alapozott szemlélet sziitkséges. Azt a megkozelitést nem
tartjak j6 irdnynak, mely szerint a kdnyvtdros dolga a pedagégusok kiszolgdldsa.
Az egyiittmiikodés pedig szerintitk nem korldtozédhat csak a tanitdsra. Ennek
részét képezi a rugalmas nyitvatartds, mely lehetévé teszi a tanérai egyéni hasz-
nalatot és a konyvtdri foglalkozdsok szervezését is, tovabba a kettds éravezetésii
6rakat akdr a tanteremben is. Emellett szimit a kdnyvtdrostandrra abban is, hogy
a pedagégusokat tdmogatja informdciés miveltségiik fejlesztésében. Mindezek
mellett fontosnak tartjék, hogy a konyvtdrossal valé egytittmikodés legyen része
a pedagdgusok értékelésének.

A hdrom megkérdezett csoport jelentdsen eltért a teszteredmények vonat-
kozisdban. Azokban az iskoldkban, ahol az iskolavezetdk a konyvtdrpedagdgiai
program hatdsdt fontosnak tartjék, a szovegalkotdsi és a szovegértési tesztek ered-
ményei is jobbak. Azokban az intézményekben, ahol a konyvtdros ugy értékeli,
hogy van hatdsa az eredményekre, ott csak az egyik teszten, a szévegalkotdsin hat a
konyvtdr pozitivan az eredményekre. A teszteredmények nem mutatnak 6sszefiig-
gést azzal, hogy az iskola pedagdgusai szerint a konyvtdr befolydsolja-e a tanitds
eredményességét, avagy sem. Ut6bbi eredmény oka feltehetden abban keresendd,
hogy azon pedagégusok pedagégiai munkdjinak hatdsa, akik szerint a konyvtdr
befolydsolja a tanitds eredményességét, csak a tanitott osztdlyokban érvényesiil, és
ezen pedagdgusok nem reprezentdljak eléggé a tantestiiletet.

A kutatdsrol késziilt infografika® roviden igy fogalja 6ssze a kutatds kovet-
keztetését: A Dél-Karolinai iskolai konyvtdrosok az iskoldkat er8sebbé teszik.
Az eredményesség képletét igy adjak meg: j6 gylijtemény + informdciés miiveltség

29

Ldsd: http://www.scasl.net/assets/scasl_infographic.jpg [2017.12.01.]
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fejlesztése (konyvtarhaszndlat tanitdsa) + kolesonzés + konyvtdrostandr és asszisz-
tens = tanuldi sikerek.

Az IFLA Gtmutaté is hasonlékat emel ki. A kutatdsok fontos kovetkeztetése,
hogy a pozitiv hatdsokhoz az aldbbi feltételek sziikségesek:

* képzett konyvtdrostandr,

¢ iskolai pedagdgiai programhoz illeszked§ véltozatos és szinvonalas dllomdny és

* konyvtdrpedagdgiai program, vagyis tervek, tervezettség, figyelem.®

Tapasztalatbdl tudjuk, hogy ez hazinkban sok iskolai konyvtdrban adott és
sokban nem. Kérdés, hogy ezek hatdsa kimutathaté-e a magyar iskolarendszerben.
Tudjuk, hogy az el8bb nevesitett orszdgok konyvtdrai, iskolai kdnyvtdrai, hasznd-
16képzési programjai jelentdsen eltérnek a magyarorszagit6l, de nem tudjuk, hogy
ezek milyen mértéki hatdst érnek el. Hazdnkban nem folytak még rendszerszintd
osszefiiggésvizsgalatok. Fontos hazai elézménynek és mérfoldkének tekinthetd
Kertesi Gdbor és Kézdi Gdbor 2008-as elemzése — melynek eredményeire a késéb-
biekben tériink ki —, ugyanakkor indokolt elemzésitk mélyitése és kiterjesztése,
mivel véleményiink szerint a mélyebb elemzésekhez nélkiilozhetetlenek a kellden
differencidlt adatok és a konyvtdrosi szakma szakértelme.

12.2.2. Iskolai kényvtiri helyzetkép

A koznevelési rendszer intézményei évente statisztikai adatkozlésre kotelezettek
a koznevelési feladatot elldté intézmények statisztikai céld adatszolgaltatdsa (KIR-
STAT, ,oktdberi statisztika”) keretében. Ennek alapjin allitja 6ssze a rendszert
tizemeltet Oktatdsi Hivatal (OH) a hivatalos, nyilvdnos statisztikdt. Ezek a nyil-
vanos statisztikdk jelenleg egyetlen adatot kozdlnek az iskolai kényvtdrakrél: van
vagy nincs.*! Ami fontos kiindulé adat, de 6nmagéban nem elegendd, hiszen annak
nagysdgat, nyitvatartdsat, szolgdltatdsi kindlatdt, valédi miikodését nem mutatja.

A nyilvdnosan elérhetd statisztika bizonyos tényeket ldthatéva tesz. Ezeket mér
kordbban bemutattuk.? Ebbé] lithaté volt, hogy a székhelyintézmények iskolai

30 Scuutrz-JoNes, Barbara — OBERG, Dianne (szerk.): IFLA Iskolai kinyvtdri sitmutatd.

2. 4tdolg. kiad., Budapest : Kényvtdrostandrok Egyesiilete, 2016. 16 p. https://www.ifla.org/
files/assets/school-libraries-resource-centers/publications/ifla-school-library-guidelines-hu. pdf
[2017.09.30.]

31 PL. Miikodd kiznevelési intézmények feladatelldtdsi helyei. Budapest : Oktatdsi Hivatal
Kéznevelési Nyilvdntartdsi Féosztdlya, 2017.03.24. https://dari.oktatas.hu/files/kozerdeku/
kir_feladatellatasi_helyek 2017_03_24.xls [2017.04.28.]

32 Domsopy Andrea: Iskolai konyvidrak Magyarorszdgon — Amit a jog és a statisztika mutat.
In: Filop Hajnalka (f8szerk.): Modern Iskola. Budapest : Konyvtdrelldté Nonprofit Kft.,
2017.11.07. htep://moderniskola.hu/2017/11/iskolai-konyvtarak-magyarorszagon-amit-jog-es-
statisztika-mutat/ [2017.12.21.]
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konyvtarral val6 elldtottsiga sokkal jobb, mint az egyéb feladatelldtdsi helyeké.
A gimndziumban tanuldk nagyobb eséllyel férnek hozzd ehhez az alapszolgilta-
tashoz, tovabba a megyék kozott is nagy a kiilonbség. Békés megyében a legrosz-
szabb a helyzet, a legjobb pedig a f8virosban. Az 50% alatti elldtottsdgi megyék
kozé tartozik még Négrdd, Szabolcs-Szatmdr-Bereg, Bécs-Kiskun és Pest megye
is. (ldsd az 1. tdblizatban)

tanteremmfl ebbél
régié megye f lie‘:iddke:u,) . | konyvtdrral %
ca atella}tasn rendelkezik
helyek szdma
Eszak—Magyarorszég Borsod-Abatj-Zemplén 602 314 52,16%
Heves 195 103 52,82%
Nograd 179 75 41,90%
Eszak-Alfold Hajdd-Bihar 351 176 50,14%
Jész-Nagykun-Szolnok 291 146 50,17%
Szabolcs-Szatmdr-Bereg 583 271 46,48%
Dél-Alfsld Bics-Kiskun 347 153 44,09%
Békés 265 104 39,25%
Csongrad 274 138 50,36%
Kézép-Magyarorszdg ~ Budapest 864 545 63,08%
Pest 651 325 49,92%
Ké6zép-Dundntil Komdrom-Esztergom 208 113 54,33%
Fejér 277 156 56,32%
Veszprém 265 144 54,34%
Nyugat-Dundntil Gydr-Moson-Sopron 299 154 51,51%
Vas 174 107 61,49%
Zala 178 107 60,11%
Dél-Dundntdl Baranya 255 129 50,59%
Somogy 242 124 51,24%
Tolna 159 92 57,86%

1. tdbldzar A konyvidrral rendelkezd feladatellitdsi helyek regiondlis elosztdsban™

Fenntarté szerint a kiilonbségek az dllami szférdn beliil is nagyok. A felséokta-
tési intézmények és a minisztériumok 70% felett biztositanak iskoldikban kényv-
tdrat, mig a tankeriileti kdzpontok csak 55%-ban. A gimndziumi székhelyeken
teljes lefedettséggel biztositott az iskolai kdnyvtar.

3 Miikidd kiznevelési intézmények feladatellitdsi helyei. Budapest : Okrtatdsi Hivatal

Koznevelési Nyilvdntartdsi Fosztdlya, 2017.03.24. hteps://dari.oktatas.hu/files/kozerdeku/
kir_feladatellatasi_helyek_2017_03_24.xls [2017.04.28.] alapjdn végzett szdmitdsok
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A szovegériés szempontjabdl a legaggasztbb, hogy az dltaldnos iskoldk 36%-
dban nincs konyvtdr, de még székhelyeik 22%-dban sincs. A helyzet tovabbi
részletesebb elemzést kivan. Ennek érdekében a Konyvtdrostandrok Egyesiilete
2017 tavaszdn adatkéréssel fordult az Okratdsi Hivatalhoz, igy részletesebb adatok
elemzésére is lehetéség nyilik. A fejezetben a mdr megkapott adatok® elsé leir6
statisztikai adatainak elemzését mutatjuk be.

12.2.2.1. Iskolai kényvtar léte, nyitvatartisa

A magyar kozoktatds a 2016-os statisztikai adatkozlés szerint 14 334 felada-
telldtdsi helyet tart nyilvin. Ez nem jelent ennyi iskoldt, hiszen egy-egy intéz-
mény tobb helyen is lithat el koznevelési feladatot és egy helyen tobb felada-
tot is elldthat. A feladatelldtési helyek 30,1%-a jelenti statisztikai adatai kozott,
hogy konyvtdrral rendelkezik. Ez 4313 iskolai konyvtérat jelent, melyek koziil
281, vagyis 6,5%-a kettds funkcidja, vagyis teleptilési konyvtdri feladatot is elldt.
A nyilvdnos konyvtdr altal elldtott iskolai kdnyvtdri funkcidra a statisztika nem
kérdez rd, mikozben ezen adat nélkiil nem ldthatd, hogy van-e iskolai konyvtdri
ellatds az iskoldban.

Ezt a képet drnyalni szitkséges, hiszen a kozoktatdsi rendszer sokféle intéz-
ménytipusbdl és ellitandé feladatbdl 4ll. A telephelyek kb. 30%-a évoda, 20%-a
alapfokd mivészetoktatatdsi intézmény, 1,5%-a pedig pedagdgiai szakszolgalat
vagy pedagdgiai szakmai szolgiltatd.

A képet tovdbb drnyalja, hogy 429 kényvtdrat jelentd intézmény nyitvatar-
tasi id6t nem jelent. Nyitvatartds nélkiil pedig a didkok elldtdsa szempontjibdl
nem tekinthetjitk konyvtdri szolgdltatdst nydjtd intézményegységnek. Az dtlagos
nyitvatartdsi id6 heti 15,7 éra. A nyitvatartdsi id6 0,5 és 40 éra kozote sz6rédik.
20,3%-uk kevesebb mint 5 6rdt van nyitva. 48,9%-uk maximum 11 6rét tart
nyitva hivatalosan.

Az 1 f64llast konyvtdrostandr heti 26 6ra nyitvatartast feltételez a jogszabalyi
el6irdsok szerint. A statisztikai adatok szerint heti 26 vagy ennél t6bb nyitvatartisi
6ra az iskolai konyvtdrak csaknem egy6todében (19,7%-4ban) van meg.

A nyitvatartds erételjesen fiigg az iskolatipustél. A gimndziumokba jiré tanu-
16knak és pedagégusoknak van a legnagyobb esélyiik az iskolai kdnyvtdri szolgal-
tatdsok elérésére, ott az dtlagos nyitvatartdsi id6 heti 25,5 éra. A mdsik érettségit
ad¢ iskolatipus, a szakgimndzium dtlaga 22,5 dra. A szakiskoldban tanuldk fér-
hetnek hozzd a legkevesebb idében az iskolai konyvtdri szolgdltatisokhoz, akikrél
pedig tudjuk, hogy az iskolarendszer egyik leghdtrdnyosabb helyzetben 1év6 tanu-
l6csoportja. A szakiskoldknak eleve csak 10-20%-ukban van konyvtdr, és azok is

34 Forras: KIR - STAT2016 - 2017.05.10. Hivatkozasi szim: KIRADATSZOLG-03132
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dtlagosan heti 11,5 érdt vannak nyitva. Elkeserité az dltalinos iskoldk konyvtara-
inak hozzéférhetésége is, ahol az dtlag a heti 12,7 éra.

Az iskolai konyvtdri elldtds esélye teleptiléstipusonként is eltérd. A konyv-
térra vonatkoz$ adatok is azt mutatjdk, hogy Magyarorszdgon mds mindségi
oktatdsban részesiilnek a gyermekek és fiatalok attdl fiiggen, hogy milyen te-
lepiiléstipuson élnek, jarnak iskoldba. Minél nagyobb, kozigazgatdsilag minél
fontosabb egy telepiilés, anndl nagyobb eséllyel taldlunk iskoldiban kényvtdrat.
Mig egy févarosi és megyeszékhelyi iskola konyvtdra heti 20 érdt van nyitva,
addig egy kozségi heti 8,9-et.

Regiondlis eltérések is kimutathaték. A Kozép-Magyarorszdg régiéban van
legnagyobb esély az iskolai kényvtdri elldtdsra és a fejletlenebb régidkban a legke-
vesebb. Erdekes megfigyelni, hogy a konyvtdr léte, hozzaférési ideje és — mint a
késébbiekben ldtni fogjuk — személyi elldtottsiga nem egyformdn alakul az egyes
régiékban. Mig Kézép-Dundntilon viszonylag magas szimban jelentik az intéz-
mények, hogy telephelyeiknek konyvtdra van, az erre biztositott dtlagos nyitvatar-
tés ott a legalacsonyabb.

Az iskolai konyvtérral rendelkezd telephelyeken tanulé didkok dtlagos szdma
jelentdsen magasabb, mint a nem rendelkezdkon, a pedagbgusok dtlagos 1étsza-
mérdl ugyanez dllapithat6 meg.

Az itt bemutatott adatok mindségi mutatéként valé haszndlhatdsdgit tobb
tényezd is megkérddjelezi. Mint emlitettiik, nem lehet tudni belle, hogy hdny
helyen mikodik a kozkdnyvtdr kettdsfunkcidjiként. Tovabbd a jogszabdly
(20/2012. EMMI rend.) kétféle konyvtdri elldtast tesz lehetévé: konyvtdrat és
konyvtdrszobdt, utébbi nem minden szempontbdl tekinthetd konyvtdrnak. A sta-
tisztika viszont nem tesz kiilonbséget a kettd kozott. Emellett nem ldtni, hogy a
tobb telephelyes intézmények székhelyei mennyiben ltjdk el a telephelyeket leté-
tekkel és egyéb szolgdltatdsokkal, amennyiben nincsen telephelyi iskolai konyvtdr.

Az adatok értelmezésekor Gvatossdgra intenek azok a feltdrt anomadlidk is,
miszerint az egy cimen tobb feladatot (pl. dltaldnos iskola, gimndzium) elldt6
intézmények nem minden feladatdhoz van a konyvtdr hozzdrendelve, mikdzben
nyilvdnvald, hogy ezek az iskola 6sszes didkjat és pedagdgusit elldtjdk.

12.2.2.2. Az iskolai kényvtirak konyvtdrossal valé ellitottsiga

A kordbban idézett kutatdsok értelmezései azt mutatjik, hogy a szakképzett
konyvtdrostandr meghatdrozza a tanuldsi eredményeket. Vagyis a helyzet értékelé-
séhez azt is ldtni kell, hogy a konyvtarat kik miikddtetik, hiszen a humdneréforrés
meghatdroz4. A t6bb mint 14 ezer feladatelldtasi hely koziil a statisztika szerint
1126 alkalmaz fé4llasti konyvtdrostandrt. Tovabbi 234-ben van a konyvtdrosnak
pedagégus szakképzettsége is, de nem pedagégus munkakorben foglalkoztatjék.
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Vagyis szakmailag kb. 1300 feladatelldtdsi helynek — azaz az iskoldk kevesebb
mint egytizedének (9%) — van f6dllast konyvtdrostandra. Ha a végzettségtdl és
munkakértédl eleekintiink, akkor 3383 olyan feladatelldtdsi hely van a kézoktatdsi
statisztikdban, ahol alkalmaznak valamilyen konyvtdri munkakérben valakit. Ez
a feladatelldtdsi helyek kevesebb mint egynegyede (23,6%). A statisztikai adatok
azt viszont nem mutatjik, hogy hdny olyan kdnyvtdrostandr van, aki munka-
idejének kevesebb, mint 50%-dban ldtja el ezt a feladatot, igy statisztikailag mds
szakos tandrként keriil besoroldsra. Az § létszdmukra csak kovetkeztetni tudunk.
A statisztika szerint 2061 olyan feladatelldtdsi hely van, ahol van konyvtdr, de
nincs konyvtdri személyzet. Ez a nyilvéntartott iskolai kdnyvtérak kevesebb mint
fele (47,8%). Ez a szim nem 52%-nyi elhagyott konyvtdrat jelent, hiszen ide tar-
toznak azok az intézmények, ahol tobb telephely van, és azok iskolai kényvtdrait
egy konyvtdros vagy kdnyvtdrostandr ldtja el, de 6 csak egy telephely adatai kozott
szerepel. Tovdbb4 ide tartoznak a fent emlitett esetek, amikor a konyvtdrostandri
munka mellett nagyobb ardnyban valamely mds szakot tanit, vagyis a kozoktatd-
si statisztikdban nem kényvtdrostanarként van besorolva. Es természetesen ezt a
szdmot novelik azok az iskolai kdnyvtdrak is, ahol valéban nincs konyvtdri sze-
mélyzet. Ezekre azonban nem lehet egyértelmien kovetkeztetni, ugyanakkor a
nyitvatartds némiképp irdnymutaté lehet.

Kiilon figyelmet kivdn annak az adatnak az elemzése, mely szerint 1131 olyan
intézmény van, melynek nincs kdnyvtdra, de alkalmaz valamilyen konyvtdri sze-
mélyzetet, koztiik 53 feladatelldtdsi helyen kifejezetten f84llast konyvtdrostandrt.
Ezen szdmba tartozhatnak azok a kollégik, ahol a kettés funkciéju konyvedr tgy
m{ikddik, hogy ahhoz az dllomdnyt a kézkodnyvtdr adja, de a személyzetet vagy
annak egy részét az iskola. Az ilyen esetek viszont nem valdszind, hogy ezres nagy-
sagrend(i szdmot tesznek ki.

A fenti adatok kiillonb6zd hdctérvadltozék mentén is fontosak. Ezt most
csak azon feladatelldtdsi helyek szempontjdbdl mutatjuk be, ahol a statisz-
tikdban azt jelentik, hogy miikodtetnek iskolai konyvtarat. Az adatok értel-
mezésénél figyelembe kell venni, hogy — mint azt fentebb bemutattuk — két
tényezd rontja a statisztikai szimokat. Az egyik, hogy a nem f84lldsi konyv-
tirosokat nem tartalmazza, a mdsik, hogy a tobb feladatelldtdsi helyet elldtd
kollégakat csak egyik konyvtdrhoz kapcsolja. Mindezek mellett is a szdmok
azt mutatjdk, hogy az egyes iskolai konyvtdrakban milyen arinyban tudnak
nagyobb energia- és id6befektetéssel, igy feltételezhetéen magasabb szinvona-
lon szolgdltatni.

A szdamokbdl j6l ldtszik, hogy intézménytipus szerint vizsgdlva a gimndzium-
ba jdr6 tanul6knak nemcsak az iskolai kdnyvtdri elldtdsra van nagyobb esélyiik,
hanem a szakképzett konyvtdrosi, konyvtdrostandri tdimogatdsra is. Az & isko-
ldik konyvtdrainak csaknem kétharmaddban (65%) van a telephelyhez kotote
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diplomds konyvtdros. Az érettségit adé szakképzési formdban még nem jelentds
a hdtrdny, az érettségit nem adé szakkozépiskoldk tanuléi, pedagdgusai viszont
mdr 30 szdzalékponttal kisebb eséllyel kaphatnak diplomas konyvtdrostdl td-
mogatdst tanuldsukhoz, informdciés igényeikhez. Elkeserit8, hogy az dltaldnos
iskoldkban, ahol sok mds mellett a konyvtarhaszndlat és az olvasds mddszeres,
tantervbe épitett alapozdsa folyik, alig tobb mint egyharmados (37,3%) a sta-
tisztikailag kimutathatd, vagyis legaldbb félalldst diplomds kdnyvtérossal valé
ellitottsdg. Vagyis ennyi helyen vérhaté el, hogy a didkok médszeres konyvtdr-
haszndlati képzésben részesiilnek.

A telepiiléstipusonkénti kiilonbség a kényvtdrossal val6 elldtottsigbdl is ldtszik.
Az esélyek itt sem egyenl6ek. Erdekes adat, hogy a megyeszékhelyeken valamivel
tobb feladatelldtdsi helyen alkalmaznak konyvtari dolgozét, mint a févérosban, de
mindkét helyen 60% kériili az ardny. A vdrosokban a kényvtdros alkalmazdsa mdr
csak 50% koriili az iskolai konyvtdrat miikodeetd feladatelldtési helyeken. A kii-
16nbség a kozségek esetén még nagyobb, ott az iskolai konyvtdrak kevesebb mint
négytizedének (36,2%) van ,sajit” konyvtdrosa, diplomds viszont csak 12%-dnak.

Természetesen ezen a teriileten is kimutathaték regiondlis eltérések. A leg-
nagyobb kiilonbség a diplomds konyvtdrossal valé elldtottsdgban van. Erre Ko-
2ép-Magyarorszagon kétszer akkora esély van, mint Eszak-Magyarorszdgon.

Az iskolai konyvtirosokra vonatkozé adatok értelmezése és validitdsa okozza
a legtobb kérdést az elemzések sordn. Ezek egy részét mdr emlitettiik, de a szol-
géltatott adatok azt is egyértelmiien mutatjék, hogy az iskoldkban nincsenek tisz-
tdban a vonatkozé szakkifejezésekkel (konyvtdrostandr, konyvtdros, konyvtdros
asszisztens, konyvtartechnikus). Véletlenszer(i ellenérzéseink azt mutatjék, hogy a
pedagbgusi munkakdrben és a nem pedagdgusi munkakérben dolgozé kollégdk
statisztikai besoroldsa esetleges.

12.2.2.3. Az iskolai kényvtdrak dllomdnyi adatai

2016-ban a 4313 kozoktatdsi statisztikdban szerepld iskolai konyvtdr dt-
lagos dllomdnya 12 016 konyvtdri egység volt, mely 1%° és 192 ezer kozott
szérédott. A konyvtdri dllomdny abszolut értéke kevés informdciét szolgdl-
tat a szolgdltatéképességrdl. A kordbbi, 2002-es IFLA/UNESCO nemzetkozi
ajanldsok minimdlisan 2500 konyvet ajdnlanak a legkisebb iskoldk konyvta-
raiba is*, az Gjabb 2015-6s ajdnlds mdr nem ad meg irdnyszdmot azzal a ma-
gyardzattal, hogy ezt a helyi szempontok, igények szerint kell meghatdrozni,

% Ez az adat is mutatja, hogy az iskoldk statisztikai adatkozlésével vannak problémdk.

Az iskolai kinyvtdr mindenki szdmdra a tanitds és tanulds szinhelye. Végrebajtdsi elvek az
IFLA és az UNESCO kizos iskolai kinyvtdri nyilatkozatdhoz. In: Csik Tibor (szerk.): Informdcids
miiveltség és oktatdsiigy. Nemzetkdzi szemle. Konyv és Nevelés, 10. (2008) 4. melléklete.
Budapest : OFI-OPKM, 25. p.
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hiszen egyre tobb az online és el6fizetéssel elérhetd forrds és a tantervi kove-
telmények is eltéréek. Igy a nemzeti sztenderdek kidolgozdsdt ajanlja.’” A ha-
zai jogszabdly 3000 konyvtdri dokumentumot hatiroz meg minimumként.’
Ehhez képest az dtlagos 12 ezres dllomdny jénak mondhatd, de az dllomdny
életkordrdl, tartalmi osszetételérdl nincs adatunk.

A fent idézett irdnyelvek 10-15 koriili tanulénkénti konyvtdri egységet ajanla-
nak. A hazai statisztikai adatok szerint ott, ahol van kényvtdr, dtlagos 61,3 egység
jut egy tanuléra, ami magasnak mondhaté, de itt is a mindség és az igényeknek
valé megfelelés lenne a fontosabb adat.

Intézménytipusonkénti bontdsban vizsgdlva ldthatjuk, hogy az érettségit ad6
kozépiskolak dllomdnya dtlagosan jelentdsen nagyobb, mint az érettségit nem adé
intézményeké. A gimndziumok konyvtdrainak dtlagos dllomdnya 22 ezer egység,
a szakgimnaziumoké ettSl négyezerrel marad el. Ezekben az intézményekben az
egy tanuldra esd konyvtdri egységek szdma is jelentdsen magasabb, dtlagosan 86
kotet. Az dltaldnos iskoldk konyvtdrainak dtlagos dllomdnya viszont csak fele a
gimndziumokénak. Ehhez nagyon hasonlé az érettségit nem ad¢6 szakképzésben, a
szakkozépiskoldkban. Latni kell viszont azt is, hogy az sszesitett dllomdnyok ada-
tainak sz6réddsa nagy, nagyok a kiilonbségek az egyes iskolai konyvtdrak kozott,
kiilonosen a gimndziumi kdnyvtdrak kozote.

A tartalmi 8sszetételrdl rendelkezésiinkre 4116 adatok koziil a tankdnyvek ard-
nya a legfontosabb, legbeszédesebb, amibdl a mindségre, a szolgdltatdképességre
is lehet kovetkeztetni. Az dllomdnyok dtlagosan tobb mint négytizede (42,6%)
tankonyv, melyek fontosak és sziikségesek az iskolai konyvtdrakban, de azok més
szolgaltatds részét képezik, igy nem szdmitanddk be, ha az iskolai konyvtdr konyv-
téri szolgdltatoképességét akarjuk vizsgilni. Ez az adat kiillondsen aggaszt6, ha a
tendencidt is megvizsgdljuk. Kertesi és Kézdi majd tiz évvel ezel6tti adatai alapjin
a tankdnyvi ardny folyamatos és tartés novekedést murat (5. dbra).* Ez eredmé-
nyezi a mai majdnem 50%-os dllomdnyi ardnyt.

37 Scuutrz-JoNes, Barbara — OBERG, Dianne (szerk.): IFLA Iskolai kinyvtdri sitmutatd.

2., 4tdolg. kiad., Budapest : Kényvtdrostandrok Egyesiilete, 2016. 38. p. https://www.ifla.org/
files/assets/school-libraries-resource-centers/publications/ifla-school-library-guidelines-hu. pdf
[2017.09.30.]

38 20/2012. (VIII. 31.) EMMI rendelet a nevelési-oktatdsi intézmények mikodésérél és a
koznevelési intézmények névhaszndlacdrdl. 2. mell. 2. 1. 17.

3 Kerrest Gdbor — Kézpt Gdbor: Olvasdsi kompetencidk és a konyvekhez vals hozzdférés:

a telepiilési és iskolai konyvtdrak szerepe. A kdzokratds teljesitményének mérése-érékelése cimi
kutatdsi program keretében késziilt tanulmdny. Bp.: MTA Kozgazdasdgtudomdnyi Intézet, 2008.
http://econ.core.hu/kutatas/edu/produktumok/konyv.heml [2017.06.23.]
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Tankonyvek és aranyuk az iskolai konyvtar
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5. dbra Tankionyvek és ardnyuk az iskolai konyvtdri dllomdnyban™

A tankonyvek ardnya kiilondsen a szakképzésben magas, de a kollégiumokat
leszdmitva mindenhol az dllomdnyok legaldbb egyharmaddt teszi ki, az érettsé-
git nem ad4 szakképzésben t6bb mint felét, ami az amugy is jelentésen kisebb
dllomdnyokra vonatkoztatva azt mutatja, hogy a hdtrinyos helyzet( tanuldkat
nagy ardnyban oktaté iskoldkban jelentdsen kisebb valédi kényvtari dllomdnnyal
dolgoznak.

A tankdnyves ardnyban a f8vérosi iskoldk szerepelnek a legjobb eredménnyel.
Ezeken a feladatelldtdsi helyeken a kényvtdrak dllomdnyai ,,csak” 38%-ban dllnak
tankdnyvbdl. A tobbi telepiiléstipus esetén ez 42-44%.

12.2.3. Az iskolai konyvtdri szolgéltatdsok és a szovegértési
teljesitmény Gsszefiiggései

Meggy8z38désiink szerint az iskolai konyvtarak helyzete alapvetéen megmutat-
ja a mai iskolarendszer dllapotdt is. Ahol valéban fontos a kritikai gondolkoddsra
nevelés, a tobbforrdsti oktatds, egyaltaldn az olvasis, a szovegértés, a differencidlds
és mindaz, amirdl itt sz6 van, ott megengedhetetlen, hogy ne legyenek vagy ala-

csony szinvonalu szolgdltatdst nydjtsanak az iskolai konyvtdrak.
4 Kerrest Gdbor — Kézpr Gabor: Olvasdsi kompetencidk és a kinyvekhez vals hozzdférés:

a telepiilési és iskolai konyvtdrak szerepe. A kdzokratds teljesitményének mérése-érékelése cimii
kutatdsi program keretében késziilt tanulmdny. Bp.: MTA Kozgazdasdgtudomdnyi Intézet, 2008.
http://econ.core.hu/kutatas/edu/produktumok/konyv.html [2017.06.23.] sajdt szdmitds
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Kertesi és Kézdi 2008-as elemzésiikben arra a megallapitdsra jutottak, hogy az
iskolai kényvtir nem eredményez jobb szdvegértési eredményeket. Arra viszont
nem terjed ki elemzésiik, hogy az adott iskolai kényvtdr az egy olyan konyvtdr,
amelyet esetleg két éve nem nyitottak ki, nincs hozzd alkalmazott, vagy egy olyan
konyvtdr, amelyet f64lldsu, szakképzett konyvtdrostandr vezet, aki rendszeresen
tart konyvtdrhaszndlati érdkat, vagy az dllomdny milyen szinten van ,eltankony-
vesedve”.

Kertesi és Kézdi azt is vizsgilta, hogy a 2006-0s Orszdgos kompetenciamérés
(OKM) adatai alapjin az otthoni kényvek szdma és a konyvtirakhoz valé hoz-
zéférés mutat-e Osszefiiggést.! Elemzésiik szerint az osszefiiggés pozitiv, mind a
telepiilési, mind iskolai kényvtdri tekintetben. Az iskolai konyvtéri vonatkozds-
ban az osszefiiggés viszont erésebb. Ennek egyik oka lehet az is, hogy a nyilvdnos
konyvtar a legtobb telepiilésen elérhetd, igy kevésbé differencidl. Konkrétabban
azt mutattdk ki, hogy a 0-50 otthoni konyvvel rendelkezd csaldidokban é18 gye-
rekek 85%-dnak iskoldjaban érheté el iskolai konyvtdr, mig az ezer feletti otthoni
konyves kornyezetbdl él§ gyerek iskoldjanak 95%-4ban.

Figyelemre mélt6 adat, hogy a ,jelenleg olvas-e konyvet” adatot nem be-
folydsolja pozitivan sem a telepiilési, sem az iskolai kdnyvtdri elérés, ha ott-
hon nincs vagy kevés kdnyv van. Ahol viszont otthon is van konyv, azt erdsiti
a konyvtdri elérés, az iskolai konyvtiré jobban, mint a telepiilési konyvtdré.
Ugyanez mutathatd ki a szovegértési teljesitmény tekintetében is. Vagyis a kul-
turdlisan leszakad6 rétegeknek nem tud kimutathatd, édltaldnosithaté esélyt
nyujtani egyik konyvtartipus sem, nem érik el 8ket, nem érintik meg 6ket. Mi-
nél tobb az otthoni kdnyv, anndl jobban szdmit az iskolai konyvtdrak léte. Ezek-
bél az adatokbdl nem tudni, hogy az oksigi viszony milyen irdnyd. Okozhatja
ezt a kdnyvtdr maga is, de a részletesebb elemzésekbdl az ldtszik, hogy az iskolai
konyvtdr 1étée befolydsolja a kulturilis kornyezet. Vagyis ezeken a telepiiléseken,
iskoldkban mds a csalddok osszetétele. A csalddi hictér és az otthoni konyvek
szdma egyértelmiien és er6sen meghatdrozd.

A kutatds a csalddi hdttérvéltozdk részletesebb figyelembe vételével arra jutott,
hogy a nyilvinos konyvtdr léte egyédltalin nem befolydsolja az olvasisi gyakori-
sdgot, a szovegértési teljesitmény és az iskolai konyvtdr 1éte is csak nagyon kis
mértékben és az is inkdbb kévetkezmény, mint kivéltd ok.

A fenti hazai kutatds a konyvtdri elérést mutatja, de annak mindségére nem
tér ki. Kulfoldrél ismerhetSk olyan kutatdsok, melyek a hasonlé statisztikai adat-

Al KertEest Gdbor — Kézpt Gabor: Olvasdsi kompetencidk és a kinyvekhez vald hozzdiférés:

a telepiilési és iskolai konyvtdrak szerepe. A kdzokratds teljesitményének mérése-érékelése cimii
kutatdsi program keretében késziilt tanulmdny. Bp.: MTA Kozgazdasdgtudomdnyi Intézet, 2008.
http://econ.core.hu/kutatas/edu/produktumok/konyv.heml [2017.06.23.]

82



bazisokbdl egyértelmiien kimutattdk az iskolai kdnyvtdr mindéségének hatdsdt az
iskolai teljesitményre.**

Az én konyvtdram projeke keretében elvégzett elemzés sordn a kovetkezdkre
kerestiik a vélaszt:

* Hasznilhatdak az iskolai konyvtdri statisztikai adatok? Ha igen, mire?

* Mely adatok tudnak mindségi mutatdk lenni?

* Mit mutatnak az adatok az iskolai konyvtérak tanuldi teljesitményre gyako-
rolt hatdsdrdl?

* Kimutathat6-e az, amit a szakma hisz magdrdl? Az iskolai konyvtdr emeli-e
az oktatds mindségét?

Az elemzés eredményei a fentebb bemutatott anomalidk miatt tovdbbi elem-
zéseket igényelnek, de alapjellemz8ket igy is mutatnak. Ennek megfelelden most a
részletes adatok helyett az igy is lithatd dsszefiiggések bemutatdsira fokuszélunk.
A fejezetben a rendelkezéstinkre 4116 konyvtdri adatokat vetjiik 6ssze az Orszdgos
kompetenciamérés eredményeivel.

12.2.3.1. Az Orszdgos kompetenciamérés és az iskolai konyvtari statiszti-
kai adatok osszevetése

Az Orszégos kompetenciamérés (OKM) a koézokrtatdsrdl szolé térvényben
meghatdrozott 6., 8. és 10. évfolyamos tanuldk szovegértési képességét és mate-
matikai eszkdztuddsat vizsgdlja 2002 6ta minden évben. A mérésekrdl orszdgos
jelentés is késziil, de minden intézmény hozzdférhet sajit eredményeihez annak
érdekében, hogy visszajelzést kapjon munkdjdrél, amit felhaszndlhat munkdja fej-
lesztéséhez. Az Orszégos kompetenciamérésekrdl bévebben olvashatunk a szerve-
28, lebonyolité Oktatdsi Hivatal (OH) honlapjdn, ahol elérhetéek az 6sszefoglald
jelentések és a tesztfiizetek is.*

Az 3ltaldnos iskolai eredményesség mérése

Elemzésiinkben kizdrélag az 4ltaldnos iskoldkra (telephelyekre, feladatelldtdsi
helyekre) fékuszaltunk, kihagyva a hat-, illetve nyolcévfolyamos gimndziumokat.
Az dltaldnos iskoldk eredményességének kiszdmitdsdhoz az alapvetd informdacié-
forrdst az Orszdgos kompetenciamérések 2014 és 2016 kozott, telephelyi szint(

2 Pl. a mdr idézett Lance, Keith Curry — Scawarz, Bill — Rob~ey, Marcia J.:

How Libraries Transform Schools by Contributing to Student Success: Evidence Linking South
Carolina School Libraries and PASS & HSAP Results. Columbia South Carolina : SCASL, 2014. 78 p.
htep://www.scasl.net/assets/phase%20i.pdf [2017.06.21.]

# Ldsd: https://www.oktatas.hu/kozneveles/meresek/kompetenciameres/eredmenyek

[2017.12.01.]

83



kutat6i adatbdzisai jelentették. A szdmitdshoz a nyolcadik évfolyamos tanulék
adott évi matematika, illetve szovegértés teszteredményeinek iskolai szint(i dtla-
gait, valamint a teljesitményt befolydsolé gazdasdgi-tdrsadalmi jellemz8k azono-
sitdsa érdekében a rendszeres gyermekvédelmi kedvezményben részesiilé tanuldk
iskolai szint(i ardnyait haszndltuk fel.
Az dltaldnos iskolai eredményesség mérésére négy eredményességi mutatdt
alkalmaztunk, melyeket hirom év (2014-2016) dtlagaival szimolt mutatéval mértiik:
* A kompetenciamérésen elért abszolut képességpontszdm telephelyi szint(
dtlagai.
* A kompetenciamérési eredmények alapjin alulteljesit6k (harmadik vagy az
alatti képességszinten) telephelyi szint(i ardnyai.
* A kompetenciamérési eredmények alapjén kiemelked8en (hatodik vagy
hetedik képességszinten) teljesiték telephelyi szintd ardnyai.

e Iskolai pedagégiai hozzdadott éreék.

Az dltalunk kialakitott hozzdadottérték-modell két fontos tényezd hatdsic
tartja kontroll alatt: (1) a tanuldk az intézmény gazdasigi-tdrsadalmi szempont-
bol vett didkosszetétele (rendszeres gyermekvédelmi kedvezményben részesiil6k
ardnya), valamint (2) a kordbban elért teszteredmények.

Az iskolai pedagdgiai hozzdadott értéket (PHE) a heteroszkedaszticitds kikii-
szobolése érdekében® stlyozott legkisebb négyzetek médszerén (WLS: Weighted
Least Squares) alapulé, linedris regressziés modellek alkalmazdsdval szdmoltuk,
ahol a sulyokat az abszolut értékben szdmitott hibatagok (rezidudlisok) linedris
regressziéval becsiilt értéke négyzetének reciproka adja.

Az egyes modellek a 2014 és 2016 kozotti periédusban évenként hatdrozzdk
meg az iskoldk hozzdadott értékét oly médon, hogy a rendszeres gyermekvédelmi
kedvezményben részestilék iskolai szint(i ardnya, valamint az oda jaré didkok ko-
rabbi matematikai, illetve szovegértési teljesitményeinek iskolai szint(i dtlaga alap-
jan becsiilik meg az iskoldk dtlagos teljesitményét. Az iskoldk kordbbi dtlagered-
ményeit az adott iskoldba jiré didkok két évvel kordbbi teszteredményeinek dtlaga
alapjdn szdmitjdk ki, fiiggetlentil attdl, hogy az egyes tanuldk két évvel kordbban
az adott iskoldba jdrtak-e vagy sem. Ezek az értékek tehdt azt jelzik, hogy az aktu-
dlisan az iskoldba jdr6 tanulék mennyit fejlédeek kée év alace.®

i A heteroszkedaszticitds kikiiszobolése, vagyis a homoszkedaszticitds a linedris regresszié

alapvetd feltétele, mely azt jelenti, hogy a regresszios hiba (reziduum) azonos méreéki

a magyardz6 (fliggetlen) véltoz6 bdrmely szingie mellett.

% Orszdgos kompetenciamérés technikai leirds. Budapest : Oktatdsi Hivatal, (é.n.) 163 p.
hteps://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/meresek/unios_tanulmanyok/OKM_
Technikaileiras.pdf [2017.12.31.]
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Az egyes iskoldk évenkénti pedagdgiai hozzdadott értéke (PHE) nem mds,
mint a ténylegesen mért és a becsiilt iskolai szintll teljesitménydtlagok kiilonb-
sége, vagyis a standardizdlatlan rezidudlis. Ennek értelmében jelen elemzésben
az iskoldk pedagdgiai hozzdadott értéke alatt azt a teljesitményndvekedést értjiik,
amelyet az iskoldk dtlagos tanuldi osszetételének — amelyet a rendszeres gyermek-
védelmi kedvezményben részesiil6k ardnydval mértiink, s amely igy a csalddi és az
iskoldn kiviili gazdasdgi-tirsadalmi hatdsok kiszirését célozza, valamint az iskoldk
két évvel kordbban mért dtlagos tanuléi teljesitményének — amely az elézetes tu-
ddsra, velesziiletett képességekre, megel6z8 kornyezeti koriilményekre kontrolldl
— figyelembevételével érnek el.

Az elemzés sordn haszndlt, kiilon a matematika és kiilon a szovegértés képes-
ségteriiletekre vonatkozé pedagégiai hozzdadott értékeket gy hoztuk létre, hogy
a nyolcadik évfolyamra évenként meghatdrozott hozzdadott értékeket mérési te-
rilletenként dtlagoltuk a 2014-2016 iddszak kozott mért hdrom érvényes érték
figyelembevételével, vagyis a végsé dtlagokban hdrom év pedagdgiai hozzdadott
értéke szerepel. Az igy kapott pedagdgiai hozzdadott érték negativ értékei pedagé-
giai deficitet, mig pozitiv értékei pedagégiai tobbletet jeleznek.

A nyolcadik évfolyam kivélasztdsdt egyrészr6l az indokolta, hogy a legfelsébb
évfolyam teszteredményeibdl szdimolt eredmények jobban tiikrozhetik az iskola
hatdsit, mdsrészrdl az, hogy a nyolcadikos tanuldk esetében rendelkezésre dllnak
a két évvel kordbbi teszteredmények is.

A kompetenciamérési eredmények éves szint(i — sokszor igen jelentés — ingado-
z4sit szdmos elemzés, tanulmdny emliti®®, ezért is tartottuk fontosnak tobb év méré-
si eredményeinek felhaszndldst. Az igy kapott telephelyi szint(i, képességteriileten-
ként szimolt eredményességi mutatdkat kollektiv iskolai eredménynek tekintjiik.

Az iskolai konyvtir szerepe az eredményességben
— az elemzés médszere

Az iskolai konyvtdrak eredményességben betoltott szerepét tobb dimenzié
mentén elemezhetjiik. Jelen elemzésben pilot jelleggel az aldbbi tényez8k szerint
végeztiink Osszeftiggés-, illetve kiilonbozéség-vizsgalatokat:

* van-e iskolai konyvtir a telephelyen/feladatelldtdsi helyen,

* van-e konyvtdros a telephelyen/feladatelldtdsi helyen,

* van-e konyvtdri feladatot elldt6 személy a telephelyen/feladatelldtdsi helyen,

* a konyvtdr nyitvatartdsi idejének hossza,

* tankdnyvek konyvtdri egységeken beliili ardnya.

% pl. Horn Daniel: Az iskolai hozzdadott érték mérése. In: Széll Krisztidn (szerk.): Mit mér
a miszer? A tanuldi teljesitménymérések alkalmazhatésdgdrdl. Budapest : Oktatdskutaté és

Fejlesztd Intézet, 2015. 63-90. p.
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Az elemzett adatbdzis 2306 4ltaldnos iskola hdrom év (2014-2016) ered-
ményességi mutatéinak dtlagait tartalmazza, kiegészitve néhdny, az eléz8ekben
emlitett iskolai konyvtdrral kapcsolatos informdciéval. Itt mindenképpen meg
kell emliteni, hogy pedagdgiai hozzdadott érték mutatdval az iskoldk koriilbeliil
héttizede rendelkezik, ami a mutatd szdmitdsi metédusdnak kovetkezménye — az
adathidny els8sorban a két évvel kordbbi eredmények iskolai szinti dtlaginak hi-
dnyabdl adddik.

Az elemzés sordn — mivel dltaldban két csoport (van/nincs) eredményességi
mutatéinak dtlagait vetjitk 6ssze — a kiilonbozdség-vizsgilatot figgetlen kétmin-
tés t-probdval végeztiik el. Magas mérési szint(i valtozok (példdul eredményességi
mutat6k dtlagai, ardnyok) kapcsolatdt Pearson-féle korreldcids egytitthatéval tesz-
teltiik. A statisztikai tesztelés sordn hdrom szignifikanciaszinten vizsgalédtunk:
a szignifikanciaszintet 1, 5, illetve 10 szdzalékban hatdroztuk meg, azaz az egyes
eredményességi dimenzidk mentén feltdrt kiilonbségekrdl 99, 95, illetve 90 szd-

zalékos biztonsdggal jelenthetdk ki, hogy valés kiilonbségek.
Az iskolai konyvtir 1étének, elérhetdségének szerepe az eredményességben

Ahol van iskolai konyvtdr ott mind a matematika, mind a szdvegértés képes-
ségteriilet esetében magasabbak az iskolai szinti dtlagos képességpontszdmok, ala-
csonyabb az alulteljesiték és magasabb a kiemelkedden teljesiték ardnya. Lathatd,
hogy az iskoldba jar6 tanulék gazdasdgi-tirsadalmi hdtterének kisziirését célz pe-
dagégiai hozzdadott éreék (PHE) mutatékban azonban nem tapasztalhaté lényegi
eltérés. Fontos megemliteni, hogy e tekintetben — s valamennyi vizsgélt tényezé
tekintetében — erds regiondlis eltérések tapasztalhatok, melyeket egy tovdbbi kuta-
tdsban érdemesebb részletesebben is elemezni. Jelen elemzésben csak utalunk arra,
hogy példdul az iskolai konyvtérak jelenléte az iskoldkban nem mindegyik régié
esetében jdr egyiitt magasabb eredményességgel, illetve mdsként jar egyiitt a két
képességteriiletre szdmolt eredményességi mutatékkal. Példdul a Dél-Dundntal
régidban nincs egylittjdras az iskolai konyvtar megléte és az eredményesség kozott,
s az Eszak-Magyarorszdg régidban is csak a szovegértés képességteriilet esetén ta-

pasztalhatok kisebb-nagyobb pozitiv 6sszefiggések. (ldsd az 2. tébldzatban)

. zEal:En) Atlag Szérds
Matematika képesség- | van kényvtdr 1905 1 586,05 92,26
pont nincs kdnyvtdr 401 1 544,53 104,54
Matematikabél alul- | van kdnyveir 1905 47,05 19,49
teljesfték ardnya’ nincs konyvear | 401 55,06 21,61
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Matematikabél van konyvtdr 1905 8,60 7,80
kiemelkeden
teljesiték ardnya’ nincs kdnyvedr 401 5,95 7,75
, van kényvedr 1418 -0,01 39,92
PHE matematika
nincs konyvtdr 209 —0,66 40,49
Szdvegértés képesség- | Van kdnyvtdr 1905 153551 92,62
pont’ nincs kényvtdr 401 1488,17 | 104,34
Szdvegértésbél van kényvedr 1905 40,37 19,29
aluleeljesitdk ardnya” | nincs kenyvear 401 49,33 21,58
Szovegériésbdl van kényvtdr 1905 11,81 9,05
kiemelkeden
teljes{ték ardnya’ nincs kdnyvedr 401 8,34 8,80
) van kényvedr 1418 0,29 31,37
PHE szovegértés
nincs konyvtdr 209 0,24 37,34

2. tdbldzar Eredményességi mutarok az iskolai konyvidr megléte szerint
Kétmintds fiiggetlen t-préba: *p<0,01.

Az iskolai kdnyvtdr heti 6raban szdmolt nyitvatartasi ideje és az eredményes-
ségi mutatdk kozotti sszefliggéseket vizsgilva megdllapithatd, hogy a kompe-
tenciamérés abszolut teszteredményei, valamint az azok alapjdn meghatdrozott
alul-, illetve kiemelkedden teljesiték ardnydt tekintve egy biztos, de gyenge
kapcsolat 4ll fenn: az abszolut teszteredményekkel és a kiemelkedSen teljesi-
t8k ardnydval pozitiv (egyenes ardnyos), mig az alulteljesiték ardnydval negativ
(forditottan ardnyos) irdnya ez a kapcsolat. A pedagdgiai hozzdadott éreékkel
csak a matematika képességteriilet esetén mutathaté ki egy gyenge, majdnem
elhanyagolhaté pozitiv irdnyt kapcsolat.

A konyvtar szolgdltatképességét nagymértékben befolydsolja elérhetdsége,
vagyis nyitvatartdsi ideje is. FeltehetSen az iskolai konyvtdr 1étén és nyitvatar-
tdsdn tdl, annak kiildnb6z8 mindségi mutatdi is szerepet jdtszanak az eredmé-
nyességben, vagyis nem mindegy, hogy milyen az iskolai konyvtdr személyi el-
ldtottsdga és dllomdnya.

A konyvtdri alkalmazott 1étének szerepe az eredményességben

Figyelemremélt és az iskolai kdnyvtdri szakfeliigyeleti tapasztalatokkal egy-
becsengd eredményt figyelhetiink meg a konyvtdrossal valé elldtottsdg vizsgdlatd-
ndl. Az iskolai konyvtdros statisztikailag is ldthaté jelenléte (a jelent8s anomd-

47 DomsopyY Andrea: Az iskolai kinyvtdri szakfeliigyeler 2002—2008 kizort. In: Richlich
llona (szerk.): A kényvtdri szakfeliigyeletrdl. Téjékoztaté a 2002-2008 kozotti szakfeliigyeleti
vizsgilatok eredményeirdl. Budapest : OKM, 2009. 72-84. p. (A kdnyvtdri rendszer stratégiai
fejlesztése, 4.)
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lidkat ldsd az 1.2. fejezetben) az iskoldkban pozitiv kapcsolatban 4ll mind a két
képességteriileten mind a négy eredményességi mutatdval, vagyis azokban az is-
koldkban, ahol dolgozik — a statisztikakban szerepld tobb mint félalldsi — konyv-
téros szakember (konyvtdrostandr vagy nem pedagégus munkakorben alkalma-
zott konyvtdros), ott érezhetéen magasabbak az abszoldt képességpontitlagok,
alacsonyabb az alul- illetve magasabb a kiemelkedden teljesit6k ardnya, valamint
lényegesen magasabb a pedagdgiai hozzdadott éreék is.

A kényvtéri dllomdny szerepe az eredményességben

Az eléz8 alfejezetbdl ldthattuk, hogy az iskolai konyvtdr személyi elldtottsdga
hozzdad az iskola eredményességi mutatéihoz. Kordbban azt is feltételeztiik, hogy
ebben az dllomdny is meghatdrozé. Az el8zetes elemzések sordn nem annak meny-
nyiségi, inkdbb mindségi mutatéit tartottuk érdekesnek. Erre nézve a szimunkra
most hozzdférhetd adatok koziil eggyel rendelkeziink, a tankdnyvek ardnydval.
Ennek novekedését évek 6ta tapasztaljuk, a kollégdk évek ota jelzik az ezzel kap-
csolatos problémdkat.

Erdekes — és mélyebb elemzésre sarkallé — eredményeker murat a tankény-
vek konyvtdri egységeken beliili ardnya és az eredményességi mutatok kozocti
kapcsolat elemzése. Az eredmények alapjan jél lithaté, hogy minél magasabb
a tankonyvek konyvtdri dllomdnyon beliili ardnya, anndl kedvezdtlenebbek az
eredményességi mutaték értékei. Hozzdtéve, hogy statisztikai értelemben egy
gyenge, majdnem elhanyagolhaté kapcsolat tapasztalhatd, ugyanakkor beszé-
des, hogy a pedagdgiai hozzdadott értékek esetében a legerésebb ez a negativ
irdnyt kapcsolat. (ldsd a 3. tibldzatban)

Tankényvek kényvtari egy-

ségeken beliili ardnya (%) Elemszdm (n)

Matematika képességpont™ -0,056 1784
Matematikabdl alulteljesit8k ardnya”™ 0,060 1784
Matematikabdl kiemelkedden teljesi- 0,042 1784

t8k ardnya’

PHE matematika™ -0,104 1341

htep://ki.oszk hu/sites/ki.oszk.hu/files/dokumentumok/a_konyvtari_szakfelugyeletrol.
pdf [2017.06.15.]; DOMsODY Andrea: Gyakorld iskolai helyzetkép. In: Cs. Bogyd Katalin
—- Din Krisztina — Déms6dy Andrea: Utmutaté a gyakorléiskoldk kényvtarainak
szolgdltatdsfejlesztéséhez. Budapest : Kényvtdrostandrok Egyesiilete, 2012. 127-136. p.
(Kis KTE koényvek, 5.)
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Szdvegértés képességpont”™ -0,049 1784

Szovegértésbdl alulteljesit8k ardnya”™ 0,052 1784

Szdvegértésbdl kiemelkedéen teljesi- 1784
P -0,044

t8k ardnya

PHE szovegértés™ -0,085 1341

3. tdbldzat A tankinyvek konyvtdri egységeken beliili ardnya és az eredményességi mutatok kozotti
kapesolat erdssége (Pearson-féle korreldcids egyiitthatdk)
Pearson-féle korreldcids egyiitthatd: *p<0,1, **p<0,05, ***p<0,01.

Ezek az adatok kiilongsen annak fényében aggilyosak, hogy lattuk, hogy az
iskolai konyvtdrak dllomdnydnak ,eltankonyvesedési” folyamata évek 6ta tart, és
egyre nagyobb mértéket 6lt. Mikozben lathatd, hogy ez a helyzet a tanulisi ered-
ményesség alacsonyabb szintjével jir egyiitt.

12.2.3.2. Mely iskolai konyvtiri statisztikai mutaté megbizhaté és érvé-
nyes a szovegértési teljesitmény el6rejelzésében?

A fejezetben egy elézetes gyorselemzés eredményeit mutattuk be. Azok egyér-
telmlien azt mutatjék, hogy azoknak az iskoldknak a tanuldi, melyek mikod-
tetnek konyvtdrat, jobb eredményeket érnek el az Orszdgos kompetenciamérés
szOvegértési és matematikai tesztjein egyardnt. Ezen belil is fontos kiemelni, hogy
az alulteljesitk ardnya is kisebb ezekben az iskoldkban. Az iskolai konyvtdr léte
onmagdban viszont az iskolai pedagdgiai hozzdadott értékével nem mutat egyér-
telm Ssszefiiggést.

Az iskolai konyvtdr szolgdltatdsainak részletesebb mutatéi koziil azt ldthat-
juk, hogy ha van az iskoldban az iskolai kényvtirhoz egyértelmtien és lithaté
6raszimban hozzdrendelt személyzet, az szignifikdns pozitiv osszefiiggést mutat a
szovegértési és matematikai teljesitmények alakuldsdban, kiilon kiemelve, hogy a
pedagdgiai hozzdadott értékkel is pozitiv az dsszefiiggése.

Az iskolai konyvtdr nyitvatartdsabol lehet kovetkeztetni a konyvtdrosok 1ét-
szdmdra, 6raszdmadra is. A hosszabb nyitvatartds egyiitt jar a jobb OKM eredmé-
nyekkel, de a pedagégiai hozzdadott érték mutatdjéval nem. Vagyis tgy tiinik,
hogy abban a konyvtdros végzettsége meghatdrozébb, mint léte vagy hivatalos
szolgaltatdsi ideje, munkaideje.

Az iskolai konyvtari dllomdny ,eltankdnyvesedése” valos pedagdgiai veszély. Ezt
mutatjdk adataink is. Ott, ahol a tankonyvek dllomdnybeli ardnya nagyobb, szig-
nifikinsan alacsonyabb az iskola pedagdgiai hozzdadott értéke. Az iskolai konyv-
térak gyarapitdsdra hosszt évek 6ta nincsen garantdlt koleségvetési keret. Az dllam
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dltal biztositott tankdnyvek nagyobbik részét viszont dllomdnyba kell venni. Igy a
PHE mutatéval valé osszefliggést azzal magyardzhatjuk, hogy ma az iskolai konyv-
térak dllomdnygyarapitdsa két tényez6tdl fiigg. Egyrészt attdl, hogy az iskolavezetés-
nek, fenntarténak mennyire fontos az iskolai konyvtar, hiszen az amagy is szikiild
iskolai koltségvetésben vannak intézmények, ahol taldlnak lehetdséget allomdnyfej-
lesztésre. Mdsrészt attdl, hogy a konyvtdros(tandr) mennyire elhivatott, mennyire
jok a szakmai kapcsolatai, vagyis a tankonyvek mekkora ardnydt veszi konyvtdri
dllomdnyba, milyen alternativ pénzforrdsokat taldl (pl. iskolai alapitviny, palydzat,
jotékonysdgi akcidk) és milyen ingyenes beszerzési forrdsokat tud megmozgatni (pl.
konyvadomanyok OPKM, KTE, folés jegyzékek, konyvgytijtés, sajdt vasdrlds).

Osszességében azt mondhatjuk, hogy mig Kertesi és Kézdi a 2006-o0s ada-
tokban nem tudott dsszefiiggést kimutatni®, addig a 2016-os statisztikai ada-
tokat részletesebben, tobb mutaté mentén vizsgilva az dltaldnos iskoldkban
az iskolai konyvtdr léte és tobb mutatdja pozitiv dsszefiiggést mutat a tanu-
16k szovegértési teljesitményével. A fenti elemzések azt viszont nem vildgitjdk
meg egyértelmiien, hogy az osszefiiggés milyen irdnyd, mi az ok és az okozat.
Az okozati osszefiiggés tobbféle lehet:

* az iskolai konyvtari szolgdltatdsok vannak pozitiv hatdssal a pedagdgusok

munkdjdra,

e az iskolai konyvtdri szolgdltatdsok vannak pozitiv hatdssal a tanulék tanu-
l4sdra,

* az innovativabb, elhivatottabb pedagdgusok, iskolavezetés igényli az iskolai
konyvtdri szolgdltatdsokat,

* a jobb tdrsadalmi, gazdasdgi, kulturdlis kornyezetben miiksdé iskoldk telje-
sitménye jobb, 6k jobban igénylik, megengedhetik maguknak az iskolai
konyvtdrat.

Bérmilyen irdnyt is az Osszefliggés, azt lithatjuk, hogy az iskolai konyvtdr
indikdtora lehet a szdvegértési teljesitménynek. Ez utébbi osszefiiggést 2016-os
adatokon is szitkséges még megvizsgdlni, hogy tortént-e valtozds. Emellett sziik-
séges Gjabb, az iskolai konyvtdri munka mindségét mutaté statisztikai adatok be-
vondsdval a fenti eredmények részletezése, és kiilonbozd héctérviltozok mentén
valé differencidldsa.

A feltett kutatdsi kérdéseink kozott szerepelt, hogy hasznélhaték-e, és ha igen,
mely adatok. Erre egyértelmd vélaszt nem tudunk adni. Ehhez az itt felvetett ér-
telmezési és adatszolgaltatdsi problémdkat alaposabban fel kell tdrni.

R KertEest Gdbor — Kézpt Gabor: Olvasdsi kompetencidk és a kinyvekhez vald hozzdiférés:
a telepiilési és iskolai konyvtdrak szerepe. A kdzokratds teljesitményének mérése-érékelése cimi

kutatdsi program keretében késziilt tanulmdny. Bp.: MTA Kozgazdasdgtudomdnyi Intézet, 2008.
http://econ.core.hu/kutatas/edu/produktumok/konyv.heml [2017.06.23.]
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12.2.4. Felhasznalt irodalom

20/2012. (VIIL. 31.) EMMI rendelet a nevelési-oktatdsi intézmények miikodésé-
16l és a koznevelési intézmények névhaszndlatdrdl.

DomsODY Andrea: Az iskolai konyvtdri szakfeliigyeler 2002-2008 kozott. In:
Richlich Ilona (szerk.): A konyvtdri szakfeltigyeletrdl. Téjékoztaté a 2002—
2008 kozotti szakfeliigyeleti vizsgalatok eredményeirSl. Budapest : OKM,
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htep://ki.oszk.hu/sites/ki.oszk.hu/files/dokumentumok/a_konyvtari_
szakfelugyeletrol.pdf [2017.06.15.]

Domsopy Andrea: Az informdcids miiveltségrol alkotott nézerek. Konyvtdri Figye-
16, 57. (2011) 1. 40-58. p,
http://ki.oszk hu/kt/2011/04/az-informacios-muveltsegrol-alkotott-nezetek/
[2017.05.15.]

Domsopy Andrea: Gyakorld iskolai helyzetkép. In: Cs. Bogyé Katalin — Din
Krisztina — Domsédy Andrea: Utmutaté a gyakorléiskoldk kényvtdrainak
szolgaltatdstejlesztéséhez. Budapest : Koényvtdrostandrok Egyesiilete, 2012.
127-136. p. (Kis KTE kényvek, 5.)

DomsODY Andrea — KAMAN Veronika: Nemzetkozi iskolai kinyvtdri taldlkozé Zdg-
rdbban. Konyv és Nevelés, 18. (2016) 3. htep://folyoiratok.ofi.hu/konyv-es-ne-
veles/nemzetkozi-iskolai-konyvtari-talalkozo-zagrabban [2017.10.25.]

Domsopy Andrea: I[skolai konyvidrak Magyarorszdgon — Amit a jog és a sta-
tisztika mutar. In: Filop Hajnalka (f6szerk.): Modern Iskola. Budapest :
Konyvtdrellit6 Nonprofit Kft., 2017.11.07.
http://moderniskola.hu/2017/11/iskolai-konyvtarak-magyarorszagon-amit-
jog-es-statisztika-mutat/ [2017.12.21.]

Horn Daniel: Az iskolai hozzdadott érték mérése. In: Sz€11 Krisztidn (szerk.): Mit
mér a miszer? A tanul6i teljesitménymérések alkalmazhatésigirdl. Budapest :
Oktatdskutatd és Fejlesztd Intézet, 2015. 63-90. p.

Az iskolai konyvtdr mindenki szdmdra a tanitds és tanulds szinhelye. Végrehajtd-
si elvek az IFLA és az UNESCO kizos iskolai konyvtdri nyilatkozatdhoz. In:
Csik Tibor (szerk.): Informdciés miiveltség és oktatdsiigy. Nemzetkozi szemle.
Ko6nyv és Nevelés, 10. (2008) 4. melléklete. Budapest : OFI-OPKM, 17-46. p.
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http://econ.core.hu/kutatas/edu/produktumok/konyv.html [2017.06.23.]
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lina School Libraries and PASS ¢ HSAP Results. Columbia South Carolina :
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https:/Iwww.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/meresek/unios_
tanulmanyok/OKM_ Technikaileiras.pdf [2017.12.31.]
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hteps://www.ifla.org/files/assets/school-libraries-resource-centers/

publications/ifla-school-library-guidelines-hu.pdf [2017.09.30.]

92



12.3. JuHASZ VALERIA — RADICS MARTA: A SZOKINCS SZEREPE
AZ OLVASASELSAJATITASBAN ES A SZOVEGERTES-FEJLODESBEN,
SZOKINCSKUTATASOK, SZOKINCSVIZSGALO ELJARASOK

12.3.1. Bevezetés

12.3.1.1. A fluid és flexibilis mentdlis lexikon tanuldsi képességet
meghatdrozé voltirdl

A szdvegértd olvasdsi képességhez nélkiilozhetetlen, hogy a szévegben 1évé
szavak, székapcsolatok jelentését ismerje az olvasd. A szavak ismertsége, illet-
ve az ismert szavaknak a szévegben el6fordulé ardnya déntéen meghatdrozza
a szovegértés szintjét. Ezen ismeretek is 0sztonoztek az utébbi évtizedekben
olyan kutatdsokat, amelyek mérik példdul az olvasds folyékonysdgdt, a székin-
cset a vizudlis és auditiv széfelismerésen keresztiil, a mondatolvasdst a széveg-/
mondatértésen keresztiil. Ezek a tesztek kozvetve szdmot adnak a mentdlis
lexikon tartalmdrdl, annak szervezddésérél, illetve szervezettségérél, valamint
annak telitettségérél is.

A mentdlis lexikonrél még folynak vitdk és kutatdsok, dm ez alatt tobb-
nyire egy olyan tdrol6 egységet értenek, amely tartalmazza a szavak vizudlis és
akusztikus formdjdt, valamint szemantikai vonatkozdsait, pontosabban e kettd
kozotti kapesolatot és haszndlati szabdlyait is. A szavakhoz tdrsul egy neurdlis
minta, amivel aktivilédnak a széra jellemz§ jegyek: hangalak, jelentés, széfaj,
vonzatok, asszocidcidk, hasznalati kor stb.® A szavak szemantikai vonatkozdsai
lehetnek paradigmatikus, szintagmatikus, illetve asszociativ kapcsolatok. A sza-
vak paradigmatikus kapcsolatai a felcserélhetéségen alapulnak, azaz ez alatt a
szavak rokon értelmd, ellentétes értelmd és ald-folérendeltségi viszonyait ért-
juk. A szintagmatikus kapcsolatok a szavak egyiittes, linedris el6forduldsdrdl,
grammatikai kapcsolatairdl (a szemantikaival egyiitt!) tdrolnak informdcidkat:
fénév melléknévvel, ige hatdrozéval alkot példdul szorosabb kapcsolatot, mig
ige melléknévvel (pl. ‘piros fut’) kevésbé. Az asszociativ kapcsolatok a szavak
eléforduldsi gyakorisdga alapjan a pragmatikai vonatkozésokkal egytitt valé szo-
rosabb vagy lazdbb csoportokba valé rendezddése szerint tdrol az emlékezetben
informdcidkat. A szakirodalomban a mentdlis lexikon alatt tehit réviden az
ismert szavak egylittesének reprezentdcidjdt, a szavak egymdshoz val6 viszony-

rendszerét, hasznélati szabdlyait értik.”
4 PrEH Csaba: A gyermeknyelv. In: Kiefer Ferenc (szerk.): Magyar nyelv. Budapest :
Akadémiai Kiadé, 2006.

0 Kierer Ferenc: Magyar nyelv. Budapest : Akadémiai Kiad6, 2006.
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Arrdl, hogy a szavak hogyan is tdrolédnak pontosan a fejiinkben, még foly-
nak vizsgdlatok, vagyis példdul arrél, hogy 6ndllé lexéma-e a hdz és a hdzban
sz6 is (egész-lexéma elmélet), vagy a kiilonbozd morfolégiai egységek kiilon ta-
rolédnak-e (dekompozicids elmélet) — inkdbb ez utdbbi mellett érvelnek. Az is
a kutatdsok trgydt képezi, hogy mi is a mentilis lexikon legkisebb egysége, hi-
szen a mentdlis lexikon tartalma befolydsolja a széfelismerési rendszert, vagyis egy
értelmes szot gyorsabban ismeriink fel, mint egy értelmetlen hangsort/bettisort.
Akkor vajon az értelmetlen hangsorok/bet(isorok a mentilis lexikon részei-e vagy
sem, hiszen ki tudjuk olvasni 8ket akkor is, ha nem tartozik hozzd el6zetes neurs-
lis minta — gondoljunk csak az értelmetlen sz6tagokra, bettisorozatokra, szécson-
kokra —, ezek mégsem tartoznak a lexémdkhoz.”!

Egy olyan kettds folyamattal van dolgunk tehdt, amelyrdl egyrészt meg-
dllapithatjuk, hogy a meglévé székincs a széfelismerésen keresztiil jelentésen
befolydsolja az olvasdsfejlédést, mdsrészrél a meglévé mintdk (betik, bet(i-
kombindacidk, hangsorok/szétagok, szavak) j mintdkkd szervezddve, hozzd-
juk jelentést tdrsitva folyamatosan gyarapitjdk a mentilis lexikon tartalmit.
A nyelvi fejlédés sordn tehdt a mentdlis lexikon elemei fokozatosan 4tstruk-
turdlédnak, a kezdeti holisztikus reprezenticiét egy egyre drnyaltabb, rész-
letesebb reprezenticié koveti, killonosen az olvasds tanuldsival névekedik
meg ennek a gyorsasdga, vagyis a szokészlet fokozatos jrastrukturdléddsa.
A diszlexids gyerekeknél az olvasisi nehézségek oka lehet a megkésett vagy
rendellenes Gjrastrukturdlédds, mert a szavak elolvasdsihoz sziikséges képek
hidnyoznak, vagy bizonytalanok, és ezért el6hivdsuk nehézkes. Az olvasds nem
jut el az ortografikai szintre, amikor mdr vizuilis egészekkel, és szemantikai
osszefliggésekkel egyiitt olvas az egyén.>?

Mivel tehdt a mentdlis lexikon egy olyan fluid és flexibilis entitds, ami
nem egyszerlien csak valtozik a tapasztalatok hatdsira, hanem nagymértékben
véltoztathaté és befolydsolhatd, az egész életen 4t tart6 tanuldsi képesség egyik
alaptényezdjeként figyelmiinket a székincsre, illetve annak fejlédésére, fej-
lesztésére f6kuszdljuk, mert a szokincs nagysdga és mindsége nagymértékben
hozzdjdrul a sikeres tanuldshoz, az életben val6 boldoguldshoz és a rugalmas

alkalmazkoddsi képességhez.
A sz6kincs nagysdgarél

A mivelt, literdtus ember aktiv székincse pdr tizezer sz6, passziv székincse
hozzévetSlegesen szdzezres nagysdgrend(i, mikdzben az egyes nyelvek szokészlete
10 milliés nagysdgrendd. A hétkoznapi szovegek megértéséhez azonban ennek

51 Prién Csaba — LukAcs Agnes (szerk.): Pszicholingvisztika 1. Budapest : Akadémiai Kiadé, 2014.
2 GyarMmaTay Fva: Diszlexia. Speciftkus tanitdsi zavar. Budapest : Lélekben Otthon Kiadé, 2007.
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toredéke elegendd.” A kutatdsok azt mutatjdk, hogy az olvasott szoveg 95%-4t
kell ismerni ahhoz, hogy a széveg megértése lehetdv ¢ véljon**, vagyis, ha 100
sz6bdl koriilbeliil minden huszadik sz6 ismeretlen, att6l még a szoveg jol ért-
hetd lehet, mert az 5 szdzaléknyi ismeretlen sz6 a szovegkdrnyezetbdl nagyrészt
kikovetkeztethetd. Am ez nagymértékben fiigg a szoveg informdacidsirtségétdl,
a kontextusban valé jértassdgtdl stb. A szovegekbdl a kontextusok segitségével
lehet6vé vdlik az G szavak jelentésének kinyerése, és tobbszori eléforduldsuk
esetén ezeknek biztosabbd vélik az egyén szdkincsébe valé beépiilése: kezdetben
még jellemzébben a passziv, majd a haszndlhatésdga, illetve a tényleges hasz-
naltsdga szerint az aktiv székincs részévé valhatnak.

A székincs mindsége és mennyisége tehdt meghatdrozé elérejelzdje a szoveg-
éreési képességnek™, azonban a székincs dnmagdban természetesen még nem
garantdlja a szoveg megértését, annak hidnya viszont garantdlja a szovegértés
sikertelenségét.”

A székincs és az olvasdsi motivicié viszonya

Az olvasistanitds egyik célja, hogy minél t6bb széval, kifejezéssel ismer-
kedhessenek meg a gyerekek az olvasdson keresztiil. A hétkdznapi tapasztala-
tok sordn, tehdt a nem olvasds ttjdn beépiilé székincs (az olvasds dltal meg-
szerezhetd szokinceshez képest) relative alacsony szdma miatt nem biztositanak
megfeleléen flexibilis teret és kereteket az 4j ismeretek befogaddsihoz, a szo-
katlan helyzetekhez valé alkalmazkoddshoz, valamint megfeleld mennyiség
és mindségli alapot a problémamegoldé gondolkodds kialakuldsdhoz. Ahhoz,
hogy ezen ismeretek hozzdférhetdk legyenek, illetve hogy kifejlédjon az igé-
nye az egész életen dt tartd hatékony és céltudatos tanuldsnak, elengedhetet-
len az olvasdsi motivacid kialakitdsa és hosszd tdvi fenntartdsa.

Az olvasisi motivdci6 felkeltéséhez alapvetd tényezd, hogy olyan szovegeket
adjunk a gyerekek kezébe, amelyekben az eléfordulé szavak nagymértékben

53 Nagy Jbzsef: A szdolvasé készség fejlodésének kritériumorientilt diagnosztikus feltérképezése.

Magyar Pedagégia, 104. (2004) 2. 123-142. p.
* NAGY Jézsef: A szdolvasé készség fejlédésének kritériumorientdlt diagnosztikus feltérképezése.
Magyar Pedagbgia, 104. (2004) 2. 123-142. p. ; NaGy Jézsef: UJ pedagégiai kultdra. Szeged :
Mozaik Kiadé, 2010. 378. p.

55 BAKER, S. — SimmoNs, D. — Kame'eNul, E.: Vocabulary acquisition: Synthesis of the

research. Washington DC. : U.S. Department of Education, Office of Educational Research and
Improvement, Educational Resources Information Center, 1998. ; STAHL, S. — FAIRBANKS, M.:
The effects of vocabulary instruction: A model-based meta-analysis. Review of Educational Research,
56. (1986) 1. 72-110. p.

56 BIEMILLER, A.: Size and sequence in vocabulary development: Implication for choosing words
for primary grade vocabulary instruction. In: Hiebert, E. — Kamil, M. (szerk.): Teaching and

learning vocabulary: Bringing research to practice. Mahwah, NJ. : Erlbaum, 2005. 223. p.
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ismertek szdmukra, hiszen e nélkiil az olvasis akadozéva vilik, a jelentésfeltd-
rds lasstivd, nehézkessé, firasztévd, mindebbdl kévetkezden pedig a kialakul6/
kialakitand6 olvasdsi szokdsokra nézve demotivdléva vélik. Mdsképp fogal-
mazva: az olvasdsi motivicié kialakitdsihoz nemcsak az sziikséges, hogy ,ér-
dekes” vagy a gyerek érdeklédéséhez kapcsolddd szovegeket adjunk a kezébe,
hanem az is, hogy ne az életkordhoz, hanem az olvasdsi életkordnak megfeleld
szovegeket kindljunk elolvasdsra, amely szovegekben 1évé szavak megfelelnek
a fentebb leirt ismert/ismeretlen szavak el6forduldsi ardnydnak. Az olvasdsi
életkor (reading age) valakinek azon olvasisi képességszintjére utal, amilyen
szinten adott mennyiségli olvasdstanitdsi év utdn a tipikusan fejlédé gyerekek
olvasnak. Vagyis egy tipikusan fejl6dd gyerek hiromévi olvasdstanitds utdn
a harmadikosoknak megfeleld szinten olvas. Ugyanezen a szinten lehet egy
nem tipikusan fejlé6dd 6todikes is, vagyis, ha az olvasisi életkora harmadikos
szintd, akkor nem a tipikusan fejlédé 6todikeseknek valé szovegeket ajdnlatos
vele olvastatni, hanem a harmadikos olvasdsi életkorhoz illeszkedSeket. Ezért
fontos lenne figyelembe venni, hogy olyan széles spektrumon kindljunk kony-
veket, ,kotelezd olvasmdnyokat” a gyerekeknek, amelyek igazodnak az egyes
gyerekek olvasdsi életkordhoz.

A székines nagysdga szempontjdb6l Guthrie és Wigfield”” kutatdsa is igen
sokatmondé. Arra jutottak ugyanis, hogy azok a gyerekek, akiknek nagyobb
vélasztdsi lehet6sége volt abban, hogy mit olvassanak, tobbet és szivesebben
olvastak, igy természetesen a sz6kincsiik is nagyobb lett, ami a teljesitményiik-
ben is jelentésen megnyilvanult.’® Eppen az ilyen kutatdsi eredmények mo-
tivaljak a tandrokat arra, hogy az osztdlytermekbe is bevigyenek életkorhoz,
illetve olvasdsi életkorhoz illeszkedd konyveket, hogy minél konnyebbé te-
gyék a gyerekek szdmdra az olvasdshoz valé hozzéférést. Ebben nagy segitséget
jelenthetnek az iskolai konyvtdrosok. Mostandban kezd tehdt tjra elterjedni a
pedagégiai koztudatban az osztdlytermi konyvtdr fontossdga, illetve erésodik
az €16, napi vagy gyakori rendszerességli kapcsolat az iskolai konyvtéros és az
iskoldban dolgozé pedagégusok kozott. Egyre gyakrabban hallani az iskolai

konyvtarban megtartott szaktantdrgyi 6rakrdl is, bar ez kordntsem dj keletd.

7" GUTHRIE, J. — WIGFIELD, A.: Engagement and motivation in reading. In: Kamil,

M. — MoSENTHAL, . — PEARSON, . — BARR, R (szerk.): Handbook of reading research II1.
Mahwah, NJ. : Erlbaum, 2000. 403-424. p.

58 ANDERSON, R. — WiLsoN, P. — FIELDING, L.: Growth in reading and how children spend
their time outside school. Reading Research Quarterly, 23. (1988) 3. 285-303. p. ; FISHER,

D. — Frey, N. — Harrig, J.: Visible learning for literacy. Implementing the practices that work best
to accelerate student learning. Grades K-12. California : Corwin Literacy, 2016.
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A szovegértéshez sziikséges székincs
a szovegek szokészletének reldciéjiban

Nagy” kutatdsa szerint a koznyelvi szovegeink a leggyakoribb 45 ezer sz6bdl
varidlédnak, a leggyakoribb 2000 sz6 a szévegszavak 88%-4t teszi ki, vagyis ahhoz,
hogy valakibél gyakorlott olvasé vilhasson, tehdt az olvasdsi készsége optimdlisan
kifejlédhessen, az sziikséges, hogy a leggyakoribb 5000 sz6 ismeretével rendelkezzen.
Ezt nevezi Nagy® az optimdlisan fejlett olvasdskészség kritikus ,,szokészletének” ©'.

Nagy¢k® mérése szerint az dltaldnos iskola 2. évfolyamdnak elején a tanuldk
az Otezres sz6készletbdl olvasdssal dtlagosan 3600 sz6t ismernek fol. A 4. év elejéig
ez tobb mint 4000 széra novekszik. Ez a 4000 sz6 azt jelenti, hogy a 4. évfolyam
elején az orszdgos dtlagot tekintve a tanuldk rendelkeznek a szovegszavak 95 szd-
zalékdt kitevd székészlettel. A 4. évfolyam utdn azonban a 10. évfolyam elejéig a
kritikus szokészlet gyarapoddsa minddssze 7 szdzalékpont, vagyis 350 szo.

Varga Kornél® beszdmoldja szerint a Magyar Pedagdgiai Tdrsasdg Szdkincs-
halé Szakosztdlydnak eredményei a tankonyvek szokészletérdl, ami leginkabb az
érem madsik oldaldnak nevezhetd, érdekes eredményre jutott. Kilencvenkilenc 4l-
taldnos iskolai tankonyv teljes széanyagdt vizsgiltdk meg a 2008-as tankonyvlis-
tdn taldlhaté hdrom kiadé kiadvanyaibél a £6 tantdrgyakbdl 3—8. osztilyig. A vizs-
gdlat eredménye azt mutatja, hogy 5000-nél jéval tobb széra van szitkség ahhoz,
hogy ezeket a szovegeket megértsiik. Az dltaluk vizsgdlt tankényvekben 65 000 (1)
alapszot (csak az igék, f8nevek — tulajdonnevek nélkiil — melléknevek egytittese
60 000 sz6), azaz ragozds nélkiili szét taldltak. Kiadénként egy teljes sorozatot
vizsgilva harmadikedl nyolcadik osztdlyig dtlagosan 40 000 szét taldltak ezekben
a konyvsorozatokban.

Az aldbbi dbrdn ldthatd, hogy éves lebontdsban a tankonyveket alapul véve
hdny 4j széval taldlkoznak a gyerekek (kék oszlop):

59 Nacy Jézsef: Uj pedagdgiai kultiira. Szeged : Mozaik Kiadé, 2010. 378. p.
60 NagGy J6zsef: A szdolvasé készség fejlodésének kritériumorientdlt diagnosztikus feltérképezése.
Magyar Pedagégia, 104. (2004) 2. 123-142. p.

' A magyar nyelvészeti terminoldgia a székincset inkdbb az egyénhez kapcsolja, a székészlet
pedig a nyelv sajdtja, Nagy pedig ekképp haszndlja a két terminus technicust: ,,A nyelvek székin-
cse milliés nagysdgrendi. Az emberek székészlete a millidnyi szénak csak toredéke. A kimivelt
felndttek aktiv székészlete néhdny tizezer koriili, passzivszokészlete pedig szdzezernyi lehet” -
NaGyY J6zsef: A szdolvasé készség fejlodésénck kritériumorientdlt diagnosztikus feltérképezése.
Magyar Pedagégia, 104. (2004) 2. 125. p.

62 NaGy J6zsef: A szdolvasé készség fejlodésének kritériumorientdlt diagnosztikus feltérképezése.
Magyar Pedagdgia, 104. (2004) 2. 123-142. p.

6 VarGa Kornél: Tankinyvek szokészlete. A Székincshalé szakosztdly videds kutatdsi
beszdmoldja 99 4ltaldnos iskolai tankonyv székészletérdl. (é. n.)

htep://www.szokincshalo.hu/video_osszefoglalo.php [2017.12.01.
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Egy diadk 8-20 ezer kozotti kUlonbozd széval
talalkozik egy-egy évben a tankényveiben

(a kék az adott évben belépd uj szavak szdma)
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1. dbra: A tankinyvekben szereplé szavak szama adott évfolyamon®

Egy otodikes didk a tankdnyveiben dsszesen 15 000 széval taldlkozik, ami-
bél kb. 8000 az Gj sz4. A részletes Gsszehasonlitdsokbdl arra jutottak, hogy nagy
kiilonbségek vannak az egyes kiadék tankonyveiben szerepld szokészlet kozott is,
nemkiilonben az egyes évfolyamokban el6fordulé szavak kozt. Vagyis: a tanulék
sok ezer Gj széval taldlkoznak az egyes évfolyamokban, mikozben sok ezer széval
nem taldlkoznak, amit a korabbi évben tanultak. A szavak mentalis lexikonba valé
beépiiléséhez nélkiilozhetetlen, hogy az 0j sz6 t8bbszor ismétlddjon, forduljon el§
kiilonbozd kontextusokban.

Gyakran felteszik a kérdést, hogy hdnyszor kell el6fordulnia egy szénak ahhoz,
hogy bekeriiljon a hosszt tdva verbalis meméridba. Ez a kérdés nem vilaszolhaté
meg olyan egyszer(ien: fiigg a sz6 morfofonetikai struktiirdjdtdl, vagyis hogy mi-
lyen kordbban tanult szavakkal van morfoldgiai kapcsolatban, befolydsol lehet a
sz6 hossza, az is, hogy szemantikailag mennyire telitett, mennyire konkrét, illetve
absztrakt vagy metaforikus jelentéstartalmu a sz6, hogy milyen véltozatos szoveg-
kornyezetben fordul el§, mennyire fontos sz a tovdbbi tuddsok megszerzéséhez,
és hogy mennyire stabil vagy dinamikus a jelentése stb.

Az el6z8 kutatdsban arra mindenesetre fény deriilt, hogy a tankényvek sz4-
készletének kivilasztdsa, Ggy tlinik, kevésbé tervezett oktatdsi-nevelési folyamatba
dgyazottan torténik, ami nem a tudatosan szervezett tuddskonstrukei6 kialakuld-
st szolgalja, mint amennyire az tobb szempontbdl is elvdrhaté lenne.

Ha a Varga Kornél-féle adatokat dsszehasonlitjuk a Nagy dltal leirt kritikus sz6-
kinccsel, ldthatd, hogy az 5000-es kritikus szokincs igen kevéske ahhoz, hogy meg-
éresék a tankdnyvi szovegeket, ha a 40 ezres dtlagot vessziik, akkor csupdn 12,5%.

o4 Varaca Kornél: Tankinyvek székészlete. A Szokincshdild szakosztdly videds kutatdsi beszdmoldja
99 dltaldnos iskolai tankinyv székészletérdl. (é. n.)

htep://www.szokincshalo.hu/video_osszefoglalo.php [2017.12.01.]
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Bér arra vonatkozéan nem ismeriink adatokat, hogy a didkok székincse milyen
mértékben fedi le a tankonyvi szévegek szokészletét, és arra sincs adat, hogy a ta-
nulék hiny szdzalékdnak elégtelen a szokincse a tankonyvi szovegek megértéséhez.
Az azonban egyértelmten ldthatd, hogy az iskoldban hasznalt szovegek megértésé-
hez a fenti adatok alapjin feltételezhetSen jéval alacsonyabb a gyerekek székincse,
bdr megjegyezziik, hogy Pléh® az iskoldzott, olvasott tizenévesek székincsét 30—40
000-re becsili, és szerinte a gyermekek 1-15 éves koruk kozott napi 2-3 Gj sz6t
tanulnak meg. Ahhoz tehdt, hogy noveljiik az iskolai tanulds sikerességét, tisztdban
kell lenniink a tanul6k szokincsének méretével, sét ,,mindségével” is.

A diszlexidt leggyakrabban a fonolégiai feldolgozds és fonoldgiai tudatossig
zavaraként hatdrozzék meg, amelyek az olvasasi készség fejlédésének zavaraihoz és
a kés8bbiekben tanuldsi zavarhoz vezethetnek.® A fonoldgiai feldolgozds zavarain
til eltéréseket taldltak még a beszédfeldolgozds, az artikulicid, a gyors megneve-
zés, a verbdlis emlékezet, az alapkészségek automatizéldsa, a szerialitds, a szemanti-
kai és szintaktikai feldolgozds®’, valamint mdsodlagos kovetkezményként az olva-
sdsértés teriiletén.®® A széfelismerési és olvasdsértési problémdk miatt a szerényebb
olvasdsi tapasztalat lassithatja, akaddlyozhatja a székincstudds és enciklopédikus
tudds fejlédését is.*” Vagyis a nyelvi késést mutatd gyerekek és a diszlexidsok sz4-
kincse alacsonyabb, és lassabban fejlédik, mint tipikusan fejlédé térsaiké.

65

Prén Csaba: A gyermeknyelv. In: Kiefer Ferenc (szerk.): Magyar nyelv. Budapest :
Akadémiai Kiadd, 2006. 771. p.

06 Suavwrrz, S. E. — Suavwitz, B A.: Dyslexia (specific reading disability). Biological

Psychiatry, 57. (2005) 11. 1301-1309. p. ; VELLUTINO, E R. — FLETCHER, ]. M. — SNOwLING,

M. ]J. — Scanron, D. M.: Specific reading disability (dyslexia): what have we learned in the past four
decades? Journal Child Psychol & Psychiat, 45. (2004) 1. 2-40. p. ; Biszop, D. V. M. — SNowLING,
M. ].: Developmental dyslexia and specific language impairment: Same or different? Psychological
Bulletin, (2004) 130. 858-886. p. ; KoHLMANN Agnes: Diszlexidsok/diszgrifidsok anyanyelvi és idegen
nyelvi székincsszerkezete. In: Véradi Tamds (szerk.): AlkNyelvDok8. Doktoranduszok tanulményai az
alkalmazott nyelvészet korébdl. Budapest : MTA Nyelvtudomdnyi Intézet, 2014. heep://www.nytud.
hu/alknyelvdok14/proceedings14/kohlmann.pdf [2017.12.01.

& Carrs, H. W.: Speech production/phonological deficits in reading-disordered children. Journal
of Learning Disabilities, 19. (1996) 8. 504-508. p.; Carts, H. W. — ALpOLE, S. M. — WEIs-
MER, S. E.: Language deficits in poor comprehenders: A case for the simple view of reading. Journal
of Speech language and Hearing, 49. (2006) 2. 278-293. p. ; LomBarpINO, L. J. — Riccio,

C. — Hynp, G. W. — PINHEIRO, S.: Linguistic deficits in children with reading disabilities. Ameri-
can Journal of Speech-Language Pathology, 6. (1997) 3. 71-78. p.; NicoLson, R. — FawcerT,
A.: Dyslexia, dysgraphia, procedural learning and the cerebellum. Cortex; a journal devoted to the
study of the nervous system and behavior. 47. (2009) 1. 117-127. p.

68 RickerTs, J. — Nartion, K. — Bisuor, D. V.: Vocabulary is important for some,

but not all reading skills. Scientific Studies of Reading, 11. (2007) 3. 235-257. p.

6 Lyon, G. R. — Suavwrrz, S. E. — Suavwirz, B. A.: A definition of dyslexia.

Annals of dyslexia, 53. (2003) 1. 2. p.
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Az olvasisfejleszt programok eredményei
a sz6kincs viszonylatdban

John Hattie (2008) Ldthaté tanulds cim@ konyvében leirt kutatdséban egy
tobb mint 50 000 tanulmdnyra épiild (240 milli6 tanulét magdban foglalé), 800,
tanuldsi eredményességrél szolé metaanalizis-kutatds metaanalizisét készitette
el.”% A folyamatosan béviilé kutatds mdra mdr 195! olyan tényez6 hatékonysd-
gdrdl szamol be, amelyek tobbé-kevésbé hozzdjirulnak a tanulds sikerességéhez.””

Ezen kutatis része volt az olvasdsfejleszté programok eredményeinek elemzése
is. Ebbe a kovetkezdk keriiltek bele (a d=hatdsnagysdg, megmutatja a beavatko-
z4s eredményességét): a székincsfejlesztd programok (d=0,62), az ismételt olva-
sasprogram (d=0,60), a vizudlis percepcié fejlesztése (d=0,55), a szvegértés-fej-
lesztés (d=0,53), a betli-fonéma kapcsolat automatizmusa (d=0,52), valamint a
12-20 hetes olvasdsfejlesztd programok (d=0,50). A szokincsfejlesztd programok
(d=0,62) tehdt Hattie kutatdsa alapjdn igen jelentds hatdst gyakorolnak a szoveg-
értés fejlédésére. Erdekes médon a szovegértés-fejleszté programokkal kapesolat-
ban Rowe (1985) viszont azt taldlta, hogy kozvetleniil nagyobb hatdsa van a sz6-
kincs fejlédésére (d=1,77), mint magukra a szévegértési eredményekre (d=0,70),
ami viszont beldthat$, hogy késébb visszakonvertdlhaté.

A székincs fejlédése és fejlesztése

A székincsfejlédésnek két ttjdt érdemes szem el6tt tartanunk: az egyik az in-
direkt szdtanulds/szdtanitds, a masik a direkt szétanulds/szétanitis. A kettd nem
mindig vélaszthaté el egymdstdl.

A székincs mennyiségének noveléséhez az indirekt Gt a hétkéznapi kommu-
nikdcié kiilonbozd formdiban valé részvétel, illetve példdul az olvasis. Minél
tobbféle kontextusban taldlkozunk szavakkal, jelentésitk anndl drnyaltabb lesz,
Gjabb taldlkozis, olvasds sordn ismét médosulhat a mar megszerzett jelentés. fgy a
folyamatos olvasdssal sziinteleniil alakul, fejlédik, pontosodik, kristdlyosodik tu-
ddsunk, fogalomrendszeriink is.”> Meg kell azonban azt is jegyezniink, hogy az
Gjabb tuddsok Gjabb kérdésekhez, bizonytalansigokhoz, a tudds instabilizdléda-

7 HarTIE, ].: Visible learning. A synthesis of over 800 meta-analyses relating to achievement.

London — New York : Routledge, 2008.

7t Alista folyamatosan béviil: hteps://visible-learning.org/hattie-ranking-influences-
effect-sizes-learning-achievement/ A cikk leaddsdnak utols6 valtozatdban mdr 252 tényezdt
olvashattunk 2018. 10. 06.

72 Ezek sorrendjérdl és hdtterérdl részletesen ldsd JunAsz Valéria: Az iskolai teljesitményt
befolydsold tényezdk: John Hattie: Visible learning — A synthesis of over 800 meta-analyses relating to
achievement. U) Pedagégiai Szemle, 65. (2015) 9-10. 120—135. p.

73 Cs. CzacHesz Erzsébet: Olvasds és pedagdgia. Szeged : Mozaik Kiadé6, 1998.
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sahoz is vezet(het)nek. Ennek a dinamikusan véltozé és fejlddé rendszernek az
titeme egyénenként rendkiviil kiilonbozd lehet az ezt befolydsolé komponensek
(pl. az egyén életkora, szocidlis, gazdasdgi sszetevéi, literdcids kornyezete stb.),
illetve azok egyiittes hatdsa szerint.”*

A direke szétanulds/szétanitds lehet tervezett és spontdn folyamat is. A terve-
zett sztanitds (tdbbnyire intézményes keretek kozt) onnan indul, hogy megha-
tarozzuk, mely szavakat és kifejezéseket érdemes megtanitani egy adott szvegbdl
példdul. A székivalasztds ilyenkor nem esetlegesen torténik. A tervezett szdtanitds
egy olyan dontéshozatali folyamat, amely figyelembe veszi példdul, hogy:

* a sz6 mennyire reprezentdns tagja annak a szécsalddnak, amelyet a didknak

meg kell tanulnia;

* a sz6 mennyire transzportdlhatd, azaz hogy a sz6t mennyire kell majd a ké-
s6bbiekben aktivan hasznilnia beszédben, irdsban.

A szétanitdsi modszer kivilasztdsa eléte meg kell nézni, hogy a sz6 mennyi-
re gyakran jelenik meg a szovegben, azaz a kontextusbdl felfejtheté-e a jelen-
tése, illetve a sz6 struktdrdja segit-e ebben.”” Amennyiben nem kovetkeztethetd
ki a jelentés az adott szovegbdl, egyéb szétanitdsi technikdkhoz kell folyamod-
ni, pl. mnemotechnikihoz (d=0,45) vagy székdrtyikhoz, aminek egyik fajtdja a
Frayer-mddszer.

sz6, fogalom: definicié megirdsa a tapasztaltak/tanultak alapjdn:

Atmérd A kor kdzéppontjdn dthaladd, a kérvonal két pontjdt 6sszekotd
egyenes szakasz. Az 4tmérd a leghosszabb hur. Jele: d

kép: antonima vagy valami, ami nem példa ra:

A korvonal két tetsz8leges pontjt dsszekotd egyenes szakasz.

(Ez a hur)

2. dbra: Példa a Frayer-mddszer székdrtydjdra

7 Lasd részletesebben JunAsz Valéria: Az iskolai teljesitményt befolydsols tényezdk: John Hattie:

Visible learning — A synthesis of over 800 meta-analyses relating to achievement. UJ Pedagdgiai
Szemle, 65. (2015) 9-10. 120—135. p.

75 FisueRr, D. — Frey, N. — Hartiz, J.: Visible learning for literacy. Implementing the practices
that work best to accelerate student learning. Grades K-12. California : Corwin Literacy, 2016. 51.

p.
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Megldtasunk szerint a Frayer-mddszer szkartydjdn a jobb alsé rubrikdban ta-
lalhaté antonima vagy valami, ami nem példa a széra, félrevezetd is lehet a tanulds
szempontjabdl, ha az nem egy jol strukeurdle tanuldsi keretbe illesztett.

Egy maisik szétanitasi technika, a metakognitiv stratégia (d=0,53) bemutatdsa
a sz6 jelentésével kapcsolatban hossza tdvon hatékony, hiszen tanuldsi technikdt
tanit. A tandr bemutatja, hogyan prébdl gondolkodni a sz6 jelentésével kapcso-
latban, hogyan tapogatdzik, hogy megértse a szét az elézetes ismeretekbél, a sz6
strukttirdjdbol és a kontextusbdl.

A szdbesoroldsilszokategorizdcids mbdszer is mikodik, amikor példdul a szét
ortografidja, helyesirdsa alapjdn csoportositjék: pl. a koltség, bardtsdg szavak a sz4-
t6-képzd-kiejtés alapjin egy kategéridba sorolhatéak. De a fogalomkorsk szerinti
csoportositds, a szécsalddok feldli szétanitds is az értelmes tanulds eszkoze.

A szétanitds sordn tehdt meg kell vizsgdlni a sz6 tulajdonsagait és annak valé-
szinliségét, hogy a kifejezés mdskor és mds médon is el8keriil-e. Direkt instruk-
cidkon keresztiil vagy szétdrral csak azt kell megtanitani, amit rdvezetéssel nem
lehet, vagy nehézkes lenne.

A spontdn torténd direkt szétanitds sordn is szimos médszert lehet a fen-
tick koziil alkalmazni, azonban ez nem egy tervezett, a tandr dltal elére meg-
hatdrozott székivalasztds alapjan torténik. Ez akkor torténik egy sz6 esetén, ha
elézetesen nem feltételezték, hogy magyardzatra szorul. Megjegyezziik, hogy a
tandroknak, pedagdgusoknak az erre valé érzékenységére feltételezhetéen még
nagyobb sziikség van, mint a tervezett szétanitds folyamatdra, hiszen itt érhetd
tetten a gyerekek székincse kozti akdr tobb évnyi killonbség, ami megneheziti
szdmukra a tanuldsi folyamatban valé egyenld részvételt. Erre példa a kovetkezd
tanitdsi mddszer.

Stekldcs és J6zsa’® beszamol egy fejlesztd kisérletrdl, amelyben a didkoknak a
sz6vegbdl kellett 6ndlldan kikeresni és leirni a kevésbé ismert szavakat. Azért onal-
16an, mert sokszor olyan szavak jelentése is nehézséget okozhat, amirél nem is fel-
tételeznénk. El6fordul az is, hogy ismernek egy szét, az adott szovegkornyezetben
viszont nem értik. A kiemelés utdn a szavak jelentésének tisztézdsa kovetkezik.
Ezutdn kertil sor a tananyag tanitdsa szempontjabdl jelentds célfogalmak kieme-
lésére. Minden felmeriild kifejezés esetén megbeszélik, hogy miért tartozik az a
célfogalmak kozé, vagy miért nem sorolhat6 oda. A célfogalmak meghatdrozzik
a szoveg gondolathdléjinak kulcspontjait, amely nagyban segiti a lényegkiemeld
képesség fejlédését.

Hasonlé székinesb8vitd technika az INSERT-technika, amelyet nem csupdn a
szovegértés fejlesztésére lehet haszndlni, hanem gyakran haszndljak arra, hogy egy

76 STEKLACS Jdnos — JOzsa Krisztidn: Az olvasdstanitds kutatdsanak helyzete. Késziilt a

Miniszterelnski Hivatal Okratds és Gyermeksegély Kerekasztal Program szdmdra. Szeged, 2007.
www.tfk.kefo.hu/images/TVK_dokuk/olvasasert/olvtanitas_kutatasa.doc [2017.12.01.]
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adott szoveg székincsének ismeretére kérdezzenek rd. Eredetileg az INSERT-tech-
nikdval a szovegben taldlhat6 ismereteket kategorizéltdk a kévetkezdképp:

\/ + — ? *
Mir tudom, UJ informdcié UJ informadcid, Kérdések meriil- | Emlékeztet arra,
ismerem. szamomra, és de ellentmond tek fel bennem hogy...
beleillik eddigi eddigi tuddsomnak: | az olvasottakkal
tuddsomba. értelmeznem kell. kapcsolatban. Eszembe jutott
még....

1. tdblizat: INSERT tdbldzat”

»Mikozben a széveget figyelmesen olvassitok, ldssdtok el jelekkel a szovegben
megfogalmazott gondolatokat a kovetkez8k szerint:
* tegyetek pipdt, ha olyan dologrdl olvastok, amit mdr eddig is ismertetek,

* pluszjel keriiljén az 4j informdcihoz,
* minuszt tegyetek, ha eddig nem igy tudtdtok, ha ellentmond el8zetes isme-
reteiteknek az olvasott anyag,

* kérdgjelet, ha kérdés meriilt fel bennetek,
* csillagot, ha valamit eszetekbe juttat az olvasott szoveg!

Majd a szoveg olvasdsa és jegyzetelése kovetkezik.””®

Az 6t jelbdl gyakran csak hdrmat haszndlnak, a célnak megfelelden. Idegeny-
nyelv-6rdn vagy barmely mds tantdrgyi 6rdn a szavak kategorizdldsara lehet a pipdt
arra haszndlni, hogy ismerem a sz6t, a minuszt, hogy nem ismerem, vagy esetleg
a pluszt, hogy ez 0j elem, illetve a kérdgjelet, hogy nem vagyok biztos a jelen-
tésében. Igy lehet az iskoldban a tankényvben olvashaté szavakat kategorizdlni.
A tandrokkal készitett sz6beli interjuink, beszélgetéseink alapjdn ugy gondoljuk,
azért sem terjedt el ez a mddszer, mert a gyakorlatban a konyv olvasdsa a tanérin
»2unalmas”. A tandr magyardzza az anyagot, vézlatot irat, cigdnykereket hdny, a
konyvben 1év szoveget pedig feladja otthoni 6ndllé feldolgozdsra. Feltehetnénk
a kérdést, hogy az ilyen tipusti megolddsok mennyiben jarulnak hozzi a széveg-/
olvasdsértésiik fejlédéséhez, illetve a szoveg-/olvasdsértési vizsgdlatok sikeres ered-
ményéhez.

77 Forras: BArpOssy 1ldiké — DupAs Margit — PETHONE Nagy Csilla — PRISKINNE R1zNER
Erika: A kritikai gondolkodds fejlesztése: az interaktiv és reflektiv tanulds lehetdségei: tanuldsi segédlet
pedagdgusok és pedagdgusjeloltek szdmdra a sajdt élményii tanuldshoz. Pécs : PTE, 2002. 174. p.

’#  BArpossy Ildiké — DupAs Margit — PETHONE Nagy Csilla — PriSKINNE RizNER Erika:

A kritikai gondolkodds féjlesztése: az interaktiv és reflektiv tanulds lehetdségei: tanuldsi segédlet
pedagdgusok és pedagdgusjeloltek szdmdra a sajdt élményii tanuldshoz. Pécs : PTE, 2002. 182. p.
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12.3.2. A hazdnkban elterjedt székincsvizsgilé tesztek

A székines nagysiganak mérésére szdmos tesztet, vizsgdlé eljdrast haszndlnak.
Mindezek ismerete nemcsak arra ad lehetdséget, hogy felmérjiik az egyén székincsé-
nek a nagysdgit és mindségét, a mentdlis lexikon mikodési sajitossdgait, a gyermekek,
tanul6k nyelvi képességének, nyelvi tudatossigdnak erdsségeit és gyengeségeit, hanem
arra is, hogy osszefiiggéseiben ldssuk a szokincs hozzdjdruldsdt a tudis fejlédéséhez és
egytitt jardst mds kognitiv képességekkel és részképességekkel. A gyerekek székincsé-
nek feltérképezése a jelenlegi kozokratdsi gyakorlatndl jéval tudatosabb munkdt igé-
nyel, hiszen ez segit megalapozni a jol tervezett és irdnyitott fejlesztd munkat.

Az ezekben a tesztekben taldlhaté feladattipusokat a fejlesztésben is gyakorta
haszniljak, ezért mélyebb megismerésiik olyan dsszefliggésekre mutat rd, amellyel
a fejleszté munka tudatossd, rendszerszertien tervezetté alakithaté, hiszen a ma-
kodési mechanizmusok megértése, a fokozatossdg, az egymadsra épiilések dtldtdsa,
a kittizott célokhoz az adekvdt fejlesztd stratégidk kialakitdsa az alapja a hatékony
és valoban eredményes fejlesztd munkdnak.

Az aldbbiakban osszegyijtottitk azokat a legismertebb magyar nyelv(i pedagégiai,
gyégypedagdgiai és pszicholdgiai teszteket, amelyek eredményei alapjan kovetkezte-
téseket vonhatunk le a gyermekek, tanuldk, esetleg felndttek szokinesének nagysdga-
val, szervezddésével kapcsolatban. A tapasztalatok alapjén elmondhaté, hogy a sz6-
kincsvizsgdlé eljardsok tobbnyire egyéb dtfogd, kognitiv/nyelvi képességeket vizsgild
tesztek részét képezik. Elészor azokat az eljdrdsokat mutatjuk be, amelyek elsésorban
a szokincs méretérdl nydjtanak informdcidkat. Ezt kovetik azok a komplex vizsgi-
16eljérdsok, amelyekben megjelenik a szokincs megismerésére irdnyulé feladat vagy
szubteszt. Végiil olyan olvasdsi teszteket mutatunk be, amelyek eredményeinek elem-
zése sordn kovetkeztetéseket vonhatunk le az egyén szokincsével kapcsolatban is. A 2.
téblazatban ldthatd a tesztek csoportositisa. A bemutatott tesztek egy része alkalmaz-
haté az édltaldnos pedagdgiai munka sordn, mds résziiket gydgypedagdgus vagy logo-
pédus végzettségl szakemberek hasznaljak elsésorban szakértéi munka keretében a
tanuldsi zavarok diagnosztizéldsdhoz. Ezeknek a teszteknek a beszerzése a koleségek
miatt leginkdbb intézményes keretek kozott torténik. Tobb tesztet a gydgypedagdgi-
ai gyakorlatban haszndlnak, ugyanakkor az itmutatékban ez nincs meghatdrozva a
legtobb esetben. Egyes tesztek haszndlata viszont képzéshez kozott.

A vizsgiléeljrds Vizsgilt életkor
Aktivszékincs-vizsgdlat (LAPP-teszt) 5;0-7;11 év
Gardner-féle expressziv sz6kincsvizsgalat 2;0-11;11 év
Mill Hill-székincsteszt serdiilékortdl
A Meixner-féle székincs-, szdtanulds-vizsgalat 4-18 év
Peabody-sz6kincsvizsgalo-eljdrds 2;:6-11 év
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A székincsvizsgilé szubtesztet tartalmazé vizsgil6eljirdsok

A vizsgiléeljirds Vizsgilt életkor
Kommunikativ fejlédési adattdr (KOFA-3) 2;0—4;2 év
Iskoldba 1épd és 1. osztdlyos gyermekek néhdny olva- ,
sdsi-irdsi alapkészségének vizsgdlata 5:0-735 &
GMP-diagnosztika 3-13 év
Kognitiv profil teszt 5-14 év
Verbdlis fluenciavizsgdlatok 5+
WISC-1V 6-17 év
WPPSI-3 2;6-=7;7 év

Olvasésvizsgilé eljardsok

A vizsgil6eljiras

Vizsgilt életkor

Sz6? Nem sz6? A 2—4. osztilyos gyermekek sz6olva-

2—4. osztdlyos tanuldk

sds-megértésének vizsgdlata

Nagy Jézsef széolvasé készséget mérd tesztje alsés korosztalytél

Orszdgos készség- és képességmérés
4. osztélyos tanulok

Elemi olvasdskészség mérése

2. tdbldzar: A székincs méretér vizsgdld eljdrdsok

12.3.2.1. Az aktivszékincs-vizsgalat (LAPP)

A standardizalt vizsgdlSeljards ,az Gvodds és kisiskolds gyermekek aktiv szokin-
csének (vagyis a gyermekek dltal kimondott szavaknak) a megismerésére szolgdl,
annak feltérképezésére, hogy valamilyen szempontbdl atipikus (nyelvfejlédési zavart
mutatd, diszlexids, diszgrdfids és mds) gyermekek székincsének tipikustdl eltérd jel-
legét megdllapithassuk”.”” Az eljdrdsban vizsgalt szavakat a szerzék tgy gytjtoteék,
hogy 6sszeirtik a Magyar Nyelv Ertelmezd Kéziszétdra® egy, két és hdrom szétagii
szavait, majd kivédlogattak koziilik azokat, amelyeket egy 5-6 éves gyermek ismer-
het. Az igy kapott sziikebb szélistdt koriilbeliil 20 8s, logopédusokbdl, pszicho-
16gusokbdl és 6véndkbdl 4ll6 szakmai csoport értékelte hdrom szempont alapjdn.
A kérdés az volt, hogy a nagycsoportos 6vodds korosztily érti-e, hasznélja-e, vagy
sem nem ¢érti, sem nem haszndlja a sziikitett listdban szerepld szavakat. A szdlistdt
sziikséges volt tovdbb sziirni az alapjdn, hogy képen megjelenithets-e az adott sz6,
igy elsésorban fénevek és igék maradtak a listdban. Ekkor nagyjabdl szdzdtven kép

7 LORIK J6zsef — AjroNy Péter — ParoTAs Gdbor — PLEn Csaba: Aktivszékines-vizsgilat
(LAPP). Budapest : Educatio Térsadalmi Szolgéltaté Nonprofit Kft., 2015. 5. p.

80 Kovarovszky Miklés [et al.] (szerk.) : Magyar Nyelv Ertelmezé Kéziszotira. Budapest :
Akadémiai Kiadé, 1972.
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késziilt, majd elévizsgdlatok kovetkeztek, hogy a képeknek milyen a székivale6 érté-
ke. , Az eljérds nagymintds bemérése sordn 5-11 éves gyermekek korében 4 préba-
képpel és 45 tesztképpel gylijtottiik az adatokat. Az empirikus eredmények statiszti-
kai elemzése alapjan véglegesitett, dsszesen 29 tesztképbdl 4ll6 véltozat 5;0-7;11 év
kozotti gyermekek aktiv sz6kinesének vizsgdlatdra szolgdl. ”®!

A székincsvizsgdlat sordn megtudhatjuk, hogy a gyermekek milyen szavakkal
nevezik meg a képfiizetben lathaté tdrgyakat és cselekvéseket dbrazold képeket.
A vizsgilat sordn mérjiik az idét, tovabbd a gyermek vilaszait pontosan leirjuk,
rogzitjitk a vizsgdlati Grlapon. A vélaszok értékelése sordn csak a tesztképekre ér-
kezett vélaszokat értékeljiik. Az eljérds értékelési Gtmutatéjéban taldlhatd valasz-
lista tartalmazza az elfogadhat6 és a hibds vélaszok gytjteményét, mely fontos
tdimpontot ad az objektiv mindsitéshez. Az eredmények értékelése sordn megha-
tarozzuk a vizsgilt személy f6névi, igei és Osszesitett teljesitményét is. Az aktiv sz6-
kincs fejlettségét az Gsszesitett helyes valaszszdm alapjdn hatdrozhatjuk meg, hat
kategéridba sorolva a gyermekek teljesitményét: magas, dtlag f6lotti, dtlagos, dt-
lag alatti, kozepes elmaraddst vagy stlyos elmaraddst eredmény éllapithaté meg.
A tesztfelvétel idtartamadt is értékeljiik, mert ez alapjdn drnyaltabb képet kapunk
a gyermekrdl. A vizsgdlat dtlagosan 1 és 5 perc kozotti iddt vesz igénybe, a nyolc
percnél hosszabb id6 részletesebb vizsgélatot igényel, valamilyen problémadra utal.

A lejegyzett hibds vélaszok mindségi elemzés sordn hibatipusokba sorolhatéak.
Visszajelzést adhat szimunkra, ha az egyes hibakategéridk gyakrabban fordulnak
el8. A legjellemz8bb hibatipusok:

* megnevezés helyett a funkcié meghatdrozésa torténik (labda helyett pattogé),

* koriilirds, parafrézis (pl. aut6 helyett ,.ebben utaznak”),

* a kép téves azonositdsa (pl. konyv helyett ablak),

* fonoldgiai hiba, a sz6 hangtani szerkezetének koznyelvitdl eltérd véltozata

(pl. kapcsold helyett kapelld),

* specifikus kategéria helyett f6fogalom haszndlata (pl. sz616 helyett

gytimoélcs),

* azonos fogalmi koron beliili tévesziés (pl. sz616 helyett malna),

* egész helyett részlet megaddsa (pl. dobdkocka helyett potty),

* megtapadds, korabbi vélasz(ok) ismétlése,

e késleltetett reakcid,

* a vilaszadds megtagaddsa (,Nem tudom.”),

* neologizmusok (pl. bajusz helyett apaszér),

* szokatlan, a példatirban nem szerepld, nem besorolhaté vélaszok.®

81 LORIK Jzsef — AjroNy Péter — PaLoTAs Gdbor — PLEn Csaba: Aktivszékines-vizsgilat

(LAPP). Budapest : Educatio Térsadalmi Szolgaltaté Nonprofit Kft., 2015. 5. p.
82 LORIK Jzsef — AjroNy Péter — PaLoTAs Gdbor — PLEn Csaba: Aktivszékines-vizsgilat
(LAPP). Budapest : Educatio Térsadalmi Szolgéltaté Nonprofit Kft., 2015. 19. p.
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12.3.2.2. Gardner-féle expressziv székincsteszt

Ez a 2;0-11;11 év kozotti gyermekek aktivszokines-haszndlatdt vizsgdlja. Az
eljrds magyar viltozata 1990-ben késziilt el.*> A teszt 79 fekete-fehér, foneveket
dbrizold képbdl dll, melyeket a vizsgilt személynek egyesével kell megneveznie.
A képek dltal jelolt fogalmak fokozatosan, de egyenetleniil nehezednek a gyak-
rabban el6fordulé szavaktdl kezdve a ritkdbban megjelend, a konkréttdl az elvon-
tabb fogalmakig. A teszt kategéridi életkori Gvezeteket is jelolnek, kategéridnként
10-10 fogalmat tartalmaz. Az értékelés eredménye a helyes vilaszok Osszességén
alapulé kategéridba sorolds.*

12.3.2.3. A Mill Hill-székincsteszt

A Mill Hill-székincsteszt egy kamaszkortdl alkalmazhaté papir-ceruza teszt,
koriilbeliil 20 perc alatt tolthetd ki. ,,Azt méri, hogy a vizsgalt személy mennyire
képes felismerni és reprodukélni a kultira dltal mar hozzdférhetvé tett verbdlis
informdci6e.”®

Az eljards 75, t0bbszoris vilasztdst igényld feladatbil dll, a felvétel sordn a vizsgélt sze-
mélynek hivdszavak alapjdan nyole adott lehetiség kiziil kell megjelolni azok szinonimdjds.
Minden csoportban csak egy helyes vélasz van. Ha valamelyik hivész6 jelentését nem
ismerjiik, akkor nem kotelezd valaszt adni rd. Inkabb keriilni kell a taldlgatést.

A teszt eredménye alapjin kovetkeztethetiink a vizsgdlt személy kommuni-
kécids szintjére és miveltségére. Az eljirds megbizhatésdga magas, parhuzamos
véltozatai is elérhetdek. A tesztben olyan szavak értelmére kérdez, amelyeket is-
merhetiink, de nem feltétleniil tudjuk pontosan, mit jelentenek.

Példa:

Vilassza ki, hogy a kévetkezd nyolc sz6 koziil melyiknek a jelentése 4ll a leg-

kozelebb a vastag bettivel irt sz6hoz!

1. radiator

a) reaktor b) harcos c) vetitd d) kozvetitd

e) flitétest f) bemondé g) krokodil h) méhész

E példa esetében a ,flitStest” sz6 jelentése 4ll a legkdzelebb a ,radidtor” hivé-
sz6 jelentéséhez, a helyes valasz az ¢) megoldds.®

8 GARDNER, M. E: Expressive One-Word Picture Vocabulary Test. California : Novato,
Academic Therapy Publication,.1979. ; CsAnvI Yvonne: A Gardner expressziv egyszavas képes
székincsteszt. 1990. Kézirat

8 ZsoLpos Mérta — Fazexas Andrea: Az aktiv fogalmi szint vizsgilata diszfizids és nem
disgfdzids halldssériilt tanuldkndl. Gyogypedagdgiai Szemle, 33. (2005) 2. 100-112. p.

8  Kunos Istvin: Onismeret. Budapest : Nemzeti Tankonyvkiadé, 2011.

8 Kunos Istvan: Onismeret. Budapest : Nemzeti Tankonyvkiadé, 2011.
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12.3.2.4. A Meixner-féle sz6kincs-, szétanulds-vizsgalat

A médszert Meixner Ildiké dolgozta ki 1989-ben, mellyel a 4-18 éves gyer-
mekek aktiv székincsét és a szdtanuldsukat vizsgdlta. Elsésorban az dtlagpopuld-
ciéba tartozé dvodds gyermekek tanuldsizavar-veszélyeztetettségének kisziirésére
alkalmazta. Elmélete alapjén a diszlexia egyik oka a szdkincs korldtozott mérete,
és hogy nehezebben megy 4j szavak elsajdtitdsa, illetve az egyén lassabban tud
hozziférni a szavakhoz. Az eljdrds a nyelv lexikai-szemantikai szintjeit és a fono-
16giai kivitelezést vizsgdlja.

Az eljards négy korcsoportban vehetd fel, a 4-5, 6-8, 9-10 és 11-14 (-18)
éves kort gyermekek esetében killonbozd, fokozatosan nehezeds képsorozator al-
kalmaz. Sorozatonként 30 db tdrgyképet tartalmaz, melyek tobbsége ritka, a min-
dennapi nyelvhaszndlatban kevésbé eléforduld széra utal. Diagnosztikus értékii a
szavak elShivdsdnak gyorsasiga, pontossiga vagy sikertelensége, melyet a képek-
hez tartozé trlapon kell régziteni.

A képeket hdrom sorban kell elhelyezni a vizsgalt személy eldtt. A vizsgdlat-
vezet$ el8sz6r megnevezi a sorozatot, majd a vizsgdlt személy kovetkezik, 6sz-
szesen hdromszor kell megneveznie a teljes sorozatot. A megnevezésre forditott
idét stopperrel kell mérni, sorozatonként az Girlapon rogziteni. A jegyzékonyvben
pontosan le kell jegyezni az elhangzott szavakat. Az értékelésnél szdmit, hogy jél
vagy rosszul nevez meg egy képet, vagy nem mond semmit, tovdbbd, ha elhibéz,
vagy nem nevez meg egy olyan képet, amit kordbban helyesen tudott. Amennyi-
ben rosszul nevez meg egy képet, mds sz6t mond helyette, vagy beszédhang-kép-
zési probléma miatt hangcserék, kihagydsok jelennek meg a kiejtésben, a beszéd
alaki oldaldra vonatkozdan vonhatunk le kiovetkeztetéseket. A kiértékelés fontos
szempontja, hogy a hirom sorozat megnevezése sordn az id6 és a pontossdg érté-
kei javulé, stagnalé vagy romlé tendencidt kovetnek-e.

»A kontrolldlt, er8sen strukturdle vizsgdlati helyzetben szdmos egyéb, a szo-
kincs fejlettségén kiviili, de fontos informdciét nyerhetiink a gyermek feladat-
helyzetben megnyilvanulé pszichés sajitossigairdl: motivaltsdgardl, figyelemkon-
centricidjardl, feladattudatdrdl, feladattartdsdrdl, pszichomotoros tempéjirdl,
terhelhetéségérdl. Mindezek az iskolai sikeresség szempontjabdl éppen olyan fon-
tos tényezdk, mint az eredetileg vizsgilt szkincsfejlettség.”®”

A hibdkat csoportosithatjuk a jellegiik szerint. A hibdk eléfordulhatnak hall4si
hasonlésdg alapjan (pl. vésé=tésti, kucsma=kocsma), vizudlis hasonlésdg alapjin
(pl. sonka=kérte), féfogalmon beliili olyan csere, ami a képsorozaton beliil elé-
fordul (pl. narancs=citrom), f6fogalmon beliili olyan csere, ami a képsorozaton

8 Kuncz Eszter: A Meixner-féle szokincs-, szétanulds-vizsgdlat bemutatdsa, alkalmazdsdanak
lehetdségei. Budapest : Fogyatékos Gyermekek, Tanulk Felzdrkéztatdsdére Orszdgos

Kézalapitvany, 2007. 20. p.
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kivilli sz6t idéz fel (pl. narancs=kivi). Eléfordul, hogy a vizsgdlt személy féfo-
galommal (pl. szegfli=virdg) vagy haszndlattal (pl. kasza=ftivigd) definidl. Ha a
gyermek vélaszdban felfedezni véljiik az elvart vélaszt, de maga a sz6 értelmetlen
és felismerhetetlen, akkor szésaldtdt kapunk, melynek enyhébb formdja a hangdt-
vetés (pl. kucsma=csukma).®

12.3.2.5. A Peabody székincsvizsgalé-eljiras

A Peabody szokincsvizsgalé-eljardst (Peabody Picture Vocabulary Test, PPVT)
1965-ben az Egyesiilt Allamokban standardizilta Dunn, a magyar nyelvre torténd
adaptdldsa Csinyi Yvonne nevéhez kothetd. Olyan receptiv felmérési eljdrds, mely
sordn a 2;6—11 év kozotti vizsgdlati személynek négy hasonlé dbra koziil kell kivi-
lasztania a hiviszonak megfelelé dbrit. A cél tehdr a sz6 felismerése, nem igényel aktiv
megnyilatkozdst a vizsgalt személytdl. A teszt 150 eltérd nehézségi foku ige, f6név
és melléknév vizsgdlatdra terjed ki.”® A tesztet hirom eléfeladat vezeti be, melynek
célja a feladat megolddsinak médjéval valé megismerkedés.”” A vizsgilat célja, hogy
megismerjiik a gyermekek passziv székincsének szintjét a kortdrsaikhoz képest.”!

A Peabody Picture Vocabulary Test, Fourth Edition (PPVT™-4) a hazai gyakor-
latban ismert passzivszokincs-teszt 2007-ben meggjitott véltozata, Dunn és Dunn
nevéhez kothetd. Atfogéan méri a 6-90 éves kor kozotti személyek receptiv sz6kin-
csét. Az eljards képanyaga a kordbbihoz képest nagyobb lett és szinessé véle. Két,
parhuzamosan haszndlhaté valtozata jelent meg, mely eljardsonként prébaitemek-
kel kezd8dik, és 228 tesztszot tartalmaz. ,A vizsgdlati személy egy oldalon egyszerre
négy szines képet lat, és ebbél kell kivélasztani a célszé tartalmanak legjobban meg-
feleld képet. A szdanyag széles meritésbdl keriilt kivalasztasra, sszesen 20 tartalmas
kategéridbdl (pl. cselekvések, zoldségek, eszkozok) és széfajokbdl (fénevek, igék,
melléknek), kiilonbozd nehézségi szinteken. A fiatal korosztdly, illetve az alacsony
teljesitmény mérhetSsége céljdbél szdimos igen konnyt itemet is tartalmaz a sz6-
anyag.””? A teszt mindségi és mennyiségi kiéreékelése szoftver segitségével egyéni és
8 MexneR ILdikd: A dyslexia prevencid, reedukdcid mddszere. Budapest : ELTE — BGGYFK, 2000.
8 CsAnvi Yvonne: A Peabody székincsvizsgilat hazai alkalmazdsinak elsd tapasztalatai siket és
hallé gyermekeknél. Magyar Pszichol6giai Szemle, 33. (1976) 3. 242. p.

% CsAnvi Yvonne: A Peabody székincsvizsgilar hazai alkalmazdsinak elsd tapasztalatai siket és
hallé gyermekeknél. Magyar Pszichol6giai Szemle, 33. (1976) 3. 244. p.

ot CsAnvi Yvonne: A Peabody székincsvizsgilat hazai alkalmazdsinak elsd tapasztalatai siket és
hallé gyermekeknél. Magyar Pszichol6giai Szemle, 33. (1976) 3. 242-260. p. ; CsANy1 Yvonne:
A Peabody székincsteszt. (é.n.) Kézirat

92 GEREBEN Ferencné — FEHERNE KovAcs Zsuzsa — Kas Bence — MEszAROs Andrea: Beszéd-
és nyelvi zavart mutatd (beszédfogyatékos) gyermekek, tanuldk komplex vizsgilatdnak diagnosztikus
protokollja. Budapest : Educatio Tirsadalmi Szolgdltaté Nonprofit Kft., 2012. 65. p.

hteps://www.educatio.hu/pub_bin/download/tamop_311/4piller/diagnosztikai_kezikonyv_3fe-
jezet.pdf [2017.12.01.]
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csoportos formdban is torténhet. Az eljirds el6nye, hogy gyorsan és kevés eszkozzel,
széles életkori sdvban alkalmazhaté, akdr mozgdsos problémak esetén is, és egyélta-
lan nem igényel olvasdst vagy a kifejezd nyelv hasznalatit. Hdtranya, hogy a magyar
nyelven torténd alkalmazdsa jelentds dtdolgozdst igényel nyelviink sajdtossdgainak
és a hazai kulturdlis és tdrsadalmi tényezéknek valé megfeleltetés miatt.”

12.3.2.6. A Kommunikativ fejlédési adattar

A nagyon fiatal, hdrom év koriili gyermekek székincsének, nyelvi fejlettsé-
gének vizsgilata mddszertanilag nehezebben kivitelezhetd. Vagy a spontdn be-
széd megfigyelésére van lehetdségiink, vagy alkalmazhatjuk a sziil8i kikérdezés
moédszerét. A Kommunikativ fejlédési adattar strukturdle, irdsos sziili kérdéiv
a MacArthur — Bates Kommunikativ fejlddési adattdr magyarra adaptalt vél-
tozata, mely Kas Bence és Lérik Jozsef nevéhez kothets. Célja a nyelviejlédési
zavarok korai szlirése. A KOFA-3 a 2;0—4;2 éves koru gyermekek székincsének
nagysdgdt, mondatait, nyelvhaszndlatdt, nyelvi hibdikat, azaz a grammatika ko-
rai szervezddését vizsgilja, és példamondatokon keresztiil nyijt mindségi elemzési
lehetéséget. A székincs meghatdrozdsihoz a sziilének egy 124 elem szélistdn
kell megjelolnie a gyermeke 4ltal expressziven haszndlt szavakat. A lista a hé-
romévesek dltal gyakrabban és ritkibban hasznilt szavakat is tartalmaz, hogy
konnyebben azonosithaté legyen a gyermek életkordnak megfelelé vagy attél
elmaradé székincsfejlettség. A székincs, a mondatok és a nyelvhasznilat szek-
ciékban kapott pontok negyedévenkénti korcsoportokhoz rendelve dllapithaté
meg a tipikus nyelvi fejlettség vagy a nyelvfejlédési késés. A specifikus beszéd-,
nyelvfejlédési zavar diagndzisa legkordbban 4 évesen mondhaté ki, de eljelei
mir kétéves kor kornyékén felismerhet8k.” A magyar adaptdcié el8zetes adatai
szerint (50 f6 1;4-2;6 éves koru gyerek vizsgdlata) alapjdn legaldbb 50 szavas
székincs sziitkséges a tobbszavas kombindciok megjelenéséhez, és 90-100 szét
kell tudni a raghasznilat meginduldsahoz.” A KOFA-3 sziir8eljrdsra épiilnek

9 GEREBEN Ferencné — FEHERNE KovAcs Zsuzsa — Kas Bence — MEszAROs Andrea: Beszéd-

és nyelvi zavart mutaté (beszédfogyatékos) gyermekek, tanuldk komplex vizsgilatdnak diagnosztikus
protokollja. Budapest : Educatio Tdrsadalmi Szolgaltaté Nonprofit Kft., 2012.
hteps://www.educatio.hu/pub_bin/download/tamop_311/4piller/diagnosztikai_
kezikonyv_3fejezet.pdf [2017.12.01.]

% Kas Bence — LORIK J6zsef — SzaBONE VEKONY Andrea — KomArOMINE Kaszisa Henrietta:
A korai nyelvi fejlédés 1ij vizsgdloeszkoze, a MacArthur-Bates Kommunikativ Fejlodési Adattdr
(KOFA) bemutatdsa és validitdsi vizsgdlata. Gyégypedagogiai Szemle, 38. (2010) 2. ; LukAcs
Agnes: Szétanulds. In: P1éh Csaba — Lukdcs Agnes Pszicholingvisztika 1. Budapest : Akadémiai
Kiadé, 2014.

% Kas Bence — LORIK Jézsef — SzaBONE VEKONY Andrea: A nyelvi fejlodés megismerése korai, sziildi
kikérdezésen alapuld eljardssal. El6adds a VII. Orszdgos Neveléstudomdnyi Konferencidn. 2007.
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a KOFA-1 (Szavak és Gesztusok), az egyéves kor koriili és a KOFA-2 (Szavak
és Mondatok) a kétéves kor koriili gyermekek nyelvi fejlettségének meghatdro-
zését célzd eljardsok.”® A KOFA-2 székincs feladata 19 kategéridban tartalmaz
szélistdkat. A sziil8knek szavanként kell jelolniiik, hogy a gyermek az adott szét
megérti, vagy megérti és hasznélja is.”

12.3.2.7. Az Iskoldba 1épd és 1. osztilyos gyermekek néhdny olvasdsi-irdsi
alapkészségének vizsgilata

A Lérik Jézset és Majercsik Erzsébet dltal kidolgozott standardizéle teszt, a
beiskoldzds elStti és az 1. osztédlyos, az 5;,0-7;5 éves kor kozotti gyermekek néhdny
olvasdsi-irdsi alapkészségének érettségée vizsgilja. Célja, hogy a kapott eredmé-
nyek segitségével idében felismerjiik a kés8bbiekben jelentkezd irdsi és olvasdsi
nehézségek, zavarok kockdzatit.

Lérik és Mdjercsik szerint ,az olvasds és irds megtanuldsa nem mds, mint a
mdr elsajdtitott nyelv kiterjesztése, Gjabb dimenzidjdnak, a grafikus formanak
a birtokba vétele. Ebben a folyamatban pedig a leglényegesebb két modalitds:
a mdr birtokolt hangzé beszéd és az elsajatitandé grafikus kozlés elemei megfe-
leltetésének (korreszpondencidjanak) megteremtése, vagyis az 4j modalitdsnak
a meglévohoz illesztése, illetve sajdt szabdlyszertiségeinek felismerése. Ehhez pe-
dig sziikség van arra, hogy az olvasdst és irdst tanul6 gyermek a beszéd esemé-
nyeit tdrgyiasitsa, kozelebbi vizsgilat tdrgydva tudja tenni.”®

A nyelvi tudatossdg egy képesség, amely lehet8vé teszi az emberek szdmara,
hogy a szébeli kifejezéseiket 5nmagukban megvizsgiljak, illetve azokon miivelete-
ket végezzenek.” Adamikné szerint a nyelvi tudatossdg ,,...olyan intuitiv analizald
képesség, melynek segitségével a kisgyerek megfigyeli a beszédet, s alkotérészeire
bontja. Elkiiloniti a mondatokat, a mondaton beliil nagyobb egységeket, példdul
az alanyi és az dllitmdnyi részt, a szavakat, a szavakon beliil a szétagokat, a szde-

% Luxhcs Agnes: Szdranulds. In: Pléh Csaba — Lukdcs Agnes: Pszicholingvisztika 1.
Budapest : Akadémiai Kiadd, 2014.; Kas Bence — LORIK J&zsef: Utmutaté a Kommunikativ
Fejlédési Adattdr-3 felvételéhez és éreékeléséhez. (é.n.) Kézirat

7 Luxhcs Agnes: Szdtanulds. In: Pléh Csaba — Lukdcs Agnes: Pszicholingvisztika 1.
Budapest : Akadémiai Kiadé, 2014.

% LORrik Jézsef — MAJERCSIK Erzsébet: Iskoldba lépd és 1. osztdlyos gyermekek néhiny olvasdsi-
irdsi alapkészségének vizsgilara. Budapest : Educatio Tdrsadalmi Szolgdltaté Nonprofit Kift.,
2015. 7. p.

9 LRIk Jézsef — MAJERCSIK Erzsébet: Iskoldba lépd és 1. osztdilyos gyermekek néhiny olvasdsi-
irdsi alapkészségének vizsgilara. Budapest : Educatio Tdrsadalmi Szolgdltaté Nonprofit Kft.,
2015.
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lemeket és a hangokat. Kovetkezésképpen mondat-, szerkezet-, sz6-, morféma-,
szétag- és fonématudatot kiilonboztetiink meg”.'

A szerz8k az olvasds és irds elsajdtitdsahoz sziikséges néhdny alapkészség vizsgd-
latdra hdrom tesztet dllitottak 6ssze: Nyelvi teszt (NYT), Hangtani tudatossdg teszt
(HTT) és Iskoldba lépbk irdsa teszt (ILI). A gyermekek székincsének megismerése
szempontjdbdl jelenleg az elsé eljdrds relevéns, ezt mutatjuk be részletesebben.

A Nyelvi teszt hdrom tovébbi teriiletet vizsgdl. Az antonimdk megnevezése
az ellentétes jelentést szavak haszndlatdnak a megismerését segiti. A gyermek-
nek hét melléknév és hdrom hatdrozészo esetében kell a sz6 ellentétes jelentését
megadnia (pl. j6 — rossz). A Féfogalmak (hiperonimdk) megnevezése teszt a men-
télis lexikon megismerését szolgilé feladat a szdékines aktivizdldsa Gtjdn. Négy
hallott sz6 alapjdn kell a gyermekeknek megmondaniuk, hogy hogyan mondjuk
Sket egy szoval (pl. tulipdn, rézsa, ibolya, margaréta — virdg). A Grammatikai
tudatossdg teszt azt vizsgalja, hogy a beszéd kozlésegységeit, a mondatokat ho-
gyan képes elemezni a gyermek. A vizsgdlt személyeknek el kell donteniiik a
hallott helyes és grammatikailag hibds mondatokrél, hogy helyesek-e, vagyis
grammatikai dontést kell hozniuk. Majd a grammatikailag hibdsnak vélt mon-
datokat ki kell javitaniuk (pl. J6I mondta egy kisfiti? Este hamar elalusztam.).
A feladatok koziil az ellentétes és a fé6fogalmas feladatokban adott valaszok ér-
tékelésével tudunk kovetkeztetni az iskolakezdd gyermek aktiv székincsének az
életkori szintjének valé megfelel8ségére.

A vizsgilat egyéni formdban vehetd fel. Az eljdrds erdssége, hogy a Nyelvi teszt
feladatban lehetdség van a teszt feladatainak 6ndllé és osszesitett értékelésére is a
gyermek pontos életkorat figyelembe véve. A feladatokban elért pontok T-értékben
torténd meghatdrozdsa utdn hat kategéridba sorolhatjuk a gyermekek teljesitmé-
nyét: magas, dtlag folotti, dtlagos, dtlag alatti, kdzepes elmaraddsi vagy stlyos elma-
raddst eredmény dllapithaté meg, ami fontos az olvasasi és irdsi zavarok veszélyezte-
tettségének megéllapitdsa és a fejlesztd céla terdpids terv meghatdrozdsa céljabdl is.

12.3.2.8. GMP-teszt

A GMP-diagnosztika Gésy Maria altal 1984 és 1988 kozote kidolgozott,
3—13 éves korti gyermekek beszédészlelését és -megértését vizsgald eljdrdsa.

A vizsgilat célja, hogy a beszédfeldolgozisi részfolyamatok (hallds, beszédészle-
1és, beszédmegértés és asszocidcidk) fejlettségi szintjét meghatdrozza a korosztilyi
normaértékeknek megfelelden. A teszt kb. 25 perc alatt vehetd fel egyénileg egy
gyermekkel. A diagnosztika 20 altesztet tartalmaz, melybdl dtfedéssel 15 alteszt
6voddskort, 18 pedig iskoldskort gyermekek szdmdra késziile. A 3. tdbldzatban
lithatjuk az eljdrds altesztjeit és az dltaluk vizsgalt teriileteket.

100 ADAMIKNE JAsz6 Anna: A nyelvi tudatossdg féjlédése az anyanyelv elsajatitdsa sordn.

Alkalmazott Nyelvtudomdny, 6. (2006)1-2. 7. p.
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A GMP-diagnosztika

Az alteszt rﬁ,vid megne- Az alteszt megnevezése Vizsgilt teriilet
vezése
GMP1 a hallds vizsgilata hall4s
GMP2 mondatazonositds zajban beszédészlelés
GMP3 szbazonositds zajban beszédészlelés
GMP4 sziik frekvencids mondatok azonositds beszédészlelés
GMP5 gyorsitott mondatok azonositdsa beszédészlelés
GMP6 természetes mondatok azonositdsa beszédészlelés
GMP7 a vizudlis észlelés vizsgdlata beszédészlelés
GMP8 a rovid idej verbdlis memoria vizsgdlata tdrolds
GMP9 a rovid idejd vizudlis memoria vizsgdlata tdrolds
GMP10 a szeridlis észlelés vizsgdlata beszédészlelés
GMP11 a szdtaldlds vizsgdlata tdrolds
GMP12 a szovegértés vizsglata beszédmegértés
GMP13 a kezesség (kézdominancia) vizsgdlata
GMP14 a beszédritmus észlelésének vizsgdlata beszédészlelés
GMP15 a centrdlis (szintetizdldsi) makodés vizsgalata vezérlés
GMP16 a mondatértés vizsgalata beszédmegértés
GMP17 a beszédhang-differencidlds vizsgdlata beszédészlelés
GMP18 a transzformdcids észlelés vizsgalata beszédészlelés
GMP19 a lateralizdcié vizsgélata vezérlés
GMP20 a nem beszéld gyermekek vizsgalata

3. tdblizat: A GMP-diagnosztika

A GMP 11-es feladat székincsaktivizalds feladata a mentdlis lexikonban valé
fonolégiai alapti sz6keresést méri. A gyermek feladata, hogy a ma- és ke- székez-
dettel gy(ijtson minél tdbbféle sz6t, vagyis kotote asszocidciés médszerrel dolgozik
a sz6taldldsi prébdban, amelyben megadott kezddszétagokkal kell a gyermekek-
nek minél tobb szét mondani.
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12.3.2.9. Diagnosztikus fejlédésvizsgilé rendszer

A DIFER-teszt olyan 4-8 évesek iskolaérettségét vizsgdléd tesztrendszer, ame-
lyet dltaldban kdzépsd csoportos évoddsokkal kezdenek felvenni, és legkésdbb
mdsodik osztdlyos tanuldkkal végzik. Sok évoddban és iskoldban minden gye-
rekkel elvégzik ezt a tesztet, amelyet az Gtmutaté segitségével barmely pedagdgus
végzettségl szakember felvehet. A DIFER-tesztrendszer hét elemi alapkészséget
mér: beszédhanghallds, elemi szdmoldsi készség, reldcidszokincs, tapasztalati ko-
vetkeztetés, tapasztalati osszefliggés-megértés, irdsmozgds-koordindcié és szociali-
tés. Ezeken beliil a reldciészékines-tesztet haszndljdk a szokincs feltérképezésére.
A teszt vizsgélja a reldcidszékinesbe tartozé irdnyhdrmassagot (hol, honnan, hovd)
jelold térbeli kifejezések (ragok, névutdk), id8beli kifejezések (évszakok, napsza-
kok, életkor), hasonldsdgi viszonyok (legkisebb, fiatalabb, hosszabb stb.), igeko-
t6k, mennyiségi (sok, kevés, szdmos, pdros stb.) kifejezések hasznalatdr.'”!

Az dltaldnos szokincs felmérése igen nehézkes és hosszan tart6 lenne, ezért a
gyerekek székincsét reldcidszokines-teszirel is lehet mérni, hiszen a reldciészokines
fejlettsége és az dltaldnos székincs fejlettsége kozott szoros Osszefliggés van. A reld-
ciészokincs tobbségét a gyerekek még iskoldskor elétt elsajétitjidk. Ennek az alap-
szOkészletnek az elmaradott fejlédését nehéz késébb behozni, és tanuldsi nehézség,
tanuldsi akaddlyozottsdg vagy akdr zavar is lehet a kovetkezménye. A gyerekeknek
hozzévetSlegesen egydtode fejletlen reldciészokinecsel kezdi meg az dltaldnos isko-
ldt, ami azt jelenti, hogy a gyerekek dltaldnos székincse nem megfeleld szint(i ah-
hoz, hogy 1épést tudjanak tartani az iskolai kévetelményekkel. Az iskoldba 1épSknél
a legproblematikusabb az id8beli és mennyiségi reldcick megnevezése. Azoknak a
gyerekeknek, akiknek nem meséltek a sziilei, tuddsukat és magatartdsukat tekintve
mésfél évvel fejletlenebbek voltak, mint akiknek naponta meséltek.'”

12.3.2.10. Kognitiv profil teszt

A Gyarmathy Eva 4ltal fejlesztett, ingyenesen hozzaférhetd és szabadon felhasz-
nélhaté Kognitiv profil reszr a gyerekek kognitiv képességeit méri. A teszt célja, hogy
segitsen feltdrni azokat a faktorokat, amelyek szerepet jitszhatnak az iskolai elma-
raddst kivalté okok azonositdsiban, a tanulé erdsségeinek és gyengeségeinek feltér-
képezésében, a fejlesztés irdnydnak és mddszereinek kivdlasztdsiban, és segitséget je-
lenthet a szakembereknek a képességvizsgdlatokban. A szerzd célja, hogy megfeleld
felkészités mellett azok a pedagdgusok is alkalmazni tudjak a tesztet, ahol a tanulék
egyéni képességeinek megismerésére nem 4ll rendelkezésre megfeleld szimu gydgy-

W00 Nagy Jozsef: A szdolvasé készség fejlédésének kritériumorientdlt diagnosztikus feltérképezése.
Magyar Pedagégia, 104. (2004) 2. 123-142. p.
102 Nagy Jozsef: A szdolvasé készség fejlédésének kritériumorientdlt diagnosztikus feltérképezése.

Magyar Pedagdgia, 104. (2004) 2. 123-142. p.
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pedagbgus és/vagy pszicholégus. Az eljirds sordn nyert informdcidk, eredmények
felhasznéldsdval hatékonyabb oktatdsi program dolgozhaté ki, ami segithet az isko-
lai kudarcok kialakuldsdnak megel6zésében és a tanuldsi problémdk kezelésében.'*

A teszt négy korosztly szdmdra érhetd el: 5-7 év, 9—12 év, 7-9 év és 12 év fe-
lett. A négy korosztélynak kialakitott feladatsor csak kevés elemben tér el. Minden
esetben a vizsgilatvezetd kompetencidja eldonteni a gyermek életkora, osztdlyfo-
ka, a tapasztalatok alapjdn megismert értelmi képességei és részképességei alapjdn,
hogy melyik korosztdlynak megfeleld feladatokat valasztja. A teszt feladatait és az
dltaluk vizsgdlt teriileteket a 4. tdbldzat tartalmazza. A feladatok koziil mi csak a

szokincstesztet, illetve a fé6fogalomtesztet irjuk le.

CSOPORTOSAN IS FELVEHETO FELADATOK

FELVEHETO FELADAT

VIZSGALT TERULET

Figura teszt

figurlis absztrakcids képesség

Szimismétlés teszt

figyelem, emlékezet, szekvencialitds

Képemlékezet emlékezet, szekvencialitds, szimultdn megjegyzés
Hangdiszkrimindcié auditiv képességek
Székincs feladat székincs

Szamolisi feladatok

szdmoldsi készség

Szavak irdsa teszt

fonoldgiai képességek, helyesirds

Alszavak irdsa teszt

fonoldgiai képességek, auditiv képességek

Féfogalom

verbilis absztrakcids képesség, szokincs

Alakrajzolds emlékezetbdl

vizudlis emlékezet, finommozgis

Szdmolds visszafelé harmasdval

szdmoldsi készség, szekvencialitds

Figyelem feladat koncentréciés képesség
EGYENILEG FELVEHETO FELADATOK
FELVEHETO FELADAT VIZSGALT TERULET

Széolvasasi feladat

olvasdsi készség, verbalitds

Szamismétlés visszafelé feladat

figyelem, emlékezet, szekvencialitds

Rim teszt

fonoldgiai képességek

Képmegnevezés feladat

lexikon hozzaférhetdsége

Szdmmegnevezés feladat

lexikon, szdmok

Mozgdsutinzis motoros képességek, szekvencialitds
Ritmuskopogis feladat auditiv é motoros képességek, szekvencialitds
Figyelem feladat koncentréciés képesség

4. tdbldzat: A teszt feladatai és az dltaluk vizsgdlt teriiletel’*

105 GyaRMATHY Fva: Kognitiv Profil Teszt. Iskolakultdra, (2009) 3—4. 60-73. p.
194 Forrds: http://real.mtak.hu/58123/1/8_EPA00011_iskolakultura_2009-3-42.pdf

[2017.12.01.]
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A teszt hdromféle formdaban vehetd fel. A hagyomdnyos és a vetitéses papir-ce-
ruza feladatlapok ingyenesen letdlthetSek a http://www.diszlexia.hu/kptest web-
oldalrél. Az interneten kitSlthetd feladatsor a htep://kognitivprofil.hu/ oldalon
érhetd el egy jelszdval védett sajit fidk létrehozdsa utdn.

A teszt dltal vizsgdlt teriiletek és gyengeségiik megjelenésének esélye a kiilon-
boz4 iskolai kudarcokra veszélyeztetd sajitossigok esetén:

Vizsgdls testiletek Szocio,ku,lturé.lis Spe’ci.ﬁkus tanu- Figyelem- Ae!::i?::i)s
hétrdny lasi zavarok zavar ,
gyengeség
Megismerés
székincs X b’
absztrakcids képesség b'e
emlékezet X X
figyelem X b'e
Informicidfeldolgozas
fonolégiai X
auditiv X
vizualis X
SZENzo-motoros
képességek X
lexikalis hozzaférés X
szekvencialitds X X X
Iskolai készségek
olvasds X X X X
helyesirds X X b'e X
szdmolds X X X X

5. tdbldzar: A KPT dltal vizsgdlr teriiletek kapcsolata az iskolai kudarcokkal'™

A sz6kincset vizsgdlé példafeladatban a gyerekek egymds mellett ldtnak 6t sz6t
leirva pl.

CSISZO ZSARO CSIKO BILU CSEKE

A dolguk, hogy olvassik el a példdkart, és a vizsgilatvezetdvel egyeztetve valasz-
szdk ki azt a szét, amelyik értelmes, és bekarikdzissal jel6ljék meg. A tesztfeladat-

105 Forrds: GYARMATHY Fva: Kognitiv Profil Teszt. Iskolakultira, (2009) 3—4. 3. p.
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ban ugyanez a feladatuk, mind a tiz sorban jel6ljék meg soronként az értelmes
sz6t. Tehdt az értelmes szavak felismerése a feladat, ami egyben méri a vizudlis
dekddoldsi képességet és a székincset is. A feladat megolddsdra a gyerekeknek

5 perciik van.

pereng kréteg kerbens kéreg szegemd
megszigja beszegte dtderez kiszérez elszélyez
kappan szappol piszpong szerpon tromboldn
szimazia szifeltria szammitria | szimfénia szimpldnia
fany szér keld korgy haj

berenel dtenel kifejel gifejez keredek
implizié fludizié infizié szintizid perflizié
szencialis szodidlis szocillis szcillris szocidlis
megszeppel | felkerel megszegel kivesel dtderel
kantdta rakonta kencura kurtdna kankdria

6. tabldzat: Szofelismerési feladar'"

A féfogalom vizsgdlatdban két felolvasott, mellérendelt fogalom alapjdn kell a

kozos féfogalmat megnevezni. Példdul meg van adva, hogy galamb és rigé. A £6-
fogalom a madar.

A tesztfeladatban szerepld szopdrok:

1.

O 0 N N N R W N

lo.

hegedd, trombita:

. ceruza, kréta:

. ing, harisnya:
. fiil, orr:

. tejfol, joghurt:
. dié, makk:

. ségor, testvér:
. olaj, szén:

. Nap, Hold:

6ra, mérleg:

maddr

106 Forrgs: GYARMATHY Fva: Kognitiv Profil Teszt. Iskolakultira, (2009) 3—4. 60-73. p.
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11. méter, liter:

12. Gjsdg, radi6:

13. készpénz, csekk:

14. hegy, folyé:

15. viz, levegd:

16. flizfa, egér:

17. térkép, tervrajz:

18. szobor, festmény:

19. szeretet, szomorusag:

20. Mohamed, Buddha:

A 7-9 éves kor kozotti gyermekeknek a 1-10. szépdrokra kell féfogalmat
mondani, a 9-12 éveseknek a 6-15. szépdrokra, miga 12 éves kor felettiek a 11—
20. széparokat kapjak. A kiértékelés soran minden vélasz esetében mérlegelni kell
az absztrakcié szintjét. 2 pontot ér a teljes vdlasz, 1 pontot a részleges, mig 0 pont,
ha nem ad vélaszt, vagy nem kapcsolddik féfogalomhoz kozvetleniil. Az objektiv
éreékelést segiti egy Osszedllitott valaszlista, a helyesirdsi hibdkat ebben az esetben
nem ¢éreékeljik.

12.3.2.11. Verbalis fluenciavizsgélatok

A fluenciagyakorlat célja az egyedi, meg nem ismételt valaszok produkdld-
sa, vagyis a valaszmaximalizdlds. Serkenti a produktivitds fejlédését.'” A verbdlis
fluenciafeladatok legelterjedtebb formdi a szemantikus, vagyis a jelentéskategd-
ridk szerinti szbelShivds, és a fonémikus fluenciafeladatok, melyekben megadott
kezd8hangok, hangcsoportok alapjn kell szavakat el6hivni. Magasabb kontrollt
igényel a valtdsfluencia-feladat, ha két kategéridt adunk meg, példdul egyszer egy
dllatot mond, egyszer egy gylimélcsot, vagy egyszer p hanggal kezdjen sz6t, majd
t-vel, aztdn Gjra p és Gjra . A kettd kombindcidja pedig, hogy egyszer adott ka-
tegéridval mond, majd egy adott hanggal kezd8ddt, igen erds figyelmi kontrollt
igényel. Ujabban az akciéfluencia-feladator is alkalmazzak, azaz igéket kell el8hiv-

107 Fonrt Orsolya — K6BoR Andrea — TakAcs Addm: A nem verbilis fluencia fejlédési
mintdzata 3. és 5. osztdly kozott. Gyégypedagdgia Szemle, 40. (2013) 4. 275-288. p.
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ni, mert Woodsék'*® kutatdsai alapjin ez érzékenyebb és specifikusabb a frontdlis
rendszer kdrosoddsdra.'”

A fluenciagyakorlat szimos végrehajté funkciét miikddtet a célirdnyos feladat
érdekében'”:

108

109

110

111

beinditja a szervezett keresést: jelen esetben a mentilis lexikonban val4
keresést a fonoldgiai strukedra, a kezdé hangcsoport alapjan — ez nehe-
zebb, mint a szemantikai alapt keresés —, a felndttel vagy a tobbiekkel
egylitt jatszva remek lehetdség a székincsfejlesztésre. Eleinte engedjiik,
hogy a morfolégiailag azonos tovi, kiilonbdz8 végzddésti szavakat is be-
lemondjék a szésorba (pl. maddr, maddrfiéka, madarak stb.), késébb in-
kabb bétoritsuk Sket a jelentésitkben eltérd szavak el6hivasdra;

elésegiti a tudatos stratégiahaszndlat kialakitdsat, a csoportképzést, példdul
azonos szemantikai csoportban keres a 724- szétagra: maddr, majom, marabu;

tdmogatja a rugalmas valtds gyakorldsdt, tehdt, ha kimeriilt a csoporrt,
kategéridt valt, majomrdl/dllatokrdl valt ételre: mazsola, majonéz stb.

monitorozza a feladat végrehajtdsdt, onellendrzést végez;

motoros kontrollt végez, példdul, ha a ma-val kezdéd§ 4dllatok utin a
szemantikai csoport dtveszi az irdnyitast, és mdkust szeretne mondani, de
javit, mert az nem illik a feladatba;

gdtolja a nem helyes valaszokat (példdul a mazsola j6, de a mandula nem,
mert mds az els§ szdtagja), illetve gdrolja a mdr elhangzott vélaszok meg-
ismétlését;

fejlesztik a verbdlis munkameméridt, ami a dontéshozatalban és a vi-
selkedés szervezésében jdtszik nagy szerepet, és ami a tanuldsi képesség
egyik f6 Osszetevéje, meghatdrozdja, hiszen meg kell tudni tartani az
emlékezetben az el8z8leg elhangzott szavakat. A munkameméria élet-
kori fejlédése mogott a feldolgozdsi sebesség és a gatlds kognitiv funk-
ci6i allnak.'!

Woops, S. P. [et al.]: Action (verb) fluency: Test-retest reliability, normative standards, and
construct validity. Journal of International Neuropsychological Society, 11. (2005) 4. 408-415. p.
MészAros Andrea — Konva Aniké — Kas Bence: A verbdlis fluenciatesztek felvételénck

és értékelésénck midszertana. Alkalmazott Pszicholégia, (2011) 2. 53-76. p.

Font Orsolya — K6Bor Andrea — Taxics Addm: A nem verbdlis fluencia fejlédési
mintdzata 3. és 5. osztdly kozotr. Gydgypedagdgiai Szemle, 40. (2013) 4. 275-288. p.
RiBAUPIERRE, A. D.: Working memory and attentional processes across the lifespan. In: GRAE,
P.— OHTA, N. (szerk.): Lifespan Development of Human Memory. Massachusetts : The MIT
Press, 2002.
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Az életkorral el6rehaladva a székincs novekedésével egyre jobb eredmények
érhetdk el ezekben a feladatokban. Matute és munkatirsai''?, valamint Korkman
¢és munkatdrsai'® megdllapitottdk, hogy elsésorban az 5-8. életévben megy végbe
gyors viltozds."'* Ugyanakkor a fonemikus fluencia fejlédése Font és munkatdrsai
kutatdsdban kisebb a szemantikushoz képest.'”> A fonemikus fluencia nagyobb
kognitiv flexibilitdst igényel, mert a fonémaaktivalta keresési helyzetben a szavak-
nak nagyobb halmazit sziikséges dtvizsgdlni.''®

A fluenciafeladat tehdt olyan absztrakt gondolkoddst kivin, amely el8segiti
a kognitiv manipuldcidt, a tervezést, a szabdlyalkalmazast és a rugalmas véltdst.
Ez lesz a metakognitiv gondolkoddsi képesség alapja.

Szémos kutatdsban igazoltdk, hogy a végrehajté rendszer zavara részben a disz-
lexidhoz, diszkalkulidhoz és diszgrafidhoz is kothetd. ,, Azt a kovetkeztetést vontdk
le, hogy a végrehajt6 funkcidk j6 prediktorai lehetnek a teljesitménynek. A vég-
rehajté funkciékban mutatkozé nehézségek azért okozhatjdk a teljesitményben
megjelend deficiteket, mivel ebben az esetben az informdciék manipuldldsa és
a kontrollfunkciék nem a megfeleld szinten mikodnek. Ezédltal az egyes infor-
mécidk (példdul a szavak) értelmes egységbe szervezése nehézségekbe titkozik.”!"”
Igyekezziink minél t6bb fluenciagyakorlatot is alkalmazni!

12.3.2.12. A székincs és verbalis megértés vizsgalata
az intelligenciatesztekben

A WISC-1V gyermek-intelligenciateszt (Wechsler Intelligence Scale for Children —
Fourth Edition) a 6-17 éves, dltaldnos iskolds korosztaly intellektudlis képességrend-
szerének vizsgalatdra kidolgozott, adaptalt eljdrds. Az elvégzett szubtesztek eredményei

12 MATUTE, E. — RosseLLi, M. — ArpiLa, A. — MORALES, G.: Verbal and nonverbal fluency in

Spanish speaking children. Developmental Neuropsychology, 26. (2004) 2. 647-660. p.

15 Korkman, M. — Kemp, S. L. — Kirk, U.: Effect of age on neurocognitive measures of
children ages 5-12: a cross-sectional study of 800 children from the United States. Developmental
Neuropsychology, 20. (2001) 1. 331-354. p.

4 Idézi Font Orsolya — KéBOR Andrea — Takics Addm: A nem verbilis fluencia fejlédési
mintdzata 3. és 5. osztdly kozotr. Gydgypedagdgiai Szemle, 40. (2013) 4. 275-288. p.

15 Font és munkatdrsai kutatdsaban: FONT Orsolya — K&6BoR Andrea — Takics Addm: 4 nem
verbdlis fluencia fejlodési mintdzata 3. és 5. osztdly kozitt. Gydgypedagdgia Szemle, 40. (2013) 4.
275-288. p.

6 MészAros Andrea — KONva Anikd — Kas Bence: A verbdlis fluenciatesztek felvételénck és
értékelésénck médszertana. Alkalmazott Pszicholégia, (2011) 2. 53-76. p.
htep://ap.elte.hu/wpcontent/uploads/2015/07/APA_2011_2_MESZAROS_ETAL.pdf
[2017.06.12.)

W Tinczos Timea: A verbdlis fluencia és a munkamemdria életkori vdltozdsai és szerepiik
az iskolai teljesitményben. 2014. Doktori értekezés htep://doktori.bibl.u-szeged.hu/2197/1/
Disszertacio_Tanczos.pdf [2017.05.15.]
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alapjdn négy index szdmolhat6 ki: a verbdlis megértés index (Vml), a perceptudlis ko-
vetkeztetés index (Pkl), a munkamemoria index (Mml) és a feldolgozési sebesség in-
dex (Fsl), valamint ezek alapjan megadhaté a teljes IQ. A verbdlis megértés szubteszt-
jel a kozos jelentés, a szokines, az dltaldnos megériés, az dltalinos ismeretek és a szotaldlds.

A koz6s jelentés szubteszt 23 itemet tartalmaz, a vizsgdlt személynek két sz6
alapjan kell a kozos fogalmi jegyet, tulajdonsdgot megallapitania. ,A feladat a
verbalis gondolkoddsra és fogalomalkotdsra, az auditiv készségre, az emlékezetre,
a lényeges és nem lényeges tulajdonsdgok megkiilonboztetésének képességére és a
verbdlis kifejez6készségre éptil.”!'®

A székines szubteszt 36 itemet tartalmaz. A gyermeknek elészor egyszerti
targyképeket kell megneveznie egy széval. A kép nélkiili, verbélis itemek esetében
a gyermeknek definidlnia kell azokat a szavakat, amelyeket hall. Ezeket a szavakat
el is olvashatja a sz6kdrtyakon.

LA szokines szubteszt a vizsgdlati személy szdismeretét és verbdlis fogalomal-
koté képességét, dltaldnos tuddsdt, tanuldsi készségét, hossza tdvi emlékezetét és
nyelvi fejlettségi szintjét méri. A nyelvi fejlddés egyik dontd dimenzidja a szdkincs
terjedelme, amely a sz6 és a sz6 jelentésének ismeretét foglalja magiban. A sz6-
kincs terjedelme és mindsége igen sok hatds eredéjeként jelenik meg, éppen ezért
globalitést fejez ki, és az intelligencia tdrsadalmi prioritisinak komponenseit igen
jelentds mértékben magiban foglalja. A teljesitményt befolydsolja a gyermek nyelvi
tanulékonysdga, beszédészlelése, beszédértése, a nyelvi emlékezet képessége, a gon-
dolkodis differencidltsiga, ezen beliil a fogalmak kialakultsigdnak a szintje, a verbd-
lis kifejez6készség, a mili6 kulturalis-szubkulturdlis jellege, az érdeklédés, az iskolai
tanuldsban mutatott szorgalom, olvasmdnytorténet és a csaldd nyelvi gazdagsdga.”"”

Az dltaldnos megértés szubteszt 21 itemet tartalmaz. A tanulénak olyan kér-
désekre kell vdlaszolnia, melyekhez sziiksége van az dltalinos szabdlyok és tdrsas
helyzetek ismeretére. ,A feladatok a verbélis gondolkoddst és felfogdst, a verbdlis
megértést, a kifejez8készséget, a tapasztalatok értékelésének és felhaszndldsinak,
valamint a gyakorlati tudds alkalmazdsdnak készségét mérik. A prébdnak fontos
osszetevdje a tapasztalatok, gyakorlati ismeretek dltaldnositdsa és dtvitele.”'?

Az ltaldnos ismeretek kiegészit§ szubtesztben a gyermekeknek olyan kérdésekre kell
valaszolniuk, amelyek az 4ltaldnos ismereteiket térképezik fel. ,,A préba az elsajdtitott,

U8 Bass Ldszl6 [et al.]: Tapasztalatok a WISC-1V gyermek intelligenciateszt magyarorszdgi

sztenderdizdldsdardl. Budapest : Educatio Térsadalmi Szolgdltaté KHT, 2008. 85. p.

19 Kun Mikl6s — Szegepr Mdrton (szerk.): Az intelligencia mérése. Budapest : Akadémiai
Kiadd, 1996. idézi Bass Ldszl6 [et al.]: Tapasztalatok a WISC-1V gyermek intelligenciateszt
magyarorszdgi sztenderdizdldsdrsl. Budapest : Educatio Térsadalmi Szolgaltacé KHT, 2008. 86. p.
120 Kun Mikl6s — Szegepr Mdrton (szerk.): Az intelligencia mérése. Budapest : Akadémiai
Kiadd, 1996. idézi Bass Ldszl6 [et al.]: Tapasztalatok a WISC-1V gyermek intelligenciateszt
magyarorszdgi sztenderdizdldsdrsl. Budapest : Educatio Tdrsadalmi Szolgaltacé KHT, 2008. 88. p.
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megszerzett ismeretanyagot méri, és a vizsgdlati személy tuddsdt, ismereteinek tartoma-
nyat fejezi ki (kristdlyos intelligencia). Ezt a tuddsanyagot a kornyezet (csaldd, évoda,
iskola stb.) kozvetiti. Az intellektudlis nyitottsdg mellett — amely gyermekeknél a kivén-
csisgban, érdeklddésben nyilvanul meg elsédlegesen — a tanulékonysdgra is adatokat
ad. A kornyezetre jellemz8 kommunikécids szokdsok meghatdrozzék a teljesitményt.”'*!

A szdtaldlds kiegészitd szubtesztben a vizsgdlt személynek a vizsgélatvezetd dltal
korilire fogalmat kell meghatdroznia, megneveznie. ,,Ezek a feladatok a verbdlis
megértést, analdgids és dltalinos gondolkoddsi képességet, verbdlis absztrakeidt,
kiilonféle ismeretek integriciéjinak, szintézisének készségét mérik.”'*?

A VPPSI-IV (Wechsler Preschool and Primary Scale of Intelligence) az vodis-
kort, 2;6-7;7 éves kora gyermekek intellektudlis képességrendszerét vizsglé eljirds.
15 szubtesztbdl dll, amelyek kozote taldlhatdak alap-, kiegészitd és vélaszthaté
feladatsorok. A verbdlis megértést szintén tobbféle teszttel méri: dltaldnos ismere-
tek, kozos jelentés, szkincs, dltaldnos megértés, valamint a kiegészitd sz6értés és
képmegnevezés szubtesztekkel.'*

12.3.2.13. Az intelligencia és az osztilyzatok kozotti kapcsolat vizsgélata

Szignifikdns Gsszefliggés fedezhetd fel a tanuldk iskolai sikeressége és az 1Q-pont-
szam kozott, de az 1Q értéke onmagdban nem hatdrozza meg pontosan az iskolai telje-
sitményt'?, mert azt egyéb tényez8k is befolydsoljdk, mint példdul a motivacio, a csalddi
héttér, vagy az alkalmazott pedagdgiai médszerek. Bass és munkatdrsai'® a WISC-IV
intelligenciateszt magyarorszdgi standardizdldsa sordn az intelligencia mérése mellett
vizsgaltak a 6-15 éves tanuldk matematika-, magyarnyelv- és irodalomosztalyzatait is.
Az adatok elemzése sordn ugyanarra a kdvetkeztetésre jutottak, mint a kordbbi hason-
16 kutatdsok eredményei, azaz a mért 1Q szignifikdns korreldciét mutat a gyermekek
tanulmdnyi eredményével (r=0,544). Az egyiitt jards a kulturdlis hatdsoktdl leginkabb
fuggetlen tantdrgy, a matematika esetében a legerdsebb. Mds szempontbdl viszont ép-
pen a kultirahoz erésen kapcsolddé szubtesztek, mint a verbdlis megértés és a szokincs
tesztjei jelzik el6re az iskolai osztlyzatokat. A szerzék kivncsiak voltak, hogy mennyire
képes el6re jelezni az iskolai sikert az IQ. Ehhez a tanulmanyi eredmény alapjdn harom

21 Kun Miklés — SzeEGEDI Mdrton (szerk.): Az intelligencia mérése. Budapest : Akadémiai

Kiadd, 1996. idézi Bass Ldszl6 [et al.]: Tapasztalatok a WISC-1V gyermek intelligenciateszt
magyarorszdgi sztenderdizdldsdrsl. Budapest : Educatio Tdrsadalmi Szolgaltacé KHT, 2008. 89. p.
122 Bass Ldszl6 [et al.]: Tapasztalatok a WISC-1V gyermek intelligenciateszt magyarorszdgi
sztenderdizdldsdardl. Budapest : Educatio Térsadalmi Szolgéltaté KHT, 2008. 89. p.

1253 OS Hungary Iesztfejleszté. (é.n.) htep://www.oshungary.hu/hu/tesztkatalogus-oshungary/
wppsi-iv/#6932 [2017.12.01.]

124 Neisser, U. [et al.]: Intelligence: Knowns and unknowns. American Psychologist, 51. (1996)
77-101. p.

15 Bass Ldszl6 [et al.]: Tapasztalatok a WISC-1V gyermek intelligenciateszt magyarorszdgi
sztenderdizdldsdrdl. Budapest : Educatio Térsadalmi Szolgdltaté KHT, 2008. 167 p.
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csoportra osztottdk a gyermekeket: j6 (4,5 feletti tanulmdnyi 4dag), ddagos (4,5-3,5
kozotti dtlag) és gyenge (3,5 dtlag alatti dtlag) tanulékra. Ezutdn diszkriminanciaanali-
zis segitségével megbecsiilték, hogy az IQ alapjdn melyik csoportba kellene tartoznia a
tanulénak. Arra az eredményre jutottak, hogy a gyermekek t6bb mint felét (56%-dr)
tudtdk pontosan besorolni. A becslés a gyenge és a jé csoportba tartozé gyermekek
esetében még ennél is jelentdsen magasabb ardnyban (kb. 70%) volt megbizhatd.'*

12.3.2.14. Sz62 Nem sz6? 2—4. osztilyos gyermekek széolvasds-megértésé-
nek vizsgilata

A standardizdlt eljirds az olvasott szavak megértésér vizsgdlja, mely alapjin
kovetkeztetéseket vonhatunk le a gyermekek olvasdsfejlettségével kapesolatban.
A tesztben a tanuléknak szavakat kell elolvasniuk, majd dontést kell hozniuk ar-
r6l, hogy az adott sz6 1étezik-e a nyelviinkben. Az eredmény alapjdn képet kapunk
arrél, hogy az olvasott szavak léteznek-e a tanulé mentdlis lexikonjdban. ,A gyer-
mek véleményének kialakitdsdban tobb tényezd is szerepet jdtszik:

* egyrészt pontosan el kell olvasnia és emlékezetében tartania a szét, majd,

* nyelvtuddsdra (grammatikai-lexikai tuddsdra) tdmaszkodva azt is meg kell

itélnie, hogy az éppen olvasott példinyt csak 6 nem ismeri-e, de

* eted] fiiggetleniil lehet ilyen sz6 a nyelviinkben, végiil

* mindezek alapjdn meg kell hoznia a (lexikai) dontést.”'?”

A teszt hdrom 6ndll6, egyenéreékii feladatlapot tartalmaz, melyeket egyéni és
csoportos formdban is fel lehet venni. Egy feladatlap huszonét egységet tartalmaz.
Az egységek egymds alatt, sorokban helyezkednek el, soronként négy dsszetetr szor
vagy dlszot tartalmaznak. A tanuldknak a példék megbeszélése és megértése utin
egységenként kell arr6l dontést hozniuk, hogy az olvasott dsszetett sz6 valodi vagy
sem, jel6lni kell, ha taldl nem igazi sz6t. Eléfordulhat, hogy egy sorban minden
sz6 igazi. A 7. tdbldzatban ldthatunk példit a feladatokra.

rézsaszal rézsacsokor rézsaszin X rézsalakds
potkocsi babakocsi gépkocsi sportkocsi
innepnap X_ hétf8nap hétkoznap vasdrnap

7. tabldzat: A szdolvasds-megértésénck vizsgdlata

126 Bass Laszl6 [et al.]: Tapasztalatok a WISC-1V gyermek intelligenciateszt magyarorszdgi
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Egyéni felvétel sordn mérjiik az olvasdsi id6t, melyet dssze tudunk hasonlita-
ni az 4tlagos feladatmegolddsi idével. A feladat értékelése a feladatban elért 6sz-
szpontszdm alapjdn a tanuld osztdlyfokdnak megfeleléen torténik. A gyermekek
szbolvasdsi teljesitményét mennyiségi szempontbdl hat kategéridba sorolhatjuk:
magas, atlag f6locti, dtlagos, dtlag alatti, kozepes elmaraddsa vagy sulyos elmara-
dést eredmény éllapithaté meg.

A teszt lehet8séget nydjt a hibds vilasztipusok tovabbi elemzési lehetdségére
is, mely alapjin kovetkeztetéseket vonhatunk le a vizsgdlt gyermek szdékincsével
kapcsolatban is. Hibdnak szdmit, ha egy gyermek tévesen létez8ként fogad el egy
sz0t, azaz nem jeldl meg egy dlsz6t. A mdsik hiba, ha megjeldl, azaz hibdsnak vél
egy igazi szét. A gyermek hibds és helyes vdlaszainak ardnydt megvizsgalhatjuk.
A héttérben el8fordulhat alacsonyabb székincs, figyelmi vagy motivéciés probléma
vagy kifdradds is, melyek elemzésére szempontokat nyujt az eljards utmutatéja.'*®

12.3.2.15. Nagy Jozsef széolvasé készséget mérd tesztje

Nagy'? szbolvasé készséget mérd tesztje 10 db ekvivalens véltozattal, mind-

egyikben 500 széval, amely azonos ardnyban tartalmaz kiilonb6z6 gyakorisigti
szavakat. A tesztek felépitése azonos volt, négyfajta feladattipust haszndl: azonos
mennyiségben tartalmaztak cimszdolvasdst (C), toldalékosszé-olvasdst (T), szinonima-
olvasdst (S) és szdjelentés-olvasdst (]) méré feladatokat. A 10 cimszdolvasds részteszt
osszesen 250 feladatot, feladatonként négy kiilonbozd szé olvasdsvizsgilatdt tette
lehetévé, azaz a 10 tesztviltozatban 6sszesen 1000 cimszd olvastatdsara keriilt sor.

A cimszéolvasis feladatban négy cimszé kozil kell a képhez ill6t kivalasztani,
van, hogy tobb megoldis is jo, van, hogy egyik sem, igy mind a négy cimsz6rél
dontést kell hozni, hogy illesztheté-e/kapcsolhaté-e a képhez. Pl. két gombdhoz
a kovetkezd szavakrol kell dontést hozni: szelet, kisér, gomb, fiii. Ezek egyike sem
illik a képhez, ezért 4t kell htzni a vélaszokat.

Ugyanezt a feladattipust haszndlja a toldalékos szavak olvastatdsdndl is. Pél-
ddul a képen van egy tiikortojds, a hozzd illesztett szavak a tiirelmes, az addigra, a
csokken és a lapos, amib6l csak az utdbbi illik a képhez.

A szinonimaolvasds feladatdnal két-két sz6rél kell eldonteni, hogy van-e pérja.
A Kisbetlis szavak példdul a) benzin és b) felcserél, a hozzd illesztett nagybettisek
a ZUZMARA és a HELYETTESIT. A benzin a) bettijét 4t kell hizni, mert nem
pdrja sem a zlzmara, sem a helyettesit, a felcserél szét pedig be kell karikdzni,
mert van parja.

128 LORIK JOzsel: Szd? Nem szd? 2—4. osztdlyos gyermekek széolvasds-megértésének vizsgilata.

Budapest : Educatio Térsadalmi Szolgaltaté Nonprofit Kft., 2015.
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124



Az utolsé feladattipusban a széjelentés-olvasasndl definiciékhoz, székapcsolatok-
hoz (5 db) kell szavakat (5 db) pdrositani, ha van pérja. Pl. igér, ahova, nagymama,
szamdca, kivdg szavak valamelyikéhez illik-e az, hogy a) foldi eper, b) sorba diltetert fiik

dsszessége, <) kecsegter valamivel, d) otthonos berendezésii és €) nd, akinek unokdja van.
12.3.2.16. Az elemi olvasiskészség mérése

Az Orszégos készség- és képességmérésekre a 2005/2006-2011/2012 kozotti
minden tanév mdjusiban sor keriilt. A 4. évfolyamos orszdgos mérés a tanulds,
az értelmi fejlédés szempontjdbdl alapvetd jelentdségli készségek és képességek
diagnosztikus, kritériumorientdlt felmérését szolgdlja. A felmérés az anyanyelvi, a
matematikai és a gondolkoddsi kulcskompetencia alapkomponensei koziil kiter-
jed az elemi olvasdsi és elemi szdmoldsi készség, az elemi gondolkoddsi képesség,
valamint irdskészség vizsgilatara. ,A mérés eredményei azt mutatjak meg, hogy a
tanulé hol tart ezeknek a készségeknek, képességeknek az elsajdtitdsiban. A tesz-
tek a gyermekek fejlettségét az optimdlis haszndlhatdsdg kritériumahoz viszonyit-
va adjik meg, az ot fejlettségi szint valamelyikébe soroljdk be: el8készitd, kezdé,
haladé, befejezé és optimum.”'*°

A didkok elemi olvasdskészségét hdrom feladattipussal méri: képes szdolvasds,
szinonimaolvasds és szdjelentés-olvasds. A teljes tesztviltozat elemi olvasdskészség fel-
adatcsoportja 6ndlldan is felvehetd és kiértékelhetd egyéni és csoportos forméban is.

130 BANNE MEszArROs Aniké: A 4. évfolyamos készséa- és képesséamérés elemzése OKM szoftverrel.
L) g gm

Reformdtus Pedagdgiai Intézet, 2006.
htep://refpedi.hu/sites/default/files/hir_kepek/A%204es%200KM %20elemz%C5%91%20
szoftver_201605 17_BMA.pdf [2017.12.01.]

Az eljards tesztfiizetei és javitdkulcsai elérhetdek az Oktatdsi hivatal (www.oktatas.hu) honlapjédn.
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KEPLS SZ00LVASAS

Amelyik azd jplentése illik a képre, annak sorsramal karikdzd be,
amelyik nem, annak sorszamal hied adl

05 (1

PELDAK A7 Gsszeallt repii szakall A (lésen
Lehet, hogy mind anégy -8 mondani kebeg sereg A4 meglanit
sramot it kell hitmi |37 kdlelesség repil A 13l il myitva
A7 legliibbet B.) bogar az) | | d&) muzsika
. g )
|- , 4
} | \} - "—":P %
5. fasor 9. varos 13. sZanatonum 17. csokolade
6. clfn 10. ikt 14, leveleziap 18. kukorica
7. napi 11. 15. etetd 18. drias
8. mm 12. 16. winar 20. vand
i
21. coény 25. szinpaa 29,
22, répa 28. sapadt 30.
23. 1z i?_,,.-_ 27. vita |
24. bocsp A5 o 1) |28, gat 32
i

2. dbra Az Orszdgos készség- és képességmérés képes szdolvasds feladatinak részlete™

A képes szdolvasis feladatban a tanuléknak déntést kell hozniuk arrél, hogy a
kép mellett felsorolt négy sz6 koziil hdny sz6 jelentése illik a képhez. Eléfordulhat
az is, hogy mind a négy sz illik, de az is, hogy egyik sem. A pirossal bekeretezett
példik segitségével megismertethetjitk a tanulékkal a megoldds menetét. A javité-
kulcsban minden sorszdm mellett szerepel egy 0, tehdt a vilasz nem kapcsolhaté

a képhez, vagy egy 1-es, melyet a tanuléknak be kell karikdzniuk, mert a sz6 je-
lentése kapcsolddik a képhez. Ha ennek megfelel a tanulé megolddsa, akkor kap
pontot. A képes szbolvasis feladatban dsszesen 100 pont szerezhetd.
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fuzet.pdf [2017.12.01.]
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SZINONIMAOLVASAS - 2
Hasonlitsd ssze a kisbetls és a NAGYBETUS szavakat!
Amelyik kisbetls szénak van hasenld jelentést NAGYBETUS megieleldje,
annak sorszamat karikazd be, amelyiknek nincs, annak sorszamat hdazd at!
FELDAK: 1.) gyenge @hcsug 5 benzin I jelzdlampa
Négyféle 2.) madzag 4 alairas (6.) felcserél B kevély
megoldas ZEINEG FECSEG ZUZMARA, LOMPOS
lehetséges: EROTLEN ILLUSZTRACIO HELYETTESIT OSSZEKOT
1. elfelejt 3. megszinik 5. jar 7. sport
2. ekkor 4. kivancsi 6. viharos 8. kidllitas
KGZEL HITEL MEGJELGL BARLANG
MEGFELEDKEZIK ELMULIE, HEVES KOZTARSASAG
9. feladat 11. borul 13. tisztelt 15. kalt
10. kiszalad 12. gyongy 14. beir 16. arrdbb
TETELES DL TETOWA CDABB
ELOVESZ OSSZEG GYERE KIFIZET
17. jutalom 19, adag 21. centrum 23, elvizel
18. ajanl ) 20. hadar 22, irbgé 24, bevall
KOSZORU UM KOZPONT MEGGYSZODIK
KIMAL TETSZIK FARASZTS VEGREHAJT

3. dbra Az Orszdgos készség- és képességmérés szinonimaolvasds feladara'

A szinonimaolvasis-feladat az olvasis mellett szintén megkéveteli az olvasott
sz6 jelentésének azonositdsdt is. A vastagon keretezett tdbldzatban taldlhat6ak a
megoldds példdi. A két kisbet(is szé szinonimadit keressiik a nagybetis szavak ko-
zott. E feladattipusban 6sszesen 24 pont szerezhetd.
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Forrés: https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/meresek/orszmer2012/05515_
fuzet.pdf [2017.12.01.]
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SZOJELENTES OLVASAS| 05 | 2 |

Keresd meg, hogy a jelentésnek (3 kisbells szavaknak) megleleld 520 van-g a NAGYBETUS szavak kizoll)
Ha van, karikdzd be a jelentés (A kisbet(ls sravak) sorszamat, ha nincs, hizd it

Fealda:
(1) ‘teigieper
Lehet, hogy mind az ot sZamot at kel hiznd, B= ‘garha Uitetett tak
Lehel, hogy mindel be kell karikazni. (3 ‘kecseglel
Az 15 lehet, hogy eqyet vagy néhanyat kell bekankazni, & ‘olthonos berendezési'

€5 3 10bbit &t kell hazni,

(B 'nd, akinek unokaja van
IGER, AHOWVA,
KIVAG, SZAMOCA NAGYANYA

1. '3 Map lenyugvasanak iranya’ 8. 'a komak megieleld vanozat iBirenczasa’
2. 'sravakkal érthetiwd valoetar 7. weres hajszing’
3. 'elharita a veszéht B. 'zavaros vallomas'
4. ‘regionalis pakyazat’ 8. 'relek, uborka, zGkdseg'
5. 'mostantal fogva’ 10. ‘a gardg abéed elsd betije’
EZUTAN, CSUKLO, ALFA, FEBRUAR,
MEGMENT, KIFEJEZES, NYUGAT MiG, MODERMIZACIO, MELL
1. ‘maszek ulazas vege' 16. ‘haldsag allal elrendell’
12. ‘eqyik személy sem’ 17. 'az allam pénzugyer ranyitd személy”
13. ‘'megmos, takarit, meglakant’ 18. 'ejszinbdl KOpdlt zsiradek”
14. “az allam alaptinednyeinek dssresstge’ 18, ‘sok Wepest’
15. ‘masnak kar okoz, an’ 20. '12ljes terjedeimében’
ALKOTMANY, FRANCIA, EGESZEN, FELUGRIK,
GONOST, SENKI, TOVABBTAMUIL HIVATALOS, MUWVESTET, WAl

1.
22,
23.
24,
25,

'Korsoszend voedeny”
‘teibbiszar Eitoll s felsmemi vel
‘minden népre kitereds’
‘e egysrer mondom, merl
‘Irasos masitas” )
ELLIRAS, ISMERDS,
MINTEGY, NEMZETKOZI, MOHA

4. dbra Az Orszdgos készség- és képességmérés szdjelentés-olvasds feladata'

A szbjelentésolvasds-feladatban az 6t kisbet(is definicié és az 6t nagybetis szd
kozotti megfelelést kell keresni, mely ebben az esetben is feladatleirdssal és példa-
val kezd8dik. A széjelentés feladattipusban dsszesen 25 pont szerezhetd.

A feladatok mindségi és mennyiségi elemzése sordn lehetdségiink nyilik a
gyermekek szdolvasdsinak, a szavak megértésének és a tanulék szokincsének fel-
térképezésére. A feladatok megolddsa sordn dsszesen 149 pontot szerezhetnek.
A feladatlap megolddsdra szdnt id6t is fel kell tiintetni a feladatlapon, az értékelés
egyik fontos szempontja. Csoportos formdban a tanulék maguk irjék rd a feladat
befejezésének idépontjdt, amely alapjdn a teszt kiérékeldje szdmitja ki a feladat-
lap megoldasdra forditott idét. Az eljdrds pontszdma szdzalékkd alakitva mennyi-
ségi értékelés sordn osszehasonlithaté a honlapon megtaldlhaté orszdgos dtlag, a
telepiiléstipusonkénti és a régiods dtlagokkal.'?*

135 Forrds: https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/meresek/orszmer2012/05515_
fuzet.pdf [2017.12.01.]
134 Telepiiléstipus szerinti jelentés, régié szerinti jelentés heep://negyedikesmeres.oh.gov.hu/#

[2017.12.01.]
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12.3.3. (")sszegze's

Tanulmdnyunk megirdsdnak tobb célja volt. Elsédlegesen arra helyeztiik a
hangsulyt, hogy rdvildgitsunk a tudomdnyos kutatdsok ismertetésével, hogy a sz4-
kincsnek milyen meghatdrozé szerepe van a szovegértésben, az olvasisértésben és
a tovdbbi tanuldsi képességek kibontakozdsiban, ezen keresztiil pedig nemcsak az
egész életen 4t tartd tanulds mindségi szintjének és irdnydnak a meghatdrozdsi-
ban, hanem a tovébbi boldogulds, sikeresség, alkalmazkoddképesség és a problé-
mamegoldé-képesség kibontakozdsiban.

Hazai és nemzetkozi vizsgalatokbdl mar kozismert, hogy a magyar gyerekek sz6-
vegértési képességének elvdrhatd és tényleges szintje kozotti tdvolsdgon a rovidtdviu-
toknak nem sok esélye van a nyerésre. Az okok dsszetettek, sok szempontbdl értel-
mezhetdek, de leginkdbb megalapozott cselekvési stratégiakat és tetteket igényelnek.
Mig Nagy Jézsefék kutatdsabdl kideriilt, hogy egy 6tezres sz6kinccsel a hétkdznapi
életben, a mindennapi szovegek olvasdsival jol lehet boldogulni, hiszen a szévegek
szavainak 95%-os (ez kb. az 5000-nyi székincs) ismerete elegendd az 4j fogalmak,
kifejezések felfejtéséhez'”, addig Vargdék kutatdsa azt tirta f6l a tankonyvek szo-
vegszavainak elemzésével, hogy harmadiktdl nyolcadikig egy-egy tankdnyvesalddban
kb. 40 000 széval taldlkozik egy dltaldnos iskolds'*. Sok esetben a szavak csupdn
egyszer-kétszer fordulnak eld, ami nem segiti a szavak székincsbe valé beépiilését.

Olvasédskutatdsok igazoltdk, hogy a rendszeresen olvasé gyerekek székincse
miésfél vagy akdr joval tobb évvel is megeldzheti kortdrsaik szokincsét, és ez nem
elhanyagolhaté el8ny az iskolai teljesitményeknél. Tanulmdnyunk elsd részében
arra mutattunk rd, hogy a székincsfejlesztés kiemelt fokuszba kell, hogy keriiljon
az iskolai nevelés-oktatds minden szintjén és teriiletén, mert a megfeleld székincs
ismerete nélkiil a gyerekek nem tudnak eredményesen boldogulni az iskoldban.

Ahhoz, hogy a székincsfejlesztd munka tudatos és hatékony legyen, ismerniink
kell a gyermekek székincsének nagysigdt, esetleges hidnyait. Tanulmdnyunk md-
sodik részében hazai szokincsmérd, -vizsgdld eljdrdsokat mutattunk be, amelyek
kiilonboz6 életkorokban és tobb szempontbdl igyekeznek felmérni az esetleges sz6-
kincsbeli elmaraddsokat. Egyes tesztek képmegnevezéssel, mdsok asszocidcidk ke-
resésével dolgoznak id8nyomds alatt vagy anélkiil, megint mds tesztek az értelmes és
értelmetlen szavak kozti kiilonbségtételbdl vonnak le kovetkeztetéséket, de vannak
olyan tesztek is, melyeket a szolvasds megismerésére dolgoztak ki, azonban ezek is
alkalmasak a székincesel kapcsolatos bizonyos kovetkeztetések levondsdra.

135 Nagy Jozsef: A szdolvasé készség fejlodésének kritériumorientdlt diagnosztikus feltérképezése.

Magyar Pedagégia, 104. (2004) 2. 123-142. p.

136 VarGa Kornél: Tankinyvek székészlete. A Szokincshild szakosztdly videds kutatdsi beszdmoldja
99 dltaldnos iskolai tankinyv székészletérdl. (é. n.)
htep://www.szokincshalo.hu/video_osszefoglalo.php [2017.12.01.]
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12.4. JuHAsz VALERIA — RADICS MARTA: SZOKINCS-AKTIVIZALO
ES SZOKINCSBOVITO JATEKOK A SZOVEGERTES-FEJLESZTES
MEGSEGITESERE

12.4.1. Bevezetés

A szokincs szerepe az olvasdselsajdtitdsban és a szovegértés-fejlodésben, szokincsku-
tatdsok, szokincsvizsgdld eljdrdsok cim(i tanulmdnyunkban (lisd a jelen kotetben)
leirtuk azokat a kutatdsokat, amelyek indokoljak, hogy miért kell a sz6kincs fej-
16désére kiemelt hangsilyt helyezni az oktaté-nevelé munka sordn. A székincs
fejlesztésének a leghatékonyabb mddszere kétségkiviil a gyakori rendszerességt,
sokféle témdban torténd olvasis. Kozismert tény, hogy gazdag székines(i olvaséva
csak megfeleld literaciés kornyezetben vilhat az ember, ami nem minden kisgye-
rek szdmdra adatik meg. A pedagdgiai munka sordn ennek kompenzaldsdra sokféle
lehetdséggel probalkozhatunk: megkisérelhetjiik, hogy egy nem olvasé csaldidban
nevelkedd gyerek olvasdsi motivaci6jit 6romszerzd olvasmdnyokkal felkeltjiik,
hogy a spontdn székincs- és tuddsfejlédését ezzel segitsiik eld a leghatékonyab-
ban, mindemellett pedig behivhatjuk 6t olyan, anyanyelvi tudatossdgot fejlesztd
jatékokba, amelyek akdzben, hogy kialakitjik a nyelvre érzékeny gondolkoddsit,
egyszerre szokincsnoveld hatdst is kifejtenek.

Jelen irdsunkban olyan székincsbdvitd és -aktivizdld jatékokat gydjeottiink
ossze és alkottunk, amelyek tgy fejlesztik a székincset, hogy kdzben 6romot is sze-
reznek. Minden jaték tobbszorosen kiprébélt, és jorésziik tetszblegesen konnyit-
hetd vagy nehezithetd a jatékosok életkora, kognitiv érettsége és tuddsa szerint.

A jétékok egy része egyediil is jatszhatd, mds résziik kis, illetve nagyobb cso-
portokban, akdr osztdlyban is. Igyekeztiink olyan jitékokat dsszegytjteni, ame-
lyek nem vagy csak kevés eszkozt igényelnek. Mds résziitk adekvdt tdrsas- vagy
kértyajdtékok ismertetését tartalmazza. Egyes tarsasjdtékokat pedig csapatjatékka
alakitottunk, mds kdrtyajdtékokat viszont sikeriilt szokincs-aktivizdlé vagy sz6-
kincsfejlesztd kértyajatékokka dtalakitanunk.

A gylijteményiinkben nem kozoljiik olyan, székinesbdvitésre is alkalmas koz-
ismert jatékok szabdlydt, mint példdul az Amerikdbdl jottem; Orszdg-varos, fit-
lany; Barkochba; Fekete-fehér-igen-nem; Mit visz a kishaj6?; Scrabble; szédjatékok:
szinonimdk, ellentétek, kakukktojds, mondatldnc, anagramma stb. Ezek szabélya
konnyen megtaldlhaté az interneten is szimos helyen. Ajdnljuk a Szémdgus kdrtya-
jatékot, amelyet kimondottan kisgyerekeknek fejlesztettek ki. A kozel 50 szabdly
mind-mind az iskola-elékészitést segiti el jatékosan az anyanyelvi tudatossdg fej-
lesztésével, a memoriajdtékokkal, transzformdcids jatékokkal, szerialitdsos, térird-
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nyos lehetéségekkel. A jatékesaldd 4-8 éveseknek késziilt kiilonbo6zd kdrtyacsoma-
gokkal, az adott jitékszabdlyokat a megfeleld életkorokhoz igazitottdk.'””

A székincsfejlesztd jatékok legelején a keresztrejevényekrdl szélunk, amelyek-
nek véleményiink szerint érdemes lenne iskolai, konyvtdri keretek kozt nagyobb
szerepet kapniuk, majd a betimanipuldciés jatékok koziil kozliink néhdnyat, utd-
na szégylijtds, asszocidcids, végiil kommunikdcids jatékok kovetkeznek. A jatékok
csoportositisa nem volt mindig egyszeri és egyértelmd sem, de 6 célunk szerint
a legtobb komplex fejlesztést rejt, mikdzben szérakoztatdak is.

12.4.2. A Kkeresztrejtvények

A keresztrejtvények székincsfejlesztd hatdsa vitathatatlan, mégis, gy véljiik,
jelentéségiikhoz képest a keresztrejtvényfejtés nincs a gyerekek kedvenc idétol-
tései kozt. Az els§ keresztrejtvény 1913-ban jelent meg egy New York-i lapban,
a Worldben. Magyarorszigon a Ma este cim(i Gjsdgban jelent meg el8szor, 1925-
ben. Ma mdr nemcsak az Gjsdgdrusndl, hanem szinte minden élelmiszerboltban
is kaphatéak. Szdmtalan rejtvényt taldlunk az interneten, de az online keresztrejt-
vény-programokkal magunk is készithetiink kiilonbozé tipusokat.'® A kereszt-
rejtvények motival$ ereje miatt az oktatdsban is egyre gyakrabban jonnek szembe
veliink kisebb, egyszer(ibb vdltozataiban, a munkafiizetekben, tankdnyvekben.
Tanérakba is remekiil beépithetk akdr dsszefoglaldsként, felelevenitésként vagy
motivacids céllal.

A keresztrejtvények gyakran négyzet vagy téglalap alakd négyzetrdcsos felii-
letek (Gjabban csillag, gyémant, homokéra stb. alakuak is lehetnek), amelynek
négyzeteibe egymads ald vagy mellé betiiket kell irni Ggy, hogy a betiiket a meg-
feleld irdnyba (t6bbnyire balrdl jobbra vagy foliilrdl lefele) dsszeolvasva értelmes
szavakat kapjunk vagy azok roviditéseit, illetve részeit. A beirandé szavakhoz
dltaldban révidebb meghatdrozdsok, szinonimdk, antonimak vagy a megfejtésre
vonatkozé egyéb utaldsok, koriilirdsok, befejezetlen szerkezetek, ald-folérendelt
szavak taldlhatdk.

Megftejtésre késztetési motivumként gyakran alkalmaznak elkezdett, de a csat-
tandt nem tartalmazé vicceket, humoros monddsokat. A csattandt a megfejtésbdl
tudhatjuk meg.

A keresztrejtvényfejtéshez ismerni kell kiilonb6z6 rejtvényfejtd mechanizmu-

sokat, szabdlyokat, ki kell alakitani egyfajta keresztrejtvény-fejtd rutint. Példdul
17 A Szémiégus kdrtydkkal jatszhat6 szdmrtalan irds-olvasds el6készitd, fejlesztd jarékrdl it
taldlhatunk leirdst: JunAsz Valéria: Ovoddsok, kisiskoldsok frds-olvasds eldkészitése, [fejlesztése
a Szémdgus kdrtyajitékokkal. 2017. Konyv Konyvtdr Konyvtdros 27. (2017) 3. 42-47. p.
138 pl. Puzgzle-Generator Windows Tool to create your own puzzles and crosswords.

hteps://puzzle-generator.com/en/index.php_[2017.12.01.] vagy Crossword Compiler for Windows.
hteps://www.crossword-compiler.com/types.html [2017.12.01.]
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a felkialtdjellel gyakran arra utalnak, hogy a szé formdjdval kell valamit végez-
ni, nem pedig a szdjelentés tartalmdval kapcsolatos a feladat. A kovetkez8kben
nézziink pdr példdt olyan rutineljirdsokra a felkidltéjellel kapcsolatban, amelyet
val6szinii a keresztrejtvényekben taldlhaté szik hely ihletett.

Feladvany Megfejtési eljaras
il

Ru,ha elc:,J . A ruha sz6 elejét kell beirni, tehdt a megoldds a ‘ru’.
(két bett)
Kevert hab! Itt a ‘hab’ betlisorrendtdl eltérd betlisorrend a megfejtés, pl.: ‘bha’, ‘bal’, ‘hba,
(hdrom betti) ‘abh’, ‘ahb’.
Paravan oldalai! A paravén sz6 két oldaldn, vagyis az elején és a végén 1évé betiik a megoldis,
(két bettt) tehdt a megoldds: ‘pr’.
Toledo hatarai! Itt sem a véros, vagyis egy foldrajzi hely hatdrait kell beirni, hanem a Toledo
(két betti) sz6 kezd§- és utolsé betdjét, tehdt ‘to’.
Homokszem! A felkidltdjel utal arra, hogy a homokszem széban 1évé kis szérészlet lesz a
(két betti) megoldds, pl. ‘ks.
Durag! A dué sz6bdl egy betlit kell beirni, pl. ‘d’, ‘0’ vagy ¢’
(egy betti) ? ’

Tévoli részlet!

(két betti)

A tdvol sz6bdl kell beirni egy részletet, pl. 4V, ‘vo’, ‘ol stb.

Ko6zépen nyit!

(két betti)

Az eldz8¢ek alapjén: yi'.

Egy harmada!
(egy betti)

Az eldz8¢ek alapjdn az ‘egy’ szé hdrom bet(ijébdl az egyik.

Bér eleme!

(egy betli)

Az eldz8¢k alapjdn a bér sz6 valamelyik betdje.

Indul az tigyelet!
(két betti)

A sz6 eleje: g

Mentében van! , Y , R ..
A ‘mente’ széban 1év8 két egymds melletti bettit kell beirni.

(két bett

Vasdarab! s, ,

(cgy bect A ‘vas’ sz6 egyik betiije a megoldis.

Fél fank! i . e ,

(két betd) A fink sz6 elsé vagy mésodik fele, tehdt: ‘fd’ vagy nk'.

Aerobik kezdete! Az eldz8¢ek alapjdn az acrobik sz6 elsd két betdje: ‘ac’

Bok vége! , , , L. s

(Egy bett) A bék sz6 utolsé betdje a ‘K.

Gazban 4ll! o . L s . . (oo
(Egy bett) Az el8z8ek alapjdn a gaz sz6 kdzepe, hiszen benne van a széban, tehdt: ‘@’
Didbél! Az eldz8¢k alapjan a bél sz kozepe, hiszen a sz6 belseje, tehde: 7.
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Tiikoreserép!

(két betd) Az eldz8¢ek alapjdn a tiikor sz6 egy része.
Parosan nyes! A nyes pdros bettii, tehdt a 2. és a 4.: ys'.
y¢ y ¥
Metrészakasz! a1 e a1
(két betd) A metrd sz6 két egymdst kdvetd barmely betlje.
ét bet(i

Hazai bank névbettii!

, . A névbetli a sz6 betiiszdja, vagyis a bank nevének elsd beti, pl.: OTP.
(hdrom betti)

Kiejtett betd! Egy méssalhangzd tgy leirva, ahogy ejtjiik, pl. ‘b€, k.
Véna egynemd bettii! | A véna szonak vagy a magdn- vagy a méssalhangzdit kell beirni, tehdt a megol-
(két betti) dds lehet ‘vn’ vagy ‘¢a’.

Rémai hdarom!

, ., A hiarmat kell rémai szimmal beirni, tehdt: ‘III".
(hdrom betti)

1. tdbldzar A keresztrejrvények sajdtos feladvinyai és megolddsai

A fent leirt rejtvényfejtd rutinok mér fel sem tinnek a keresztrejevényfej-
tésben jdrtas embereknek, ezeket azonban meg kell tanitani a kezdé rejtvény-
fejtéknek, mert onkényes szabdlyok alapjdn alakult ki pl. a felkialtéjel ilyen
értelmezése. Rengeteg mds roviditéssel is dolgozik, amelyek némelyike a min-
dennapokban haszndlatos, mds része iskolai tuddsbél szarmazik, pl. kémiai ele-
mek vegyjele.'?’

A kovetkezékben sorra vesziink néhdny keresztrejtvény-tipust.
12.4.2.1. Székeresd

Egyes keresztrejtvényekben csupdn osszekevert bettikbdl kell kiemelni
értelmes szavakat (vizudlis alak-hdttér megkiilonboztetés), melyek vagy meg
vannak adva eldre, vagy csak tematikailag van megadva, hogy melyik széme-
z8ben keressiink szavakat, illetve hogy hdnyat keressiink ezekbdl. Ezek a vizu-
dlis kiemelést, széfelismerést fejlesztd keresztrejtvények igen hasznosak kezdd
ir6-olvasé gyerekeknek is, mert segitik a szavak analizdldsdt, szintetizdldsdt,
illetve azok helyesirdsinak tudatosoddsdt. Ilyenek a mobil applikdcids széke-
res$ jatékok is.

Kinézetre kiilonbozd stilust keresztrejtvényeket ismeriink. Péld4ul:
139 A rejtvényfejtéshez segitséget nydjthatnak rejevényfejtd lexikonok, példdul akdr internetes is:
Online Rejtvénylexikon. hitp:/[www.rejtvenylexikon.hu/ [2017.12.01.]
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amerikai stilus olasz médra

francia tipust skandindv rejtvénysziget

2. tdblizat Keresztrejtvény-tipusok

A keresztrejtvények — fentebb leirt megolddsi stratégidi mellett — szoros
szbegylittjdrasokat is kialakitanak a szinonimdk, antonimak, révidke meghatdro-
z4sok, ald-folérendelt szavak kozt, pl. az ‘eléidéz’ hivészoként miikodik az ‘okoz’
széra, a ‘véd’, az ‘6v’ széra, ugyanakkor a ritkdbb szavak is gyakran elkeriilnek,
mint a ‘lendiilet’-re az ‘eldn’, a ‘listavezet§'-re az ‘elsd’ sz6, az ‘anydra’ a ‘néne’, a
‘lombtalan’-ra a ‘tar’ sz4 stb.

Taldlhatunk olyan online bettikiraké és szdjatékokat is, mint pl. a betlvetd
tobbféle véltozata, akasztéfa, szokiraké, szkeresd stb., melyek az internetes kozeg
miatt motivdlébbak egyes gyerekek vagy korosztélyok szimdra, mint a papiralapu
valtozataik.

Ugy véljiik, nem lenne haszontalan az iskolai oktatdsba is bevezetni komo-
lyabban a keresztrejtvényfejtést, akdr irds-olvasds orak részeként, akar egyéb, anya-
nyelvi tudatossdgot fejlesztd foglalkozdsok keretébe dgyazva.

12.4.3. Betiijatékok, betiikbdl szavak, székigydvaridciok

12.4.3.1. Szélincjiték-viltozatok

A széldnc jatékok lényege az, hogy mindenkinek egy széval kell folytatnia
(mondania/irnia) egy bizonyos szabdly szerint elinditott ldncot. Az aldbbiakban
részleteziink néhdny sz6ldncot, a klasszikus ,,utols6 betds” véltozatot nem irjuk le.

1. Kivélasztunk egy hangot/betlit és olyan szavakat kell gydjteni, ami ezzel

kezdddik. Lehet sziikiteni a kort pl. csak f8neveket, él6lényeket, hires em-
bereket, foldrajzi neveket stb. lehet mondani (pl. Orszdg-varos jaték).
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2. A kivélasztott hanggal/betivel végz4djon a szd!

3. Minden széban kétszer forduljon el8 az adott betd!

4. Erdekes bettikapcsolatok gytjtése. Pl. a sz6 kozepén legyen ,rf”: karfiol,
férfi, morfium stb.

5. A jatékvezetd mond egy sz6t, és tovabbadja a labddt a kovetkezd jatékosnak,
aki elismétli a sz6t, és hozzdtesz egy mésikat. A kovetkez6nek mar mind a
két szét el kell ismételnie, és egyet hozzatenni. Nehezithetjiik dgy a jdtékort,
hogy nem sorban dobjuk a labddt.

6. Az Utolsé betl kartyajacék (Zhinkfun) 61 asszocidciét keltd kértyde tar-
talmaz. Minden jdtékos 6t kdrtydt kap. A kezdé jatékos a paklibdl felcsap
egy kdrtydt, és mond réla egy sz6t, példdul sajt. Ezutdn az dsszes jdtékos a
sajat kdrtydit vizslatja, és olyan kértydt keresnek, amirél tudnak olyan szét
mondani, ami az elhangzott sz6 utolsé bettjével kezdddik (sajt -> tikkadt).
A jatékot az nyeri, aki elséként jétssza ki az utolsé kdrtydjat.

12.4.3.2. Csak a végét!

Ajanlott életkor: 7+

A jatékosok szdama: 5-20 {6

A jaték célja: minél hosszabb szkigy6t létrehozni

Jatékleirds: A gyerekek koziil kivélasztunk egyet, aki kezdi a jdtékot, neki mon-
dania kell egy dsszetett sz6t (példdul: kapufa). Ezutdn a mésodik jatékosnak olyan
osszetett sz6t kell mondania, aminek az els§ tagja azonos az el6zdleg elhangzott
sz6 utolsé tagjdval (példdul kapufa -> fakandl). Addig kell folytatni az adott kort,
ameddig tudnak olyan sz6t mondani, amelyik a szabdlynak megfelels. Ha meg-
szakad a kor, akkor az a jétékos mond Gj kezddszét, aki elétt megszakadt a kor.
Kikéthetjiik, hogy csak olyan &sszetett szét lehet mondani, aminek a mdsodik
felével tudnak 4j sz6t mondani. Igy igazdn hosszu sz6kigy6 hozhaté létre.
Jatékvaltozat: Pérokban irnak dsszetett szavas székigy6t adott idg alatt. Az a pd-
ros nyer, aki tobb szét tud igy irni.

12.4.3.3. Szdkockacukor

Ajanlott életkor: 10+
A jatékosok szdma: minimum 6 {8
A jatékhoz sziikséges eszkozok: 1 doboz kockacukor, filctoll, csapatonként 1 db
sal, papir és iréeszkoz.
A jaték célja: a betiioldalas kockacukrokbdl minél hosszabb értelmes szét tartal-
mazd torony épitése

A jaték leirdsa: A résztvevék 3 f8s csoportokat alkotnak. A csapatok jdté-
kosonként 3-3 kockacukrot kapnak. A jitékosok minden kockacukorra 2-2 be-
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tlit irnak, azutdn tovdbbadjik. Minden kockacukor minden oldaldn legyen bet(!
Tovébbi megkdtés, hogy egy jatékos egy betlit csak egyszer haszndlhat, de nem
beszélhetik meg, hogy ki milyen bet(it ir. Hivjuk fel a figyelmiiket, hogy magin-
hangzét és méssalhangzét is irjanak! Ha mdr minden kocka minden oldaldn van
bett, akkor minden csoport korbeiil egy-egy asztalt. Az egyik jatékosnak bekotik
a szemét, & lesz az épitd. A feladat az, hogy a bekotott szemi jatékosnak a térsak
szébeli instrukcidi alapjdn az asztalon 1év6 kockacukrokbdl egy allé oszlopot kell
felépiteni gy, hogy legaldbb az egyik oldaldn értelmes sz6 j6jjon ki. Anndl jobb a
megoldds, minél magasabb az oszlop — minél hosszabb a sz6 —, illetve ha az oszlop
tobbi oldaldn is értelmes sz6 jon ki. Egy menet addig tart, ameddig az egyik csa-
pat elkészit egy székockacukor-oszlopot. A jiték mindenkinek megill, ha valahol
jelzik, hogy kész vannak egy széval. A szét fel kell olvasni. Annyi pontot kap a csa-
pat, ahdny bettbdl 4ll6 szétornyot sikertiilt felépiteni. Figyelni kell a csapatoknak
egymdsra, mert a felolvasott szavakat Gjra mdr senki nem épitheti fel. A felolvasis
utdn minden csapat folytatja a jatékot. A széfelépiték Gj szét kezdenek, a mér
felolvasott szohoz nem rakhatnak Gj elemeket, a tobbi csapat folytatja a mér meg-
kezdett szavdnak az épitését. A menet végét jelenti egy csapatnak az, ha ledél az
oszlop. Ekkor 4j épitdt vélasztanak, és a jatékot folytathatjdk. Azonos szétovd, de
toldalékolt szavak nem szdmitanak kiilon szénak. Tehdt ha egyszer mar felolvastdk
a hdz sz6t, akkor mdr nem szdmit Gj szénak a hdzas, hdzban stb. alak. Az a csapat
nyer, aki hamarabb eléri az 6tven pontot.

Jatékvaltozat: A jitékot idére jitsszuk. Minden csoportnak 2 perce van arra,
hogy egy adott jdtékos széoszlopot épitsen. Ha nem sikeriil két perc alatt, 4j jdté-
kos kezdi az 4j kért. Egy kor azt jelenti, hogy minden jétékos épitett mér tornyot.

Az épité csak az egyik kezét haszndlhatja az épités sordn.'*

12.4.3.4. Ne mondd ki! Ketté marad, egy megy

Ajanlott életkor: 8+
A jatékosok szdma: 2+
A jaték célja: értelmes hdrombet(s szavak alkotdsa
A jéték leirdsa: az elsé jatékos kitaldl egy harombetis szét, amit koriilir, de nem
mond ki. A kévetkezd jatékos, miutdn kitaldlta, hogy mi volt az eredeti sz4, gon-
dolatban megvidltoztat benne egy hangot, hogy egy mdsik értelmes sz6t alkosson.
Ennek az 4j szénak a meghatdrozdsit mondja el a kovetkezd jatékosnak, de magic
a sz6t nem mondja ki. Aki nem tud 4j szét alkotni, annak segitstink.

Pl. Az elsé jatékos azt mondja: ,maga utdn von” — erre gondol: ‘hiz’, de nem
mondja ki. A médsodik kigondolja a szét, kicserél egy betlit, és ebbdl lesz a ‘hiz’

140

A jaték eredeti forrdsa: Pedagdgiai jitékok I11. A koopericids készséget fejlesztd jatékok. heep://
www.osztalyfonok.hu/print.php?id=178 [2017.12.01.]

141



sz6, de nem mondja ki, csak ezt mondja: ,lakunk benne”. A kovetkezé kitaldlja,
‘hdz’, a 7 helyére ¢ keriil: ,a hassal szemben van a test mésik oldaldn”: ‘hdc’, 168
6ra: ‘hét stb.
Megjegyzés: Nagyon kell figyelni végig mindenkire, hogy tudjuk kévetni a ki
nem mondott szavak alakuldsdt, mert konnyiti és gyorsitja a megfejtését.
Jatékvaltozat: négybetis szavakkal is lehet jdtszani

12.4.3.5. Szégyiijtés dobékockakkal

Ajanlott életkor: 8+
A jatékosok szdma: 4+
A jatékhoz sziikséges eszk6zok: személyenként egy dobdkocka, papir és iréesz-
koz
A jaték célja: A dobdkockdval dobott szimoknak megfelel$ betliszam szavakat
irni, minél tdbbsz6r dobni és irni idényomads alatt.
A jaték leirdsa: Minden résztvev6nél van egy kocka. A jaték 2 percig tart. Id6nyo-
mds alatt kell a dobdkockdval dobni, utdna annyi bet(ibél 4116 sz6t leirni, ahdnyast
dobott, és igy tovabb, dob, leirja a dobott szdimot, szét ir, dob..., amig le nem jir
az id4. Az ellendrzés miatt mindig le kell irni a szdmot is a sz6 elé, ahdnyast do-
bott. Az idé lejdrtakor 6ssze kell adni a dobdkockdn dobott szimok Gsszegét, meg
kell szdmolni a szavak betliszimat (a kétjegy( betd egynek szdmit), és ha egyezik
a kettd, az nyer, aki két perc alatt a legnagyobb Osszeget dobta, és egyezik a betlik
szdmaval is.
Jatékviltozat: Csapatokban jitsszuk, mig az egyik dob, a mdsik csapat tagja elle-
ndrzi, majd szerepcsere kovetkezik az idé lejdrta utdn. A jatékosok pontjait csapa-
tonként Gsszesitve vezetjiik.

Meghatdrozhatjuk, hogy a paros szimt dobdsokra fénevet, a paratlanokra igét
irnak stb.

Két kockdval dobnak, igy eléfordul, hogy akdr 12 betds szavakra is sor keriilhet.

12.4.3.6. Szétaglegé’

Ajanlott életkor: 7+

Jatékosok ajinlott szdma: 1+

A jatékhoz sziikséges eszkozok: sz6tagkartydk

A jaték célja: a sz6tagokbdl szdalkotds

A jaték leirdsa: Szdmos sz6t folvadgunk szdtaggi, és kiteritjiik magunk elé ket
osszekeverve. Elre meghatdrozott idére kell sszedllitani annyi sz6t, amennyit
tudnak a jatékosok: két szdtagos 4 pont, hirom szétagos 8 pont, négy szétagos

M1 A jdeék eredeti szétag-manipuldciés fejleszeésrdl sz616 szakirodalmi forrdsa: JunAsz —

KALro, 2017.
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12 pont. Minden szét irjanak le egy papirra, utina a mér felhasznalt szétagokat
vissza kell tenni kozépre, hogy Ujra haszndlhatéak legyenek dj sz6 alkotdsdhoz!
Egy szétagot csak egyszer lehet felhaszndlni egy széban, de ez valtoztathaté is akdr.
Ha lejdrt az idé: felolvassék a kirakott szavaikat. Akinek a legtobb pontja gyfilt
ossze a szétagokbdl alkotott szavakbdl, az nyeri a jatékot. Minden jétékos ugyan-
abbél a kupac sz6bdl jdtszik, ami ki van teritve az asztalra, ezért szemfiilesnek kell
lenni.
Jatékvaltozat: A szétagokat legdk oldaldra irjuk fel alkoholos filccel, amely ké-
s6bb lemoshaté. A hdrombetis szétagokat 3 vagy 6 egységnyi méreti legéra, a
kétbetlis szétagokat 2 vagy 4 egységnyi méretd, az egybetliseket pedig 1 vagy 2
egységnyi legéra. A kétjegy(i mdssalhangzé egy betlinek szdmit. Egy legé alapla-

pot iilnek korbe a jdtékosok, azon épithetik a szavakat.

Ajanlott szétagok

tor |var |[ma |me |sa ko més | ca e ti ka la pu | szek
por | nu szor | tu fu si 1¢ 6 va ba csa | rem | vi ndr
16 pap |4 pas |sig |[tu |ra nya | vé szu | mo |asz | ki kor
té bor |sze |gds |rény |lya |kér | har | he ti mu |96 mar | aj
se t 16 vasz | pa bu 14 ra zi o fo al fé csi
per | s6 tal na ta szes | haj | kat | ge ga fir | go po ke
gas | pir | vi nal | st ve ku csu | mat | te ol tés bo pi
sds pac | rac | va rf hir | réz | fa 6 rok | szok | ri ce ko
mid | fe ut Os fur | to sza md |u ro a 16 ha ac
tdr | vény | jds szdly | szdj | kon | be ru vd bu | zsi szi goly | le
fon | vé4 ldsz | var | ros | szds | jd tl lab | zds | bd sar |k | a
da li fu hu lap | szii | gol |[ver |su let zat | ret mor | tds

3. tdbldzat Ajdanlott szétagok székirakdhoz
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12.4.3.7. Szédzsungel’#

Ajanlott életkor: 7+
A jatékosok szdma: 2+
A jatékhoz sziikséges eszkozok: szdzsungeles kartydk, kozépre egy nem szirds
targyat, egy ‘totemet’ tesziink, amit elrabolhatnak a gyorsasdgi parbaj sordn egy-
mis eldl
A jaték célja: a széfelismerési rutin fejlesztése
A jaték leirdsa: A jitékosok korbetilnek. Egyenl8en szétosztjuk kozottitk a 68 db
sz6dzsungeles kirtydt, amin rovid szavak vannak. Mindenki lehelyezi az asztalra
maga elé egy kupacban lefelé forditva a sajdt kdrtydit, toronyszerien egymdsra
helyezve. Az asztal kézepén mindenki szdmdra konnyen elérhetd helyen letesziink
egy targyat (pl. borsérls, babzsdk). A legfiatalabb jdtékos felforditja a legfelsd kar-
tydjat, amin egy rovid szét ldt, pl. ‘most’, és felolvassa. A kovetkezd jdtékos is
folforditja az 6vée, 6 is felolvassa, és igy megy tovabb a kor. Ha két jatékos ugyan-
azt a szot ldtja a felforditott kdrtydjdn, akkor a kdrtyatulajdonosok kozott parbaj
kovetkezik: a kozépen 1évé totem utdn kapnak. Aki késébb kapja el, azaz a lassabb
jatékos begylijti az ellenfele felforditott kdrtydit és az esetlegesen a totem alatt
lévBeket is (tehdt nem minden jdtékosét), és a magdéval egytitt a kdrtyakupaca ald
helyezi. A ¢él az, hogy minél hamarabb elfogyjon a kdrtydnk.
Aspecidlislapokszinesitikajatékot: abefelé mutatd nyilakatmeglatvavalamelyik
jatékosnak azonnal meg kell ragadni a totemet. Akinek ez aleggyorsabban sikertil, a
felforditott kdrtydit berakhatja a kozépen 1évé totem ald. A befelé mutatd, dm szines
nyilak hatdsdra a formdk helyett a szinek egyezdségét kell figyelni az elsé parbajig.
Megjegyzés: Hasonl6 irdsu szavak, ha ugyanolyan szinnel vagy bet(itipussal van-
nak {rva, kdnnyen 6sszekeverhetdk, nagyon kell figyelni. Sajét magunk is készit-
hetiink ilyen szavakat, de figyelni kell, hogy megfeleld szimt hasonlé szé legyen

a kupacban, és mindegyikbdl meglegyen minden szin.
¥ = L S, g =
L]

1. dbra A Szédzsungel kdrtydi

12 A jaték eredeti forrdsa: a szédzsungel alapétletét a Jungle speed tdrsasjdték (Asmodée) dtlete

adra. https://www.youtube.com/watch?v=c8F53HwmS5il [2017.12.01.]
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Szélista a jatékhoz:

most, mast, must, mart

nyal, nyal, nyél, nyel

szor, szbr, szdr, szar

pata, pete, pite, pihe

bér, bér, bir, bér

Viki, kivi, kavé, véka

gylrd, gyori, gyard, gylrd

zsuros, zs(ris, zsiros, szards,

torok, torok, térok, tirok

kerék, kerek, kérek, kenek

pottyan, tottyan, lottyan, kottyan.
A szavak kiilonbozhetnek szinben, formdban (nagy nyomtatott betd, kis nyomta-
tott bet(i és irott bet() és betdtipusdban is.

12.4.3.8. Verses hangcsere

Ajanlott életkor: 8+

A jatékosok szdma: 6+

A jatékhoz sziikséges eszkozok: versrészletek, papir, iréeszkoz

A jaték célja: Verseket kell hibdtlanul felolvasni gy, hogy egy adott bettit folya-
matosan mds adott hangra cseréliink.

A jaték leirdsa: Két csapat van. Az egyik csapat egyik jdtékosa hiz egy versrész-
letet, aminek a sarkdban lit egy kék betlit és egy nyilat, ami egy mdsik, piros
szind betlire mutat. A versben 1év4 kék betti helyett mindig a piros bet(i hangjat
kell kiejtenie a felolvasénak. Ha hibdtlanul sikeriil, a csapaté a pont, és a masik
csapat jdtékosa huz verset. Ha nem sikeriil, akkor a mdsik csapat prébalkozhat a
felolvasdssal.

Példdul:

Petdfi Sdandor
FUSTBEMENT TERV

(a—>4) Ehelyett igy:

Egész siton — hazafelé —
Azon gondolkoddm:
Miként fogom szdlitani
Rég nem ldtott anydm?

Egész siton — hdzdfelé —
dzon gondolkoddm:
Miként fogom szdlitini
Rég nem ldtott dnydm?

Mit mondok majd eldszor is
Kedvest, szépet neki?

Midén, mely bilcsém ringatd,
A kart terjeszti ki.

Mit mondok mdjd elészor is
Kedvest, szépet neki?

Midén, mely bilesém ringdtd,
A kdrt terjeszti ki.

4. tdblizat A Verses hangcsere nevil jatékra példa

Megjegyzés: Ha a jiték tigyesen megy a résztvevéknek, nem kell szinezni a be-

tliket.
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12.4.3.9. Verses szécsere

Ajanlott életkor: 10+

A jatékosok szdma: 6+

A jatékhoz sziikséges eszkozok: papir, iréeszkoz, versrészletek

A jaték célja: A jdtékot az a csapat nyeri, aki az adott versben vagy versrészletben
tobb olyan szét taldl, amelyet, ha a megadott szempont alapjdn megvaltoztat, a
vers még érthetd marad.

A jaték leirdsa: Versrészletet adunk a csapatoknak, mindegyiknek ugyanazt. Négy
percen beliil kell taldlniuk a versrészletben olyan szavakat, amelyekben, ha egy
vagy két betlit kicserélnek, még akkor is a versrészletbe ill§ sz6t kapnak. Ahdny
ilyen versbe ill8 szdt sikeriil hangcserével (esetleg hangkihagydssal, hangbetoldds-
sal) taldlniuk, annyi pontot kap a csapat. Fenn-fonn csere nem szdmit 4j szénak
példdul, mert a jelentése nem valtozik.

Megjegyzés: Ne vélasszunk tdl hosszii versrészletet! Sok id6 elmegy azzal is, ha
Gj verset kapnak, és értelmezniiik is kell. Ismert verssel konnyebb jdtszani, mert
annak az értelmét mdr ismerik, igy a szécserék is jobban szovegbe illéek lehetnek.
Az egész versnek nem kell az dsszes szbcserével értelmesnek lennie, de ha mégis
sikertil, akkor arra plusz két pontot kap a csapat.

Petéfi Sindor: Fiistbement terv
Egész titon — hazafelé —
Azon gondolkoddm:
Miként fogom szdlitani
Rég nem ldtott anydm?

Egész: Egér (Egériiton hazafelé is értelmes — itt a helyesivdst mdr nem
kell figyelembe venni, hogy az egész iit kiilon, de az egériit egybe)
hazafelé: hiza felé

miként: miért

rég: meg

Megjegyzés: Eleinte csak egy-két versszakot adjunk a jatékosoknak!
12.4.3.10. MondatDOBOkocka

Ajanlott életkor: 10+

Jatékosok ajanlott szdma: 2+

A jatékhoz sziikséges eszk6zok: 5 db dobbkocka

A jaték célja: A jarékot az az egyén, csapat vagy pdr nyeri, aki el6bb tud a szabaly-
nak megfelel6 mondatot irni.
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A jaték leirdsa: Az egyik csapat dob a dobdkockdkkal, a dobé hangosan felolvassa
a kidobott szdmokat az 6t dobdkockdn: pl. egy, 6t, négy, négy, ot. A sorrendnek
nincs jelentSsége. A cél az, hogy a jatékosok miel6bb olyan grammatikailag helyes
mondatot alkossanak, amiben a szavak a dobdkockak értékének megfeleld beti-
szdma szavakbdl dllnak. Minden csapat egy k6zos mondaton dolgozik. A mon-
daton beliili betliszimsorrend nem szdmit. A mondatot le kell irni. Aki kitette
a mondatvégi irdsjelet, sz6l, hogy kész. A kor befejezddik, a jétékos felolvassa a
mondatot, a tobbiek ellendrzik. Ha a mondat a tobbiek szerint megfelel a szabd-
lyoknak, a csapat pontot kap.

2. dbra A dobotr kockdik és a példamondatban szerepld szavak betiiszdma
szerint alkotott kockasorozat

Elfogadhat6 mondat példdul a fenti kockasorrendnek megfeleléen: A levél
most kordn jott.
Megjegyzés: Konnyebb, ha a kisebbek eleinte 3 f6s csapatban vagy pdrban jdtsz-
szak, mert otleteket adhatnak egymdsnak.

12.4.3.11. Betiifogé

Ajanlott életkor: 8+

Jatékosok ajinlott szdma: 4+

A jatékhoz sziikséges eszko6zok: papir és irdeszkoz

Kisebb gyermekek esetében szdmitégép, projektor és ppt is sziikséges lehet.

A jaték célja: Az a péros nyeri a jétékot, aki a sz6épitéssel a legtdbb pontot szerzi.
A jaték el@készitése: A jatékot azzal kezdjiik, hogy a gyermek ujjaihoz betd-
ket rendeliink. Vilasszunk két, egymdstdl eltérd betiiket tartalmazé otbetls szot.
Az egyik sz6 betliit sorrendben a bal kezének ujjaihoz rendeli a gyermek, a masik
sz6 betit pedig a jobb kezének ujjaihoz. Példdul legyen az elsd két otbetds sz6 a
BATOR és a SZINES! A BATOR sz6 legyen a gyermek bal kezén, ebben az esetben
a bal kéz ujjai az alabbi betiiket fogjik jelolni:
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bal kéz hiivelykujj = E,
bal kéz mutatéujj = 4,
bal kéz kozépsé ujj = 7,
bal kéz gy(irtisujj = O,
bal kéz kisujj = R.

A sz6 megjegyzését az alliterdcio is segiti ebben az esetben, azaz hogy a bal ké-
zen van a’b’ kezdetd sz6. Ugyanigy a jobb kéz ujjaihoz rendeljiik hozzd a SZINES
sz6 bettiit is! Az elsé bett mindig a hiivelykujjhoz kapcsolédjon, tehdt a jobb kéz
hiivelykujj az ’sz’ bettt jelolje! A jatékosoknak meg kell jegyezni, melyik ujjukhoz

milyen bet( tdrsul.
N
VT
&
\

3. dbra A szavak betiiinek az ujjainkra ,helyezése”

A jaték leirdsa: A jatékosok pdrokat alkotnak, és szembefordulnak egymdssal. A fel-
adat, hogy az egyik jatékos a két sz6 tiz betlijével alkosson egy minél hosszabb, de
minimum hdrombet(s értelmes sz6t, és ujjérintéssel adja dt azt a pdrjdnak, aki han-
gosan kimondja a sz6t. Példdul az egyik jétékos megfogja a pdrja bal hiivelykujjt
(b’), majd a bal gytiriset (0’) és végiil a bal kisujjat (r'), amit a mésik, akinek az
ujjait érintették, ,0sszeolvas”, és megkapja a ‘bor’ értelmes szét. A szavak kirakdsdra
osszesen 3 perciik van. Egy mésik pdros a jéték sordn ellenérként figyeli 6ket, és pa-
pirra veti a hangosan kimondott megolddsaikat. A jiték sordn a pdr mindkét tagja
taldlhat ki és érintéssel dradhat igy szavakat. Az érintéses draddsban az kovetkezik,
akinek otlete van, de széban nem mondhatjék ki a célszét. Az eredeti, ujjakra rakott
szavak (pl. bdtor és szines) nem szdmitanak szavaknak mdr a jéték sordn. Minden
sz a betliszimdnak megfeleld pontot ér. Ha letelt a 3 perc, akkor a jdtékosok elle-
nérokké vélnak, az ellendrok pedig jatékosokka. Uj szopért kapnak, példdul: RE-
TES és LABAS. A jaték a leirtaknak megfeleléen folytatdik.

Megjegyzés: A fiatalabb jdtékosokat segithetjiitk azzal, hogy kivetitjitk nekik a
szavakat és az ujjakon jeldlt bettiket. A szdédtadds megtanitdsahoz is kivetithetjitk
nekik a betlivel dbrdzolt kéz képe mellett a célszavakat is. Ebben az esetben a
parok egyik tagja hdttal 4ll a kivetitének, mikozben a mdsik jatékos (aki szemben
all vele), az ott olvasott szavak bettiinek megfelel ujjait fogja meg sorrendben.
Ha sikertilt, és a jatékot mindenki érti, cserélnek.
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4. dbra A kezek és szavak dbrizoldsa a szddtadds megtanitdsihoz

Jatékvaltozat: A jirék nehezithetd, hogy az érintett jdtékos elszor becsukja a
szemét, és csupdn az érintés alapjdn érzékeli, hogy mely ujjait fogja a fogd. A to-
vabbiakban keresztezheti karjait el6l és a hdta mogott is.

A jérék tétjét emelhetjiik azzal is, hogy a hosszabb szavak t6bb pontot érnek
a jatékosoknak.

12.4.4. Szbgyiijt6 jitékok: szinonim4k, antonimdk,
ald-folérendelt szavak jatékai

12.4.4.1. Bulibeléps

Ajanlott életkor: 8+
A jatékosok szdma: 2+
A jaték célja: Ki kell taldlni az elhangzott szavakhoz kapcsol6dé szabdlyt, hogy mi
alapjdn keriilnek az adott szavak egy csoportba.
A jaték leirdsa: A jatékmester 6ridsi bulit rendez, de csak az mehet be, aki olyan
ajdndékot nevez meg, ami megfeleld az aznapi partira. A jatékvezetd elészor ad
néhdny példdt, ami aznap bevihetd: ,Ma hozhatsz tirdt (hosszan ejtsiik a hosszii
hangzdkat), de mazsoldt nem, hozhatsz sz6l6t, de almdt nem, hozhatsz hdlét, de pe-
cabotot nem.” A jatékosok kérdezgetnek, amire a jdtékvezetd csak olyan vélaszt ad-
hat, hogy bemehet-e az adott jétékos a buliba, megfelelé-e az ajéndéka, vagy sem.
Példdul:
Bemehetek a buliba? Hoztam magammal tortds.
Nem, nem johetsz, pedig nagyon szeretem a tortdr.

En hoztam magammal fésiit. Johetek?
Johetsz!

[tt csak azok [éphettek be a buliba, akik olyan ajdindékot hoztak, amelyik sz6-
ban szerepelt két hosszii maginhangzé. Kiejtéssel segitsiik a szabdly kitaldldsit!
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Csak akkor drulhatja el a jatékvezet§ az adott szabdlyt, ha még nem mindenki
tudja, és a tobbség vagy mdr mindenki bent van a buliban.

Jatékviltozat: Szamos varidciéban jdtszhat6: lehet hosszi mdssalhangzdkat tar-
talmazé szavakkal, lehet csak adott széfajokkal, lehet ugyanazon fogalom rokon
értelmi és ellentétes szavaival jitszani. De lehet matematikihoz vagy mds tan-
térgyhoz is kotni: példdul csak olyan hdromjegy(i szimokat lehet mondani, ami
hdarommal oszthatd, de akkor az oszthatdsdgi szabilyok korében érdemes mozog-
ni, ha érdba illesztve akarunk gyakoroltatni.

Jétékviltozat lehet az is kevesebb jdtékos esetén, hogy van két dobdkocka,

amivel dob a kezd§ jatékos, utdna a tdbbiek sorban. Csak az prébdlkozhat megol-
ddssal, aki két egyforma szdmot dob két dobdékockaval.
Megjegyzés: A szabily kitaldlisa 5nmagaban nehéz, ezért vagy legyen adekvit a feladat
példdul az éppen tanult témakorhoz illeszkedden, vagy segitsiik a megolddst! Ha ,,nem
engedjiik be a jitékost a buliba”, akkor is probdljuk valami kedvességgel jutalmazni
a probélkozdsit. Konnyitésként a jatékvezetd a jaeék kezdete eldtt felsorolhat néhdny
olyan ajdndékot, amit nagyon szeretne, azaz a szabdlynak megfeleld szét. Konnyités
lehet az is, ha az elfogadott ajindékokat a tdbldra fel is irjuk. Tovdbba segitség az is, ha
eldruljuk, hogy a szabdlyt a szavak formdiban vagy jelentésiikben kell keresni.

12.4.4.2. Szétesoverseny

Ajanlott életkor: 10+
A jatékosok szdma: 1+
A jatékhoz sziikséges eszkozok: szolistdk, irdeszkoz, esetleg idémérd eszkoz
A jaték célja: minél hosszabb szinonimdk taldldsa
A jaték leirdsa: Felirunk 6t szét annyi papirra, ahdnyan vannak a résztvevok,
illetve a csapatok. 4—6 résztvevénél még lehet egyénileg jdtszani, tobb jdtékos ese-
tén alkossunk csapatokat! A jaték lényege, hogy a jdtékosok irjanak egy-egy szi-
nonimdt a megadott szavak mellé gy, hogy a szinonima minél hosszabb legyen,
mert a pontokat a szinonimdkban 1évé betlik szdmai alapjan adjuk. A kétjegyti
betli egy pontnak szdmit.

Példa (valds, lejdtszott jaték alapjdn):

Megadott s26 1. jatékos 4ltal beirt 2. jatékos dltal beirt | 3. jatékos dltal beirt szavak
szavak (10 éves) szavak (15 éves) (47 éves)

eszik folfal tdpldlkozik falatozik

beszél dumal pofizik sz6szdtydrkodik

férfi bécsi pasi himnemd

buta ostoba ostoba eszement

okos zseni eszes intelligens

Hsszpontszam: 25 32 46

5. tdbldzar Példa a Szétesoverseny jdtékra
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Megjegyzés: Az életkori valtozatossdg inkdbb szerencsés, mint keriilendd, hiszen
igy sokkal véltozatosabb lesz a széanyag, és bdviilhet a sz6kincs. Kevesebb széval
is jdtszhatd, és minden tananyaghoz, foglalkozdshoz beépithetd az elsajititandé
szokincs szerint. A verseny izgalmasabb, ha id6hoz kotjiik. Ha til nagy a korkii-
16nbség, a nagyobbaknak egy perc, a kisebbeknek masfél, két perc is adhaté. Es
a pontozds is kaphat életkori szorzékat, iddsebbek pontjit 0,7-tel megszorozzuk
példdul az esélykiegyenlités végett.

Jatékvaltozat:

1. Lehet a jatékot Ugy is jdtszani, hogy minél révidebb szét taldljanak.

2. Olyan szinonimit kell taldlni a jdtékosoknak, amelyek megadott szimu be-
tlivel vannak. Ilyenkor a jdtékszervezés elStt ellendrizni kell, hogy van-e az
adott szavaknak olyan szinonimdja, ami annyi bet(ibél 4ll, amennyit meg-
adtunk. Az nyeri a jitékot, aki leghamarabb megtaldlja azokat a szavakat,
amelyekre gondoltunk, vagy egyéb j6 megolddst ad.

Megadott szé Megoldaspéldik (betiiszdm: 6)
bator hésies
pufék molett
egyenes direke
szOszétydr locsogé/fecsegd
kécos borzas

6. tdblizat Példa a Szétesdverseny jdtékvdltozatdra
3. A jétékot Ugy is lehet jdtszani, hogy minden elvirt szinonimdnak egyedi
szamot adunk.

Megadott sz6 (elvart szinonima-betiiszdm) Megoldds
kénnyelm (9) felelétlen
felszabadult (6) oldott
nagyon sovény (4) gebe
megbizhat6 (9) becsiiletes
akasztéféravalé (8) gazember

7. tdbldzat Példa a Szétesdverseny egyedi betiiszdmii viltozatdhoz
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12.4.4.3. Futdddas!

Ajanlott életkor: 8+

Jatékosok ajanlott szdma: 10+

A jatékhoz sziikséges eszkozok: csapatonként 1 db jétékosjelold, pl. kendd vagy
jelolémez

A jaték célja: A jarékot az a csapat nyeri, amelyik gyorsabban ér korbe.

A jaték leirdsa: A jacékosok két, egyenld szdmu csapatra osztdédnak, oszlopban
sorakozva a jdtékvezetdvel szemben dllnak. Az elsé két jatékos felveszi a jelolét.
A jéték akkor ér véget, ha az egyik megjelolt jétékos tGjra az oszlop elején 4ll. A ji-
tékvezetd mond egy szdt a két csapat elsd jatékosainak, csak 6k vélaszolhatnak.
Annak a csapatnak a jitékosa futhat a sor végére, aki elébb ad helyes valaszt, az
elhangzott sz6 ellentétét (esetenként tobb helyes vdlasz is eléfordulhar).'*

12.4.4.4. Szinonimakaboom’#

Ajanlott életkor: 8+

A jatékosok szama: 2—4 {6

A jatékhoz sziikséges eszkozok: jégkrémes pélcikak, filctoll, egy nem 4tldtszé
pohdr

A jaték célja: minél gyorsabban, minél tbb szinonimdt taldlni egy széra

A jaték leirdsa: Jégkrémes palcikdkra felirunk szavakat, amelyeknek biztosan van
szinonimdja, nem baj az sem, ha olyanok keriilnek bele, amelyeknek csak egy van,
mert ez gyors dontésre serkenti a jdtékost. A legjobb, ha olyan szavakkal is gya-
korolunk, amelyeket nemrég ismertek meg. A palcikdk kozé elhelyeziink néhdny
olyat is, amire az van irva, hogy kaboom. A pdlcikdkat beletessziik egy pohdrba,
hogy az irds ne ldtszddjék. A jatékosok htuznak palcikdt, és az azon olvashaté széra
kell annyi szinonimdt mondani, amennyit tud. Ha mdr nem tud t6bbet, huz egy
Gjat. Az nyer, aki 20 szinonimdt tud mondani egy kdrben. Ha kaboomos pdlci-
kit hiz, vissza kell dobnia az sszes addig huzott palcikit, vagy félretenni, hogy
azok mdr nem jdtszhatnak, és lenulldzédik az addig sszegytjtott pontja. Ezutin
a kovetkezd jatékos prébélkozik. Aki hamarabb eléri a 20 pontot, az nyer. Ha a
jatékosnak mdr sok pontja van, és nem mer hizni, mert fél, hogy kaboomos pdl-
cit hdz, a pontjai megmaradnak, és az utdna 1évé jatékos kovetkezik, de ilyenkor

kockdztatja, hogy az ellenfele nyer.
3 Ellentétes jelentésti szavak szétdrdban rengeteg példdt taldlunk: Temest Viola: Ellentétes
Jjelentésii szavak adatbidzisa. Budapest : Tinta Konyvkiadé. (Tinta nyelvészeti eBook konyvtdr)
hteps://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tinta/ TAMOP-4_2_5-09_Ellentetes_jelentesu_
szavak_adatbazisa/adatok.html [2017.12.01.]

M4 Ajdeék dtletadd forrdsa: hetps://www.youtube.com/watch?v=uZDNsondIW0
[2017.12.01.]
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5. dbra A Szinonimakaboom jdték

Megjegyzés: A kaboomos jatékot olvasdsfejlesztésre is hasznaljdk, sz6forma-felis-

merése, de szdmos varidci elképzelhetd vele.

Jatékviltozat:

1.

Ezt a jatékot pdrokban is lehet jétszani. Kihaz a pdr egyik tagja egy pél-
cikdt, és mond rd szinonimdt, utdna a pdrja prébal mondani ugy, hogy
nem ldtja, mi van a pélcdn, ha j6 a szinonima arra, ami a pdlcdn van, azt is
beleszamoljak a pontba, ha nem jé, megy tovibb pont nélkiil a jaték, mert
most a palcahtizé mond egy Gjabb szinonimdt. Igy folyratédik a jarék,
amig a pdlcdt nem ldt6 jatékos ki nem mondja, mi van a pélcdn szerinte.
Ha mdr egybdl kimondta, nem mondhatnak utdna t6bb szinonimdt arra
a széra, Uj palcdt huznak. Taktikdzni kell, hogy mi lehet a palcdn, hogy azt
ne mondja ki tdl hamar a jatékos. Addig ez a pir mond, amig nem hiznak
kaboomot. Ha kaboomos palcdt hiznak, mdsik par kovetkezik. Addig
megy a kor, amig az egyik par nem ér el 20 pontig. Ha van mdr sok pont-
juk, de nem akarnak palcdt hizni, megtartjdk a pélcdikat és a pontjaikat,
és megvirjak, mig 6k kovetkeznek tjra. Uj palcika hizdsénal a mésik jon,
tehdt felvaltva fog a pdr Gj pélcikdt hazni.

A jétékot pdrban is lehet jdtszani: palcdt haz az egyik, elolvassa, nem
mondja ki, hanem definiciét mond r4, ha sikeriil a pdrjinak kitaldlni,
mi van a pdlcdn, Gj szét hiznak. Egymds utdn 6tszor lehet 6j sz6t huzni,
utdna a mésik pdr jon. Ha kaboomos palcdt haztak, az abban a korben
szerzett pontjuk lenulldzédik.
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12.4.4.5. Kanalak (Spoons)’®

Ajanlott életkor: 6+

A jatékosok szdma: 36 £6

A jatékhoz sziikséges eszkozok: 1 pakli kirtya, a jdtékosok szdmdnal eggyel ke-
vesebb kanal

A jaték célja: Megszerezni egy kanalat, és igy bent maradni a jétékban.

A jaték leirdsa: Az asztal kozepére kihelyezzitk a megfeleld szdma kanalat. Az osz-
t6 mindenkinek oszt négy lapot. Utdna leteszi a paklit, és egyesével elkezd tovébb
huzni. Szécsalddokat kell gytjteni, amelyek két szinonimdt és két antonimdt tar-
talmaznak. Az oszté6 megnézi, hogy a huzott lap beleillik-e abba a szbcsalddba,
amelyiknek az egyik tagja esetleg mdr a kezében van. Ha igen, akkor megtartja, és
egy lapot a kezébdl tovdbbad a mellette ilének, aki ugyanigy jir el. Mindig csak
négy lap lehet egy ember kezében. Addig kell folytatni a hdzdst és a tovabbitdst,
amig valakinél 6ssze nem gy(ilik a sz6csaldd mind a négy szava. Akinek kigyfilt, az
gyorsan felkap egy kanalat az asztalrél. A tbbiek, mikor megldtjék, hogy valaki
a kandl utdn nyul, mivel kigy(ilt a négy lapja, szintén megprébdlnak elvenni egy
kanalat, fiiggetleniil attdl, hogy nekik kigytlt-e a négy osszetartozé lap. Akinek
nem marad kandl, az kiesik. Mivel a jdtékosok szimdnil mindig eggyel kevesebb
a kanalak szdma, minden kérben kiesik egy jatékos, és vele egyiitt egy kanalat is
félre kell tenni.

A jéték lényege az osztott figyelem megtartdsa, azaz a négy lap dsszegyijtése
mellett nagyon fontos a tobbiek szemmel tartésa is.

Jatékvaltozat: A kanalakat nemcsak az asztalon lehet elhelyezni, hanem bédrhol a
szobdban. Nemcsak kandllal lehet jdtszani, hanem kislabddval, zoknigombdccal stb.
Ajanlott szécsalddok kartyakészitéshez:

1. halk, csendes, hangos, zajos
forrd, meleg, hideg, hlivos
egyenes, sima, géndor, hullimos
éjjel, éjszaka, nappal, napkézben
nagy, magas, alacsony, kicsi
sovény, karcsu, testes, molett
nevet, kacag, sir, pityereg

PN AN A WBD

szomory, bdnatos, viddm, jékedvii

9. ¢étel, ennival9, innivald, ital

10. 6reg, idés, fatal, ifja

11. vesz, vasarol, elad, eldrusit

12. koszont, iidvozol, elbucsuzik, elkdszon

145

A jaték eredeti forrdsa: hteps://www.youtube.com/watch?v=zyrxFg8emtg [2017.12.01.]
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13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43,
44.
45.
46.
47.
48.

49

itt, kozel, ott, tivol

fent, folil, lent, alul

kint, kiviil, bent, beliil

elol, elétte, hitul, mogotte

nyitva, tdrva, csukva, zdrva (szem, ajtd)

szép, gyonyorl, ronda, csinya

udvarias, illedelmes, udvariatlan, pimasz/szemtelen
nehéz/komplikélt/Gsszetett, bonyolult, kdnny, egyszert
doktor, orvos, beteg, paciens

hozzalat, nekifog, abbahagy, befejez

kunyhd, viské, palota, kastély

nyer, gy6z, veszit, alulmarad

telhés, borult, napos, deriilt

tompa, életlen, éles, szirds/hegyes (ceruza, kés)
nedves, vizes, szdraz, szikkadt

tirge, gyors, lomha, lasst

ébren van, fent van, alszik, szundit

rendet rak, elpakol, rendetlenséget csindl, felforduldst csindl/kupit csindl
hatalmas, 6rids, pici, apré

eszes, okos, buta, tokfilkéd

széles, vastag, keskeny, vékony

elkap/megfog, elejt/elereszt, dob, hajit

bé, tdg/laza, szlik, szoros

tonkretesz, elront, megjavit, megszerel

bdtor, merész, félénk, batortalan

engedelmes, sz6fogadd, engedetlen, sz6fogadatlan
gyenge, enyhe, erds, csipds

eltép, szétszakit, megragaszt, osszeilleszt

sok, szdmos, kevés, néhdny

szeret, imad, utdl, gyalol

kezdés, eleje, befejezés, vége

alja, fencke, teteje, fedele

csepereg, csopog, omlik, zidul/szakad

bekot, becsoméz, kikot, kiold

egész, teljes, rész, szelet

alkony, napnyugta, hajnal, napkelte

. besziv, belélegez, kifuj, kilélegez
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50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.

beteg, sériilt, egészséges, ép

nehéz, sulyos, konny(, 1égies/stlytalan

kedves, szimpatikus, undok, goromba/baritsigtalan
helyes, hibédtlan, hibds, helytelen

diihos, ideges, nyugodt, békés

gazdag, jomddu, szegény, koldus/nincstelen
csokken, fogy, gyarapodik/emelkedik, szaporodik/névekedik
tol, taszit/nyom, hiz, von

bekapcsol, beindit, kikapcsol, ledllit

messzi, tavoli kozeli, szomszédos

becsomagol, bepakol, kicsomagol, kipakol,
egyforma, ugyanolyan, kiilonb6z8, mdsmilyen/eltérd
drdga, értékes, olcsé, értéktelen

szorgos, dolgos, lusta, semmittevd

josdgos, jolelkd, gonosz, rosszindulatii

kdros, egészségtelen, egészséges, gydgyhatdst/jotékony hatdsu
kemény, merev, puha, ldgy

régi, 6divati/dcska, Gj, modern

elindul, atra kel, megérkezik, megjon

felhuz, felvon, leenged, leereszt

diszes, cifra, disztelen, egyszer(i

csinos, elegins, toprongyos, slampos

tires, kongd, teli, zstfolt

12.4.4.6. Cowboyjiték

Ajanlott életkor: 7+
Jatékosok ajinlott szdma: 10+

A jaték célja: Minél hamarabb j6 vdlaszt adni és a lehetd legtovabb jdtékban

maradni.

A jaték leirdsa: A jatékosok korben dllnak, a jatékvezetd a kor kozepén all.
Rdmutat (,,rdl8”) egy jatékosra, és ezzel egy idében feltesz egy kérdést, vagy mond
egy féfogalmat (pl. butor, de nem szék, nem asztal), a jatékosnak, akire ralétt,
azonnal le kell guggolnia. A leguggolt jatékos szomszédai fognak egymadssal pdr-
bajozni tgy, hogy miel6bb helyes valaszt kell adniuk a jatékvezetd altal adott kér-
désre/meghatdrozdsra/fogalomra (pl. komdd). Aki lassabb, leiil, az adott korben

innentdl megfigyelévé vélik.'

146

A jaték megnézhetd itt:
hteps://www.facebook.com/TET Tpedagogia/videos/717184931825766/ [2017.12.01.]
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Szélistapélda a jatékhoz

Szemantikai alapt székereséshez:
- Meleget ad, de nem nap.
- A Kér ellentéte.
- Tiiskés, de nem kaktusz, nem siin.
- A hiv ellentéte.
- Mondd miésképp: kileheli a lelkét.
- Keskeny, de nem szalag.
- Emelkedik ellentéte.
- Mondd misképp: nagyot lédit.
- Szagolhaté, de nem virdg.
- Elkér ellentéte.
- Mondd mdsképp: pénzt takarit meg.
- Lakdsban van, de nem butor.
- Az emlékszik ellentéte.
- Mondd mésképp: 16v4 tesz.
- TIzlelhetd, de nem fagyi.
- Eles ellentéte.
- Mondd misképp: szemet huny felette.
- Butor, de nem szekrény.
- Indul ellentéte.
- Fejezd be: gydva, minta ...
- Orvosi eszkdz, de nem fém.
- Mondd miésképp: kigyée, békdt kiale ra.
- Mondd masképp: megiiti a bokdjat.
- Szdraz ellentéte, de nem vizes.
- Fejezd be: bétor, minta ...
- Katona mds széval.
- Mondd misképp: tytikokkal kel.
- A szemtelen ellentéte.
- Mondd mdsképp: borsot tor az orra ald.
- Gomboly ellentére.
- Fejezd be: iszik, minta ...
- Erdes ellentéte.
- Vidg, de nem eszkoz.
- Engedékeny ellentéte.
- Hizik ellentéte.
- Eldug ellentéte.
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- Szilard ellentéte.
- Széguld ellentéte.
- Dicsér ellentéte.

Fonoldgiai alapt szbkereséshez:
- Sz6, els6 szétagja: mo-.
- Hamar szétagjai felcserélve.
- 826, els6 szétagja: al-.
- Mondj rd rimet: asztalos.
- Fejezd be a szét: ba-.
- Melléknéy, elsd szétagja: pi-.
- Cseréld ki a kozépsd hangot: sal.
- Ige, elsé szétagja: go-.
- Maré szétagjai felcserélve.
- Ige, els6 szétagja: ri-.
- Mondj rd rimet: sebes.
- Mondj sz6t, ami két msh-val kezdédik.
- Mondj rd rimet: gyonyort.
- Fénév, Ggy kezdédik, hogy fa-.
- Mondj rd rimet: kordn.
- Mondj rd rimet: elkészit.
- Cseréld ki a kozéps8 hangot: kot.
- Mondj sz6t 3 msh-val és egy 1 mgh-val.
- Tetd, ugy kezdddik, hogy: ku-.

- Ige, ami l-re végzddik.

12.4.5. Asszocidcids jatékok

12.4.5.1. Szébridzs

Ajanlott életkor: 8+

A jatékosok szdma: Min. 4 {8, pdros szdmu jdtékos. 10 f8nél tobb résztvevivel
lasstivd vélhat a jédék.

A jaték célja: szokitaldlds

A jaték leirdsa: A jitékban parok jétszanak. A pdrok egyik felébdl csoportot al-
kotunk, akik kozosen megbeszélnek egy titkos szot, amelyet majd a parok mdsik
felének kell kitaldlnia. A parok egymdssal szemben tilnek le, két sort alkotva — a
titkos sz6t kitaldlé csoport és a megfejték egymdssal szemben. A titkos szét ismerd
csoport tagjai egymds utin mondanak szavakat (egyszerre mindig csak a soron ko-
vetkezd, egyet), amibdl a parjuknak ki kell taldlnia a titkos sz6t. Kétféle médon le-
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het utalni a titkos széra: 1) jelentés és 2) hangalak alapjin. Ha a hangalakra jétszik
a jatékos, akkor nem mondhat olyan szét, amelyben szerepel ugyanaz a szétag,
mint a titkos széban. A jdtékos nem mondhatja meg (vagy dontés kérdése), hogy
a jelentés vagy a hangalak alapjdn vélasztotta a kimondott szét.

Az a pér nyer, akinek a szt nem ismerd tagja els6ként rdjon, hogy mi volt a szd.

Példdul a titkos sz6 a garaboly. A ra utalé sz6 példdul: kosir (jelentés) és vala-
hogy/maraton/andalog (hangalak).

Jatékvaltozat: Négyen jdtszanak egyiitt, 2 pdr. A pér egyik tagja kitaldl egy
sz6t, és belestigja az ellenfél egyik jatékosdnak a fiillébe. A székitaldlé mond egy
utaldst a pdrjdnak. Ha abbdl egybdl kitaldlja, mi volt a sz6, két pontot kap a
csapat. Ha nem taldlja ki, az ellenfél jatékosa kovetkezik, aki tudja a szét, 6 segit
egy miésik utaldssal a tdrsinak. Ha kitaldlja a tdrs, egy pontot kap az ellenfél. Ha
még mindig nem taldlja ki a feladott sz6t, akkor djra a feladvany kitaldléja utal
egy Gjabb szdval a tdrsinak. Addig taldlnak ki segit8 szavakat, amig valaki ki nem
taldlja a megoldast.

Megjegyzés: Nem szabad 6sszetett szavakat, tulajdonneveket, idegen szavakat
feladvdnyként megadni, illetve utaldsként segiteni ilyenekkel.

12.4.5.2. Bogozd ki!"¥

Ajanlott életkor: 14+

A jatékosok szdma: 5+

A jaték célja: hogy a jatékosok taldljak ki a szabdlyt

A jaték leirdsa: A jitékosok korben tilnek. A jatékvezetd is a korben iil, megadja
az elsd két-hdrom szekvencidt a szabdlynak megfeleléen. Az elsé szabdly példdul,
hogy egy egyjelentéstit kovet egy tobbjelentést, majd megint egy egyjelentésii sz,
utdna egy tobbjelentésii. Erre mond a vezetd két szekvencidt, azaz példdul: toll-
tartd, zebra, fiizet, korte. A soron kévetkezd jatékos egy sz6t mond. Ha a sz6 nem
illik a sorba, a jatékvezetd jelzi, hogy az adott sz6 sajnos a szabdlyos széldnc szabé-
lya szerint nem fogadhaté el. Az a jatékos, aki rdjott a megolddsra, szintén helyes
megolddsokkal segitheti tdrsait. Aztdn kovetkezhet példdul egy egyjelentésti, egy
azonos alaku és egy tobbjelentésti sz6 széldnca (pl. asztalteritd, verem, toll...).
Lehet akdr a szép melléknév szinonimdibél, valamint a fut ige ellentétes jelentési
szavabdl is képezni szblancot (pl. szép, fut, gyonyori, andalog, csodalatos, 1ép...).

Megjegyzés: A jiték a hangalak és jelentés kapcsolatdnak gyakorldsdra alkalmas.

147 A jaték eredeti forrdsa: hteps://www.tkki.hu/static/interaktiv_tananyag/

DigitalisTananyagok/kincsemAszokincsem Tanar.html [2017.12.01.]
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12.4.5.3. Feddnevek (Czech Games Edition)

A jaték fejlesztje: Vlaada Chvdtil

Eletkor: 8+

A jatékosok szdma: 2-8 {6

Jatékiddg: kb. 15 perc

A jaték célja: A két kémesapatnak (piros és kék) meg kell taldlnia a sajdt tdrsait,
akik szavak mogé rejtdzeek.

A jatékhoz sziikséges eszkozok: egy jatékhoz kell minimum 25 székdrtya, 8 pi-
ros és 8 kék tigynok, 7 drtatlan jérdkeld, 1 kettds tigyndk, 1 bérgyilkos és egy
megolddkules

A jaték leirdsa: Van két csapat, a piros és a kék. A csapatokkal szemben il a csa-
pathoz tartozé kémfénok. Koztiik van az 5x5-6s kiteritett székdrtya, amely mogé
rejtéztek a csapattdrsak, tehdt 8-8 piros, illetve kék tigynok, 1 kettds tigyndk (6
mindig a kezd6 csapathoz tartozik), és hét drtatlan jérékels. A kémfénokok tud-
jdk, hol rejtéznek a csapattdrsak, mert a megoldékules megmutatja 8ket. A két
kémfénok litja a megolddkulesot. Ez tulajdonképpen az 5x5-6s szétdbla, vagyis
egy térkép, ami felfedi, hogy melyik kdrtya alatt lapulnak a kémtdrsak. A kémfs-
nokok azonban nem drulhatjik el az embereiknek, hol bujkdlnak az tigynokeik,
csak utalhatnak rdjuk egy széval. A kémfénokoknek ugy kell révezetni a kém-
csapatokat a tdrsaik megtaldldsira, hogy a tdrsaikat fed$ kdrtydkra utalnak egy
asszocidciéval. Az az tigyesebb kémfénok és csapat, amelyik egy asszocidciéval tud
utalni t6bb tdrsukra is.'*s

6. dbra A Feddnevek tdrsasjdték

18 Ttt taldlhaté egy videds magyardzat: heeps://www.youtube.com/watch?v=9ibtUlvcyiY&t=2s
[2017.12.01.]
Tovébbi informdcié: Board Game Geek. https://boardgamegeek.com/boardgame/178900/

codenames [2017.12.01.]
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Megjegyzés:

1. Gyermekek és felndttek szdmdra kiilon-kiilon is igen izgalmas jéték. Azon
tarsasjatékok kozé tartozik, amelyek gy is szorakoztatéak minden résztvevd szi-
mdra, ha felndttek és gyerekek egytitt jétszanak.

2. A tdrsas dtalakithaté nagyobb csapat (maximum 12-14 {6) szdmadra is csa-
patjatékkd. Kettéosztjuk a résztveviket. Vagy visziink szavakat nekik, vagy ha eld-
szOr jatszunk veliik, megkérjiik a csapattagokat, hogy mondjanak szavakat (még
nem 4ruljuk el, mi lesz a jaték). Az elsd jétékos azt mondja példdul, hogy ’papir’.
Megkérjiik a mésik jétékost, mondjon egy olyan szét, ami tdvol esik jelentésében
ettdl a szotdl, és azt mondja példdul, hogy ‘kalapdl’, a harmadiknak is ugyanez
a feladata, aki azt mondja, ‘hdszin(’. Es igy tovébb. Erdemes széfajilag is meg-
kotni, hogy az elsé fénevet, a médsodik igét, a harmadik melléknevet, a negyedik
Gjra fénevet stb. mondhat. Igy nehezithetjiik, és a széfajokat is gyakorolhatjuk.
Ha minden csapattag mondott egy sz6t, akkor megkérjiik dket, hogy nézzék dt
a szllistdt, és taldljanak egy olyan sz6t, ami lehetSleg minél tobb szét 6sszekot,
de csakis azokat, és a listdin mas szavakra nem utal. Ha leirtdk a szét, és mellé,
hogy mely szavakra gondolt, akkor eldruljuk a jdtékot. A csapattagok egymdsnak
mondanak asszocidcidkat, és egy szdmot, hogy az hdny szét fed le, a tdrsaknak
pedig ki kell taldlni, tdrsuk melyik széra gondolt. A csapatok felvéltva mondjik a
szavaikat, mindig mds. A pontozds viszont tgy alakul, hogy ha minden szét elta-
ldlnak — ebben meg kell egyezniiik a csapattarsaknak, akkor megkapjak azt a pon-
téreéket, ahdny sz6t lefedett az asszocidcid, viszont, ha akdrcsak egyet is tévednek,
nem kapnak pontot, azt a lehetSséget elveszitették. Megadhatjuk az idét, hogy a
csapatok mennyi ideig egyezkedhetnek, hogy ne nydljon tdl hosszira. A szabaly-
ban ki kell kétni, hogy maximum mennyi széra lehet utalni, mert vannak olyan
leleményesek, akik azt mondjék: ember mind, vagyis hogy egy széval lefedik néha
az egész mezot.

Lehet ezzel a szémezdvel is probalkozni!

szinész selymes goréngy jégtord
légies vaddszik dramlik ékkoves
virdgzik sal futé marha

8. tdbldzat Példa a Fedénevek egyszeriisitett, csapatjdték-viltozatdra

Ha példdul valaki azt mondja: ,viz 57, akkor melyik szavakra gondolhatott a
fenti tdbldzatbdl? Ezt kell kitaldlni a csapatnak pl. selymes, jégtord, dramlik, futd,
virdgzik.

A Feddnevek fiatalabbaknak vald, képes jdtékvéltozatdnak is nevezhetd a Guess
What! (Blue Orange) térsasjaték. A kezd§ jitékos vilaszt egy-egy képet minden
oszlopbdl, majd ezek koordindtdjat bedllitja sajit jelolétdbldjan. A tobbi jdtékos-
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nak Ugy utal a kivélasztott képekre, hogy mond egy sz6t, ami mindhdrom képhez
kapcsolédik. A t6bbi jatékos koziil az kap pontot, aki pontosan azt a hirom képet
jeloli meg, mint amit az asszocidci6t adé jétékos jeldlt sajdt tdbldjdn.

SGUESS

7. dbra A Guess What! tdrsasjdték

12.4.5.4. Mennyi minden — Viele dinge (Adlung Spiele Kiad6)’#

A jaték fejlesztdi: Bernhard Naegele és Karsten Adlung

A jaték éltal ajanlott életkor: 3+/8+

A jatékosok szama: 2-8 £

A jaték eszkozei: 60 db témakdrtya, 6 db szinkdrtya

A jaték célja: A jérékot az nyeri, aki a legtobb sz6t mondja a témakdrtydkhoz
kapcsolédban.

A jaték leirdsa: A kirtydk egyik oldaldn egy kép van, a mdsik oldaldn egy betd,
a német abécé betlivel, de ett8l még magyarul is j6l jdtszhatd. Kiteritjiik az osz-
szes lapot képpel felfelé, majd az egyik kdrtydt felforditjuk, igy a bet(i kertil fel-
felé, mondjuk az ‘m’. Ekkor a jitékosok elkezdik kiszedegetni gyorsan azokat a
képeket, amelyekrél esziikbe jut egy olyan szé, amiben benne van az ‘m’ hang.
Lehet a képen 1évé dolog, vagy a képpel kapcsolatos asszocidcid, tehdt nem kell,
hogy konkrétan szerepeljen a kdrtydn. A jétéknak akkor van vége, ha mdr senki
nem tud t6bb lapot kiszedni, vagy elfogytak a lapok. A gyjtés sordn nem kell
kimondani a szavakat, viszont, amikor megszdmoljuk a kdrtydt, csak azt fogadjuk
el, aminél kimondja azt az ‘m’-mel kezd6d§ szét, ami miatt kiemelte a kdrtyit.
Akinek a legtobb lapja 6sszegy(ilik, az nyer.

149

A jaték eredeti forrdsa: A tdrsasjdeék jatékszabdlya. Tovabbi informdacidk: Board Game Geek.
https://boardgamegeek.com/boardgame/8589/viele-dinge [2017.12.01.]
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A szabdly tartalmaz olyan jdtékvdltozatot, amit évoddsok is tudnak jdtszani.
Az eredeti jaték 3 db kiilonb6z6 szabdlyt is leir.
Jatékvaltozatok:

1. A jatékot lehet adott iddre is jétszani, tehdt pl. 2 percig lehet a kdrtydkat
gyljteni. Lehet kdrtyaszdmra jdtszani: addig jdtszunk, amig valaki 6ssze
nem gyjt hat kdrtydt.

2. Sziikithetjiik a keresést az alapjdn, hogy meghatdrozzuk, a szén beliil hol
dllhat az adott bet(i: csak az elején, a végén vagy benne, esetleg ezek kombi-
nicidjat tekintve pl. csak az elején vagy a végén.

3. Kereshetiink a képekkel kapcsolatban csak féneveket/igéket vagy csak mel-
lékneveket.

Megjegyzés: Ez a kdrtyajéték a mentdlis sz6tdrban valé keresés egyik legkivalobb
eszkdze. Mivel asszocidcids jaték, nagyon j6 székincsfejlesztd, asszocidcids, gyors
megnevezési képességet, verbdlis fluencidt is fejlesztd jacék.

12.4.5.5. Tick... tack... bumm junior (Piatnik)”’

A jaték fejlesztdi: Patrick Fix, Jean-Marie Renard

A jaték altal ajinlott életkor: 5+

Jatékosok ajanlott szdma: 2-12 {4

A jaték eszkozei: 55 db kartya, jéték bomba (elektronikus idémérd szerkezet)

A jaték célja: A jatékot az nyeri, aki a 13. kor végére a legkevesebb kdrtydt gytjtotte.
A jaték leirdsa: Eldkészitjiik a bombdt, amirdl senki nem tudja, hogy mennyi
ideig fog ketyegni, 5, 10, 20, 30 mésodpercig vagy esetleg 2 percig. A kértyakat
megkeverjiik, és hdtlappal felfelé az asztalra helyezziik. Elinditjuk a bombdt, majd
felcsapjuk az elsd kértydt, és mindenki szdmdra j6l ldthat6 helyre tessziik. A bom-
bat kézrdl kézre adogatjuk, akinek éppen a kezében van, mondania kell egy szét,
asszocidciot, ami a kdrtydn szerepld képpel kapcsolatba hozhaté. Ha a kértydn
1év kép strandot mutat, akkor mondhatjuk, hogy napsiités, torélkozs, kagyld,
buvirszemiiveg, fényképezigép, naptej, fagyi, jégkrém, homokozdlapit, vodor,
firdéruha, papucs, tenger, nyaralds, nyugdgy, izzad, leég, uszik, homokos, tajték-
z6... Amennyiben az elhangzott sz6 kapcsolddik a képhez, a bombdt tovabb lehet
adni a soron kovetkezd jitékosnak. A bomba igy kérbe-kérbe jir mindaddig,
amig az egyik jdtékos kezében egy robbandsszer(i hangot kovetSen a ketyegés le
nem 4ll. O veszitette el a kort, és magdhoz veszi a felforditott kdrtyalapot. A jérék
a leirtak szerint folytatddik tovabb. A jacék 13 korbdl 4ll, a 13. kdrtya megszerzé-
sével vége a jatéknak. A jitékosok 6sszeszdmoljdk a kdrtydikat.

150

A jaték eredeti forrdsa: A tdrsasjdték szabdlya. Tovdbbi informdcidk: Board Game Geek.
https://boardgamegeek.com/boardgame/15383/pass-bomb-junior [2017.12.01.]
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https://boardgamegeek.com/boardgameartist/56049/patrick-fix
https://boardgamegeek.com/boardgameartist/46338/jean-marie-renard

Ha a jatékos olyan szét mond, ami mdr elhangzott, vagy a t6bbi jatékos sze-
rint nem kapcsolddik a kdrtydhoz, akkor j szét kell keresnie. Erre addig van le-
het8sége, amig a bomba ketyeg. Ha kdzben robban a bomba, akkor 6vé a kértya.

Nagyon fontos szabdly, hogy ha valaki helyes sz6t mondott, akkor a kovetkezd
jatékosnak a bombdt azonnal el kell vennie.

Megjegyzés: Az elsé jéték elSte probaljuk ki a gyerekekkel néhdny kartya alap-
jan, hogy milyen szavakat lehet mondani egy képrél. Magyardzzuk el, mondjunk
példdkat arra is, hogy nem kell, hogy konkrétan ldthaté legyen a képen az, amit
mondunk. Erdemes megjegyezni azt is, hogy nemcsak dolgokat lehet megnevez-
ni, hanem azt is lehet mondani, hogy az adott képpel kapcsolatban mit csindlha-
tunk, vagy azok a dolgok milyenek, tehdt igéket és mellékneveket is mondjanak!

12.4.5.6. 5 mésodperc 3 vilasz (Megableu)”’

A jaték altal ajinlott életkor: 8+

Jatékosok ajanlott szdma: 26 ¢

A jaték eszkozei: jatékedbla, feladvanykdrtydk, passz és csere feliratd kdrtydk, ba-
buk, id6méré spirdl

A jaték célja: A felolvasott feladvdnykartydk alapjdn az id6méré lejdrta el6tt, azaz
5 mp-en beliil kell mondani 3 helyes vélaszt. A jatékot az nyeri, aki el8szor juttatja
el a bédbujdt a célba.

A jaték leirdsa: A jacék tartozékainak el6készitése utdn minden jatékos kap egy
babut, valamint két passz- és két cserekdrtydt. Az elsé jatékosnak a téle jobbra
til6 jatékos olvassa fel az elsd kdrtya feladvanydt, majd azonnal megforditja, azaz
elinditja az idémérét. Az idémérében a golydk 5 mp alatt érnek le a spirdl aljdra,
ennyi ideje van a jdtékosnak a vélaszaddsra. Csak az elsé 3 vélasz fogadhaté el,
amennyiben azok helyesek. Ha a jdtékosnak nem sikeriil teljesitenie ezt, nem
léphet. Ebben az esetben ugyanazt a kérdést kapja meg a soron kéovetkezd jatékos
is. Természetesen a mdr elhangzott valaszokat nem adhatja. Tgy maximum egyszer
mehet korbe a kirtya a jdtékosok kozott, az eredetileg felolvasé jatékos prébalkoz-
hat utoljira. Ha egyik jitékosnak sem sikeriil j6 védlaszokat adnia, akkor az elsé
jatékos, aki el8szor prébélkozott, 6 1éphet egyet a bdbujdval. A jdtékban kétszer
van lehetdség passzolni a passzkartya kijdtszdsdval. Ebben az esetben a kértydt a
kovetkezd jatékos kapja. Ha a soron kovetkezd jatékosnak sem sikeriil helyes vala-
szokat mondani, akkor a passzol6 léphet egyet a bdbujdval. Ha sikeres volt, akkor
a vélaszadd [éphet. A passzkdrtya nem megy korbe. A cserekartydt kijatszo jatékos
lecserélheti a felolvasott kdrtydt egy Gjra, de arra mdr muszdj valaszolnia.
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A jaték eredeti forrdsa: A tdrsasjdték szabdlya. Tovdbbi informdcidk: Board Game Geek.
https://boardgamegeek.com/boardgame/191909/5-seconds [2017.12.01.]
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Megjegyzés: A feladvinykartydk kétoldalasak. A sirga oldalukon taldlhatéak
a viszonylag kénnyebb, a piros oldalon a nehezebb feladvényok. Igy kiilonbozé
életkort jatékosok is jdtszhatnak egyiitt.

A jarék f6 élvezeti faktora a sajdtos id6mérd szerkezet okozta hang altal keltett
idényomds.

12.4.6. Kommunikdciés jatékok

12.4.6.1. Csatornacsod

Ajanlott életkor: 6+

A jatékosok szama: 10+

A jatékhoz sziikséges eszk6zok: mondatkirtydk, 2 db pad (vagy valami stabil
zsamoly, amire 4llhatnak)

A jaték célja: A mondatkirtydn szerepld tizenet minél gyorsabb és pontosabb
eljuttatdsa a csapattagokhoz.

A jaték leirdsa: A jaték lényege az lizenet tovabbitdsa. Felirunk egy-egy mondatot
egy-egy papirra, példdul:

A bokdly egy egyfiilii, karcsii nyakd, diszes cserépedény, amibil bort toltottek.

A szakajto kisméretd, fiiletlen, szalmdbil font kosdr, amiben kenyeret kelesztettek.

(Ennél természetesen sokkal egyszer(ibb mondatokkal is kezdhetjiik a jatékot
— pl. ,Nem minden bogrének van fiile.” és ,Minden oroszldn a macskafélékhez
tartozik.”, de a bokdlyos példabdl lithatd, hogy egészen magas szintre is fejleszt-
hetd ez a jérék.)

A jaték célja, hogy ezt az egy mondatot eljuttassik a csapattdrsaikhoz adott
idén beliil. Egy-egy csapatbdl egy-egy jdtékos elolvassa a mondatot, és megjegyzi.
Majd a két csapat kb. 6-10 méterre egymdstél megall egymdssal szemben. Azok
a jatékosok, akik elolvastdk a mondatokat, az ellenfél mogé dllnak egy alacsony
padra, hogy kicsit magasabbak legyenek a tobbieknél. Majd rajtra mondaniuk
kell a mondatot a csapattdrsaiknak, hogy azok megértsék, és sz6 szerint el tudjék
ismételni a mondatokat. Mikézben azonban mondjik a magukét, az el6ttiik 4ll6
ellenfél zavarja Gket: hangoskoddssal, ugrdldssal, hogy ne lehessen érteni, amit
mondanak. Ugyanakkor e csapatnak a sajdt jdtékosdra is kell figyelnie, hogy meg-
értse a sajdt csapatdnak az tizenetét. Amelyik csapat tagja megértette az {izene-
tet, az leguggol, igy jelzi, hogy ismeri az eredeti mondatot. Ekkor a jdtékvezetd
ledllitja a jdtékot, és meghallgatja a megolddst. Ha sz6 szerint megismételte az
eredeti lizenetet, pontot kap a csapat, és Gj kor kovetkezik. Ha nem sikeriil a
pontos mondatot elmondania, a mésik fél kap pontot. Ha lejdrt az id8, és még
egyik csapat sem jelzett megolddst, mindkét csapat lehetdséget kap két tippelésre.
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A jétékot szabadban vagy nagy helyen, tornateremben, nagy teremben jdtsszuk,
mert nagy zajjal jar.

Megjegyzés: A jéték kezdetén lehet kdnnyiteni azzal, hogy ha a megfejtést jelz8
jatékos nem taldlja el pontosan a mondatot, akkor nem automatikusan jér a ma-
sik csapatnak a pont, hanem csak a kisérletezd megfejtd esik ki, ezzel létszimhdt-
ranyba keriil a csapata.

Jatékvaltozatok:

1. A jatékot nemcsak definicidkkal lehet jétszani, hanem példdul széldsokkal,
kozmonddsokkal is. Osszefoglalésként is haszndlhatjuk érdn, foglalkozd-
son: az adott téma tételmondatait adjuk fel feladatnak.

2. Mindegyik csapatbdl két-két ember olvassa el a csapatnak szdnt mon-
datot, és ketten prébaljik eljuttatni. Ez is egy Gjabb stratégia kigondo-
ldsdra ad lehet8séget, hogy egyszerre kiabaljdk ugyanazt, vagy mindenki
fujja a magiér.

g &

8. dbra A Csatornacséd jdtékban a jdtékosok elhelyezkedése

12.4.6.2. Telefonkihallgatds

Ajénlott életkor: 10+

A jatékosok szama: 6+

A jatékhoz sziikséges eszkozok: lehet jéték telefonokat haszndlni, de nem sziik-
séges

A jaték célja: Azt kell kitaldlni, mi lehetett a hivé fél eredeti kérdése.

A jaték leirdsa: A jaték szitudcids alapja, hogy mellettiink beszél valaki telefonon,
de csak a vilaszdt halljuk, amit mond. Azt nem tudjuk, mire mondta. Ebbél kell
kigondolni, mit kérdeztek a telefonban, vagyis a jaték célja, hogy kitaldljuk a fe-
leletbdl, mi volt a kérdés.

Két csapat van. Kértydkra kérdéseket irunk. Az egyik csapat jétékosa hiz egy
kdrtydt, és a rajta ldthaté kérdésre valaszol. A kérdést nem olvassa el, csak vélaszol
14, és mond egy szdmot. A szdm fogja megmutatni, hogy hany sz6bdl 4ll a kérdés.
A csapattdrsai feladata, hogy kitaldljak az adott vélasz alapjdn, mi volt a pontos
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kérdés. Amikor a kdrtyahtzé vilasza elhangzott, onnantdl kezdve mar nem segit-
het az els6 korben. Ha a tdrsai nem taldltdk ki a pontos kérdést, az ellenfél pro-
bilkozhat, ha sikeriil kitaldlniuk, 8k kapjdk a pontot. Ha nem sikeriil kitaldlni, a
miésodik korben a valaszol6 a csapatdnak adhat a pontos kérdés megfogalmazdsi-
hoz egy sz6 segitséget. Ha ismét nem sikertil kitaldlniuk, a mésik csapat prébal-
kozik. Igy torténik a harmadik kérben is, ha még mindig nem sikeriil kitaldlni
a csapattdrsaknak egy wjabb segitséggel, az ellenfélé a pont prébalkozas nélkiil.
Majd a mésik csapat jatékosa huz kérdést és igy tovabb. Ha elsére sikeriil kitaldlni
a feleletbdl a pontos kérdést, Gj csapattag huz egy kdrtydt. Maximum hdromszor
lehet azonos csapatnak hidznia kdrtydt, utdna az ellenfél prébélkozhat. A jétékban
a nehézség, hogy nem lehet kimondani a kérdésben 1évé szavakat a feleletaddnak,
vagyis a hivott félnek. A vilasz nem 4llhat nyolcndl t5bb sz6bdl.

Pl Ezt a vdlaszt halljuk: A csacsinak ketts lobog a fején. Ot (ez a szdm jelenti
tehdt azt, hdny sz6bdl dll a kérdés).

A kérdés az volt: Hiny fiile leng a szamdrnak a kobakjdn?

Tovdbbi kérdések lehetnek:

Minden sdrkdny hétfejii?

Mit kért a kiskakas a torok csdszdrtdl?

Mit jelent, hogy visszanyalt a fagyi?
Megjegyzés: A vélaszolénak érdemes megtartani egy kérdéshez ill§ szésorrendet,
hogy konnyebb legyen az eredeti kérdést kitalalni. Ha csak szésorrend-kiilonbség
van, akkor azt a kérdést elfogadjuk.

12.4.6.3. Tolmécsgyakorlat

Ajanlott életkor: 10+

A jatékosok szdma: 3+

A jatékhoz sziikséges eszkozok: a jitékvéltozatokhoz sziikséges lehet toll, papir,
szoveg

A jaték célja: szinkrontolmdcsolds anyanyelvrél anyanyelvre

A jaték leirdsa: Az elhangzott mondatot a mdsiknak gy tolmdcsoljuk, hogy sem
a szavaknak, sem a mondatszerkezetnek nem szabad megismétddnie, de az tize-
netnek 4t kell mennie. Két beszél$ jdtékos van, a tobbi a hallgaté/zstiri. De a
szerepek cserélédnek. Az egyik jatékos elkezd beszélni (nem til gyorsan), a masik
jatékos tolmdcsolja 8t a tobbieknek az el8bb leirt szabély szerint. Ha a tolmécs
vagy a tolmdcsolt elférad, jelez a tobbieknek. Ekkor helyére 4j résztvevd ugrik be a
hallgaték koziil, de nem a kilépd szerepét veszi fel, hanem a mdsikét, a pdrja pedig
beugrik a mdsik szerepbe. Tehdt, ha a tolmdcsolt firad el a szovegalkotdsban, a
tolmdcs a helyére ugrik, vagyis 6t fogjak tolmdcsolni, és az 4j belépd lesz az Gj tol-
miécs. Kozel egyszerre kell a tolmdcsoltnak és a tolmdcsnak befejeznie a szdveget,
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teh4t szinkrontolmacsolds torténik. Frdemes elére megbeszélni, hogy minimum
milyen s(ir(in van véltds, hogy mindenkire sor keriiljon minden szerepben. A tol-
midcs akkor kap pontot, ha egy percig sikeriil folyamatosan helyesen tolmécsolnia.
Megjegyzés: Miel6tt jatszandnk, gyakoroljuk a tolmdcsoldst egyiitt: beszéljitk
meg, hogy mire kell figyelni, mi a nehéz, hogyan lehet dthidalni a nehézségeket.
A jaték sordn, ha a tolmdcs kiejti ugyanazt a szét, mint amit a tolmdcsolt jétékos
mondott, azaz nem sikeriil a tolmdcsolds, akkor kiesik a korbdl, és mindenképpen
helycsere kovetkezik.

Jatékvaltozat:

1.

152

Jelent8sen konnyitett valtozata, ha a jatékosok korben iilnek. Az elsé ji-
tékos mond egy mondatot, amit a jobb oldalon il8 térsinak le kell for-
ditania az anyanyelvén a fenti szabdlyok szerint. Ha sikeriilt, 6 mond egy
mondatot a kovetkezd jatékosnak, és a t6le jobbra ilé tolmdcsol, és v
mondatot mond.

Ugy is jatszhatd, hogy két gyerek kidll. Az egyik 4t akar adni egy tizenetet
az osztélynak, hangosan mondja, mikozben a térsa szinkrontolmécsolja a
tobbieknek a szabdlynak megfeleléen.

Jatékviltozat lehet, hogy tanérai anyagot dolgozunk igy fel: felolvas az
egyik jdtékos egy szoveget a tankdnyvbdl vagy egy irodalmi alkotdst, ver-
set. A pdrja szinkrontolmdacsolja a tobbeknek. Ez agy is jdtszhatd, hogy az
eredeti sz6veget csak a tolmdcs hallja, a tdbbiek nem. A tolmdcsolds utin
felolvassdk az eredeti szoveget, hogy kideriiljon, j6l ment-e 4t az tizenet.

Az el8z6 viltozat kozben, ahol csak a tolmdcs hangja hallatszik, jegyzetel-
nek a tobbiek, pont gy, mintha 8k is tolmdcsok lennének (mds szavak,
mis szerkezetek), és a végén a jegyzetiik értelmét sszehasonlitjdk az ere-
deti szoveg értelmével.

Ujabb varidcios lehet8ség, hogy egy ember kezében van egy szoveg, amit
tolmacsolva ad 4t a tébbieknek olvasds utdn, és a tébbiek abbdl készitenek
jegyzetet, majd a végén Osszehasonlitjak a jegyzetiik és az eredeti szdveg
értelmét. A jacék sordn kideriil, hogy mely szavak jelentéseit nem ismerik
a résztvevlk vagy melyben bizonytalanok.

A feladat nehezebb véltozata a versforditds magyarr6l magyarra. A vers-
forditds szabdlya, hogy a szétagszdm, a vers ritmusa és a rimek kovessék az

eredeti verset. A parafrdzis az el6z8nél jéval kedveltebb valtozata ennek.'

Az aldbbi oldalon Jézsef Attila Sziletésnapomra cimii versének szdmos parafrézisdval

taldlkozunk, amit tanuldk irtak: http://www.dobo-eger.sulinet.hu/mok/szuletesnapomra.pdf
[2017.12.01.]

168



12.4.6.4. mIZEria

Kiadé: Briann Game
A jaték fejlesztdi: Baltazisz Brigitta
A jaték éltal ajanlott életkor: 7-12 év/12 éves kortdl
Jatékosok ajanlott szdma: 3+
A jaték eszkozei: jaréktibla, szokdrtyak, akciokartydk, babuk, dobdkocka, jegy-
zetlapok
A jaték célja: Elséként juttassuk el a bibunkat a célba!
A jaték leirdsa: A jacék lényege, hogy a jatékkdrtydn olvasott sz6t maximum hi-
rom széval lehet korilirni tgy, hogy a tobbi jdtékos kitaldlja az eredeti sz6t. Pél-
ddul a kdrtydn az van, hogy: “drokban’, ez igy magyardzhaté hdrom szdval péld4ul:
“atszéli fives mélyedésben’.

A szabily négyféle jétékvdltozatot tartalmaz. A tdbla kétoldalas, egyik oldaldn
a SZOmIZFEria, a masikon a MONDATmIZEria jitszhaté parban és egyénileg
(mindenki mindenki ellen) is. Minden székdrtydn 6 db sz6 olvashatd, a kdrtydk
meghatdrozott sorrendben, otféle szinben jelennek meg. A szinek kiilonb6z6
kérdéseket jelolnek (1. Milyen? 2. Ki/Mi? 3. Miben? 4. Mit csindl? 4. Hol?),
a hdtoldalukon taldlhaté 6 sz6 ezekre a kérdésekre adott vilasz, tehdt ragozott
sz6. A dobdkockdval azt dontjiik el, hogy a kértydn szereplé hdnyadik szét kell
koriilirni. A MONDATmIZEria jatékban mind az 5 paklibél kell hizni lapot,
és egy egész mondatot kell kitaldlni (pl. ldthatatlan/kubikus/pizsamdban/trigyaz/
zugkocsmdban). A végsé megoldds, azaz mondat elmonddsakor beilleszthetiink
névelSket a felolvasott mondatba, hogy grammatikailag helyes legyen. A SzO-
mlZEria jatékban az hatdrozza meg, hogy melyik kérdéshez tartozé paklibél kell
hiznia a jétékosnak, hogy milyen feliraci mezdn 4ll a bédbuja. Szintén kockadobds
donti el, hogy a kirtydn hdnyadik szét fogja koriilirni. A jatékosok egymds utdn
kovetkeznek, a hiiz és a kitaldlé jatékos is léphet a bébujdval. Passzolds esetén a
huzénak egyet vissza kell 1épnie.'

Példa a jatékra:
1 2 3 4 5
Milyen? Ki/Mi? Miben? Mit csindl? Hol?
Egy maszatos giliszta bugyiban vigyorog az drokban.
koszos képti puhatestd 4llat ndi csipkés idédleniil trszéli fiives
alsénemiiben mosolyog mélyedésben

155 A jéték eredeti forrdsa: A tdrsasjdték jétékszabalya. Board Game Geek.

9. tdbldzat Példa a miZFria jaték feladvinyaira

https://boardgamegeek.com/boardgame/84114/mizeria [2017.12.01.]
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Megjegyzés: A jiték idélimit megaddsdval nehezithetd. A koriilirdsnak nem ko-
telezd osszefiiggd mondatnak, sz66sszetételnek lennie, lehet csak hdrom sz6 felso-
roldsa pl. kucsmédban = fejfedd, hasonlit, kucsmaban.

12.4.6.5. Keresd a k6zmond4st'>*

Ajanlott életkor: 9+

A jatékosok ajanlott szdma: 1015 £

A jaték leirdsa: A jatékot 4—6 f6s csapatokban jdtsszuk. A csapat egyik tagja ki-
megy, ekkor a tdrsasdg valaszt egy kozmonddst, majd annak szavait szétosztjék a
jelenlevk kozott. A kitalalé jatékos visszaérkezéskor kérdéseket tesz fel tdrsainak,
s nekik dgy kell vélaszolniuk, hogy a rdjuk kiosztott sz6 benne legyen a mondat-
ban. Meghatdrozhatjuk, hogy hdny kérdése lehet a kitaldlénak.

Jatékviltozat: A csapattagok a szétosztott szavakkal elére kitaldlnak egy-egy
mondatot. Amikor visszaér a kitaldl$ jatékos, akkor a csapattagok a kézmondds-
ban is szereplé szésorrendnek megfeleléen elmondjik a mondatokat tgy, hogy a
kézmonddsban is szerepld szét ne hangsilyozzik erésebben. A kitaldlé jatékos ez
alapjdn prébdl meg rdjonni, hogy melyik szavak tartoznak az elhangzottak kézil
a kivdlasztott kozmonddshoz és melyik lehet az.

12.4.7. Egyéb székincsfejlesztd jatékok

12.4.7.1. Dobble

Kiadé4: Asmodée

A jaték fejlesztdi: Denis Blanchot, Peyo, Igor Polouchine

Ajanlott életkor: 7+

A jatékosok ajanlott szdma: 2-8 £

A jaték eszkozei: 55 db kdrtya (a kdrtydk minden oldaldn 8 szimbdlum taldlhato,

a jatékban osszesen 50 szimb6lum jelenik meg)

A jaték célja: A felforditott kdrtyalapokon az azonos szimbélum minél gyorsabb

megnevezése.

A jaték leirdsa: Minden jdtékban az a lényeg, hogy minél gyorsabban taldljunk kar-

tyapdrokat azonos szimbélumokkal. Akinek ez sikeriil, hangosan ki kell mondania a

mindkét kirtydn megtaldlhat6 szimbSlum nevét. Ezutdn a kdrtyapdrt — a vélasztott

jatékedl fiiggden — vagy egy paklira kell tenni, vagy el kell dobni. A jaték célja varidci-

6nként véltozik, vagy az nyer, aki a legtobb kértydt gylijtotte, vagy aki a legkevesebbet.
A jétékosok mindegyik varidcidt egyszerre, egy id6ben jdtsszak. Minden kor

nyertese az, aki eldszor kimondja a két lapon megtaldlhat6 kozos szimb6lum ne-

54 Ajdeék forrdsa: Karost Laszlo: Jdtékkinyv. Budapest : Kerekasztal Szinhdzi Nevelési

Kézpont — Marczibdnyi Téri Miivel8dési Kézpont, 2002.
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https://boardgamegeek.com/boardgameartist/1279/igor-polouchine

vét. Ha két jdtékos egyenld pontszimmal 4ll az elsé helyen a jaték végén, prbajt
kell vivniuk a végs6 gydzelemért. A dobozban 5 jétékszabdly leirdsa talilhaté meg:
A torony, A kat, Forré krumpli, A mérgezett alma és a Trié.

9. dbra A Dobble jdrék kdirtydibil kettd

Megjegyzés:

1.

Az elsé jaték el6tt ajdnlatos megismerkedni a lapokkal és a szimbélumok-
kal. A paklibél 2 kdrtydt huzunk, kitessziik 8ket az asztalra képpel felfelé.
Azt a szimb6lumot kell megkeresni, amelyik mindkét lapon megtallhato.
Az azonos szimbélumok formdja és a szine mindig ugyanaz, legfeljebb a
méretiik killonbozhet. Aki elészor megtaldlja azt a szimbdlumot, amelyik
mindkét lapon szerepel, hangosan kimondja a nevét, a két lapot elveszi,
majd hdz helyettiik Gjabb kettét. Addig folytassuk igy a bevezetést, amig
mindenki t6kéletesen meg nem érti az alapszabalyt: barmely két kdrtydn
mindig pontosan egy azonos szimbélum taldlhaté.

Egy 4j jatékszabaly kiprébalasa elétt érdemes néhdny bemelegits kort le-
jtszani, hogy mindenki belej6jjon a parok megtaldldsiba, és megismer-

kedjen a szabalyokkal.

Bajnoksdgot is lehet jdtszani, ehhez mind az 5 jdtékot le kell jétszani.
Aki a legtobbet megnyeri, az lesz a bajnok. Az er8sebb versenyszellemii
jatékosok szdmdra a szabdlyfuzet végén taldlhat6 egy pontozdsi rendszer.

A jéték alkalmas szokincs bévitésére is, mivel olyan szavakat is dbrdzol,
amelyek ritkdbban fordulnak elé egy dtlagos felnétt vagy gyermek akeiv
szokincsében (pl. iglu, paca, violinkulcs stb.).
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5. A jacék sokféle véltozatban érhetd el a piacon. Van mdr gyermekeknek

sz66 véltozata, ahol a kdrtydnként 5 szimbdlum ldthaté csak dllatokkal,
amelyek nagy valdszinlséggel szerepelnek a gyermekek székincsében.

Vagy megtaldlhat6 Star Wars, Hippi kiaddsban is.'”

Jatékviltozatok:

155

1.

10-12 jatékos esetén mozgisos jatékkd is lehet véltoztatni a Dobblét.
Minden jitékos egyenld szdmu kéreydt kap (3-5 db). Mindenki a tenye-
rébe teszi az Osszes egymdson 1évé kartydt képpel felfelé, majd a jatékosok
szétszérodnak a teremben. A kezd§ jelzésre mindenki egyszerre keres ma-
gdnak egy mdsik személyt (bdrkit, aki éppen nem jétszik mdssal), majd a
paros két tagja versenyez egymdssal, hogy melyikiik taldlja meg el8szor
a kdrtydn szereplé kozos képet. A gyorsabb jitékos egy vagy tobb elére
egyeztetett hely koziil az egyikhez fut, és eldobja a nyertes kdrtydjdt, majd
siet Ujabb szabad part taldlni a jdték folytatdsdhoz. Az els6 hdrom nyerte-
sig (akiknek legel8szor elfogynak a kdrtydik) jatsszuk a jacékot.

A Kértyak alapjdn ppt-t is készithetiink, igy egyszerre akdr nagyobb cso-
portnyi gyermekkel is tudjuk jdtszani. Egy oldalon 6-8 db kdrtya legyen
kivetitve. A keresett szimbdlumot koriilirjuk. Az kap pontot, aki el8szor
bekiabdlja, hogy hdny darabot lehet a kivetitett oldalon taldlni. Aki rossz
megoldast kiabdl be, elveszit egy pontot. Pl. Hiny darab van abbdl, amit
az 6hajté mondat végére kell tenniink?

Kirakunk egy kdrtydt, és a nevek alapjin dbécé sorrendbe kell rakni a
kdrtydn 1évé tdrgyak neveit. Nagyobbakkal fejben is végeztethetjitk, nem
konnyt feladat.

Jatszhatunk vele asszocidcids jatékot is. Kirakunk kozépre egy kartyd, és
a rajta [évé dolgok egyikérdl az egyik jatékos mond egy fogalmi kérben
azonos szot, tehdt ha a lapon célkereszt van, mondhatja azt, hogy indidn,
és a tobbi jatékosnak meg kell keresni azt a képet, amihez a legkdzelebb
van az asszocidcio, és minél gyorsabban kimondani azt. Ha egy asszocidcié

tobbre is illik véletleniil, akkor a leggyorsabbat kell elfogadni.

A haladdbb viltozat kezd8alldsa a klasszikus szabdly szerinti egyik jaték.
Az nyeri a kdrtydt, aki a leggyorsabban mond asszocidciét a kozos képre, a
jaték sordn egy asszocidlt szot csak egyszer lehet mondani.

A jaték eredeti forrdsa: A tdrsasjdték szabdlya. Tovdbbi informdciék: Board Game Geek.
https://boardgamegeek.com/boardgame/63268/spot-it [2017.12.01.]; Logopédia mindenkinek.
htep://logopedia.reblog.hu/dobble [2017.12.01.]
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6. Haszndlhatjuk a kdrtydkon [évd képeket sztorikockaként is, vagyis értel-
mes rovid torténetet kell az adott kdrtydn szerepld képek alapjdn 6sszedl-
litani.

7. Lehet fogalmazis kozben kivetitén felvillantani két kdrtyat. A kozos szim-
bélum nevét bele kell sz8ni az éppen irédé torténetbe gy, hogy annak a
célja lehetdleg ne véltozzon meg!

8. Mivel a képek f8névi fogalmakat jeldlnek, ezért igéket is kerestethetiink
hozzdjuk. Kitesznek két kdrtydt, és az egyezd képhez igét kell tdrsitani.
Ha az egyezd kép a sirkdny, akkor ehhez kapcsolodé igék példdul: repiil,
okdd (tlizet), harcol, eszik, alszik stb. Amelyik ige volt, azt mdr nem lehet
Gjra mondani. Ha ketten egyszerre mondték az igét, akkor az nyer, akinek
az igéje jellemz8bb a fénévi fogalomra, vagyis a sirkdnyra jellemzdbb,
hogy tiizet okdd, mint az, hogy eszik.

12.4.7.2. Lyukas térténet

Ajanlott életkor: 8+

Jatékosok ajanlott szdma: 10+

A jatékhoz sziikséges eszkozok: szovegrészlet, korongok vagy tivegkavicsok a
pontozdshoz

A jaték célja: A jacékot az a csapat nyeri, amelyik tobb korongot szerez a kitalalt
kifejezésekkel.

A jaték el6készitése: Vilasztunk egy szoveget. Megjeloljitk benne azokat a sza-
vakat, amelyekrél feltételezziik, hogy a jatékosok nem ismerik. Vastagon szediink
kortilbeltl 2-3 mondatonként néhdny ismertebb és kevés kevésbé ismert szot.
Aldhuzdssal jelsliink benne néhdny kdzepesen ismert szét, és végiil dthizunk még
néhdny kézepesen ismert és kifejezetten ismeretlen szét. Achtizdssal jeldljiink meg
konnyebbnek vélt szavakat is, hogy sikerélményt is biztositsunk a jatékosok szi-
madra, ne veszitsék el motivdciéjukat.

A jaték leirdsa: A jatékosokat két csapatra osztjuk. A széveget négy alkalommal
olvassuk fel nekik. Az elsd olvasds célja a szoveg tartalmdnak, sz6kincsének a meg-
ismerése, megjegyzése. A mdsodik olvasds alkalmdval indul a pontszerzé jaték. El-
kezdjiik ujra felolvasni a széveget, de a vastagon szedett szavakat nem mondjuk ki,
hanem megéllunk. A csapatoknak ki kell taldlniuk, hogy pontosan mi a kévetkezd
sz6. Ha konnyebb felismerni a szovegkohézié alapjdn, akkor segitségként olvas-
hatjuk folyamatosan is a szoveget, és a kitaldland6 széveg helyett hiimmaoghetiink
vagy fiitylilhetiink. A kavicsot a csapat azon jitékosa kapja, aki a helyes megolddst
bekiabdlta. A kavics a kezében is marad, mert ez fogja emlékeztetni arra, hogy 6
mdr az adott kérben nem adhat tippeket vagy megolddst.
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A misodik korben (3. felolvasds) mér az aldhdzott szavakat hagyjuk ki, azokat

kell kitaldlniuk a jdtékosoknak, az utolsé korben pedig a legnehezebb, dthizott,
tobbnyire ismeretlen szavakért versenyeznek. A csapatok sszeszdmoljdk a szerzett
kavicsaikat, és nyertest hirdetnek.
Megjegyzés: A jaték segitséget jelent a tankonyvi szovegek feldolgozdsaban barmi-
lyen korosztdlyndl. Erdemes elészor konnyen feldolgozhaté tartalmu szovegekkel
gyakorolni, fokozatosan térjiink 4t a nehezebb, tobb, ismeretlen jelentésti széval
tlizdelt tankdnyvi szovegek alkalmazdsdra. Fontos az is, hogy a feltételezhetden is-
meretlen szavakat csak az utols6 korben hagyjuk ki, mert akkorra mér hdromszor
hallottdk szovegkornyezetbe dgyazva, és nagyobb eséllyel jegyezték meg.

Szévegminta: Istvdn kirdly élete és haldla (részler)®

Ne feledjiik:

* a vastagon szedettek az elsd korben kihagyott szavak,
e az aldhtzottakat a mdsodik kérben hagyjuk ki,
* az dthizottakat hagyjuk ki utoljdra.

Kilencszdzhetvenhdrom évvel ezelétt, 1038. augusztus 15-én, 69 esztend@s
kordban halt meg I. Szent Istvdn kirdly, a keresztény magyar dtam megalapité-
ja, elsé torvénykdnyveink megalkotdja. I. Istvin eredetileg a Vajk nevet kapta,
amely Lészl6 Gyula torténész szerint térokiil hést, vezért jelent. Istvan kezdetben
csak a Nyitrai Fejedetemség és Hercegség ura volt. Apja, Géza fejedelem, 997-ben
kozvetleniil a haldla el6tt megeskette a f8urakat, hogy Istvant fogjik timogatni
a trémutdddst harcban. Géza halédla utdn a hatalom, nomdd szokds szerint, az 4j
magyfejedelem felavatdsdig Sarolt fejedelemasszony kezébe keriilt, akinek székhe-
lye Veszprém volt. Koppdny a fejedelem haldla utdn a sztyeppei népekre jellemz6
szenorégtus elve alapjdn, ahol a nemzetség legidésebb férfitagja 6r6kél, magénak
kovetelte a hatalmat. Régi magyar sztyeppei szokads szerint feleségiil akarta venni

Sarolt fejedetermasszonyt, Géza feleségér.

12.4.8. Tovébbi tarsasjaték-ajanlataink

Betiijatékok, betiikbdl szavak, székigyé-varidcidk:
- Scrabble (Mattel)
- Tick... tack... bumm (Piatnik)
- Rummikub bet(is (Piatnik)
- Blanko (Piatnik)

6 A szdveg forrdsa: PALOCz1 Antal: Istvdn kirdly élete és haldla. 2011.

htep://www.honvedelem.hu/cikk/27454 [2017.12.01.]
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Blanko Junior (Piatnik)

Kerflip (Piatnik)

Alfa-Beta (Piatnik)

Speedy words — Porgds szavak (Advance Games)
Villimvalasz (Formatex)

Wordwider sz6folyonddr (HL Games)

Batamo (Djeco)

Asszocidciés jatékok:

Imagine (Coctail Games)
Concept (Repos Production)
Dixit (Libellud)

Pictofon (Piatnik)

Bla bla bla (Djeco)
Mysterium (Libellud)

Kommunikiciés, torténetmesélds jatékok:

Activity (Piatnik)

Sztorikocka (The Creativity Hub)
Tabu (Hasbro)

Alias (Playgo)

Hedbanz (REGIO)

Bla bla bla (Djeco)

Storigolo (Megableu)

Igen? Nem? Egyik sem? (Megableu)
A kis borz meséje (Huch! & friends)
Képmesék (Coctail Games)
Bohnanza (Piatnik)

Egyéb anyanyelvi tudatossdgot, olvasast fejlesztd tdrsasjatékok:

Zweins (Adlung)

Uga buga (Coctail Games)

BrainBox sorozat (The Green Board Game)

Munchkin (Delta Vision Kft.)

Beugré (Keller&Mayer)

Ego (Huch! & friends)

Bataflash (Djeco) http://logopedia.reblog.hu/bataflash/
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12.4.9. (")sszefoglalés

Az egyik leghatékonyabb tanuldsi forma a jatékon keresztiil valé tanulds, mert
a jatékos helyzet valéjéban tét nélkiili, mivel a legrosszabb esetben ,,csak” elveszi-
tem a jatékot, mikézben mégis van tétje, mert szeretném azt megnyerni. A gye-
rekeknek, tanuléknak lehet8sége van djra és Gjra prébédlkozni, amire jo esetben
motivéltak is. A jdtékban 1évé dromfaktor egyszerre ellazult és mégis figyelemosz-
szpontosito dllapota a legmegfeleldbb a tanuldsi tevékenységhez, ,,tizemmédhoz”.

A nyelvi jatékok rendszeres alkalmazdsa sordn a gyerekek nemcsak gazdagabb
nyelvi tudatossdggal kezdenek rendelkezni, de gondolkoddsi miiveleteket is végez-
nek, kreativabbd vélnak, oldédnak beszédgdtldsaik, és fejlédik személyiségiik."”
A jétékhelyzetekben a pedagdgusok pontosabb képet alkothatnak a tanuldk egyé-
ni beszéd- és nyelvi fejlettségérdl, tovdbbd lehetdséget adnak a tanuléi kompeten-
cidk differencidlt fejlesztésére is."*

A nyelvi készségeket fejlesztd térsasjdtékok egy része korldtozott székinccsel
rendelkezik, csupdn pdr, az elvirhaté életkori székincshez, ismeretekhez képest
ritkdbb szdval ismerteti meg a gyerekeket, mint a Dobble, amely szévegbeli kont-
extus nélkiil aktivalja a szemantikai mezdt, és olyan szavakat hiv el8 képek alapjdn,
mint a célkereszt vagy az iglu, mig mdsik résziik kontextusba dgyazottan béviti az
ismereteket, mint példdul a Gazddlkodj okosan!, a Brainbox vagy a kérdezz-felelek
tipust jatékok.

A jarékok kovetkezd tipusa az adott szohaszndlé szokincséhez kotott, a men-
télis lexikonbdl val6 kereséssel operdl, ilyen példdul a Dixit vagy a Fedénevek,
mikozben a tdrsakkal val6 egytittes jéték Gjabb szavakkal gazdagithatja az egyén
szokincsét, asszocidciés mezdjét. Mindezek mellett olyan nyelvi készségfejlesztd
térsasjdtékok is megtaldlhaték a piacon, amelyek a verbdlis kifejez8készség, a fo-
galmazékészség, az érvelés gyakoroltatdsdra alkalmasak, kontextusba dgyazottak.

Jelen irdsunkban olyan, anyanyelvi készségeket és tudatossdgot fejlesztd jacé-
kokat gydjtottiink dssze, amelyek egy része egészen évoddskortdl jatszhatd, mds
résziiket felndteek is élvezhetik tgy, hogy kozben sokuk kreativ nyelvhasznilatra
osztonzi a jatékban résztvevlket, mig mds jatékokndl inkdbb a memoria, a figye-
lem és a gyorsasdg donti el, kié a parti. A leirt jatékotletek egy része sajét fejlesz-
tésti. Tobb jaték esetén sokféle viltozatot irtunk le, ami segitséget nyujthat a kii-
16nboz48 fejlettségli tanuldk szdmadra, a tandrai és egyéb jellegi jatéktevékenységek
sordn torténd differencidldsban. A jdtékokat csoportositottuk a nyelvi tudatossdg
fejlesztési teriiletei alapjdn, hogy irdnymutatdst adjon a tudatos felhaszndldshoz.
Végiil 6sszesitettiik azokat a szétdrakat, kiadvanyokat és online oldalakat, amelyek
tovabbi otleteket adhatnak a leirt jatékok egyéni véltozatainak kidolgozésihoz.

157 Godsy, 1994.
158 T{MARNE, 2000: 199-210.
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12.4.10. Ajanlott szétdrak, kiadvianyok a székincsbdvité munkihoz

BArpost Vilmos: Magyar széldsok, kizmonddsok adatbdzisa. Budapest : Tinta
Kényvkiadé, 2012,
http://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tinta/ TAMOP-4_2_5-09_Magyar_
szolasok_kozmondasok_adatbazisa/adatok.html [2017.12.01.]

BArpost Vilmos: Szdldsok, kizmonddsok eredete — Frazeoldgiai etimoldgiai szotdr.
Budapest : Tinta Kényvkiadg, 2015.

BOszorMENYT Csaba: Szdkincsbovité munkafiizet. Feladarok a Tinta Konyvkiads
szotdraihoz. Budapest : Tinta Kényvkiadd, 2011.

Cs. Bogyd Katalin — DomsODpY Andrea (szerk.): Konyvtdrbaszndlati otlettdr —
Jjdtékos feladarok. Budapest : Konyvtdrostandrok Egyesiilete, 2017.

CsizmaDIA Judit — Kurucz Istvdn: Székincskeresé (Anyanyelvi jdtékok). Kistjszal-
lds : Szalay Konyvkiadé és Keresked8hdz Kft., 1997.

DorwmAN Julia — Kiss Gabor (szerk.): Tulajdonsdgszotar 3150 személyleird szé
magyardzata és ellentéte, valamint fogalomkori csoportositdsa. Budapest : Tinta
Kényvkiadé, 2015.

E&ry Vilma: Ertelmezi szotdr+. Budapest : Tinta Kényvkiadé, 2007.

hetp://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tinta/ TAMOP-4_2_5-09_Ertelmezo_
szotar_PLUSZ/adatok.html [2017.12.01.]

E6ry Vilma: Magyar értelmezd szétdr didkoknak — Szémagyardzatok példamonda-
tokkal. Budapest : Tinta Kényvkiadé, 2010.
http://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tinta/ TAMOP-4_2_5-09_Magyar_
ertelmezo_szotar_diakoknak/adatok.html [2017.12.01.]

Forgics Rébert: Anya — nyelv — csavar. Nyelvi fejtorék. Budapest : Tinta Konyv-
kiadd, 2008.

ForGAcs Réber: Anya — nyelv — ész. Ujabb nyelvi fejtirék. Budapest : Tinta Konyv-
kiadé, 2012.

ForcAcs Tamds: Magyar széldsok és kozmonddsok szdtdra. Budapest : Akadémiai
Kiadé, 2013.

GERENCSER Ferenc: Magyar értelmezd szétdr didkoknak. T6bb mint 15000 szdcikk.
Nagykovdcsi : Puedlo Kiad4, 2007.

GERENCSER Ferenc: Magyar szinonima szotdr didkoknak. T6bb mint 9400 szdcikk.
Nagykovdcsi : Puedlo Kiad6, 2012.

GRATZER J6zsef: Uj SICC. Budapest : Libri Kényvkiadé Kft., 2012.

GRET1SY Laszl6: Anyanyelvi sétik. Szavaink, neveink és széldsaink sziiletése, életiitja,
titkokkal teli vildga. Budapest : Tinta Konyvkiadé, 2014.
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GRETsY Ldszl6: Nyelvi jdtékaink nagykonyve. Budapest : Tinta Kényvkiadé, 2017.
http://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tamop425/2011_0001_545_06_
Nyelvi_jatekaink_nagykonyve/adatok.html [2017.12.01.]

GRrETsY Ldszlé — Kemény Gabor: Képes didkszotdr. Budapest : Akadémiai Kiadd,
1992.

Greétsy Lészl6 — Kemény Gabor: Nyelvmiiveld kéziszotdr. Budapest : Tinta
Koényvkiadé, 2005.
hetp://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tinta/ TAMOP-4_2_5-09_
Nyelvmuvelo_keziszotar/adatok.html [2017.12.01.]

HARrsING Lajos: frodalmi jdtékok. Budapest : Tankonyvkiadé, 1984.
HERNADI Sindor: Szdrakoztats széra késztetd. Budapest : Méra Ferenc Konyvki-
ad¢, 1987.

HEerNADI Sdndor: Elmemozgatd nyelvi jdtékok. Budapest : Méra Konyvkiado,
2016.

Hogy mondom. Online szlengszdtdr. https://hogymondom.hu/ [2017.12.01.]

Kiss Gébor: Szinonimdk, rokon értelmii szavak adatbdzisa. Budapest : Tinta
Konyvkiadd, 2008.
http://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tinta/ TAMOP-4_2_5-09_
Szinonimak_rokon_ertelmu_szavak adatbazisa/adatok.html [2017.12.01.]

Kiss Gabor (szerk.): Magyar székincstdr. Rokon értelmii szavak, szotdrak és ellenté-
tek. Budapest : Tinta Konyvkiad6, 2017.

Kiss Gébor — BArDoSs!I Vilmos: Szinonimdk 20000 rokon értelmii sz6 didhéjszotdra.
Budapest : Tinta Kényvkiadd, 2008.

Lackr1 Janos — VOROs Istvin: Apdm kakasa. Viltozatok klasszikus magyar gyerek-
versekre. Budapest : Kolibri Gyermekkonyvkiadé Kft., 2017.

Minva Kiroly: Uj szavak 1. Nyelviink 1250 4j szava értelmezésekkel és
példamondatokkal. Budapest : Tinta Kényvkiadé, 2007.

Minva Kiroly: Uj szavak II. Nyelviink 800 ij szava értelmezésekkel és
példamondatokkal. Tinta Kényvkiadé, 2014.

Misinszki Laszloné: Nyelvi jatékok, rejrvények. Gazdagité program 3-4-5. osztd-
lyosok részére. Budapest : Genius Tehetséggondozd Alt. és Kozépiskola, 2009.
htep://ofi.hu/nyelvi-jatekok-rejtvenyek [2017.12.01.]

MoLNAR Csik0Os Liszlé: Divatszavak. 222 tijszerii szd és szdjelentés részletes magya-
rdzata. Budapest : Tinta Konyvkiad, 2009.

O. Nagy Gébor: M;i fin terem? Budapest : Akadémiai Kiadé, 2011.
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Sz8csNE ANTAL Irén: Anya — nyelv — buvdr. Nyelvi jdtékok. Budapest : Tinta
Konyvkiadd, 2016.

TotravLUsI Istvan: Magyarité szétdr. Budapest : Tinta Konyvkiad6, 2011.
http://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tamop425/2011_0001_545_04_
Magyarito_szotar/adatok.html [2017.12.01.]

VARGHA Baldzs: Jdtsszunk a széval! Budapest : Méra Ferenc Konyvkiadd, 1972.
Ajanlott online oldalak:
Poet rimszdtdr. hieps://rimszotar.poet.hu/ [2017.12.01.]

Rimszdtdr. Amatér Mivészek Féruma. Interaktiv kortdrs mivészeti portdl.
http://www.pieris.hu/rimszotar [2017.12.01.]
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12.5. Kiss GABOR: A KEPREGENY, A ,,KILENCEDIK MUVESZET”

»Bdr a képregény mint kifejezési forma t6bb szdz éves,
mégis 1ij miivészetként tekintenek rd, és ezt nagyon megsiny-
li. Mert a régebbi miifajok mércéjével itélik meg. Az irds
[feltaldldsa 6ta minden 1ij miifajt félreértenek. Kezdetben az
dsszes médium az elodjét utdnozza. Az elsd filmek olyanok
voltak, mint egy felvett szindarab, de dlloképeivel, kisfilm-
jeivel a korai televizidzds is a rddidzdshoz hasonlitott. ..
Es mindaddig, amig a képregényt csupdn az irds vagy a
grafika egyik vilfajinak tekintik, ez a megitélés érvényben
marad”.>®

12.5.1. Bevezetés
A képregénynek Amerikdban, Eurépdban vagy akdr Japanban komoly hagyo-

mdnyai vannak, és hosszti évtizedek 6ta a kulttira részét képezik, azonban — f8ként
okolva az 50-es évektdl a szocialista rendszer kultarpolitikdjét — Magyarorszdgon
sokdig elnyomott miivészeti forma volt.

A modern képregény tobb mint egy évszdzados torténete nem volt diadalme-
net, népszertisége mellett egészen a hetvenes/nyolcvanas évekig — Magyarorszdgon
egészen a kozelmultig — alacsony elismertségben részesiilt, hiszen bér a képregé-
nyes kifejezési forma jéval régebbre nyulik vissza, mégis Gjként tekintettek r3,
kritikusai pedig a tomegkultira részeként kezeleék.'"

Kertész Sdndor szavaival élve (aki tobb alapvetd képregényelméleti szakiro-
dalommal bévitette a hazai képregénykutatds publikdcids termését): ,,A képre-
gényt mindig csak késtolgattuk Magyarorszdgon, de igazdn soha nem foglalkoz-
tunk vele. Létjogosultsdgdt kevesen vitatjdk, és elenyészé azoknak a szdma is,
akik kardoskodnak a 1étéért. A tobbség semleges dlldsponton helyezkedik el, s
ha nagyon muszdj, megtiri kornyezetében. A képregény pedig mér ndlunk sem
Gjkelet( mfaj.”*!

Az elmilt években azonban valami megvéltozni ldtszik Magyarorszdgon a
képregények tekintetében. Mintha tobbszor talilkozna az ember ezzel a kifejezési
formdval a hétkéznapokban. Gondoljunk arra, hogy a Facebookon nem kell so-
kat gorgetniink ahhoz, hogy egy képregénycsikos (comic strip) eszkoztérral meg-
alkotott viccre taldljunk egy ismerdsiink megosztdsdban, az Gjsigosnal koriilnézve

159 McCrounb, S.: A képregény felfedezése. Budapest : Nyitott Kvmihely, 2009. 159-160. p.

10 Dunart TamAs: A képregény multimedialitdsa. In: Olvashaté kép, lithaté szoveg. Debrecen:
Déri Mazeum, 2014. 88. p.

161 KerTESZ SANDOR: Szuperhdsik Magyarorszdgon. Nyiregyhdza : Akvarell, 1991. 7. p.
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pedig meglepetten vehetjiik észre, hogy Gjra van Kockds magazin és Hahota, és egy
kiilon polc a képregényeknek, és minden mdsodik kisiskolds fiti p6léjdn, kabdt-
jan egy képregényes szuperhdst litunk. A képregény magyarorszigi éledése szoros
osszefliggésben lehet azzal, hogy a médiaipar globalizdciéjdnak eredményeként az
elmult évtized nagyszabdsd, hollywoodi képregénymozijai a magyar nézdék sze-
mében is olyan népszeriiek, mint a vildg barmely mds pontjdn. Erre a jelenségre
tekinthetiink kesertien is, de Ggy is, mint egy hazdnkban fél évszdzadig elnyomott
»mifaj” éledését segitd koriilményre.

Az emberiségnek a kezdetektdl fogva sziiksége volt azokra az informacié-
hordozékra, amelyeken tuddsit rogzithette, és a kovetkezd korok szdmdra 4t-
adhatta. Mellette természetesen olyan szerepldre/intézményre is, aki megérizte,
nyilvéntartotta, és az azt igénylének tovabb kézvetitette a felhalmozott tuddst.
A konyvtdr szerepét ez utdbbi hatdrozta meg évezredekig, az elmult évtizedek-
ben azonban az informdcié megdrzéséhez szitkséges technolédgia véltozdsa olyan
lehetéségeket teremtett, amelyek miatt redlisan tlinhet fel annak esélye, hogy
az emberiség kozos tuddsinak megérzése mdr nem egy emberi tevékenységek
sordn alapul$, hanem a mesterséges intelligencidn alapuld, automatizélt, gépek
dltal végzett médon is megtdrténhet. Mds széval: a konyvtdr mint intézmény
hosszt tdva léte megkérddjelezddott.

Hogy a veszély valds-e, azt senki sem tudja biztosan, azonban nyilvdnvald,
hogy a konyvtarak jelentds része annak tekinti, és az elmult években 4j utak ke-
resésével, az 4j felhaszndléi igényeknek megfeleld szolgdltatdsfejlesztésekkel igyek-
szik tovabbra is a tdrsadalom hasznos szerepléje maradni.

Tanulmdnyom célja egyszer(i, elolvasisdval a konyvtirosok ,képregény-alap-
ismereteket” szerezhetnek, illetve megismerhetik azokat a nemzetkdzi elméleteket
és gyakorlatokat, amelyek segitségével batrabban nytlhatnak ezutdn a képregé-
nyekhez, és egy Uj szolgdltatds létrehozdsakor, vagy egy, mdr létezd szolgaltatds
megujitdsa sordn j6l haszndlhaté ,eszkozként” tekintenek ra.

12.5.2. A képregény fogalma: miifaj vagy eszkoz?

Miel8tt tovabblépnénk, tekintsiink vissza a tanulmdny mottdjira. Ha elol-
vassuk, egészen biztosan érezzitk annak darabossdgdt, és hidnyérzetiink tdmad.
Ennek nagyon egyszer(i oka van, az idézett szoveg McCloud (tudoményos) kép-
regényébdl szdrmazik, és a szoveg kohézidjit a képek adndk meg. Mint hamarosan
nyilvinvalévd vélik, e fejezetben az egyéb elméleti munkdkkal szemben sokkal
tobbszor idézem majd McCloud mivét, és arra biztatom az olvasét, hogy ha fel-
kelti érdeklédését a téma, és még nem ismerkedett vele, vegye kézbe, és egy ko-
rabban nem tapasztalt ismeretdtaddsi médban lesz része.

A képregény fogalmdnak meghatdrozdsdt neheziti az a kériilmény, hogy az
dltaldnos gondolkoddsméd szerint tekinthetiink rd Ggy mint az irodalom olyan
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kiilonleges mifajdra, amely képz8mivészeti eszkozokkel kombinalt irodalmi al-
kotds, vagy akdr dgy, hogy egy olyan képzémiivészeti miifaj, amely a szoveg és
kép kombindacidjaval operdl. Ezek a gondolkoddsmédok azonban énkénteleniil
is egyrészt aldrendelik a képregényt egy mdsik mivészeti dgnak, mdsrészt az ilyen
formédban létrejove alkotdsokat tartalmilag is egy csoportba vonjik, és kdnnyen
arra az dltaldnositdsra vezérelnek benniinket, hogy a képregény egy egyszeri és
vicces képsor, aminek az utolsé kockdjdban van valami poén.

A kilencedik miivészer — ahogy Claude Beylie 1964-ben haszndlta a kifejezést
el8szor Mivészet-¢ a képregény? cimi cikkében'® —, azaz a képregény megéreésé-
hez el kell szakadnunk ettdl a szemlélettdl, és tgy kell rd tekinteniink mint egy
kiilondllé mivészeti dgra, egy olyan kifejezésformdra, amely tetszéleges tartalom
kozvetitésére alkalmas. Scott McCloud ugy fogalmaz, hogy ,a képregény mint
miivészet, csak edény, amelyet akdrmilyen kép vagy gondolat kitolthet.”'®

Will Eisner — akit a képregényelmélet egyik legnagyobb alakjaként tartanak
szdmon — a képregényt képsorokbdl dll6 miivészetként hatdrozza meg. Ha mér
két kép is képsorban 4ll, akkor tilmutat nmagdn, valami tobb lesz bel6le: ez a
képregény miivészete.'**

Ha azonban megfigyeljiik Scott McCloud definici6jit, amely szerint a képre-
gény ,egymds melletti rajzok és mds képek megadott sorrendben, informdcidkoz-
lés és a néz8ben esztétikai élmény kivaltdsa céljdbol™'®®, vagy a Dylan Horrocks
dltal javasolt kiterjesztett képregény-definiciét, miszerint a képregény , kulturdlis
idiéma, kiadéi miifaj, narrativ egyezmények rendszere, egyfajta irds, amely sza-
vakat és képeket, irodalmi mvet és szovegeket haszndl”'*, akkor vildgossd valik,
hogy ugyan a ldtvdny nyilvdnvaléan fontos eleme a képregénynek, de az nem
tekinthetd az irott sz6 aldrendeltjének.

Robert C. Harvey azt dllitja, hogy a képregény ,,a vizudlis és verbdlis tartalom
keveredése”, amely definiciéban a két szemiotikus rendszer fontossigit egymis
mellé helyezi.'” Dale Jacobs az el6zdket kiegésziti azzal, hogy a képregény retorikai
miifaj, a képregények multimodailis szovegek, a képregény pedig diszkurzusrend
és diszkrét diszkurziv események. Mint képzémiivészeti alkotds, irodalmi kifejezd-

162 Baver Antal: Miért pont a kilencedik?
htep://kepregeny.blog.hu/2017/11/20/miert_pont_a_kilencedik [2017.12.13.]

1 McCroup, S.: A képregény felfedezése. Budapest : Nyitott Kvmihely, 2009. 14. p.
164 EisNer, W.: Comics and Sequential Art: Principles and Practices from the Legendary
Cartoonist. New York : W. W. Norton & Company, 2008

19 McCroup, S.: A képregény felfedezése. Budapest : Nyitott Kvmihely, 2009. 17. p.
1 Horrocks, D.: Inventing Comics: Scott McCloud Defines the Form in Understanding
Comics. The Comics Journal, (2001) June. 234. 29-52. p.
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forma, kommunikdci6s eszkdz, diszkurziv események és gyakorlatok, a képzeletbe-
li kélesonhatdsok megjelenitését, illetve a miveltség fejlesztését tdmogaté eszkoz.
Kijelenthetd, hogy a képregény sokkal t6bb, mint szimpldn szekvencidlis mtivészet.
Mis széval a képregények — gondoljunk akdr a képregénycsikokra, képregényfiize-
tekre vagy képregényalbumokra — olyan médiumok, amelyek képsorokat és szoveget
haszndlnak fel annak érdekében, hogy narrativ jelentést hozzanak 1étre a kdzonség
szdmdra. A szavak és képek ezen kombindcidja — azaz a multimodalitds — nagyon
kiilénleges és megkiilonboztethetd médon hoz létre jelentést. A multimoddlis szo-
veget a szavak, a képek és a ketté kombindcidja teremti meg annak érdekében, hogy
olyan hatdsokat és jelentéseket hozzon létre, amelyek szigoran alfabetikus vagy
szigortan vizudlis szévegben nem lennének lehetségesek.'®® Dale Jacobs multimo-
délisszoveg-elméletére a késSbbiekben részletesebben kitérek.

Kertész Sdndor szerint a ,modern képregény elméletét mar a szézadforduld
idején az elsd amerikai kérpegénysztripek megjelenésekor megalkottik. Ez lénye-
gében azdta sem viltozott, de értelmezésében gyakran messze eltérnek téle, és ez
— a képregény alkalmazdsdtol fiiggben — vadhajtdsokat eredményez. A képregény
elmélete egyszer(i: képek segitségével elbeszélni egy torténetet, és szoveget kizdré-
lag akkor alkalmazni — leginkdbb képkockdn beliil —, ha a sziikséges informdciét a
rajz mdr nem képes kozolni. Ehhez rovid idén belill egy kiegészitést kellett csatol-
ni, amely napjainkban valt igazdn fontossd. Ez pedig a rajzok miivészi kivitelezése.
Csak igy tudjuk pontosan meghatdrozni, hogy mit is tekintiink képregények.”'"

McLoud gondolatai jél rdimutatnak arra, hogy a miivészi gondolatkozlés
elve fuggetlen a miivészeti 4gtdl vagy eszk6ztSl, mindig ugyanazon a folyama-
ton alapul:

LAz igazi miivészet szorosan osszefonddik a cél kérdésével, vagyis, hogy mit
is akarunk elérni vele. Ez éppugy 4ll a képregényre, mint a festészetre, az irdsra,
a szinhdzra, a filmre, a szobrdszatra vagy barmi mdsra, mert minden egyes m{
megalkotdsinak a maga meghatdrozott Gtjin kell haladnia.

* Gondolat. Els8 1épés: késztetés, dtletek, érzések, filozdéfia, a mi célja. ..
tartalom.

* Forma. Mdsodik lépés: milyen formdt 6ltson. .. konyv lesz? Vagy képrajz?
Vagy szék? Dal? Szobor? Edénytart6? Esetleg képregény?

*  Stilus. Harmadik lépés: a m{i melyik m{ivészeti iskoldt, gesztus- és stilus-
készletet, témdt, miifajt... esetleg sajat kiilon mifajic kovesse.

e Struktira. Negyedik [épés: hogyan 4ll ssze az egész... mi tartozzon bele
és mi ne... hogyan kell az elemeket 6sszedllitani, megkompondlni.

18 Jacoss, D.: Graphic Encounters: Comics and the Sponsorship of Multimodal Literacy. New

York : Bloomsbury Academic, 2013. 5. p.
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e Technika. Otddik lépés: a mii Gsszedllitdsa, a készségek, a gyakorlati tu-
das, a taldlékonysig és problémamegold készség alkalmazdsa. A tényle-
ges munka elvégzése.

* Felszin. Hatodik 1épés: a kivitel, az utolsé simitdsok, ez hatdrozza meg a
mi befogaddsakor legelsé benyomdsunkat.”!”

12.5.3. A képregény miikodése

Ha feltételezziik azt, hogy a képregénynek helye van a kényvtdrban — és nem
csak a polcokon, hanem konyvtdrhaszndlati, vagy kdznevelési tevékenységet (pél-
ddul szovegértés-fejlesztést) tdimogaté konyvtdri képzéseken, esetleg a konyvtdri
marketingben, és még sorolhatndm —, akkor fontos, hogy megértsiik a képregény
miikodését, ldssuk azt, hogy miben t6bb és miben kevesebb, mint az irott sz6, és
hogy miben t6bb és miben kevesebb, mint a megfestett kép.

Nézzitk meg a képregényalkotds és -befogadds folyamatdt a Jacobson-féle
kommunikdciés modell szerint!

Az informacidatadas folyamata

lizenet kédolisa lizenet dekddolas a
lielekké alakitds) (jelek visszaalakitasa)

9. dbra. Jacobson-féle kommunikdcids modell

Ebben a megkozelitésben az adé a képregényalkotd, a vevé a képregényolvasé
és a képregény a csatorna. A képregényalkoté tizenetet kivdn eljuttatni az olvasé-
hoz, az dltala végzett miivészeti alkotdsi tevékenység a kddolds, a képregényolvasis
pedig az tizenet dekddoldsa.

McCloud szerint ,mindannyian a legteljesebb magdnyban éliink. Senki sem
tudhatja beliilr8l, milyen a te bérodben lenni. Akdrmennyire kinyilik is mdsok
felé, senki sem érezheti pontosan azt, amit te. A modern kommunikacié minden
eszkoze a lélektd] [élekig haté kozvetlen kommunikdcié sajnalatos képtelenségé-
bél nétt ki. Es ez szomord, mert az emberiség majd minden problémadja ebbdl a
képtelenségbdl fakad. Minden médium (...) hidat képez az emberi lelkek kozt.
A médiumok olyan formdba konvertiljék a gondolatokat, hogy képesek legyenek

70 McCroup, S.: A képregény felfedezése. Budapest : Nyitott Kvmiihely, 2009. 177-179. p.
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dtszelni a fizikai vildgot, hogy aztdn egy vagy tobb érzékszerv alakitsa vissza Sket
gondolatokka. A képregényekben ez a konverzié az agytdl a kézen, majd a papiron
dt a szemig vezet, mig végiil visszajut az agyba. Idedlis esetben ez a vesszéfutds nem
torzitja a mivész lizenetét, a gyakorlatban azonban ez elég ritkdn fordul el8.”'"!

A képregényalkoté tehdt a kddolds sordn a szoveg és kép olyan kombindci-
6jdval dolgozik, hogy az dltala dtadni kivdnt tizenet a lehetd legkevésbé torzulva
dekédolédhasson az olvaséban. Ahogy mds miivészeti dgakban, gy a képregény
esetében is sziikséges, hogy ne csupdn az adé rendelkezzen a megfeleld tuddssal,
szakértelemmel és gyakorlattal a kédoldshoz, de a vevének is rendelkeznie kell
azokkal a készségekkel, képességekkel, adottsigokkal és jartassdgokkal, amelyek-
kel dekédolni tudja az tizenetet. ,,A kép informdcidjdt érzékeljiik, ez nem igényel
killon tanuldst, az ,iizenet” kozvetlenill felfoghatd. Az irott informdciét megért-
juk, a nyelv absztrakt szimbdélumainak dekédoldsihoz idére és kiilon tanuldsra
van sziikség. Minél elvontabb egy kép, anndl inkdbb hasonlit a széra, és anndl
jobban hagyatkozik a megértésre. A sz6 minél bdtrabb, direktebb, anndl alacso-
nyabb szinti megértést igényel, anndl gyorsabban felfoghaté, és jobban hasonlit a
képre. Az egységes képregénynyelv igénye ahhoz a centrumhoz vezet benniinket,
ahol kép és irds csupdn ugyanannak az éremnek két oldala.”'”

Amidta létezik a nagyipari képregénykiadds, a fiizetek j6l megfhigyelhetd
evoltcién estek 4t. Mig az irok sokdig a szavakra, tehdt a narrdcidra és a dials-
gusokra biztdk a mesélés nagyobb részét, a képregények magukban hordoztik
az illusztrilt irodalom 6rékségét. Késébb viszont egyre nagyobb teret kaptak
a rajzok is, egészen addig, amig el nem értek egy egészséges egyensilyt, ahol
kép és torténet egyardnt tovabblenditett a torténeten.'” A legtjabb id8k iréi
viszont dtbillentették a mérleg nyelvét a vizualitds javdra, és sokkal tobbet
mondanak el képekkel, mikdézben a szavaknak rendre kevesebb szerep jut.
Az igy kapott kibontott térténetvezetés természetesen egy sor jol meghatdroz-
haté jellemzdvel is rendelkezik, melyek mdra mdr a képregények hétkoéznapi
eszkoztdrdba ivéodtak.!4

A kép és szoveg ardnya a képregényben valtozatos, azonban megfigyelhe-
t8, hogy az adott képregénymiifajon belil jellemz8en hasonléképpen alakul.
Példdul a populdris amerikai képregények esetében fontos szempont, hogy el-
sésorban vizudlis élményt kell nydjtaniuk, ezért erésen dominal a kép, azon-
ban ismeretterjeszté képregényekben nem ritka, hogy a széveg domindl, mivel
bizonyos fogalmak tisztdzdsa képekben rendkiviil terjedelmes volna. Kertész
szerint ,minden képregénytipusra érvényes viszont az a megallapitds, hogy a

71 McCroup, S.: A képregény felfedezése. Budapest : Nyitott Kvmiihely, 2009. 202-203. p.
72 McCroup, S.: A képregény felfedezése. Budapest : Nyitott Kvmiihely, 2009. 57. p.
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szOveg semmi esetre sem a rajz aldtdmasztdsdt, hanem a cselekmény tovabbvi-
telét szolgdlja.””> Fontos azonban kijelenteni, hogy képregény lehetséges ki-
zardlag képi dbrazoldssal szoveg nélkiil (mint példdul Andy Runton Owly /
baglyocska/ képregényei'’®, mindezzel ellenétben képregény nem értelmezhetd
csak szavakkal, képek nélkdil.

12.5.3.1.  Stilizdlds

A képregényformdban torténd miivészi kozlés eszkoztdrdnak egyik legfon-
tosabb eleme a gondolat egy képbe t6rténd absztrahdldsa és annak eredménye:
az ikon. Az ikon ebben a szévegkdrnyezetben a személyek, helyszinek, dolgok és
eszmék bemutatdsdra szolgdlé képet jelenti. Azok a képek, amelyeket ikonnak
neveziink, 4ltaldban egy konkrét kategéridba tartoznak. Az ikonokat jellemzd-
en ideolégidk, eszmék és filozéfidk bemutatdsdra haszndljuk, vannak azonban
a nyelv, a tudomdny és a kommunikdcié 4ltal haszndle ikonok is, vagy azok a
képi ikonok, amelyek eredeti tirgyukra prébdlnak meg hasonlitani. Az ikon
tartalma ugyantgy véltozé lehet, ahogy a hasonlésdg foka. A nem képszer(i
ikonok jelentése rogzitett és abszoltt. Konkrét megjelenésitk nem befolydsolja
a jelentésitket, mert ldthatatlan fogalmakat fejeznek ki. A képszer(i ikonok je-
lentése kevésbé kotott, megjelenésiikedl figgéen viéltozik. Killonb6zé mérteék-
ben térnek el a valésigtél. Gondoljunk bele, ezen elgondolds szerint a legabszt-
raktabb ikonok a szavak.'”” Ebbdl adédik a képregényalkot6 egyik legerésebb
fegyvere, amellyel t6bbé teheti tizenetét, mintha akdr csupdn képzémivészeti,
akdr csak irodalmi eszk6zokkel élhetne: absztrahdlhatja képi mondanivaléjdt a
szavak szintjére, de forditva is igaz: tilléphet a szavak absztrahdltsdgdn, és képi
eszkozokkel konkretizalhat.

MCloud példdja szerint, ha két ember beszélget, rendszerint egymds szemé-
be néznek, és a legaprébb részletekig latjdk egymads arcvondsait. Kézben mind-
kettejitknek van elképzelése sajdt arcvondsairdl, de ez a kép tdvolrdl sem annyira
élénk a fejitkben, mint a mdsiké. Elnagyolt vondsokat és formdkat ldtunk, bar
minden a helyén van. Az egész olyan egyszer(i, mintha csak eleven rajzfigura
volna. Amikor fényképet vagy festményt litunk, egy mdasik ember arca tlinik
elénk. De amint belépiink a rajzfigurdk vildgdba, mindenben 6nmagunkat l4t-
juk. A rajzfigura légiires teret képez, ami magdba szivja a személyiségiinket, és el-
vonja figyelmiinket. Egy tires héj, amelybe belebtjunk, hogy rajta keresztiil mds
viligokba utazhassunk. Nemcsak nézziik a rajzfigurdt, eggyé is valunk vele.'”®

175

KerrEsz Sindor: Szuperhdsik Magyarorszdgon. Nyiregyhdza : Akvarell, 1991.

176 www.AndyRunton.com - Owly Books & Graphic Novels.
http://www.andyrunton.com/owly/ [2017.12.18.]

77 McCroub, S.: A képregény felfedezése. Budapest : Nyitott Kvmihely, 2009. 36. p.

78 McCroub, S.: A képregény felfedezése. Budapest : Nyitott Kvmihely, 2009. 43—44. p.

186



Egy puszta ,jelentéssé” csupaszitott képpel a mivész olyastéle tobbletet adhat,
amelyre a valdsdg-dbrazolé miivészet nem képes. ... A stilizdlds nem csupdn raj-
zoldsi technika, hanem sajdtos ldtdsméd is. A rajzfigurdk figyelmiinket kiilonos
érzékkel irdnyitjék egy adott gondolatra. Ebben van az erdssége a képregénynek
és a grafikus muvészetnek dltaldban. A mésik fontos dolog a rajzfigura egyete-
mes értéke. Minél stilizdltabb a rajz, anndl t6bb emberre illik.'”” Az arc és alak
megrajzoldsdndl szinte minden képregényrajzolé valamilyen mértékben stilizalt
rajzfigurdkhoz folyamodik. Még a legredlisabbak is tdvol dllnak a fotérealiz-
mustdl. Aki médidban dolgozik, jél tudja, hogy a koz6nség bevondddsinak a
legfébb mutatdja a torténet hdsével valé azonosulds mértéke. Es mivel rajzfigu-
rakkal mindig is kdnnyebb volt azonosulni, a képregény kénnyebben utat tort
magdnak a tomegkultdrdban.'®

12.5.3.2. Keretezés

Gondolkoddsi képességiink egyik alapja az, hogy agyunk a részleteket egésszé
alakitja. Ez t6bb esetben nyilvdnvalé, azonban sokkal jobban meghatirozza gon-
dolkoddsunkat, mintsem azt el6szor képzelnénk. Mindenki szdmdra kozismert,
hogy amikor filmet néziink, akkor masodpercenként 25-60 képkockdnként vél-
takoz6 képek sorozatdt latjuk, amelyet agyunk folyamatos mozgdképpé alakit.
Ha egy Ujsdgképre, vagy akdr a monitorra pillantunk, akkor képeket, szoveget lat-
tat veliink agyunk, de igazdb6l képpontok sokasdga 4ll 6ssze egy képpé vagy sz6vd.

Ezeken a nyilvdnvalékon til agyunk mds médon is alkot részekbdl egészet.
Gondoljunk arra, hogy ugy hissziik-e, hogy a helyiségen, ahol épp tiliink, azon
tdl van-e egy mésik helyiség, vagy éppen a falon til a kiilvildg. Es azon tdl van-e
szomszéd épiilet, és szomszéd vdros, szomszéd orszdg, és a Fold tiloldaldn egy mé-
sik kontinens, vagy éppen egy dcedn? A t6bbség valdszintleg gy vélaszol, hogy
igen. Mi torténik ilyenkor a fejiikben? A valésdg egy kis részletét tapasztaljuk
jelenleg, de az agyuk ezt a részt kiegésziti egy egészre, hdzra, vdrosra, univerzumra,
ahol léteziink.

Ezzel a gondolattal eljutunk a képregény mikodésének a kulcsdig. A képre-
gény legfontosabb része az a kis rés, ami az egymds melletti képkockdk, azaz a
panelek kozott van. Az az tires rész a papiron, ahol nincs semmi... A képregény
miikddésének lényege az, hogy a panelek kozotti hézagot az emberi fantdzia kell,
hogy kitoltse. A részletek egészként val6 érzékelését mint jelenséget a képregényel-
mélet keretezésnek hivja.

A keretezés a képregényben olyan benséségességet teremt, amelyet csak a leirt
s26, az alkot és a kozonség kozotti titkos egyezség képes feliilmulni. Hogy az

79 McCrounb, S.: A képregény felfedezése. Budapest : Nyitott Kvmihely, 2009. 38. p.
180 McCrounb, S.: A képregény felfedezése. Budapest : Nyitott Kvmihely, 2009. 50. p.

187



alkoté mennyire tartja tiszteletben ezt az egyezséget, az csupdn miivészi érzék és
szakértelem kérdése.

Scott McCloud a rést a panelek kozotr csatorndnak nevezi. ,ltt, a csatorna
homalydban az emberi képzelet képes a két kiilondll képet egyetlen kozos gon-
dolattd olvasztani. A képregény kockai felszabdaljak, kiilondllé pillanatok szagga-
tott ritmusdvd alakitjak a teret és id6t. De a keretezésen keresztiil mégis képesek
vagyunk Osszekdtni ezeket a momentumokat, és folytonos valésigot alkotunk
belsliik. Ha a vizudlis ikonogrifia a képregény nyelve, a keretezés e nyelv nyelvta-
na. Es mivel meghatdrozdsuk érvényessége az elemek elrendezésén mulik, maga a
képregény a szé nagyon is valdsdgos értelmében a keretezés miivészete.”'®!

A kockdrdl kockdra torténé dtmenet a képregényben kiilonbozd kategéridkba
sorolhaté:

1. Az els§ a pillanatrdl pillanatra t6rténd dtmenet, viszonylag kevés kerete-
zést igényel.

2. Akovetkezd dtmenettipusban egyetlen szerepld lithaté egy cselekményrdl
cselekményre t6rténd dtmenetben.

3. Aztdn jon a szerepldrdl szereplére torténd dtmenet ugyanazon jeleneten
vagy gondolatmeneten beliil, amelynek értelmezése erdteljes részvételt
igényel az olvasé részérdl.

4. A jelenetrdl jelentre torténd dtmeneteknél az idénként hatalmas térbeli
és id6beli ugrdsok értelmezéséhez fejlett logikai kovetkeztetés sziikséges.

5. Az 6todik fajta dtmenet, a nézépontvaltds tobbnyire dtugorja az idésikot,
tekintetiink egy hely, gondolat vagy hangulat kiilonb6z6 néz8pontjain
siklik végig.

6. Es végiil a logikai ugrds, ahol a képkockdk kozott semmiféle logikai
kapcsolat nem létezik. '*

PILLATROL wE SZEREPLOREL
PTLLANATRA : SZEREPLORE

| 4.

JELENETROL
JELENETRE

181 McCroup, S.: A képregény felfedezése. Budapest : Nyitott Kvmihely, 2009. 74-75. p.
182 McCroup, S.: A képregény felfedezése. Budapest : Nyitott Kvmihely, 2009. 78-80. p.
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A keretezés miivészete nem csupdn a panelek kozotti viszonyokban, de
a panelek belsejében is nyomon kévethetd. Gondoljunk csak bele, hogy a
képregénynek mint médiumnak a filmt8l valé fiiggetlensége mar annyiban
megmutatkozik, hogy amig a film egy adott képe egy adott pillanatot mu-
tat, addig egy panelben bdtran elhelyezhetd bal oldalt egy kidlté figura, jobb
oldalt pedig az erre reagdlé mésik fél foglalhat helyet. A jobb oldali figura
vélasza nyilvdn csakis azutdn kovetkezhet be, miutdn végighallgatta partnere
kidltdsdt — a panel idétartama tehdt legaldbb annyi, amennyi idé alatt a be-
szélgetés lezajlik.'®

12.5.4. A képregény és a miiveltség

Az e fejezetben megfogalmazottak jelentds része angol nyelvii szakirodal-
mon alapul, ezért fontos tisztdznom azt, hogy a szovegben gyakran eléfordulé
miiveltség kifejezést milyen értelemben haszndlom majd. Az angol /lizeracy kife-
jezés dltaldban nehéz helyzetbe hozza azt, aki a nemzetkozi szakirodalomban ta-
lalkozik vele. Csap6 Bend szerint a miveltség az adott kultirdban relevdns, fel-
haszndlhatd készségek, képességek, ismeretek Osszessége, tdrsadalmilag értékes
tudds. Az angol /iteracy kifejezés eredeti értelmét tekintve leginkdbb a magyar
»irdstudds” felelne meg, ahhoz az értelmezéshez azonban, ahogy azt példdul a
PISA keretében haszndljdk, kozelebb dll a mi ,,miveltség” szavunk. Bar ezt sem
lehet kovetkezetesen haszndlni, mert mig az angolban mind a hdrom teriilet
nevében szerepel a literacy sz6 (reading literacy, scientific literacy, mathematical
literacy), magyarul az olvasdskultira, természettudomdnyos és matematikai m-
veltség megnevezések terjedtek el.'®
18 Farkas Ddvid: A kibontott torténetvezetés. Fandom, 1. (2011) 1. 16. p.

184 CsarO Bend: A tudds és a kompetencidk. In: MONOSTORI A. (szerk.): A tanulds fejlesztése.

Budapest : Orszdgos Kézoktatdsi Intézet (OKI), 2003. 65-74. p. htep://publicatio.bibl.u-szeged.
hu/11274/ [2017.12.14.]
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Mint Koltay Tibor megfogalmazza'®, egyre tobb kutaté és pedagbgus hasz-
ndlja a vizudlis irdstudds, a médiamiveltség, a kritikai irdstudds, az informdcids
miveltség és a technoldgiai irdstudds kifejezéseket, hogy az irdstudds és a mi-
veltség fogalmart kibdvitse, igy téve lehetévé, hogy a vizudlis, az elektronikus és
digitdlis kifejezési formdk és kommunikdcié is a vizsgdlat és az elemzés tirgya
lehessen. Szdmos teriilet kutatéi mds és mds szemiivegen keresztiil vizsgilédnak.
Erintve vannak az irodalomelmélet, a kulturalis ismeretek, a torténettudomény, a
pszicholégia, a kdnyvtir- és informdciétudomdny, az orvostudomdny és az egész-
ségligy, a nyelvészet, a retorika, a kommunikdcié- és médiatudomdny képvise-
16i'%¢. Ebben a kiterjesztett miveltségértelmezésben hatdrozhatjuk meg tehdr a
multimodélis miveltség fogalmdt.

A multimoddlis muveltség korébe soroljuk a médiamiveltséget, és ide
tartozik az informdciés miveltség is. Része a vizudlis {rdstudds, amely an-
nak képessége, hogy elemezni, létrehozni és haszndlni tudjunk alléképe-
ket és videét, kiilonb6zd technoldgidkat és médiumokat alkalmazva. A vi-
zudlis irdstudds lehetévé teszi a kritikai gondolkoddst, a kommunikdciét,
a dontéshozatalt és a megértést. A szintén a multimoddlis maveltség er-
ny6je ald tartozé multikulturdlis irdstudds annak a képessége, hogy tu-
datosodjon benniink, 6ssze tudjuk hasonlitani, szembe tudjuk éllitani és
méltdnyolni tudjuk az egyes kultirdkon beliil és azok kozott a kulturdlis vi-
selkedés, a meggydz6dések és értékek kozos vondsait és kiilonbségeit. Maga
a multimodélis miveltség a kommunikdcié killonb6zé médjainak szintézise.
Ez a kommunikdcié azt eredményezheti, hogy a kiilondll6 eljérdsok olyan
formdkkd alakulnak, amelyek 4j vagy tobbszoros jelentéseket eredményeznek.
A multimodilis objektumok szdmos eszkdz haszndlatdt és készség alkalmaza-
sat kovetelhetik meg, és gyakran egyardnt tiikroznek egyéni és kollektiv erd-
feszitést.'”

A képregény fogalmdrc koriiljéré fejezetben szd esett a Dale Jacobs Graphic
Encounters: Comics and the Sponsorship of Multimodal Literacy cim(i konyvében
részletesen kifejtett elméletrdl, miszerint a képregény olyan multimoddlis széveg,
185 Korray Tibor: Médiamiiveltség, média-ivistudds, digitdlis ivdstudds. Médiakutaté, 10. (2009)
4. 111-116. p.

18 Hosss, R.: Multiple Visions of Multimedia Literacy. Emerging Areas of Synthesis. Internatio-
nal Handbook of Literacy and Technology 2., Routledge Handbooks Online. 25. (2006) 4.
hteps://www.routledgehandbooks.com/doi/10.4324/9780203929131.ch2 [2017.12.01.]

187 CoRbEs, S.: Broad Horizons: The Role of Multimodal Literacy in 21st Century

Library Instruction. WLIC 75, 2009. http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/
summary?d0i= 10.1.1.150.6385 [2017.12.01.]
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amely tilmutat a szavakon és a képeken, a kettd kombindcidjdval valami egyedi és
minden mdst6l megkiilonboztethetd jelentéseket hozhat létre. '

A képregényben, mint multimodailis szévegben valé gondolkodds alapja,
hogy a képregények olvasdsit a multimodilis miiveltség egyik formdjaként
vizsgaljuk, és ne gy tekintsiink rd, mint a nyomtatott irds egyik az aldrendelt,
specidlis valtozatdra.

Gunther Kress a Tervezés és dtalakitds: az értelem 1ij elméletei' cim( kotetének
Multiliteracies: Literacy Learning and the Design of Social Futures cimet viseld feje-
zetében a kovetkezd kortdrs kommunikacids helyzetet térja elénk:

Azokat a szemiotikus valtozdsokat, amelyek napjainkban jellemzdek, és ame-
lyek valészintileg jellemezni fogjdk majd a kozeljovée is, nem lehet megfeleléen
definidlni és megérteni a jelentés és a kommunikici6 jelenleg [étezd elméleteivel.
Ezek az elméletek ugyanis a nyelven alapulnak, és igy nyilvanvald, ha a nyelv mér
nem az egyetlen (vagy legaldbbis a kozponti) szemiotikai méd, akkor a nyelv el-
mélete a legjobb esetben is csak a kommunikdcié csak sziikebb aspektusait tudja
magyardzni. A nyelv elmélete Gsszességében nem alkalmas a tobbi szemiotikai
miifaj értelmezésére, hacsak nem feltételezziik, hogy ezek minden lényeges moé-
don rokonok a nyelvvel. '

12.5.5. A képregény tudomdnya

~Magyar képregénytudomdny nem létezik...”"" — ezek Vincze Ferenc els sza-
vai a 2017 8szén megjelent Képregényen innen és nil cimi tanulmdnykotet* elésza-
vaban. Gondolatdt Ole Frahm 2010-ben tett megdllapitdsdbol' kélesonzi, aki arra
utal, hogy a képregény a 20. szézadban nem nyerte el egyenjogu helyét az irodalom,
a képzémiivészet vagy akdr a film mellett. Mindez azonban nem azt jelenti, hogy —
kiilonésen nemzetkozi szinten — ne lennének képregény térgyd kutatdsok, vagy tu-
domidnyos publikdciék sokasiga, hanem azt, hogy mint minden 4j tudomanyosan
vizsgdlt téma esetén, nem telt el még annyi id8, hogy ezek eredményei az dltaldnos

felfogds szerint képregénytudomdnyként legyenek felfoghatdak.

188 Jacoss, D.: Graphic Encounters: Comics and the Sponsorship of Multimodal Literacy. New
York : Bloomsbury Academic, 2013. 5. p.

189 KRress, G.: Design and Transformation: New theories of meaning. Multiliteracies: Literacy
Learning and the Design of Social Futures, (2000) 1. 153—161. p.

Y0 KRress, G.: Design and Transformation: New theories of meaning. Multiliteracies: Literacy
Learning and the Design of Social Futures, (2000) 1. 153. p.

Y1 Vincze Ferenc: Eldszd. In: Képregényen innen és tdl. Tendencidk a kortdrs magyar
képregényben és képregénykutatdsban 1. (Képregénytudomdny) Budapest : Szépirodalmi Figyeld
Alapitvény, 2017. 7-12. p.

Y2 Képregényen innen és til. lendencidk a kortdrs magyar képregényben és képregénykutatdsban 1.
Budapest : Szépirodalmi Figyel$ Alapitvdny, 2017.

95 Franwm, O.: Die Sprache des Comics. Hamburg : Philo Fine Arts, 2010. (FUNDUS Bd. 179)
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Mindennek némileg ellentmondanak Dunai Tamds gondolatai, aki szerint az
1980-as évektdl megjelentek a teriilet 6ndllé kutatéi is, akik mar nem mds mé-
diumok vagy miivészeti dgak siliny utdnzatt, hanem egy sajit eszkozkészlettel
bir6 6ndllé6 médiumot lattak a képregényben. A képregénykutatdk kezdetben sok
energidt 6ltek a kordbbi, médiumot megbélyegzd érvek céfolatdra. Megjelentek
a képregénytorténészek és a képregénnyel foglalkozé elméleti szakemberek, igy
folyamatosan kialakult a miivészettorténet, az irodalomtudomadny, a filmelmélet,
a szemiotika, a visual studies, a médiatudomdny és a kultdratudomany metszés-
pontjdn az interdiszciplindris Comic Book Studies, amit leginkadbb a kutatdsi tdr-
gya definidlt. Fontos azonban megjegyezni, hogy a teriilettel foglalkozé kutatékra
nem egyszer volt jellemzd a kordbbi lenézéssel, alulértékeltséggel szembeni legi-
timdcids vagy, hogy a képregényt értékes onkifejezési formaként, miivészetként
lattassak, és hajlamosak voltak eltilozni a médium jelentdségér. '

Magyarorszdgon, az elmult évekig két kézen megszamolhaté volt azoknak a
szerz8knek a szdma, akik a képregény valamely aspektusdt tudomdnyosan vizs-
géltdk — és ezek eredményeit publikdltdk — volna. A teljesség igénye nélkiil em-
lithetd itt Rubovszky Kalmdn, Kiss Ferenc, Kertész Sdndor vagy Bayer Antal
tudomdnyos, illetve ismeretterjeszté munkdssiga. Az évek elérehaladtdval azon-
ban Magyarorszdgon is egyre gyarapszik a szakirodalmat gyarapité publikdlék
szdma, és az sem elképzelhetetlen mdr, hogy valaki képregényelméleti témdbdl
doktordljon.

Kiilonosen fij6, hogy a fontosabb nemzetkozi képregényes szakirodalom ma-
gyar nyelvli megjelenése — néhany kivételtsl eltekintve — virat magdra. Uditd
kivétel Scott McCloud A képregény felfedezése cimii konyve, amely a képregényel-
méleti munkdinak megkeriilhetetlen tétele. Kiilonlegessége, hogy maga is képre-
gény formdban irédott, és ennél hitelt érdemlbben nem is igazolhatnd azt, hogy
a képregény olyan eszkdz, amely szinte tetsz8leges cél érdekében hasznilhaté.

12.5.6. Képregénymiifajok

Ahogy az eléz6ekben taldn bizonyitdst nyert, a képregény olyan eszkoz, ame-
lyet tetszdleges téma esetén haszndlhat az alkoté. Ennek megfeleléen, ahogy mds
miivészetekben, témdjuk alapjdn mifajokat kiilonboztethetiink meg. A kévetke-
z8 lehetséges felosztds a Grand Comics Database miifaji besoroldsait'”
pul, és az adott mifaj mellé magyar példdkat hoz.

veszi ala-

94 Dunat Tamds: A képregény multimedialitdsa. In: Olvashaté kép, ldthaté szoveg. Debrecen :

Déri Mazeum, 2014. 91. p.
95 Official Genres List — GCD. http://docs.comics.org/wiki/Official_Genres_List
[2017.12.17.]
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Ezekben a képregényekben az allatok Green Hills Lovarda,

allatos ugy viselkednek, kutya, 16, macska | A dinoszaurusz tiindk-
mint a valésdgban. lése, Tudtam, hogy jossz

ntropomorf A szereplék nem emberek, de ugy Disney, vicces Usagi, Donald kacsa,

antropomo viselkednek, mintha azok lennének. | allatok Garfield

autds Autékra, Versen)/laflto,kra, t,cherautok— aufok, versenya- |y 1 Talmdcsi
ra stb. koncentrdlé képregények. uték, kamionok

csalddi A miivek kozéppontjdban a csaldd, csaldd, siccom Sormesterek, Csaladi

illetve az otthoni élet 4ll.

titok

Olyan mvek, amelyek redlis toreé-

netekkel foglalkoznak, amelyek egy nvomozo. de- Dick Tracy (TVRhét),
detektiv-rejtély blintény vagy rejtély megolddsara, te);m'v ’ Agatha Christie tdrté-
vagy annak megoldéjdra koncent- netei
ralnak.
divat Témdja a divat, illetve a divatipar. divat, modellek | Barbie
Dzsungelekben, es6erd6kben vagy Wt
. Y ne L, e dzsungel, 8serds,
dzsungel mids egyenlitdi vadonban jdtsz6d6 4 ik Tarzan, Tumak
torténetek. vadon, Afrika
Nem fikciés miivek, amelyek a
, .. valédi élet valddi eseményeit és ta- emlékirat, 6n- Oravecz Gergely: Blosz-
életrajzi TR o | .
pasztalatait dbrdzoljik, vagy a valodi | életrajz sza, Rembrandt
emberek életét.
Olyan szexudlis tartalmakkal dolgo-
. . N 1 . Manara: Pandora szeme,
erotikus zik, amelyek els6dleges célja a szexu- | erotika, szex

4lis izgalom kivéltdsa.

Fazekas Attila: Speci

fantasy-természet-
feletti

Olyan mivek, amelyekben a va-
rdzslat, vagy valamilyen természet-
feletti esemény, vagy szerepld 4ll a
kozpontban. Fontos, hogy a horror
képregénnyel szemben 4ltaliban nem
rémisztd és horrorisztikus, hanem
inkdbb kénnyed és szérakoztato.

mitosz, mesék,
boszorkdnyok,
szellemek, mdgia

Trénok harca, Dylan
Dog, Sandman

Szerepléi gyerekek, akik azonban

Nagy ez a vildg, Charlie

gyerek feln8teek hidnydban sokszor kortdrsa- | gyerekek <
ikndl érettebben viselkednek. Brown, Mozaik
Fegyveres er8krdl vagy katondkrol I\H/Iaﬁy%?lf( a,Z Lsonzz)(;nil,
hdborus hibords vagy harci helyzetekben hdboru, hadjdrat | ORVECTS o Iiszaro
s engyel f6ldén,
sz6l6 mtvek. Ttizharcos
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Olyan miivek, amelyek a Kelet-Azsi-
dban kifejlesztett harci stilusokra,

kungfu, karate,

Shaolin Kolostor Legen-

harcmiivészeti X . .. . ,
vagy azokat alkalmazé karakterekre judo ddja, Nindzsik
koncentralnak.
Olyan mvek, amelyek félelmet,
sokkot, fesziiltséget vagy rettegést . , .
> . g N gy . 3 szornyek, termé- | Walking Dead, Outcast,
horror keltenek. E mfaj térténetei gyakran ;
A , szetfelettiek Dampyr
ironikus cselekménycsavarokkal
zarulnak.
Héborus vagy harci helyzeten kiviili
. o .y hadsereg, kato- e
katonai fegyveres er6krél vagy katondkrdl ik Héborufiiggsk
212 4 a
sz6l6 mtvek.
kém Kémekrdl, titkos tigynokokrél és kém, kémkedés, | James Bond, X-9 Corri-
titkos tigyndkségekrdl sz616 miivek. | thriller gan titkos ligynok
Olyan muvek, amelyek redlis, 4m
kitaldlt torténeteket tartalmaznak,
krimi amelyek egy bilincselekményre, an- biin, blin6z8 Nyomoz a szerelmespdr
nak elkévetésére vagy az elkdvet8kre
koncentralnak.
. A miivek kézéppontjdban az orvostu- | névérek, dok- , ,
orvosi L . . Képregén
domdny, illetve az orvosi szakma 4ll. | torok
B , ropaganda, po- | Cion bélcseinek jegyz6-
Olyan miivek, amelyekben az olvasét P . p g , R, . , Jegyz
Y n . litika, ideoldgidk, | konyve, Sracok a XXII.
propaganda valamely eszmérél igyekeznek megy- | ., L . , , .
P jotékonysdgi szdzadbol, Dentiman a
gydzni. ,
szervezetek Fogszt banda ellen
repiil A repiilégépekre vagy egyéb repiild repiildk Bob Mallard és Pierre
epiilés . f epiilé ,
P eszkozokre koncentral. P Puchon, Ttizharcos
a1, szappanopera. Twilight, Makrancos
. Romantikdval és szerelemmel, embe- | 22PP2nOPera, 51 ..
romantikus . A tarskeresés, es- hercegnd, Nana, Vizis-
ri kapesolatokkal foglalkozé mivek. .y
kiivé ten menyasszonya
s , Papp Laci, Edzett ifjsi-
sport Sporttal foglalkozé képregények. sport ipp ach f
gért sorozat
Olyan miivek, amelyek irénidval,
szarkazmussal, nevetségessé tevéssel
, 1 kozelitenek meg tarsadalmi egyezmé- 1 . ,
szatira-parédia & &Y parédia Simpson csaldd

nyeket, emberi kapcsolatokat vagy
mds irodalmi miveket (akdr mds
képregényeket).
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Miifaj

Leiras

Kulcsszavak

Példak

Természetfeletti vagy dtlagon feliili

Batman, A Hihetetlen

gyakran cowboyokkal, indidnokkal.

dnok

szuperhds képesse/gekkel biré hésokrdl sz616 hés, szuperhds Pokember
képregények.
i A kdrnyezettel és a természettel kap- | .., |, . Charlie Bood — A ter-
természet . o okologia , .
csolatos ismeretterjeszté mavek. mészet csoddi
dinédzser. kisnén- Mosolyogj!, Ricsi és a
tini Tinédzserekrdl sz616 képregények. . ’ P brancs; Glee, sztdrok
iskola -
lesziink
A vildg felfedezése raj-
zos regényckben I-I1. /
. . Valds torténelmi eseményeket és . Napsleon FInterp)ress) /
torténelmi . L7, torténelem Larry Gonick: Képregé-
szerepl8ket tartalmazé mivek. S e
nyes vildgtorténet I-111
/ A modern vildg képre-
gényes torténete I-11.
L, . ., Valés torténelemi helyzetbe tett fiketv | ., Spartacus / Kirdlyok és
torténelmi fikcids i . torténelem
események vagy szereplék. Keresztek
tudomdnyos, Matemfatlkal, ?sll{agaszatl vagy egyeb matematika, McClou’d: A lfeprege%y
. T tudomdnyos témdkkal foglalkozé e felfedezése, Kéoszelmé-
ismeretterjesztd & vek csillagdszat | .
épregények. et masképp
, , . e fantasztikum, Star Wars, Star Trek,
tudomdnyos-fan- | Tudomdnyos-fantasztikus témdji . ot T
. . cyberpunk, Visszatérés a Foldre,
tasztikus képregények. T g e
disztépia Reménység ttoréi
Ezek a miivek egy adott valldsi té- IL J?m.)s Pl Pap ?’
[ ) ) ..+, . | ABiblia felfedezése,
valldsi mdra koncentrdlnak, vagy egy adott | vallds, mitoldgia , L, A
(s s Kardcsonyi képregény,
valldsi szempontot titkréznek. 1, ,
Husvéti képregény
Lucky Luke, Blueberry
PPy .+ | hadnagy, Okada apacs
western Vadnyugaton jétsz6dé tdrténetek, cowboyok, indi- Kapitany, Teddy Ted,

Az utolsé mohikdn,
Winnetou

Természetesen ritka az olyan képregény, amely tisztin egyik vagy midsik, illetve

ez csupdn egy lehetséges felosztds, és kevéssé tudomdnyos, mivel klasszikus érte-

lemben vett miifajok keverednek, példdul miifajba nem szervez3dé tematikakkal

vagy formdkkal, azt azonban jél mutatja, hogy a képregény miifaji valtozatossiga

nagyon szertedgazé lehet.
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12.5.7. A képregények tipusai

Amig az el6z8 részben tartalmi szempontbél tortént meg a miifaji véltoza-

tossdg bemutatdsa, a kovetkezdben a formdtum alapjdn keriil felsoroldsra néhdny

jellegzetes képregénytipus.

Bande dessinée (BD): Altaldban a francia képregényalbumokkal pérositott

Digitalis képregény

kifejezés. A bande dessinée elnevezést — rajzolt csik, ami
a comic elnevezéstdl eltéréen utal a mivészeti megko-
zelitésre — késébb kilencedik muvészeti dgként is emle-
getik. A formdtuma albumszer(i, A4-es vagy nagyobb
méretben, dltaldban 45 vagy anndl t6bb oldalt tartal-
maz. A t6bb albumot egybegyijt6 kotet neve integrale
(INT), egy sorozathoz kot8dd extrdkat, mellékszalakat
tartalmazd, vagy esetleg vizlatrajzokat tomoéritd kotet
neve hors serie (HS). Irdnyzatai: realisztikus dbrdzolds
(Thorgal, Blueberry), karikaturisztikds (Asterix), ligne cla-
ire, azaz ,tiszta vonalvezetés” (7intin). Magyarorszdgon
a frankofén vonalbél dtvett kiadvanyok tobbsége (Lucky
Luke, Asterix, Tintin, Largo Winch stb.) ezt a formdtu-
mot koveti. Igaz, az eredeticktdl eltérden dltaldban nem
kemény tdblds, hanem puhafedeles kiaddsban. (Persze
akadnak kivételek, hisz keményfedelesen jelent meg pél-
daul a Rabbi macskdja 1., a Guszti-kotetek vagy a Kis
herceg is.)

(angolul digital comic): Ezt a kifejezést két értelmezésben
is haszndljak. Az els6 erésen hasonlit a webképregényre,
ugyanis ez is digitdlis formdtumban keriil el8szor (vagy
akdr kizdrélag) az olvaséi elé. A legnagyobb kiilonbség a
megjelenés médja kozott van: mig egy webcomic egy vagy
néhdny oldalanként frissiil, a digitdlis képregények a pa-
piralapt tdrsaikhoz hasonldan fejezetenként, szimonként
vagy akdr komplett torténetenként jelennek meg. Emiatt
a megjelenési gyakorisdguk is inkdbb a klasszikus vonalat
koveti, egy vagy tobb havonta frissiilnek. Ezen kiviil digi-
talis képregénynek nevezziik az amerikai kiaddk legtijabb
terjesztési formdjdt is. Lényegében ez a papiron is megje-
lend fiizeteik digitalizalt valtozatdt takarja. Kordbban csak
a régebbi megjelenések utélag digitalizalt/archivdlt vélto-
zatait lehetett ingyen vagy egy jelképesebb osszegért elol-
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Fumetti:

Képregény

Képregényalbum

Képregénycsikok

vasni a kiaddék digitdlis archivumaiban. Egy ideje azonban
a legfrissebb szamokat is le lehet mér igy tolteni a megje-
lenés napjdn (az elsé idészakban teljes dron, majd késébb
fél- vagy harmadannyi osszegért).

A fumetto (tobbesszdmban fumerti, magyarul fiistocske,
ami utalds a szovegbuborékokra) olaszul a képregény el-
nevezése. A francia-belga iskola nagy hatdssal volt az olasz
képregény mai arculatdnak kialakuldsdra, viszont sajdtos
formdt oltott: a legtobb fumerti fekete-fehér, A5-6s for-
mdtum, vagy anndl is kisebb, egy fiizet pedig 100 oldalas
vagy akdr anndl tobb is. A havi albumokon kiviil (a/bo
mensile), léteznek évkonyvszerd gydjtemények (maxi, al-
manacco), specidlis kiadvanyok (speciale vagy super book)
és a BD-kre emlékeztetd, nagy formatumu, kéményfede-
les kiadvanyok (gigante) is. A legnagyobb fumetti-forgal-
maz6 Olaszorszdgban a Bonelli Kiadé, egyes adatok sze-
rint legaldbb a piac 80%-4t lefedi.

(angolul comics vagy comic): Az elnevezés Amerikdbdl
ered, ahol a 20. szdzad elején a napilapok képregényro-
vatait (melyek kivétel nélkiil konnyed, humoros képsoro-
kat tartalmaztak) gyakran hivtdk funniesnak vagy comics-
nak. Mindkét sz6 vicceset vagy humorosat jelent. Késébb
utébbi, a comics megnevezés ragadt 4t a flizetes megjelené-
sekre is.

(angolul graphic novel): Az eredeti angol elnevezés, a , rajzolt
regény” arra utal, hogy az 4ltala feldolgozott torténet jéval
hosszabb és Gsszetettebb, mint mds, fizetek formdjiban
megjelend képregényeké. A képregényalbumok gyakran
gyljteményként, a kordbban flizetekben megjelent torté-
neteket foglaljak 6ssze, azonban léteznek olyan alkotdsok,
amelyek eredetileg is erre a hosszabb formdtumra irédnak.

(angolul comic strip): Legtobbszor napilapokban — bar az
utébbi években egyre gyakrabban az interneten is — meg-
jelend, dltaldban humoros képsorok, melyek legtobbje 1-4
képkockabdl 4ll. A legkordbbi képregények ebbe a miifajba
tartoztak, és az els6 képregényfizetek és -kotetek is valjé-
ban a napilapokban megjelent népszer(i stripek egybegyij-
tott kiaddsai voltak. Hasonlé gytijtemények ma is léteznek,
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Manga:

Manwha és manhua:

Webképregény

Magyarorszdgon jé példa erre a legrégebb 6ta futé képre-
gényfiizet, a Garfield, illetve a Kdzmér és Huba, Dilberr és
Hé, Dods! képregénykotetek. Utébbi elsé megjelenése
szerint webképregény volt.

Sz6 szerint képregény, japdnul — a Japdnban készitett kép-
regények gyakorlatilag a mangdval jelentenek egyet. Ezen
beliil minden elképzelhet$ zsdner képviselteti magdt a leg-
kisebbeknek irt meséktdl kezdve a sci-fi és romantikus szto-
rikon 4t a csak felndtteknek sz616 erotikus vagy horrortor-
ténetekig. Szdmos alfajdt szokds megkiilonboztetni, melyek
felsoroldsdra a szécikk terjedelmének keretei kozott nincs is
lehet8ség. Magyarorszdgon igen sok cim jelent/jelenik meg
tobb zsdnerbdl.

Szintén a tdvol-keleti képregények kategéridjdba tartoznak,
egyediil a kiaddsuk helye kiilonbozteti meg Sket a mangd-
tOl. A manwha koreai, a manhua pedig kinai kiadvinyokat
takar. Ezen kiviil persze stilus- és formabeli kiilonbségek is
eléfordulhatnak a japdn megjelenésekhez képest (kiilondsen
a manhua esetében). Akdrcsak mangabdl, ezekbdl is taldlni
nem kevés magyarorszdgi megjelenést.

(angolul webcomic): Alapveten azokat a stripeket (csiko-
kat) nevezik igy, melyek nem nyomtatott formaban jelen-
tek meg legel8szor, hanem az interneten. Legtobbszor az
alkoték maguk alkotnak weboldalakat a képregényeikhez,
mely sorozatot aztdn a napilapok hatdrid6itél mentesiilve
sokszor teljesen rendszertelentil frissitenek. (Persze akad-
nak napi frissitésti webcomicok is.) A kifejezés azonban nem
csak a klasszikus pdr paneles szripekre vonatkozik. Azokat a
képregényeket is igy nevezziik, melyek el8szor az interneten
jelennek meg, és melyek nem egy nagyobb adagban/torté-
netenként, hanem oldalanként vagy néhdny oldalanként
frisstilnek.

12.5.8. Képregénytorténet

A képregény torténetének kezdetét alapvetden hdrom kiilonbozé idépontra
teszik. Az egyik nézdpont szerint a képregény egyidds az emberiséggel, és az els§
képregények az 8sember barlangrajzai voltak. Gondoljunk Eisner képregény-defi-
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nicijdra'®®, miszerint a képregény képek sorozatdval valé torténetmesélés, ami-
nek megfelelnek példdul a barlangrajzok sorozatdn lithat6 vaddszatok dbrazoldsai.
Ennek a nézdpontnak megfelelnek az Skori egyiptomi terménybetakaritist be-
mutatd sirfestmények, vagy a kozépkortdl a katolikus templomokban elhelyezett
Jézus kereszttitjdt bemutaté stdcidi is.

A miésodik jellemzd szemlélet szerint Rodolphe Topffer svdjci polihisztor
1830-as években megjelent illusztracidit tekintik a képregények elsé hirmondé-
inak. Topffer els§ ilyen alkotdsa, a Les Amours de Monsieur Vieux-Bois 1827-ben
késziile. Topfter rajzaival a tdrsadalmi szokdsokat, a politikdt, a tudédsokat kari-
kirozta dltaldban. Ernst Gombrich megéllapitdsa szerint Topfer Gj mivészete en-
gedte, hogy a hézagokat a kozonség tolese ki sajdt képzeletével.

Mig Topfler és kovetdi képaldirdsokat alkalmazva 6tvoziék a képet a szoveggel,
a harmadik megkozelités a képregény vizudlis eszkoztdrdra oly jellemz6 szévegbu-
borék elsé hasznilatdra teszi a kezdeteket. A képregény kezdetét sokszor azono-
sitjdk az amerikai képregény kezdetével, ahol Richard Felton Outcault 1896-ban
megjelent Yellow Kidje szimit minden képregények 8sének. Ez utébbi minden
kétséget kizdréan a ma mdar képregénycsikként ismert formdtum legelsd, Gttord
példanya.

Dunai Tamds a fenti szemléletek részben szintéziseként a képregény Topflertdl
eredd képaldirdsos korszakdt korai képregénynek, a Yellow Kiddel kezd3dé szbu-
borékos korszakot a modern képregénynek tekinti.'”’

12.5.8.1. Amerikai képregénykorszakok

Az amerikai képregénytorténelmet a jelenlegi felfogds szerint négy korszakra
szokds bontani, ezek a kovetkezdk: aranykor, eziistkor, bronzkor és modern kor.

Ugyan az elsd amerikai képregénynek az 1896. februdr 16-dn, a New York
World cim( hetilapban megjelent Yellow Kidet tekintik'*®, és 1905-ben sziiletett
Winsor McCay Little Nemo in Sumberland (A kis Nemo Alomorszégban) cimd
képregénye'”’, amely megmutatta annak a lehetdségét, hogy a képregény komoly
tartalmat is hordozhat, az amerikai képregény aranykordnak kezdetét egy egészen
pontos ddtumra teszik, mégpedig 1938. dprilis 18-ra, amikor megjelent Super-
man elsd torténete.

19 E1sNER, W.: Comics and Sequential Art: Principles and Practices from the Legendary
Cartoonist. New York : W. W. Norton & Company, 2008.

Y7 Dunat Tamds: A képregény multimedialitdsa. In: Olvashatd kép, ldthat6 szoveg. Debrecen :
Déri Muazeum, 2014. 87. p.

%8 Rusovszky Kdlmén: Apropd, comics! a hazai fogyasztdsi, magyar nyelvii képregények
értékjellegzetességei. Budapest : Miivel8déskutaté Intézet, 1988. 26. p.

99 Rusovszky Kilmén: Apropd, comics! a hazai fogyasztdsi, magyar nyelvii képregények
értékjellegzetességei. Budapest : Miivel6déskutaté Intézet, 1988. 35-36. p.
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Superman, polgdri nevén Clark Kent, a Kriptonrdl szirmazé szuperhds, boly-
gbja felrobbandsdt kovetden, sziilei utolsé cselekedetének segitségével egy egysze-
mélyes trhajéban elhelyezve, csecseméként érkezik a Foldre, ahol az 6t megtaldlé
és édesgyermekiikként kezel$ farmer-hdzaspdr, Jonathan és Martha Kent nevelik
fel, 8 pedig az emberiség legnagyobb erejli védelmez8jévé vélik. Superman nép-
szerlisége egyértelmien osszekothetd a I vildghdbort kitorésével. Az Amerikai
Egyesiilt Allamokart védé szuperhés — aki a képregények lapjain nem csak a vildgot
fenyegetd foldonkiviiliekkel, de akdr a ndcikkal is dsszecsapott — sok, a frontokon
harcolé szivébe 6ntott erdt.

Superman azonban csak a kezdet volt, a szuperhdsok meghatdrozé elemeivé
véltak az aranykor képregényeinek. Nem kellett egy évet sem vdrni, 1939-ben
megsziiletett a hasonléképpen ikonikus Batman figudrja, illetve ettdl az évtdl
adott ki képregényeket a Marvel Kiadé is.*”® Az 1941-ig tart$ id8szak alatt egy
sereg, mindmdig fennmaradt figura sziiletett, és koziliik is kitint a mindenkit,
még Supermant is akkoriban messze lekor6z6 Captain Marvel (ma mdr tdbbnyire
Shazamként ismert), akinek fiizete egy idében minden mésodik héten legaldbb
masfélmillié amerikai hdztartdsba eljutott. A hdbora végéig tarté idészakban a
képregények kiaddsa szinte a legalizdlt pénznyomtatdssal volt egyenld: havonta
tobb tizmillié flizet drasztotta el a kisboltokat, melyek nagyjat hamar el is kapkod-
tédk — amit pedig nem, az a cim hamar megsz(int, hogy legaldbb két mésik 1épjen
gyorsan a helyébe.?”!

A vildghdborut kévetden megindult a szuperhésok hanyatldsa, ami az amerikai
képregények elsd dsszeomldsihoz vezetett. A jelmezes alakok helyét dtvették klasszi-
kus ponyva miifajok: a romantikus torténetek, a sci-fi, a western, a krimi és a horror.

A képregényt ebben az iddszakban egyre tobb tdmadis érte, és a birdlék ko-
moly vezérre tettek szert Frederic Wertham pszichol6gus személyében. Wertham
— vitathaté médszerekkel végzett kutatdsa alapjin — a Seduction of Innocents**
(Az drtatlanok elcsdbitdsa) cimii konyvében Osszefiiggéseket mutatott ki a fiatal-
kort blindzés és a képregényolvasds kozote. Hadjdrata sikerrel jért, 1954-ben az
Egyesiilt Allamok szendtusinak albizottsiga szakért6ként hallgatta meg. A meg-
hallgatds eredményeként létrejott a Comics Code Authority. A szervezet dltal al-
kalmazott Szerkesztéi Kédex teljesen betiltotta a szexualitdst, valamennyi horror-
szerepldt, valamint megszabta a képregényben megjelentethetd rekldimok korét.
200 Kerrisz Sdndor: Comics szocialista dlrubdban. Nyiregyhiza : Kertész Nyomda és Kiado,
2007. 54. p.

WL Képregényes alapfogalmak. hitp://halozsak.hu/hzs-tudastar/kepregenyes-

alapfogalmak#goldenage [2017.12.14.]
202 \WerTHAM, E: Seduction of the innocent. New York : Rinehart, 1954.
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Csak azok a képregények jelenhettek meg, amelyek valamennyi oldaldt végigpe-
csételték a szervezet ellendrei.”*

Az er8s cenztra alapjaiban valtoztatta meg a képregénykiaddst. A horror
és ponyva miifajok lassan teljesen elhaltak, és eljott Gjra a szuperhdésok kora.
Az eziistkor kezdetét, akdrcsak az aranykorét, a mai egyik legnagyobb amerikai
képregénykiadd, a DC elédje 4ltal megalkotott figura, a masodik Flash (Villim)
inditotta el, 1956-ban. Ez elinditotta a szuperh8sok reneszdnszit, amelyhez pdr
éven beliil szimos mdsik kiadé is csatlakozott, koztiik az Atlas Comics-szal, amely
a hatvanas évekre felvette a ma is ismert Marvel nevet. Az akkori f8szerkesztd, és
a j6 érzékkel maga koré vélogatott, méra legendds hirnevii csapat segitségével az
addigi jelentéktelen kiadébdl alig egy évtized leforgdsa alatt az ipardg mésodik,
majd nem sokkal késébb elsé legnagyobb képregény-kiad6jit hozta létre.

Az eziistkor misik jellemzdi az Ggynevezett adaptdcids képregények voltak, a
kiaddk egész sereg, f6leg televiziés sorozatokhoz, de szémos irodalmi alkotdshoz
is kothetd kiadvdnnyal drasztottdk el a piacot.

A bronzkor pontos kezdete nehezebben definidlhaté. Induldsa arra az
idére tehetd, amikor képregénykiadék mainstream képregényei aktudlis tdr-
sadalmi kérdéseket — a drogok elterjedése, a feketék polgdrjogi kiizdelmei, az
ifjusdgi, koztitk a hippimozgalom terjedése, a kormdnyzattal szemben meg-
fogalmazott kritikdk és persze az USA akkoriban vivott két nagyobb hébo-
rija — kezdtek feszegetni.

Hérom jelentds esemény kothetd ezekhez, amelyek mindenki szimara vildgossa
tették akkoriban, hogy véget ért az eziistkor. Az elsé a Zold Lampds! Zold [}'a’sz 1971.
oktdberi flizete, amiben kideriilt, hogy az fjész nevelt fia kibitdszerezik; hasonlé
eseményre kertilt sor a mdjustdl juniusig tarté Pokember-fiizetekben; illetve 1973-
ban Pékember egyik legnagyobb ellenfele megolte a f6hds szerelmét/kvizi jegyesét.

Ebben az id8szakban jutott el a mainstreambe a realisztikus, életh(i drnyéko-
kat és fotdszer(i bedllitdsokat haszndlé dbrdzoldsméd az addigi erésen stilizdlt he-
lyett. Szintén ekkor ismerték el szinte mindenhol az alkotékat, akkortél ldthatunk
kreditdobozokat a képregényekben.

A tdrsadalmi kérdések feltinése és a hangulat sotétebbé véldsa mellett a kor-
szak midsik legfébb jellegzetessége a ponyvastilus Gjjééledése. A Marvel két legsi-
keresebb cime akkoriban a Conan és a Star Wars volt, dm az olyan régi hangulatd
horrorok is nagy népszeritiségre tettek szerint, mint példaul a Zomb of Dracula.
Szintén ekkoriban valt dltaldnossd, hogy a régi, nagy sikerd torténeteket djra és
Gjra kiadtdk, legtobbszor kiilon erre a célra szentelt sorozatokban.?*

205 NYBERG, A. K.: Comics Code History: The Seal of Approval. Comic Book Legal Defense
Fund, 1998. http://cbldf.org/comics-code-history-the-seal-of-approval/ [2017.12.15.]

04 Képregényes alapfogalmak. htep://halozsak. hu/hzs-tudastar/kepregenyes-
alapfogalmak#goldenage [2017.12.14.]
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Az amerikai képregény a nyolcvanas években kezd6d§ és mai napig tarté mo-
dern kordnak kezdetére a képregény mdr 6ridsi popkulturdlis tényez8. A korszak
elejét az antihdsok, a pesszimista és tragikus torténetek, az eddigi eposzok dtér-
telmezése jellemzi. A jelentds korszakindité miivek, mint a DC Kiadé Crisis on
Infinite Earths, vagy a Marvel Kiadé Secrer Wars tobb képregénysorozaton dtiveld
torténetei lezdrjdk, és egyben ujrainditjdk a kordbbi szuperhds torténeteket, és
ezéltal lehetSséget adnak arra, hogy az 4j olvasok gy léphessenek be a sorozatba,
hogy nem sziikséges ismerniiik az el6zményeket. Ez a médszer annyira 4ltaldnossd
valik, hogy a kiaddk a mai napig 3-4-5 évente tn. ,rebootoljdk” képregény-uni-
verzumukat. A modern kor képregényeiben dltaldnossd vélt az a trend, hogy az
irok sajit megfontoldsbdl, vagy pedig kiadéi nyomdsra elnydjtjak toreéneteiket,
és sok fiizeten 4tivel$ sztorikban gondolkodnak. Manapsdg természetes, ha egy
torténet hat, vagy még tobb fiizeten keresztiil tartja magdt, ami olvaséi oldalrdl
minimum hat hénapig tarté vrakozdst jelent. Ezt a lassibb tempdt, torténetme-
sélési technikdt nevezi az angol decompressed storytelling-nek (kb. elnytjtott vagy
kibontott torténetvezetés).?*

Ebben a korszakban szdmos 4j kiad6 indult a szinen, mint példdul a Dark
Horse Comics, vagy az Image a maguk meghatdrozé miveivel, mint példdul a
Hellboy, vagy a Spawn. Ez az az id8szak, amikor a képregény Amerikéban is va-
l16ban muvészeti dggd vélik egy sor miifajjal. Ennek kiemelendd példdja Art Spie-
gelman Maus képregényalbuma, az els6 képregény, amely Pulitzer-dijat kapott, és
létrehozta a non-fiction (ismeretterjesztd irodalom) irdnyzatot.

12.5.8.2. Az eurdpai képregény

Ugyan Eurépa szdmos orszdgdban kiilonbozd utakat jért be a képregény, az
orszagok kozotti kiilonbségek a legtobb esetben abbdl adédnak, hogy az adott
kultdrdban mely képregénymiifajok vagy témdk véltak jellemzévé. Ez aldl kivételt
jelent a frankofén (azaz francia nyelvii) képregénykultira, amely sok esetben erd-
teljesen mds elveket kovet, mint példdul az amerikai, vagy a japan.

Képregény szavunk francia megfelelSje a bande dessinée, amely rajzolt csikot
vagy rajzolt sdvot jelent, ugyan az 50-es évekbdl eredeztethetd, 4m a vildg miés
részeihez hasonléan itt is a 20. szdzad elejére tehetSk a képregény kezdetei. A szé-
zadfordulén féként napilapok mellékleteiben, majd késébb specializdlt lapokban

volt jelen. 2%

205 Farkas Dévid: A kibontott torténetvezetés. Fandom, 1. (2011) 1. 14. p.

206 Maxsa Gyula: Mediativitds, médiumidentitds, ,, képregény”. Debreceni Egyetem, 2008. 63.
p- PhD-dolgozat. Kézirat
hteps://dea.lib.unideb.hu/dea/bitstream/handle/2437/4045/MGYphdok.
pdfrsequence=5&isAllowed=y [2017.12.01.]
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1934-t8] tomegesen jelennek meg a francia piacon is az észak-amerikai soro-
zatok (pl. Le Journal de Mickey), azonban ezek ellenhatdsaként megerésodnek ka-
tolikus folydiratok, példdul az 1929-ben alapitott Coeurs Vaillants, ahol 1929-ben
taldlkozhattak el8szor Tintinnel az olvasék. 1938-ban alapitdk meg a Le journal
de Spirou képregényijsigot, amelynek cimszereplje, Spirou vélik Tintin egyik
legfébb hazai konkurensévé is a kiadvdnyok piacdn. 1959 szintén fontos év a
frankofén képregény torténetében, hiszen ekkor jelenik meg el8szor a Pilote ma-
gazinban az Asterix. A mdig is futd sorozat apré gall f8szerepldje az egész vildgon
népszertivé vélik.

1960-as évektSl megszaporodtak a felnétteknek sz616 francia képregények, a
hetvenes évektdl a nyolcvanas évek elsé feléig tartott a felnSteeknek sz616 képregé-
nyujsigok nagy korszaka. 1975-t6l jelent meg a Fluide Glacial és a Métal Hurlant.
Ezek a felndtt kozonségnek sz616 lapok egytttal a francia-belga mivészképregény
szdmdra is fontosak. A Fluide Glacialhoz kothetd a Magyarorszdgon is ismert Goz-
lib, a Métal Hurlant mintdjira létrejott Heavy Metal pedig mdig a miivészképre-
gény egyik meghatdrozé kiadvinya Eszak-Amerikdban.

A kilencvenes évektdl a francia-belga(-svdjci) bande dessinée kiadéi szo-
kasai jelent8sen megvéltoznak, jellemz6vé valnak az dltaldban keménykoté-
ses képregényalbumok, és a folydiratban folytatdsokban megjelend sorozatok

szerkesztési elvei is a legtobbszor a késébbi albumba szerkesztésnek rendeldd-
nek al4.2%7

12.5.8.3. Magyar képregénytorténet

A 19. szdzad kozepétdl a misodik vildghdbortig a magyar képregénykia-
dds rokon vondsokat mutatott a nyugati mintdval, a képregények kiildnboz4
napi és hetilapokban, magazinokban jelentek meg a karikatardk tdrsasigiban.
Nem gondolndnk, de a magyar képregény kezdetei Jékai Mér nevével kot-
het8k ossze. Az Osztrak-Magyar Monarchidban is népszertiek voltak a Né-
metorszdgban Wilhelm Busch rajzaival megjelend Fliegende Blitter képsorai.
Ezeket mintdul véve J6kai adaptilta a mifajt az dltala szerkesztett Ustokos
folyéiratba. ,Az elsé képalairdsos képtorténet 1877-ben jelent meg az Ustokos
cim( Gjsdgban, ennek szovegét Jokai Mér irta, a rajzokat Janké Janos készitet-
te. Az ezt kovetd tobb mint 6tven évben képaldirdsos képtorténetek sokasiga
jelent meg mind magyar, mind kiilfoldi szerz8kt6l. A legnépszertibb kiadvény
207 Maxsa Gyula: Mediativitds, médiumidentitds, ,képregény”. Debreceni Egyetem, 2008.
64. p. PhD-dolgozat. Kézirat

hteps://dea.lib.unideb.hu/dea/bitstream/handle/2437/4045/MGYphdok.
pdfrsequence=5&isAllowed=y [2017.12.01.]
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az Aller Képes Csalddi Lapja volt.”* A kor ismertebb alkotéi Janké Janos,
Miihlbeck Kiroly, Garay Akos, Bér Dezsé voltak.

Az 1930-as években mar megjelentek a nyugati képregények forditdsai a Kis
Lap, a Hasznos Mulattatd, vagy a Pesti Hirlap Vasdrnapja lapjain, magyar alko-
tisokbdl azonban kevés volt, bar akadt egy-kettd, mint Benedek Kata népszer(i
gyerekeknek sz616 képregényei a Tiindérvdsdr magazinban. A képregény szd
eredete a magyar nyelvben kortilbelil 1938-ban alakul ki, ekkor még képtoreé-
net vagy képes torténet elnevezéssel a Képes Regények konyvsorozat kapcsdn.?”
Ezekben az évtizedekben a képtorténetek nagyon sokdig apré, sokszor bugyuta
versecskékkel kertiltek az olvasok elé, holott a miifajilag tiszta képregény mér
vele pdrhuzamosan — lényegesen kisebb szdmban — is létezett. A mdsik oldalrél
pedig a novelldk, elbeszélések, mesék egyre béviilé illusztriciéi jelentették a
képregény alakuldsic.”'

A vildghdboru alatt a képregények sorozatosan tiintek el az jsdgokbdl.
A szovjet megszallds utdn még egy rovid ideig ujbdl felbukkantak a magyar
alkotdsok, vagy mint gyerekeknek sz6l6 miivek, vagy mint a propaganda esz-
koze. Ekkor vélik dltaldnossd a képregény mint kifejezés mai formdja az olva-
s6k korében. A Rékosi-korszakban viszont a képregényt ,,a nyugati imperializ-
mus egyik maradvdnydnak” nyilvdnitjik és dltalinosan betiltjdk. S6t Frederic
Wertham Seduction of the Innocen”"" cim(i konyvének hatdsa (ldsd kordbban)
még a vasfliggdnyon is dtjut, olyannyira, hogy cikkek jelennek meg réla ma-
gyar Gjsdgokban. A karikatdrdk is prébaltdk nevetségessé tenni a nyugati kép-
regényekben megjelend agressziét. Végiil Zérdd Erné torte meg a csendet Az
Eszaki-sarkrol a Fold belsejébe cimt adapticidjaval, mely Vladimir Obruchev
Plutonia cimi sci-fi regénye alapjin késziilt, és a Pajtds magazinban jelent
meg 1954-ben. De az igazi dtt6rés 1955-ben volt, mikor Gugi Sindor és Cs.
Horvith Tibor 6sszefogott, hogy képregényeket készitsen klasszikus mivek
alapjdn, azon otlettdl vezérelve, hogy nem fogja senki azt mondani a koz-
ismert irodalmi mtvekre, hogy ,romlott nyugati szemét”, igy a képregényt
ilyen formdban engedélyezték.

A magyar képregénynek az Stvenes évek végétdl a nyolcvanas évek derekdig
tart$ aranykora jellemzésére sokszor hasznéljuk az ,adapticids” jelzét. Az ebben
az id6szakban sziiletett kozel kétezer magyar képregény legnagyobb része eseté-
ben indokoltan: a tdrténetek magyar vagy kiilfoldi szerz8k regényei, kisregényei
208 Arany Mihdly: Még mindig mostoha miifaj a képregény. Szegedma, 2011.11.25.
htep://szegedma.hu/2011/11/meg-mindig-mostoha-mufaj-a-kepregeny [2017.12.20.]

209 Kiss Ferenc: A képregény sziiletése és haldla Magyarorszdgon — szubjektiv torténeti dttekintés és
helyzetkép. Beszél, 10. (2005) 1. 114-119. p.
210 KerrEsz Sdndor: Szuperhdsok Magyarorszdgon. Nyiregyhdza : Akvarell, 1991.

2 WerTHAM, E: Seduction of the innocent. New York : Rinehart, 1954.
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alapjdn késziiltek, a forgatokonyvet pedig — tdg teret adva a rajzolék kreativ 6n-
megvaldsitdsinak — legtobbszor ugyanaz a személy, Cs. Horvéth Tibor irta. Mun-
kamddszerét, s az dltala kialakitott dramaturgidt utdlag szimos kritika éri, s nem
is alaptalanul: ragaszkoddsa az eredeti miivek szovegéhez bizony nagyon sokszor
a vizualitds rovdsdra ment, s a rajzokat a szoveg puszta illusztriciéjinak szintjére
~fokozta le”. Az is tény viszont, hogy e mddszer legtobbszor segitett megdrizni az
eredeti alkotdsok irodalmi hangulatdt, nyelvi leleményét vagy szépségét, értékeit.
Ezzel (meg a feldolgozds alapjdul szolgdlé miivek gondos megvalasztdsdval) aztdn
erds érveket tudott a folyamatosan kultirpolitikai timaddsok alatt 4116 képregény
mellé dllitani — mikdzben azért & is arra torekedett, hogy amennyire lehet, tdgitsa
a mfaj kényszerd korldtait.?'?

Ahogy Kiss Ferenc fogalmaz: ,,Z6rdd, Seb8k és Korcsmdros. Hérom nagy for-
métumd rajzold, egyéni, virtuéz, mégis kozérthetd stilussal. Ok uraljak a honi
képregénypiacot harminc éven keresztiil, és készitik a nivésan megrajzolt, bdr
néha tdlszévegezett irodalmi adapticiok tomkelegée.”?'?

Ettdl kezdve Magyarorszdgon a kommunizmus id8szakdban szinte kizdrolag
adapticids képregények jelentek meg. A legtébb publikild a Fiiles, a Népszava és
a Pajtds volt, bar voltak révid élett kisérletek csak képregényt kozI6 magazinra,
mint a Zdbortiiz 1957-ben. Az adaptdcids képregény szinte egyeduralkoddsinak
kizdrélag kiils, kultirpolitikai okai voltak, kovetkezésképpen pedig egy egész
nemzedék nétt fel abban a tévhitben, hogy a képregény nem is lehet mdsmilyen,
és egyetlen célja a szépirodalom népszerisitése. Noha olvaséi kedvelték ezeket az
adapticidkat, irodalmi és népmivel6i korokben béven akadtak kritikusai is, ami
oda vezetett, hogy a képregényt mint olyat konyvelték el lebutitott mifajnak.?
A képregény aldrendelt mifaja volt a sajténak, a kultirpolitikdnak, és az alapmii-
veiknek, melyekbdl adaptdltdk 8ket. Alacsonyabb rendd, vagy a gyerekek sz6lé
irodalomnak tartottdk, és valamiféle célt kellett szolgdlnia, vagy tizenetet kdzve-
titenie. Mivel nem voltak eredeti karakterek vagy hdsok, igy 6ndllé mifajként se
tartottdk szdmon.

A kommunizmus éveiben néhdny ritka kivételtdl eltekintve kiilfoldi képre-
gények megjelenését nem engedélyezték, de voltak bizonyos kivételek, mint a
német Mozaik. Ellenben Jugoszldvidban, amely kevésbé dllt szovjet irdnyitds alatt,
a magyar kisebbség szabadabban publikilhatott képregényeket példdul a Buksi
magazinban, ami a jugoszldv Kelcec magyar nyelvii viltozata volt.

212 VEREBICS Jdnos: A szerzdi képregény kezdetei Magyarorszdgon. Fandom, 3. (2013) 5. 16. p.
Kiss Ferenc: A képregény sziiletése és haldla Magyarorszigon — szubjektiv torténeti dttekintés és
helyzetkép. Beszélg, 10. (2005) 1. 114-119. p.

214 Baver Antal: Az adapticié kisértése: irodalom és képregény. Budapest : Nero Blanco Comix,
2016. 4. p.
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A hetvenes években a rendszeresen megjelend képregények fogalmdt f6-
ként az évi akdr 10-12 szimmal megjelend Mozaik-tizetek, illetve az Gjvidé-
ki LKNYM Forum Kiadé6 Asterix- és Talpraesetr Tom-képregényei meritették
ki. A 80-as években a kiillonboz8 Gjsigokban (pl. Fiiles, Pajtds) kordbban is
rendszeresen publikdlé alkoték (pl. Zérdd, Korcsméros, Fazekas) sorozatai,
valamint az 50 szdmot — illetve azt kévetd néhdny fiizetes fekete-fehér folyta-
tast — megélt Kockds- sorozarok adtdk a képregénykiadds gerincét. Ezeknek az
éveknek az egyik érdekessége, hogy tobb film képregényadapticidja is megje-
lent, tobbségiikben tisztdzatlan szerz8i jogi kortilményekkel (pl. Fazekas Attila
Csillagok hdboriija képregényei, vagy akdr a Filmsikerek képregényvdltozatai
kétboritds flizetei). A mai harminc-negyven évesek szdmdra a Kockds és a nyo-
mokban képregényt tartalmazé Hahotdkon kiviil a valtozatos alkotégdrdaval,
dm viszonylag sok részt megéré Bucd Szerti Tacsi képregények jelenthették az
elsd képregényélményeket.

A kilencvenes évekre tehetd a nagy fordulat a hazai képregénykiadds életében.
Ez f8ként a Semic Interprint (illetve e kiadé el8dei és utddjai) tevékenységének
tudhaté be. A Semic 1989-t8l szdmos képregénysorozat kiaddsdba kezdett a leg-
kisebbeknek sz616 gyerekképregényektdl az amerikai szuperhdsképregényeken ke-
resztill az esetenként kifejezetten abszurd humort Kretén magazinig. Az ifjisdgi
korosztély hénaprol hénapra vdrta a két legnagyobb amerikai kiadé — a Marvel és
a DC — flizeteit, és a hazai képregényrajongdk megismerkedtek a vildg nyugatabbi
részén mdr évtizedek 6ta népszerli szuperhdsokkel és -csapatokkal.

Ha a vildgon mdshol is megkérdeznének valakit, hogy mondjon hirom szu-
perhdst, akkor a tobbség valészintleg Batmant, Supermant és Pékembert emlite-
né, igy nem csoda, hogy a 90-es évek végéig egyre nagyobb iramban fogyatkozé
Semic-képregények koziil e hdsok képregényei tartottak ki a legtovdbb. Az sem
véletlen, hogy ha ma bemegyiink egy tjsigoshoz, akkor szintén e hdsokkel talal-
kozhatunk a polcokon a Kingpin Kiadé és a legijabb DC Comics Nagy Képre-
génygyljtemény koteteinek koszonhetSen.

A Semic képregényfiizeteinek jelentds részét a kisebbeknek szdnta, koziilik
a legnépszertibbek a rendszervaltiskor a kordbbi kiadé Zrinyi Nyomddtdl devett
Bobo-, illetve Gélidt-sorozatok voltak. Ezek kiilon-kiilon 53 illetve 54 részt él-
tek meg, majd ezt kovetden még egy kozos sorozatban — dsszesen kozel 20 éven
keresztiil — jelentek meg folyamatosan. A Semichez kotédik a legtobb magyar
szammal rendelkezd képregénysorozat is, a Garfield, amely 1990-es megjelenése
6ta havi rendszerességgel jelenik meg ma is, jelenleg a 327. szimndl tart. Ha ehhez
még hozzdadjuk, a Zseb-Garfield sorozat eddig megjelent 134 szdmdt és a 25 szd-
mos Garfield-extrdkat, akkor kdnnyen kiszimolhatjuk, hogy jovére az 500. Garfi-
eld képregény kiaddsdn is tul lesziink. Ha mdr itt tartunk, a jelenleg tobb mint
100 szdmot megélt képregénysorozatok a kovetkez8k: Garfield: 327 szdm, Donald

206



Kacsa Magazin: 325 szam, Mozaik (1971): 216 szém, Tom és Jerry (Egmont): 162
szam, Witch: 134 szdm, Zseb-Garfield: 134 szdm, A Csoddlatos Pokember (v1.):
127 szam, Mozaik (2001): 101 szdm.

A 90-es évek végétdl a képregényfiizetek megjelenése egyre erételjesebben sz(i-
kile. A Garfield, a Miki egér, a Donald Kacsa, a Pékember és néhdny tovabbi soro-
zat a 2000-es években is megjelent, de ezeken kiviil az Gjsdgosokndl nem nagyon
foghattunk képregényt a keziinkbe. A szegedi Szukits Kiadé a 90-es évek végén
tobb cimmel prébélkozott, 4m ezek néhdny szdm utdn megsziintek. A rosszul
megvalasztott példdnyszdamot vagy az olvaséi érdektelenséget mi sem mutathat-
ja jobban, mint hogy az akkor kiadott Aliens-, illetve Tarzan-képregénykotetek
még napjainkban is kaphatdk a kiadé webdruhdzdban. Ezzel szemben az Egmont
Kiadé 1989-ben elkezdett, majd 2010-ben ujrainditott Asterix-sorozata folya-
matosan megjelent, és az Egmont képregénykiaddsbdl t6rténd kivonuldsa utdn a
Moéra Kiadéndl folytatédott. Szintén sikertorténetként jegyezhetd a Pesti Konyv
kiad6 Lucky Luke-sorozata, amely tobb mint 10 éves induldsa 6ta folyamatosan
jelentet meg évi néhdny Gjabb kiadvinyt a mai napig.

A 2000-es években tobb kiadé jelentetett meg konyvesbolti forgalomban
gyljteményes koteteket. A képregény-irodalom nagy klasszikusai indultak rovid
idén beliil egymds utdn a Cartaphilus, a Képes Kiad6 és a Fumax gondozdsé-
ban, de a kezdeti lendiilet hamar alibbhagyott, és tobb fdjdalmasan csonka so-
rozatot koszonhetiink ezeknek a prébélkozasoknak (pl. a Hellboy 3, a Sandman
4 szamot élt meg). A Fumax Kiadé a Sin Cizy-sorozatot szintén nem fejezte be,
bar ez a képregény antoldgia-jellege miatt fdj annyira, illetve a 2007-2008-ban
megjelent, és az olasz képregényt (a fumettot) Magyarorszigon meghonositd
Dampyr-sorozat a Frike Comics Kiadéndl 2016-ban folytatdst kapott. Szintén
az olasz képregényrajongékbdl verbuvélddott Frike Comicsnak kdszonhetjiik a
2014 6ta évi 2-3 kotettel jelentkezd Dylan Dog-széridt is. A fiizetes képregény-
kiadds sotét éveinek vége alapvetden 6sszekdthetd a Kingpin Kiadé induldsdval.
A kiadé 2012-ben két pékemberes és egy — kiilonb6z6 Marvel- hésok torténe-
teit koz18 — Marvel+ cimi sorozatot inditott, amelyeket 2014-ben egy Gj Baz-
man-, 2016-ban pedig egy — a fiatalabb korosztdlynak szant — 7ini Nindzsa Tek-
nécok-sorozat kdvetett. Az elmalt évekre tehetd az 5Panels el8szor Gjsdgdrusnil,
majd egyedi eléfizetéses médon beszerezhetd Epicline cimii sorozata, valamint
az eleve 9 részre tervezett és azt sikeresen teljesitd Titdnember-sorozat. 2016-t6l
mar Hossza Katinkds fron Lady-képregények is jelennek meg folyamatosan.
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A torténet i. e. 50 koriil jatszédik (Julius Caesar i. e. 51-re
héditotta meg egész Gallidt), hdsei egy bretagne-i gall falu
lakosai. Itt él Asterix is. A falu a Rémai Birodalom teriiletén
fekszik, de Caesar soha nem tudta meghdditani: nem utolsé-
sorban egy vardzsital miatt.

Asterix és legjobb baritja, Obelix kiilonféle kiildetésekre
indul az ékori vildgban: eljutnak Indidba, Egyiptomba,
Gordgorszdgba, Korzikdra, st még Amerikdba is. A kiildeté-
sek sordn szdmtalan veszélyes, de még tobb vicces kaland esik
meg veliik, hogy aztdn végiil egyiitt tinnepeljék a gall falu
tobbi lakéjdval a kiildetés sikerét.

A gallok a térténetben olyanok, mint a francidk: bétrak, sze-
retik a szabadsdgot, néha meggondolatlanok és veszekeddsek,
de nagyon szeretik a bardtaikat; s ami csak ¢l és mozog, azt a
mai szem és fiil szimdra nem tdl illedelmesen megeszik.

A sorozat els8 15 szdmdt az Egmont kiaddsdban lehetett
kapni, majd miutdn a kiadé besziintette ez irdnyt tevékeny-
ségét, 2014 oktdberét8l a Méra folytatta azt. A mdr megje-
lent, boltokban kifogyott epizédokbdl Gjranyomds tortént, Gj
borité grafikdval.

Batman

24

Kingpin

Batman, azaz a denevérember, a képregény aranykordnak
gyermeke, elsd torténete 1939-ben jelent meg Amerikdban.

A szerepld visszatérd kisérd jelz8i kozé tartozik tobbek kdzote
a ,sotét lovag”, a ,.kdpenyes igazsigosztd” és ,a vildg legha-
talmasabb nyomozéja”. Batman titkos személyazonossdga a
millidrdos Bruce Wayne, aki gyermekként, miutdn sziilei rab-
16gyilkossdg dldozataivd valtak, megeskiiddtt rd, hogy egész
életében a biin ellen fog kiizdeni. Felndttként testi erejét és
tigyességét, deduktiv nyomozéi képességeit és tudomdnyos
jértassdgdt felhaszndlva, denevért mintdzé sétét dlruhde Sleve
portydzik éjszakdnként vdrosa, Gotham City utcdi felett.

Kalandjai sordn szémos szdvetséges tdmogatja, kéztiik ifja
térsa, Robin, hiiséges komornyikja, Alfred Pennyworth, és
Gotham vdrosdnak egyik rendérfeliigyeldje, James Gordon.
Ellenfelei a kézonséges bindzék mellett gyakran zavart elmé-
jli, néha groteszk megjelenésti btinzdk, mint a sorozatgyil-
kos bohdc, Joker, a leginkdbb az arisztokrécia karikattrdjéra
emlékeztetd gengszter, Pingvin, a hasadt személyiségli Kétarc,
és a szexepiles tolvaj, Macskand.

Blacksad

Pesti Konyv
Kiadé

A Blacksad képregény érdekes miifaji kettdsséget mutat,
mivel egyrészt antropomorf — azaz minden szerepl8je emberi
tulajdonsdgokkal elldtott, emberként viselkedd éllat forma-
jéban jelenik meg —, mdsrészt noir stilust krimi. A benne
szerepld gengsztertdrténetek felépitésére jellemzé a tragikus
és a komikus események kozdtti vératlan véleds és a filmszer(,
akciddus cselekményvezetés. Kifejezetten felnétt olvaséknak
ajénlott.
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Sorszam | Sorozat - Kiadé Tartalom
szam
Fazekas Attila, a magyarorszdgi képregény egyik ,nagy dreg-
je”, aki — ugyan a korszak utolsé harmaddban — kivette részét
a rendszervéltds el6tti irodalmi és filmes adaptdcids képre-
4. Botond 24 Corvina Bt. | génymiifajbél. Az alkoté ma is aktiv, és évente 1-2 szdimmal
jelentkezik, a jellemz8en torténelmi, valamint tudomdnyos
fantasztikus témdja képregényeivel a Botond képregényma-
gazin lapjain.
A Dampyr az olasz képregény, azaz a fumetti hazdjiban
az egyik legnépszer(ibb sorozat. F8hése és cimszerepldje
Frik Damphyr egy félig ember, félig vimpir hés, aki
rike Co- , T . e 1 g
5. Dampyr 3 miics természetfeletti képességeivel kiizd a legkiilsnbsz8bb
formdkban megjelend gonosz ellen. A képregény elss
6 fiizetét a Fumax Kiadé adta ki, majd 2016-t6l a Frike
Comics, tjrakezdett szdmozdssal.
DC A magyarorszdgi képregény taldn eddigi legnagyobb véllalko-
Comics zésaként 2017 janudrjdtol elindult hazdnkban is a szdmtalan
nagy mds orszdgban sikerre vitt vdlogatds képregénysorozata.
6 képre- 25 Eaglemoss A sorozat keménytablds kotetek formdjaban havonta kétszer
) ,P Led. jelenik meg el8fizetéses és Gjsdgdrusi terjesztésben, és az
ger’?r— amerikai DC Kiad6 legnépszeriibb képregényeibdl szemez-
gyujte- get. A sorozat leggyakrabban visszatérd szerepldi: Superman
mény és Batman.
A Fantomatika 2017 oktéberében indult képregényhavilap,
Fanto- Fantomatika | kiilsnlegessége —azon tdl, hogy magyar alkoték munlkdit koz-
7. . 3 Kiadé, Kéz- | li —, hogy kiadéja Erdélyben, Kézdivdsirhelyen van. A kiadé
matika divasarhely helyi képregényalkoték munkdit mutatja be sorozataiban,
témdjdban pedig a sci-fi, a fantasy domindl.
Garfield, a lusta és kovér macska a vildg egyik legkdzismer-
tebb képregényhése. Eredetileg képregénycsik formdjiban
; iadoi | jelent meg kiilonbéz8 napilapokban, 4m népszertiségének
8. Garfield 333 112;: e Kiadei Jkészénhe%(’ien hamar sajéftJ solsozatokat kapoft. ¢
Magyarorszdgon 1990 6ta folyamatosan jelenik meg kiilon-
boz8 kiadék gondozdsiban.
9 gii({?:l—d 29 Drize Kiaddi | Garfield torténetei nem csak egy sorozatban jelennek meg,
. , Kft. a Garfield kiilonszam 2013-t6l kéthavonta jelenik meg.
szam
Pékember az amerikai Marvel Kiadé kultikus képregényhése.
Féhése, Peter Parker kozépiskolds évei alatt egy radioaktiv
sugdrzdsnak kitett pok csipése kovetkeztében kiilonleges
természetfeletti képességek, emberfeletti erd és hihetetleniil
A Hihe- gyors reflexek birtokosa lett.
tetlen L - o VO
10. ik 36 Kingpin Ujonnan szerzett erejét és gyorsasdgdt eldszor dncéltian
::o em- kezdte haszndlni. Azonban b4csikdja haldla miatt, melyért
er

kozvetve 6 is felelds volt, rd kellett ébrednie, hogy nagy
erével nagy felel8sség jar.

A Kingpin Kiadé sorozata kézvetlen elédeinek tekinthetdek
a Semic és a Panini Kiadé Pékember-sorozatai.
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Sorszdm | Sorozat - Kiadé Tartalom
szam
Sokrétegti és olykor filozofikus mélységti tudomdnyos fan-
tasztikus Gropera a fény és sotétség harcardl.
1 Incal 1 Pesti Kényv | Jean Henri Gaston Giraud, azaz Moebius a frankofén képre-
' nc Kiadé génymivészet egyik kultikus alakja. Klasszikus képregényso-
rozata, az Incal 2017 végétdl jelenik meg Magyarorszdgon.
Kifejezett felndtt olvaséknak ajénlott.
A sorozat Korcsmdros Pal korabeli folyéiratokban megjelent
irodalmi adaptdcids képregényeit kozli Gjra:
1. Egri Csillagok
Az Iro- 2. Beszterce ostroma
l‘:lalom 3. Az arany ember
12. asz- 10 Képes Kiadé 4. A lithatatlan ember
szikusai 5. Voros és fekete
képre- 6. A készivii ember fiai
gényben 7. A nyomorultak
8. A hdrom testdr
9. Sandor Mityds
10. Spartacus
Iron I‘I/OS/SZHI:I Ka/tinka 1:1sz’én()' Magyarorsﬂzégon egyediildllé bran-
. dépitd tevékenységének kdszonhetéen az Iron Lady: Arca-
13. Lady: 19 Iron Comics havi meeielenésii kénreod "
num havi megjelenésti képregénysorozat f8szerepldje maga
Arcanum Katinka.
A nyolcvanas évek szinte minden iskol4jéba eljuté képre-
génysorozatdnak célcsoportja az 4ltaldnos iskoldsok voltak
Vi olyan hésékkel, mint Pif, Herkules, Rahan, Tarao vagy
14. | Kockés 1 [ e ™ | Dr Justice
’ A majd 30 év utdn 2017-ben Gjraindult sorozat szintén az
akkori olvasdkra épit, ezért ugyan humoros, szérakoztatd,
de akdr krimi képregényeket is tartalmaz.
A frankofén képregénykultira egyik alapvetd sorozata a
15 Lucky 30 Pesti Kényv | belga Lucky Luke sorozat. A képregény humoros torténetei a
' Luke Kiadé vadnyugaton jdtszédnak. A cimszerepld Lucky Luke, a cow-
boy, aki arrél hires, hogy gyorsabban 18, mint az drnyéka.
A Kingpin Kiadé sorozata kiilonb6z8 népszeri Marvel-soro-
zatokbol csemegézik. Lapjain feltlinnek az X-men, a Bosszu
L Angyalai vagy akdr ezen szupercsapatok tagjainak kiilénallé
16. Marvel+ 34 Kingpin kalandjai is, mint példdul Rozsomaké, Vasemberé, Hulké,
vagy Amerika Kapitdnydé, de taldlkozhatunk Fenegyerekkel
vagy Dr. Strange-dzsel is benniik.
A Mozaik tekinthetd a magyar kérpregény leghosszabb
sorozatdnak. Els8 szdma 1971-ben jelent meg, majd egy
. hosszabb, 1990 és 2001 kozotti sziinet utdn folytatédott.
Mozaik: Idék - ) o . .
17. Digedag 40 .0 a}pu A sorozat f6hdse a harom mané Dig, Dag és Digedag (kozos
sorozat Kiadé neviik: Digedagék), akik jellemiikben nem sokban kiilén-

béznek egymdstdl. A hdrom mané a trténelemben szdmos
kalandot él meg: az egyes, dltaldban egy-kétéves széridk egy-
egy torténelmi korhoz kétédtek.
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Sorszam | Sorozat ,u « s Kiadé Tartalom
szam
A Frike Comics egy népszer(i, az amerikai Image Kiadé 4ltal
jelenleg is megjelend képregénysorozatot jelentet meg az
Frike Co- eredeti cimen.
18. Outcast 4 mics Az Outcast horror képregény, kifejezetten felndtteknek szdl,
f8hése egy fiatal férfi, Kyle Barnes. A képregénysorozat
a démoni megszdllds és az 6rdoglizés téméjit veszi alapul.
A Star Wars franchise a képregények teriiletén évtizedek
Szukits 6ta jelen van. 2016 6ta a Marvel Kiadé adja ki a sorozatot,
19. Star Wars 4 N . 1, | amelybdl kettét a Szukits Kényvkiadé is elinditott Magyar-
Koényvkiadé ivon. A képreaénvek iod Kkeménvborités valtozath
orszdgon. A képregények igényes, keményborités véltozatban
jelennek meg hazdnkban.
Star Wars Szukits
20. - Darth 4 K'}ln Kiads Lasd fent
Vader onyvidado
Tini A négy mutdns tekndc kalandjai a 90-es években Tini Titdn
21. nindzsa 7 Kingpin Tekn8cok cimmel jelentek meg. A 2016-ban djra elindult
tekn8cok sorozat inkdbb a kisiskoldsok szdmdra érdekes olvasmény.
Az Dark Horse Kiadé sorozatdnak alkotéja a japan szdrma-
zdst, 4dm Amerikdban él6 Stan Sakai. Sakai évtizedek 6ta
egyszemélyben frja és rajzolja sorozatt.
Az antropomorf sorozat cimszerepldje Usagi, aki egy rénin,
Usagi Vad Virégok azaz Gr nélkiili szamurdj nyul, aki a 17. szdzadi feudalis
22. o8 16 | Kényvmt- | Japanban él.
Yojimbo hel
ely A sorozat egyediildllé médon kézvetit tdrténelmi informdci-
Skat egy olyan korrdl, amely nagyon sokak szdmdra kevéssé
ismert, és ezt lopva teszi ugy, hogy a mesterien szétt torté-
netvezetés, a drdmai és szérakoztaté jelenetek véltakozdsdnak
jatéka feledhetetlen élményt nyujt.
A Vizisten menyasszonya egy romantikus manhwa (azaz
koreai) képregénysorozat.
A Vizis- Vad Virdeok ) képregény
ten A 1ra§o A torténet cimszerepldjét, Szodt elszegényedett, kétségbeesett
23. menyasz- 16 Kényvmi- faluja a viz istenének akarja dldozni, 4m az ahelyett, hogy
szonya hel}’ r’rTefg('jlné), Va)r;izslafos kifélységéba invitdlja, ahol t/:gy izgﬁalmas,
Uj élet vér rd. A képregény 2006-ban Korea legnépszertibb
szundzsong, azaz linyoknak sz616 manhwdja volt.
A televizi6-sorozatbdl ismert térténet az amerikai Image
Kiadé The Walking Dead képregénysorozatdn alapul.
The . Books and A képregény egy posztapokaliptikus vildgban jdtszédik, ahol
24. Walking 15 Stuff Bt. a halottak kivétel nélkiil értelem nélkiili agressziv zombiként
Dead kelnek tjra életre. A képregény a horror miifaj egyik példdjs-
nak tekinthetd, azzal a kiegészitéssel, hogy alkotéi szdndékai
szerint egy fikcids posztapokaliptikus tdrsadalomrajz.
Zseb- Drize Kiadéi A Zseb-Garfield s.f)rozat f'osze”re;.)loje/termeszet?ser? szintén
25. 137 Garfield. A zsebkényv méretli kiadvdny 1994 6ta jelenik meg
Garfield Kft. )
kéthavonta.

*2017. december 20-i dllapot szerint.

Napjaink kurrensen futd — néhdny kivételtd] eltekintve — dijsagdrusi, vagy kinyvesbolti
terjesztésben megvdsdrolhatd képregény-sorozatai
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12.5.9. (")sszefoglalés

A tanulmdny alapvetd célja, hogy elolvasdsdval a konyvtdrosok képregény-alap-
ismereteket szerezhessenek, és ezt kovetden a kiilonbozd konyvtdri szolgdltatdsok
fejlesztése vagy megujitdsa sordn bdtrabban nytlhassanak az n. kilencedik ma-
vészethez.

A képregény fogalmdr tisztdzé fejezetben a Will Eisner 4ltal megfogalmazot-
tak mellett — miszerint az képsorokbdl 4ll6 miivészet — legelterjedtebb képre-
gény-definiciék ismertetése torténik meg. Ezt kovetSen részletesen bemutatom a
képregény miikodését, az informdciddradds ezen egyedi médjdnak kommunikdci-
6s modelljétdl addig a specidlis eszkozkészletig, amely a kép és sz6veg kombindci-
6javal minden mdastSl megkiilonboztethetd jelentéseket hozhat létre.

A képregény mint multimodalis szoveg értelmezésébdl, illetve a képregény tu-
domdnyabdl izelit6t adé fejezeteket egy lehetséges miifaji besorolds koveti, amely
valamennyi felsoroldsra keriilé mifaj esetében magyar példédkat hoz.

Napjaink hazai képregénykiaddsa szempontjabdl harom relevins képregény-
kultdra torténeti bemutatdsdra keriil sor: az amerikai és eurépai képregénytoreé-
net mellett a magyar torténeti rész egész napjainkig keriil bemutatdsra, és zdrul a
Magyarorszidgon kurrensen megjelend képregének bemutatdsaval.
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12.6. LANNERT JUDIT - KADERJAK ANITA — NEMETH SZILVIA:
OSSZEHASONLiTO, ELEMZO TANULMANY A MAGYAR
DIAKOK SZOVEGERTESI KOMPETENCIAIROL NEMZETKOZI
(OSSZEHASONLITASBAN

12.6.1. Bevezetés

A tanulmdny célja, hogy a magyar didkok szovegértési kompetencidinak vizs-
gélatdval és azok nemzetkozi kontextusba helyezésével irdnyt mutasson, kiemel-
ve a hazai szovegértés-fejlesztés legfontosabb teriileteit, emellett nemzetkézi jé
gyakorlatok bemutatdsdval olyan példdkat mutasson, melyek megfontoldsa hazai
kornyezetben is hasznos lehet.

Az adatelemzés legfontosabb tanulsigai, hogy a magyar didkok szovegér-
tés-teljesitményére mind a tiz, mind a tizendt éves korcsoportban nagy ha-
tassal van a sziilék olvasdshoz valé viszonya, valamint a sziilék involvaléddsa
a didk tanulmdnyaiba. Ez a hatds Magyarorszdgon jelentésebb, de a legtobb
eurdpai orszdgban tapasztalhaté. A didkok olvasds irdnti motivdcidja nagyon
szorosan Osszefligg azzal, hogy a sziil6k mennyire tartjék az olvasdst fontos-
nak. Igy a sziil8k szerepe meghatérozé kell, hogy legyen a jovében tervezett
szovegértés-fejlesztési programokban. Egy mdsik tanulsig, hogy a didkok az
iskoldban f8ként irodalom fékuszu szovegértés-fejlesztéssel taldlkoznak, en-
nek hatdsdra mar negyedik osztdlyra, 15 éves korukra hatvdnyozottabban is
megmutatkozik, hogy bajban vannak a tudomdnyos, informicidszerz6 sz6-
vegek értelmezésével. A programok tervezésénél igy a lehetséges szempontok
kozote szerepelhet ez utdbbi tipust szovegeknek a megismertetése és meg-
szerettetése a didkokkal. A mérések tanulsdga alapjdn a magyar didkok di-
gitdlis szovegértése az OECD PISA mérései szerint a nemzetkozi dtlag alatt
helyezkedik el. Ezzel kapcsolatban fontos kiemelni, hogy az adatok alapjdn az
eszk6z6khoz valé hozzdférés onmagdban nem segit, sét az interneten szdra-
kozdssal, vagy kozosségi platformokon toltott id sem. Amennyiben a didkok
informdacidszerzésre, olvasdsra és a hdzi feladat megolddsdra haszndljdk a gé-
pet, az pozitivan hat a digitdlis szovegértésitkre. A konyvtdrak ebben kiilon-
leges szerepet kaphatndnak, amennyiben megfelel felkészitéssel a neten valé
tdjékozdddshoz és informdcidszerzéshez nydjtandnak élményszer(i segitséget.
Végiil ki kell emelniink, hogy a konyvtdrak elérése, elldtottsdga, és a nydjtott
szolgdltatdsaik jelentds eltéréseket mutatnak a kiillonb6z8 magyarorszdgi ré-
gidkban, orszdgos szinten pedig azt ldtjuk, hogy az elmult hdrom évben nem
novekedett az olvasdskultira-fejlesztd és digitdlis kompetenciafejleszté prog-
ramok szdma. Az iskolaigazgatdk pedig tgy latjdk, hogy — az eurdpai dtlagndl
stlyosabb — problémidt jelent szimukra a konyvtdrak hidnyos felszereltsége és
a meglévd eszkozok mindsége.
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12.6.2. A PIRLS nemzetk6zi mérés és a magyar didkok eredményei
12.6.2.1. A PIRLS-mérésrél roviden

Az IEA (International Association for the Fvaluation of Educational Achievement)
nemzetkozi szervezet 5 évente lebonyolitott szovegértés mérése a PIRLS (Progress in
International Reading Literacy Studly). A felmérésben 4. osztlyos tanulék vesznek részt.
A vizsgilt korcsoport kritikus fontossigti szovegértés szempontjabol; alsé tagozat vé-
gére kell elsajititania a megfeleld szintli szévegértést ahhoz, hogy a tovédbbiakban a
didknak esélye legyen boldogulni az iskoldban. Innentdl kezdve nem a szovegértés
fejlesztése van a fékuszban, hanem a szovegértésen keresztiili ismeretszerzés, tanulds.

Legutébb 2016-ban volt PIRLS-mérés, ennek eredményei 2017 decemberé-
ben véltak publikussd.””> A 2016-0s mérésben dsszesen 50 orszdg és 12 kiemelt
oktatdsi rendszer negyedikes tanuldi vettek részt. A PIRLS-mérés alapvetéen pa-
piralapui, 14 orszdg vett részt a legutébbi mérésre fejlesztett ePIRLS digitalis mo-
dul kiprébéldsiban, de Magyarorszdg nem volt kdzoteiik.

12.6.2.2. PIRLS szovegértés-definicié és képességszintek
A PIRLS-vizsgilatban a feladatok a megolddsukhoz sziikséges gondolkoddsi

miiveletek alapjdn négy csoportba sorolhatok?'®:
* konkrét, explicit informdcidk felismerése és visszakeresése
* egyenes kovetkeztetések levondsa
* adatok és gondolatok értelmezése, Gsszefoglaldsa
* a szoveg nyelvi, tartalmi és szerkesztésbeli elemeinek mérlegelése, éreékelése

Ez a négy gondolkoddsi alapmiivelet kétfajta szovegben jelenik meg a teszt-
ben; irodalmi élményszerzi és informdcidszerzd.

LAz élményszerzd szovegek rovid elbeszélések vagy hosszabb irodalmi mavek
részletei, amelyekhez illusztrdcidk is csatlakoznak. Az informdcidszerzd szovegek
a valés vildggal foglalkoznak, és kiilonféle témakoroket érintenek. A szovegek ko-
zott van természettudomdnyi, foldrajzi, életrajzi és Gtmutaté jellegl. Szerepelnek
benniik illusztricidk, fotdk és az élményszerz szovegekre egyaltalin nem jellem-
z6 elemek (példdul térképek, szovegdobozok, listdk és tdbldzatok), amelyek a sz6-
veg értelmezését segitik, vagy tovabbi informdciét hordoznak”.?!”

25 Okratast Hivatal: PIRLS 2016 Osszefoglalé jelentés a 4. évfolyamos tanulsk eredmeényeirsl.
Budapest, 2017.

216 Oxratast Hivatal: PIRLS 2016 Osszefoglalé jelentés a 4. évfolyamos tanulsk eredményeirdl.
Budapest, 2017. 14. p.

27 BavAzst Ildiké — BALKANYI Péter: A PIRLS- és a PISA-vizsgdlar eredményeinek

dsszehasonlitdsa. Uj Pedagogiai Szemle, 58. (2008) 4. heep://folyoiratok.ofi.hu/uj-pedagogiai-
szemle/a-pirls-es-a-pisa-vizsgalat-eredmenyeinek-osszehasonlitasa [2017.12.01.]
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A mérés 4 képességszintre osztja a didkokat elért pontszdmuk szerint, kivdld,
magas, dtlagos és alacsony szint, a szintek alsé hatdrait 625, 550, 475, 400 pontban
dllapitva meg.

, A szint hatdrai
Képes-

(képesség- Szintleirds

ség-szint
pont)

Elményszerz§ szovegek olvasdsakor a tanuldk a szoveg kiilsnbozé
részeibdl gytijtenck ki gondolatokat, hogy értelmezzék a szoveg
témdjdnak egészét, illetve értelmezik a torténet cselekményée és
szerepl8inek cselekedeteit, amelyekbdl kovetkeztetéseket vonnak
le azok okaira, motivédcidira, érzéseire és a szereplék tulajdonsdgai-
625 pont | 1 vonatkozdan a szoveg egésze alapjdn.

felett Informécidszerzd szovegek esctében a szoveg kiilonbozd ré-
szeiben is felismerik és értelmezik az Osszetett informdcidkat, és
szdveg alapu indokldst képesek adni. Sorba 4llitjék a szovegben
szerepld informdcidkat, megmagyardzzk ezeket, értelmezik fon-
tossdgukat, és felismerik, a koztitk 1év8 kapesolatot. Végiil értel-
mezik a szovegszer(i és vizudlis elemeket, és megmagyardzzdk ezek
funkcidjit.

Elményszerz§ szovegekben a tanulék felismernek relevéns jele-
neteket, és megkiilonbéztetnek fontos elemeket a szoveg kiilon-
boz8 helyein. Magyardzattal szolgdlnak szindékok, cselekedetek,
események és érzelmek kapesolatdra vonatkozéan, és a szévegb6l
vett részletekkel tdmasztjdk ald vélaszukat. Felismernek bizonyos
mogottes tartalmakat hordozé elemeket (pl. devitt értelm kife-
jezések, elvont iizenetek). Ertelmezik és 8sszekotik a cselekmény
elemeit és a szerepl8k cselekedeteit. Végiil értelmezik a torténet
egészében a meghatdrozo eseményeket és cselekedeteket.

Informécidszerzd szovegekben felismerik és haszndljdk a szoveg
Magas | 550-625 pont szerkesztfésbeli sajajltosségait, hogy megtaléljék'és elkiilé.nitsék a

relevdns informdcidkat. Elvont vagy dttételes informdcidk alapjén
is képesek kovetkeztetéseket levonni. A szdveg kiilonbozd részle-
teibél gylijtenek informdacidkat, hogy azonositsék a f6 mondani-
valét, és magyardzatokkal szolgdljanak. Osszehasonlitjak és elbi-
raljék a szoveg részleteit, vélasztanak, és indokoljak valaszedsukat.
Megértik a szoveg dttételes elemeit, mint példdul az egyszer(i me-
tafordkat vagy a szerzd néz8pontjit. Megtaldlnak és megkiilonbéz-
tetnek relevans informdcidkat egy sok informdaciéval rendelkezd
szdvegben vagy egy tédbldzatban. Logikai kapcsolatot teremtenek
egy adott magyardzat és annak okai kozote. Szoveges és képi in-
formécidkat is egyardnt hasznélnak, hogy kiilonbézd gondolatok
kozotti kapesolatot megmagyardzzanak. A tartalmi és szoveges
elemek értelmezése révén dlealdnositani is képesek.

szint kozott
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Atlagos

szint

475-550 pont

kozott

Elményszerz§ szovegekben a tanul6k visszakeresik és visszaidézik
az expliciten megjelend cselekedeteket, eseményeket és érzelmeket.
Képesek egyenes kovetkeztetéseket levonni a f8szerepld tulajdon-
sdgaival, érzelmeivel és motivécidjdval kapcsolatban. Egyszert
magyardzatot adnak egyértelmi ok-okozati viszony esetében,

és kezdik felismerni a nyelvi elemeket és stilust.

Informécidszerzd szovegek esctében a tanuldk felismerik és
kimdsoljdk a széveg két kiilonbsz6 pontjdn taldlhaté informdcide,
illetve haszndljék az alcimeket, szévegdobozokat és illusztricidkat a
szdvegben valé tdjékozdddshoz.

Alacsony

szint

400-475 pont

kozott

Elményszerz$ szovegek esetében felismerik és visszakeresik az
explicit médon megjelend elemeket, mig az informdcidszerzd
szdvegeknél felismerik és kimdsoljak az expliciten megfogalmazott,
kénnyen visszakereshetd informdcidkat a szoveg elejérdl.

1. tdbldzat: Képességszintek a PIRLS 2016 mérésben®

218 Oxratast Hivatal: PIRLS 2016 Osszefoglalé jelentés a 4. évfolyamos tanulsk eredmeényeirdl.
Budapest, 2017.
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12.6.2.3. A magyar tanulék eredményei

[\tlageredmények, 2016

A magyar negyedikes didkok dtlagpontszdma a 2016-0s mérésben 554 pont
volt, ami a mérésben részt vevd orszdgok dtlaga f6lote helyezkedik el. Mindosz-
sze hét orszdg didkjai értek el ennél szignifikdnsan jobb eredményt: Oroszorszag,
Szingaptr, Hongkong, [rorszdg, Finnorszig, Lengyelorszdg és Eszak-Irorszdg.
Magyarorszdggal statisztikailag azonos eredményt ért el Norvégia, Tajvan, Anglia,
Lettorszdg, Svédorszdg, Bulgdria, Egyesiilt Allamok, Litv4nia, Olaszorszdg és
Dania.

Szovegértés pontszdm
Adagpont Standard hiba
szam

Oroszorszig 581 2,2)
Szingaptir 576 (3,2)
Hongkong 569 (2,7)
Trorszdg 567 (2,5)
Finnorszdg 566 (1,8)
Lengyelorszdg 565 2,1)
Eszak—frorszég 565 (2,2)
Norvégia 559 (2,3)
Tajvan 559 (2,0)
Anglia 559 (1,9)
Lettorszig 558 (1,7)
Svédorszdg 555 (2,4)
Magyarorszig 554 (2,9)
Bulgdria 552 (4,2)
Amerikai Egyesiilt Allamok 549 (3,1)
Litvdnia 548 (2,6)
Olaszorszdg 548 )
Dinia 547 2.1)
Makaé-Kina 546 (1,0)
Hollandia 545 (1,7)
Ausztrélia 544 (25}
Cschorszdg 543 (2,1)
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Kanada 543 (1,8)
Szlovénia 542 (2,0)
Ausztria 541 (2,4)
Németorszdg 537 (3,2)
Kazahsztin 536 (2,5)
Szlovékia 535 (3.1)
Izrael 530 (2,5)
Portugdlia 528 2,3)
Spanyolorszdg 528 (1,7)
Belgium (flamand) 525 (1,9)
Uj-Zéland 523 2,2)
Franciaorszdg 511 2,2)
PIRLS-skéla 4tlag 500

Belgium (francia) 497 (2,6)
Chile 494 2,5)
Gruzia 488 (2,8)
Trinidad és Tobago 479 (3,3)
Azerbajdzsin 472 (4,2)
Milta 452 (1,8)
Egyesiilt Arab Emirségek 450 (3,2)
Bahrein 446 (2,3)
Katar 442 (1,8)
Szatd-Ardbia 430 (4,2)
Irédn 428 (4,0)
Omin 418 (3,3)
Kuvait 393 4,1)
Marokké 358 (3,9
Egyiptom 330 (5,6)
Dél-afrikai Koztdrsasdg 320 (4,4)

2. tdblizat: Az orszdgok dtlagos szvegértés pontszdma és az dtlagpont standard hibdja
a 2016-0s PIRLS-mérésen”

29 Okratast Hivatal: PIRLS 2016 Osszefoglalé jelentés a 4. évfolyamos tanulsk eredményeirdl.
Budapest, 2017. 1. 4bra
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Mig az 4tagpontszambdl leginkdbb az okrtatdsi rendszerek hatékonysdgdra
kovetkeztethetiink, addig a kiilonb6z8 képességszinteken elhelyezkedd tanuldk
ardnya betekintést nytjt a rendszer méltdnyossdgi aspektusdba is. A 2016-0s mé-
résben a magyar didkok majdnem mindegyike, 97% teljesitette a legalacsonyabb
szintet, 85 szdzalék az dtlagosat is, 56% jutott el a magas szintre és csak 17%-a
érte el a kivéld képességszintet. A kivdl szintet elérd tanuldk ardnydt tekintve a
magyar eredmény hasonl6 az éllovas finnhez és hongkongihoz (18%), ezekben az
orszdgokban azonban a tanulék magasabb ardnyban jutottak el a magas és dtlagos
képességi szintekre, azaz hazdnkban magasabb a leszakadé didkok ardnya.

A részteriileteket vizsgdlva azt ldtjuk, hogy a magyar didkok az élményszerzd
szovegeket haszndlé feladatokban teljesitettek jobban (558 pont), az informé-
cidszerzd szdvegek esetében ennél hét ponttal alacsonyabb az dtlagos eredmény
(551 pont). Ez a kiilonbség a nemzetkozi eredményeket tekintve dtlagosnak
mondhaté. A magyar gyerekek az adatok értelmezése, dsszefoglalisa, illetve a szo-
veg tartalmi, nyelvi elemeinek mérlegelése gondolkoddsi miiveletekben magasabb
pontszdmot szereztek (557 pont), mint az informdcidk visszakeresése, illetve az
egyenes kovetkeztetések levondsa (552 pont) gondolkoddsi miveletekben, de a
kiilonbség statisztikailag nem szignifikdns. A kérnyezd orszdgok koziil Auszt-
ridban és Szlovdkidban is az élményszerz8 szovegekben teljesitettek jobban a
didkok, Bulgdridban, Csehorszdgban, Szlovénidban és Lengyelorszdgban pedig
statisztikailag azonos eredményt értek el a tanuldk a két részteriileten. A 2016-
os rangsorban a magyar didkok el8tt végzett orszdgokban — frorszég, Eszak-Ir-
orszdg és Lengyelorszdg kivételével — mindenhol az informdacidszerz8 szovegti-
pusban teljesitettek jobban a didkok.

A magyar liny tanulék dtlagosan 13 ponttal jobb eredményt értek el, mint
a fidk (561 és 548 pont), ez a jelenség jellemzd volt a kordbbi mérésekre is. Ez a
kiilonbség a nemek kozott alacsonyabb, mint a nemzetkézi dtlag.

Az eredmények viltozdsa 2001-2016

A magyar didkok a PIRLS-méréseken hagyomdnyosan az 500 pontos PIR-
LS-dtlag feletti teljesitményt nydjtanak. Ha id6sorosan vizsgdljuk a magyar ta-
nulék szovegértés eredményeit a 2001 6ta felvett négy PIRLS-mérésen, akkor a
kovetkezd trendet lathatjuk:
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530

2001 2006 2011 2016

1. dbra: A magyar didkok szovegértés dtlagpontszdmdnak iddbeli trendje®

Az évek sordn elért eredmények ingadoznak, a 2016-os eredmény hasonlé a
10 évvel azel6tt elérthez, de jelentds javuldst mutat a 2011-es eredményhez képest.
Magyarorszdggal legaldbb megegyezd mértékii javuldst ért el 2011 és 2016 kozote
Ausztrilia, Bulgdria, [rorszdg, Omdn, Katar és Spanyolorszdg. A 2. dbra szemlélteti,
hogy a magyar didkok hagyomanyosan jobban teljesitenck az élményszerz szévege-
ket hasznalé feladatokban, mint az informécidszerzd szovegek esetében. A 2011-es
méréshez képest mindkét részteriileten javult a didkok eredménye, és kozelebb is
kertilt egymdshoz a két részteriileten nyujtott teljesitmény az elmdle 15 évben.

220 Sajdt dbra, Oxrarast Hivatal: PIRLS 2016 Oxzefogla[o’ Jjelentés a 4. évfolyamos tanuldk
eredményeirdl. Budapest, 2017. 2. 4bra. alapjdn.
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2001 2006 2011 2016

Biményszer 25 s2dveg Informécidszerzd ssoveg

2. dbra: A magyar didkok szivegértés dtlagpontszdmdnak idbbeli trendje a sziveg tipusa szerint®?!

Bérmelyik fajta szovegrél is legyen sz6, a magyar negyedikes didkok hagyomai-
nyosan jobban teljesitenek az értelmezés, osszefoglalds és értékelés gondolkoddsi
miiveletben, mint az informdacid-visszakeresés és egyenes kovetkeztetések levoni-
saban (3. dbra). A didkok teljesitménye mindkét teriileten javult 2011-hez képest,
de a két mavelet kozotti kiilonbség novekedett az elmule 15 évben.

2001 2006 2011 2016

Infar macid-viss zakere sés és egyenes kivetkertetések Ertelmerés, dssrefoglalis és értékelés

3. dbra: A magyar didkok szivegértés dtlagpontszdmdnak iddbeli trendje
a gondolkoddsi miivelet tipusa szerint®*

221 Sajdt 4bra, Oxratast Hivatal: PIRLS 2016 Oxzefogla[o’ Jjelentés a 4. évfolyamos tanuldk
eredményeirdl. Budapest, 2017. 1. tdbldzat alapjdn.
222 Sajdt dbra, Oxratast Hivatal: PIRLS 2016 Oxzefogla[o’ Jjelentés a 4. évfolyamos tanuldk
eredményeirdl. Budapest, 2017. 2. tabldzat alapjdn.
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Erdekes e mellett az eredmény mellett megemliteni, hogy a 2009-es PISA-mé-
résen, ahol a szovegértés volt a kiemelt téma, a 15 éves magyar didkok inkdbb a
hozzaférés és az informdcidk visszakeresése teriiletén jeleskedtek, és nehezebben
ment nekik az értelmezés és a reflexié. Ugy tiinik tehdt, hogy a 15 éves didkok
maér inkdbb a szoros, pontos olvasdsban teljesitenck jobban, de kevésbé képesek a
kritikai, értelmezd olvasdsra.??

Ha a fidk és linyok kozotti eredménykiilonbséget id6beli trendben vizsgal-
juk, akkor azt litjuk, hogy a fitk 2006-ban ugyanazt az eredményt érték el, mint
2016-ban, tehdt a 10 évvel ezel6ttinél valamivel magasabb 2016-os 4tlagered-
mény a ldnyok dtlageredménye javuldsdnak tudhaté be.

2001 2006 2011 2016

Kival6 képességszint 10% 14% 12% 17%

Magas képességszint 49% 53% 48% 56%

[\tlagos képességszint 85% 83% 81% 85%

k,Alacs,°“y. 98% 97% 95% 97%
épességszint

3. tdbldzat: A magyar didkok megoszldsa képességszintenként, 2001-2016*"

Képességszintenként vizsgdlva az eredményeket, azt litjuk, hogy az eddigi mé-
rések koziil 2016-ban érték el a legnagyobb ardnyban a tanuldk a kivédlé képes-
ségszintet (17%), a hasonldan j6 eredményti 2016-o0s méréshez képest ez 3%-os
javuldst jelent, de az alacsony és dtlagos szintet eléré tanuldk ardnya lényegileg
nem véltozott az elmult 15 évben. A négy mérést egyiitt vizsgdlva elmondhatd,
hogy ,.inkdbb a jobban teljesit6 tanul6k eredménye lett még jobb, mig a leszakadé
és gyenge képességii tanuldk eredményei nem véltoztak”.?”

25 Oratast Hivatal: PISA 2009 Osszefoglals jelentés — Szivegértés tiz év taviataban. Budapest,
2010.

24 Oxratast Hivatal: PIRLS 2016 Osszefoglalé jelentés a 4. évfolyamos tanulsk eredményeirsl.
Budapest, 2017.

25 Okratast Hivatal: PIRLS 2016 Osszefoglalé jelentés a 4. évfolyamos tanulsk eredményeirdl.
Budapest, 2017. 100. p.
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Az eredményre hat6 tényez6k vizsgilata

Minden kordbbi méréssel (PIRLS, PISA, Orszdgos kompetenciamérés) osz-
szhangban a 2016-os PIRLS-mérés is kimutatta®®, hogy a magyar tanulék ered-
ményeire kiugréan erésen hat a csalddi httér (jelen mérésben: sziil6k iskolai vég-
zettsége és foglalkozdsa, otthonukban taldlhat6 konyvek és gyerekkonyvek szdma,
otthoni internetkapcsolat és sajdt szoba). A magyar didkok eredményének 31%-a
magyardzhat6 a csalddi hdctér hatdsdval, mig a nemzetkozi dtlag 16%. Hasonléan
meghatdrozé a didkok szociokulturdlis héttere a tanulmdnyi teljesitményre Szlo-
vakidban, Bulgiridban és Szingaptrban.

Egy maisik érdekes eredmény, hogy mig a magyar tanuldk sziileinek 40%-a
nagyon szeret olvasni, addig 20%-uk egyaltalin nem. Ez a nemzetkozi dtlaggal
megegyezd eredmény azért fontos, mert a sziil6k olvasdsszeretete szoros kapcsolat-
ban van a didkok szvegértési teljesitményével, ami hazdnkra még er8sebben igaz,
mint a tobbi részt vevd orszdgra, igy hazdnkban kiilondsen nagy hatdsa lehet az
olvasdsnépszerisit§ programoknak.

Magyarorszdgon a nemzetkozi dtlagndl kevésbé jellemzd, hogy az iskoldba
1épé gyerekek mdr ismerik a bettiket, szavakat, esetleg le is tudjik ezeket irni.
Azok a magyar didkok, akiknek megvan ez a képességiik az elsé osztily elején,
dtlagosan 27 ponttal értek el tobbet a negyedikes PIRLS-mérésen, mint azok, akik
nem rendelkeztek ilyen tuddssal.

Fontos eredmény a késébbi fejlesztések tekintetében, hogy a magyar tanulék csak-
nem otode nem, 46 szdzaléka pedig csak kicsit szeret olvasni. A tanuldék magabiz-
tossdga olvasdsi képességiikkel kapcsolatban dtlagos, bdr elmarad a mds, hazdnkéhoz

Yo 7

hasonléan j6 teljesitményt elérd orszdgok tanuldinak magabiztossigihoz képest.

Mennyire magabiztosak a magyar tanuldk az olvasasi
képességiikkel kapcsolatban?

60% 48%
Atlagpontszém:
50% 586
33%
40% Atlagpontszam
542
-
0% ) 1% |
Atlagpontszam:
) 495
2056
- .
0%
Nermn magabiztos Valamennyire magabi tos Nagyon magabiztos

4. dbra: A tanuldk olvasdsi magabiztossdga és elért dtlagpontszdma®™

26 Okratast Hivatal: PIRLS 2016 Osszefoglals jelentés a 4. évfolyamos tanulok eredményeirdl.
Budapest, 2017.
27 Okratast Hivatal: PIRLS 2016 Osszefoglalé jelentés a 4. évfolyamos tanulsk eredményeirdl.
Budapest, 2017.
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Motivicié és teljesitmény osszefiiggése

A 2016-0s PIRLS-mérés kutatéi adatbdzisa csak 2018-ban lesz elérhetd, ugy-
hogy a 2011-es PIRLS-mérés adatbdzisdn vizsgaltuk, hogy hogyan fiigg dssze a di-
dkok olvasdsi motivicidja a teszten elért szovegértési teljesitményiikkel. A magyar
didkok motivdcidjit nyolc mdsik orszdgéval vetettiik dssze, a régids orszdgok koziil
Csehorszdgéval, Lengyelorszdgéval, Szlovdkidéval, a magyarhoz hasonlé oktatdsi
rendszeri Németorszdgdval, és a szovegériés-fejlesztésben jé gyakorlattal rendel-
kez8 Finnorszagéval, Hollandidéval, Spanyolorszdgéval és Irorszagéval.

A PIRLS tanuléi hdttérkérddivekben az aldbbi dllitdsokat kellett egy négyes
skdldn értékelnitik a tanuléknak a sajdt olvasdsi motivdciéjukkal kapcsolatban
(1=teljesen egyetért, 4=egydltaldn nem ért egyet):

Szeretek elgondolkodtaté dolgokat olvasni.

Fontos, hogy jél menjen az olvasds.

A sziileim szeretik, ha olvasok.

Sokat tanulok az olvasmdnyaimbdl.

A j6vém érdekében jol kell olvasnom.

Szeretem, amikor egy konyv segit elképzelni mds viligokat.

AN BN =

Az dllitdsok jol értékelhetden két csoportba oszlanak, belsé motivicids ténye-
28k (1,4,6), és kiilsé motivicids tényezdk (2, 3, 5). Az aldbbi dbra azt mutatja
meg, hogy a vizsgdlt 9 orszdgban a didkok dtlagosan milyen pontszdmra értékelték
az egyes éllitdsokat.

Olvasol-e az aldbb felsorolt okok valamelyike miatt?

¥ Fontos, hogy Jol menjen az olvasas.

B A szuleim szeretlk, ha olvasok.

B A jovim érdekében jol kell olvasnom.

u Szeretem, amikor egy konyv segit elképzelni masik vildgo kat.
® Sokat tanulok az olvasméanyaimbél.

m Szeretek elgondolkodtatd dolgokat ohasni.

5. dbra: A didkok motivdcids tényezdi az olvasdssal kapesolatban®®®

228 Sajdt szdmitds a PIRLS 2011 adatbdzis alapjdn. Oxratist Hivatal: PIRLS és TIMSS 2011,
nyzeﬁglalo' Jjelentés a 4. évfolyamos tanuldk eredményeirdl. Budapest, 2012.
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Jol latszik, hogy ha az orszdgok dtlagit nézziik, akkor a 3 kiilsé motivéci-
6s tényezd a legfontosabb (minél kisebb a kapott dtlagpontszdm, anndl inkdbb
egyetértettek egy adott dllitdssal a didkok): azért olvasnak, mert fontos szimukra,
hogy jol menjen, hogy megfeleljenck a sziileik elvdrdsdnak, és azért, mert szdmit
a jovdjiik szempontjabdl. A legkevésbé azzal az allitdssal tudtak azonosulni, hogy
azért olvasnak, mert szeretnek elgondolkodtaté dolgokat olvasni. Ha csak a ma-
gyar didkok vélaszait nézziik, a nemzetkdzi dtlaggal megegyezd sorrendet ldtunk,
azonban Finnorszdg példdul kilég a sorbdl. Bar a finn didkokra a legnagyobb
hatdssal sziileik elvardsai vannak, az ezt kovetd legerésebb motiviciés tényezék a
kovetkezdk: szeretik, ha egy konyv segit nekik elképzelni mds vildgokat, és hogy
Ggy érzik, sokat tanulnak az olvasmanyaikbél. Irorszagban is erésebb a didkok
belsé motivécidja az dtlagnadl, a képzelet és az olvasdson keresztiili tanulds jobban
szdmit a didkoknak, mint a jov6beli boldogulds.

A motivici6 feltdrdsdn til érdekes azon dsszefiiggések vizsgdlata, hogy hogyan hat-
nak az egyes motivicids tényezdk a didkok szovegértési teljesitményére. A fent bemuta-
tott tényezdk korrelicidjdt (egylittjdrasdnak erlsségét) vizsgiltuk a didkok szovegértés
osszpontszimaval, valamint az élményszerzd és informécidszerz8 részteszteken elére
részpontszdmokkal. Az eredmény alapjin a belsé motivdcié van a leger8sebb pozitiv
kapcsolatban az elért teljesitménnyel, azaz, azok a didkok érték el a legmagasabb pont-
szdmot, akik a leginkdbb egyetértettek azzal, hogy szeretik, ha egy kényv segit nekik
elképzelni masik vildgokat, és ez mindhdrom tesztpontszdm esetén igy van (korreldcié
dtlagos er8ssége: 0,15). Ezt koveti, de mindssze feleekkora hatdserdsséggel a sziilok
fell érzékelt elvdrds (korreldcié: 0,08). A magyar didkok esetében a teljes mintdhoz
hasonlé sorrend rajzolédik ki, azzal az eltéréssel, hogy a konyvek 4ltal nytjtott segitség
mis vildgok elképzelésében és a sziil6i elvdrds ndlunk azonos stllyal bir.

. o Az Informdcié-
zovegértés teszt | Irodalmi élmény- p—
Gsszpontszam szerzd szévegek .. Kk
szdvege
Szeretem, amikor egy kdnyv segit
, ., 0,19 0,19 0,19
elképzelni mdsik vilagokat.

A sziileim szeretik, ha olvasok. 0,19 0,17 0,18
Sokat tanulok az olvasmdnyaimbdl. 0,15 0,12 0,12
Fontos, hogy jol menjen az olvasis. 0,12 0,15 0,14

A jov8m érdekében jol kell olvasnom. 0,07 0,09 0,07
Szeretek elgondolko.dtato dolgokat 0.08 0.06 0,08
olvasni.

4. tdbldzat: A magyar didkok motivdcids tényezbinek és szovegériés tesztpontszdmdnak osszefiiggései’”

22 Sajdt 4bra a PIRLS 2011 adatbdzis alapjan. OxrtarAst Hivatal: PIRLS és TIMSS 2011,
Oxzefog/alo’ Jjelentés a 4. évfolyamos tanuldk eredményeirdl. Budapest, 2012.
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A hazai didkok esetében az egytittjirdsok jéval erésebbek, mint a teljes minta
esetében, kiilondsen a sziil8k feldl érzékelt elvdrds esetében (0,19 0,08 helyett),
ami azt jelenti, hogy a viszonyitdsi orszdgokhoz képest hazdnkban dtlagosan na-
gyobb hatdssal van a didkok teljesitményére, hogy milyen elvdrdst érzékelnek a
sziileik részérél. A magyar didkokra is igaz ugyanekkor, hogy az egyik legfonto-
sabb tényezd az olvasis szeretete, ami abbdl fakad, hogy a konyvek segitenek a
didkoknak elképzelni mds vildgokat.

12.6.3. A PISA nemzetkozi mérés és a magyar didkok eredményei

12.6.3.1. A PISA-mérésrol roviden

A PISA (Program for International Student Assessment)*™° egy olyan nemzetkozi
mérés, amely hiromévenként vizsgilja, hogy a részt vevd orszdgok 15 éves tanu-
161 hogyan teljesitenck szovegértésbdl, matematikdbdl és természettudomdnybdl.
2015-ben 72 orszdg 28 millié tanuléja vett részt a tesztelésben. A 15 éves didkok
a vizsgilt oktatdsi rendszerek tilnyomé tobbségében 1-3 évre vannak a tanko-
teles életkor végétdl. A teszt célja annak a mérése, hogy a didkok az iskoldban
megszerzett tuddst hogyan tudjik alkalmazni a mindennapi élethelyzetekben, a
szovegértés nemcsak a tanulds eszkozeként jelenik meg, hanem a valé vilighoz
alkalmazkoddst segité kompetenciaként.

Minden mérés egy-egy kiemelt teriiletre koncentral, legutébb 2009-ben volt
a szovegértés ez a kiemelt teriilet, a legtijabb, 2015-6s mérésben a természettudo-
mdny volt fékuszban. A 2015-6s mérés formabonté volt, mivel ebben az évben
a tesztet szinte mdr minden orszdg didkjai szimitégépen toltoteék ki, mig ez a
forma a korabbi években csak kisérleti jelleggel jelent meg a tesztelésben.

A 2009-es és 2012-es mérésben szerepelt egy valaszthatd digitdlis szovegériés
blokk*!, ami figyelembe vette a digitdlis szovegek olyan, a papiralapu szvegektdl
eltérd képességeket igényld tulajdonsdgait, mint példdul a dinamikus szerkezet,
vagy a tobbszoros dsszetettség hiperlinkeken keresztiil. Ezeknek a digitélis szoveg-
értés teszteknek az eredményeit, bar a papiralaputdl kiilonbozd tipusu feladatokat
is tartalmaztak, azonos képességskalan értékelték a papiralapt méréssel, igy a két
fajta eredmény 6sszehasonlithatéva vdlt. A 2015-6s szovegértés teszt, bdr a leg-
tobb orszdgban szamitégépen toltotték ki a tesztet, a kordbbi papiralapu teszteket
idézi, a feladatok tehdt rogzitert szovegeker tartalmaztak, ahol nem volt sziikség
a didkok digitdlis navigicids képességeire, vagy arra, hogy dtldssik a kiilonbozd
linkek alkotta rendszereket.?*

B0 htep://www.oecd.org/pisa/aboutpisa/ [2017.12.01.]

1 Bdvebben ldsd: PISA — digitilis szovegértés fejezet: Oxrarist Hivatal: PISA 2009 Digitdilis
szovegértés — Olvasds a vildghdlén. Budapest, 2011.

»2 OECD: PISA 2015 Results (Volume 1): Excellence and Equity in Education, PISA. Paris :
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12.6.3.2. PISA - szovegértés-definicié és képességszintek

A PISA-mérés szovegértés feladatain keresztiil igyekszik szimba venni min-
den tipust olvasdsi helyzetet, amelyekkel a 15 éves didkok szembesiilhetnek, és
felvonultatni minden szévegtipust, amit arra hasznalunk, hogy ,tanuljunk, elér-
jik céljainkat, és egyre tobb lehetdséget fedezziink fel a kozosség és a tdrsadalom
életében valé értelmes részvételre™,

A PISA-mérés szovegértés definicidja — a kordbbi évek méréseivel megegyezden
— hdrom, egymadsra épiilé gondolkoddsi miiveletbdl tevédik dssze?:

* informdcié-hozzdférés, informacié-visszakeresés (a tovdbbiakban: hozzdférés

és visszakeresés)

* Osszefiiggések felfedezése, ezek segitségével az adott szovegek jelentésének

feltdrdsa (a tovabbiakban: integricid és értelmezés)

* reflektlds a megismert szoveg tartalmi vagy formai elemeire, 4llasfoglalds

ezekkel kapcsolatban (a tovdbbiakban: reflexid és értékelés)

A teszten elért pontszdm alapjdn a PISA hét képességszintre osztja a didkokat,
az 1/b a legalacsonyabb, a 6. a legmagasabb szint. A szintek kozotti egyik leglé-
nyegesebb vélasztépont az 1/a és a 2-es képességszint kozotti hatdr (407 pont).
Aki ez alatt teljesit, az nem éri el az alapszintet, és a teszt megalkotdi szerint ,,tel-
jesitménye nem elegendd ahhoz, hogy tevékenyen és hatékonyan vegyenek részt
a tdrsadalom életében, és jéval kisebb az esélyiik arra, hogy 19-21 éves korukra
felsGoktatdsi intézmény hallgatdi legyenek, vagy legaldbb dtlagos jovedelemre te-
gyenek szert”.*> Aki eléri legaldbb a 2-es szintet, azok ,képesek segitség nélkiil
felismerni a szoveg szdndékd, és el tudjék donteni, hogy céljaik eléréséhez a sz6-
veg mely elemeit kell figyelembe venniiik”. A magyar didkok 27,5%-a nem éri
el az alap képességszintet.

Ugyanigy érdekes a skdla masik vége is, azok a didkok sorolédnak a kivil6 ké-
pességli tanuldk kozé, akik az 5-6s vagy 6-os képességszintben teljesitenck. ,Ezek
a tanulék szokatlan formdja vagy tartalmu szoveg olvasdsa kozben sem jonnek
zavarba, és képesek tobb, akdr kiilonb6z8 formdtumd szévegbdl szdrmazé infor-
mécidk integraldsdra is.”” A magyar didkok 4,7%-a éri el az 5-6s vagy 6-os ké-
pességszintet.

Az egyes képességszintekhez rendelt megértési fokokat és készségeket az aldbbi
tdbldzat mutatja be részletesen:

OECD Publishing, 2016. http://dx.doi.org/10.1787/9789264266490-en [2017.12.01.]
23 Oxratist Hivatal: PISA 2015 Osszefoglals jelentés. Budapest, 2016. 57. p.

24 Oxratast Hivatal: PISA 2015 Osszefoglalé jelentés. Budapest, 2016.

25 Okratast Hivatal: PISA 2015 Osszefoglalé jelentés. Budapest, 2016. 58. p

256 Oxratast Hivatal: PISA 2015 Osszefoglalé jelentés. Budapest, 2016. 58. p.

27 Oxkratist Hivatal: PISA 2015 Osszefoglals jelentés. Budapest, 2016. 59. p.

230



A szint

Képességszint alsé hatdra Szintleiras
(pont)

Pontos és részletes kovetkeztetések levondsa; dsszehasonlitds és sz-
szevetés. Tobb szévegbdl szdrmazé informécié integraldsa, valamint
teljes és részletes megértése. Szokatlan és elvont elképzelések kezelése
félreérthetd szévegkornyezetben is. Absztrakt értelmezési kategéridk
698 | alkotdsa és alkalmazésa. Feltevések és kritikai {téletek megfogalmazisa
szokatlan témdju vagy osszetett szévegekkel kapesolatban, tdbb feltétel
vagy nézépont figyelembevételével. Apré részletekbe menden szoros
olvass.

OECD: 1,1 szizalék; Magyarorszag: 0,4 szdzalék

A szdvegbe mélyen bedgyazott informdciok megkeresése és dsszekap-

csoldsa; a relevdns informdcié felismerése. Specidlis ismereteken alapu-

626 16 tuddsra timaszkodé értékitéletek megalkotdsa. Szokatlan formdja
vagy tartalmu széveg mély és részletes megértése; vdrakozdssal ellenté-

tes elképzelések kezelése.

OECD: 8,3 sz4zalék; Magyarorszag: 4,3 szdzalék

Tébb bedgyazott informdcidelem visszakeresése; nyelvi drnyalatok

értelmezése egy adott szovegrészletben a szdveg egészének figyelem-

bevételével. Kategdridk megértése és alkalmazdsa szokatlan szoveg-

55 kornyezetben. Mveltségbeli tudds alkalmazdsa egy szovegrdl alkotott
3 feltevések megfogalmazdsa vagy itéletalkotds sordn. Hosszt vagy bo-

nyolult, szokatlan formdju vagy tartalmi

szdvegek pontos megértése.

OECD: 28,8 szdzalék; Magyarorszdg: 21 szazalék

T6bb, egyenként is tobb feltételnek megfeleld informdcié megkere-
sése; szovegen beliili informdcidk dsszekapcsoldsa; relevdns és annak
ldtszé informdciok megkiilonboztetése. A szdveg kiilonbdzé részein

480 elhelyezkedd informdcidk integraldsdval a f8 téma azonositdsa, viszo-
3 nyok megértése, egy sz6 vagy kifejezés jelentésének kikovetkeztetése;
kategéridk megalkotdsa hasonlésdgok, kiilonbségek és akdr tobb felvé-
tel tekintetbevételével.

OECD: 56,7 szdzalék; Magyarorszag: 48,1 szdzalék

Egy vagy tobb olyan informdcid visszakeresése (akdr tobb feltétel
alapjén is), amelyek koziil némelyeket ki kell kévetkeztetni. A széveg
{6 gondolatdnak felismerése, kapcsolatok megértése, egy szovegrész-
let jelentésének megalkotdsa tgy, hogy a sziikséges informdcié nem

2 407 | feltting, és az olvasénak alacsonyabb szintii kévetkeztetéseker kell
végrehajtania. A szdveg egyes vondsainak sszevetése. A szoveg jelenté-
selemei és a kiilvildg kozotti kapesolatok személyes tapasztalaton vagy
ismereteken alapulé felismerése.

OECD: 79,9 szdzalék; Magyarorszag: 72,5 szazalék

Egy vagy tobb, egymdstdl fiiggetlen explicit informdcié visszakeresése;
a szdveg f6 témdjdnak vagy a szerz§ szdndékdnak a felismerése; egysze-
1t kapcsolatok felfedezése a szoveg és a hétkdznapi tuddselemek ko-
1/a 335 | zote. A szitkséges informidcié jellemzden feltling helyen van, verseny-
képes informdcié pedig szinte nincs. Az olvasé Gtmutatdst kap ahhoz,
hogy a szdveg és a feladat mely tényez8it vegye figyelembe.

OECD: 93,5 szdzalék; Magyarorszag: 90.5 szdzalék
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Egyetlen explicit és feltting helyen taldlhaté informdcié visszakeresése
rovid, nyelvtanilag egyszer(i és ismerds témdju, illetve tipusd szoveg-
ben, amely leggyakrabban elbeszélés vagy egyszerd lista. A szoveg
1/b 262 szdmos olyan elemet tartalmaz, amelyre az olvasé tdmaszkodhat:
ismétléseket, képeket vagy ismerds szimboélumokat. Nagyon kevés a
versenyképes informdcid. Az értelmezés az Ssszefiiggd informdcidk
kozétti kapesolat felismerésére korldtozédik.

OECD: 98,7 szdzalék; Magyarorszag: 98,6 szdzalék

5. tdbldzat: Az OECD dltal meghatdrozott képességszintek leirdsai®>®

12.6.3.3. PISA - digitélis szovegértés (2009 és 2012)

A digitalizdci6 gyors térnyerésére reagalt a PISA 2009-es mérése a digitdlis
szovegértés blokk bevezetésével, ami abbdl a feltételezésbdl indult ki, hogy az
olvasdk életében a digitdlis szovegek ardnydnak novekedése hatdssal van arra,
ahogyan olvasunk. A feltételezés szerint a digitdlis szovegek olyan specidlis tu-
lajdonsdgai, mint példdul a dinamikus szerkezet, Gjfajta szovegszerkesztési kész-
ségeket igényelnek.*”

Bir a digitalis és a nyomtatott szovegek alapvetd vondsaikban (pl. jel- és kon-
venciérendszer) megegyeznek, tobb teriileten is fontos eltéréseket taldlunk a két
szovegtipus feldolgozdsa kozote?™:

* Mig a nyomtatott szovegek legtobb esetben statikusak és lezdrtak, addig
a digitdlis térben taldlhaté szovegeket dinamizmus jellemzi, dltaldban
szerkeszthetéek, tovabb bévithetdek.

*  Nyomtatott szovegek esetében az olvasé elsd rdnézésre meg tudja itélni a
szoveg terjedelmét, digitdlis szoveg esetében ez sokkal bonyolultabb: az
egyszerre lathat6 szovegrész fizikailag behatdrolt, és a sz6veg terjedelme —
kiilonbozd linkek kovetésével — olvasds kozben is novekedhet.

* A digitdlis szovegek befogaddsa firasztdbb a szemnek az alacsonyabb
kontraszt miatt.

* Adigitalis sz6vegek olvasisdhoz sziikség van olyan navigdciés eszkozokre,
mint a gorgdsdvok, fiilek és ablakok, mivel a képernyd mérete a legtobb
esetben nem egyezik meg a széveg méretével. Emellett rendelkezéstinkre
dllnak olyan tartalmi navigdcids eszkozok is, mint hierarchizalt meniik,
listdk és linkek rendszerei.

238 Oxtatdst Hivatal: PISA 2015 Oxzefog/alo’ jelentés. Budapest, 2016. 59. p.

29 http://www.pisa.ugent.be/en/about-pisa/what-pisa-assesses/reading-literacy/digital-literacy
[2017.12.01.]

20 Oxratast Hivatal: PISA 2009 Digitdlis szivegértés — Olvasds a vildghdlén. Budapest, 2011.
alapjdn
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* A szdvegekbe dgyazott linkek kovetése dltal tematikus halézatszer(i szer-
kezettel rendelkezd sokszoveges dokumentum, azaz hipertextus jon létre.
Az igy keletkezett szovegben csak azok tudnak eligazodni, akik képesek
gondolatilag megjeleniteni az dltaluk létrehozott hiperszéveg szemantikai
halézatdt.

Az egyetlen, PISA dltal haszndlt valtozd, ami csak a digitdlis szévegekre jel-
lemzd, a papiralaptiakra nem, a kdrnyezer. A kornyezet alapjdn két nagy csoportba
soroltdk a digitdlis szovegeket; amelyekben az olvasé befolydsolhatja az adott szo-
veg tartalmdt (pl. hiroldal), és amelyekben nem (pl. férumok, internetes trlapok).
A PISA-mérésekben az elsd tipusba tartozé szovegek szerepeltek tulsullyal, a fel-
adatok csak kis ardnyban kivintdk meg mindkét tipust szoveg olvasisdt.

A mérés szindéka a digitdlis olvasdsra jellemzd, szdmos szoveg kozotti navi-
gdcié tapasztalatdnak modellezése volt, ezért legnagyobb ardnyban a formdtum
szempontjdbdl a tdbbszords kategéridba sorolt szovegek jelentek meg, ezek adtdk
a feladatok tobb mint hdromnegyedét. A tobbi kategéridba azok a feladatok ke-
riiltek, amelyek megolddsdhoz egyetlen digitélis oldalt kellett csak megldtogatni.
A nyomtatott mérésben ezzel szemben a feladatok elenyészé hdnyada kotédore
tobbszoros szovegekhez.

Egyes digitdlis szovegértési feladatok a komplex gondolkodidsi miivelet kategé-
ridba sorolanddk. Ezek a feladatok kifejezetten a digitdlis médidnak azt a tulaj-
donsdgdt akndzzik ki, hogy a megértés 1épéseinek sorrendje és a szoveg terjedelme
elére meghatdrozhatatlan, ezért sokkal tobb mulik az olvasé déntésein, mint a
nyomtatott média esetében. Az ilyen feladatokrél, amelyek a virtudlis szovegek-
ben valé eligazodds bizonytalansigt kivdnjék modellezni, nem dénthetd el, hogy
melyik gondolkoddsi miivelet alkotja a megoldds leghangstlyosabb részét. Legjel-
lemz8bb tulajdonsiguk a hozzaférés, visszakeresés, értelmezés, integricio, reflexié
és értékelés kozotti kolesonds osszefiiggés. Ilyen feladatok alkotjak a digitdlis szo-
vegértés mérésében a megszerezhetd pontok 32%-4t, mig a nyomtatott szovegek-
hez ilyen feladat nem kapcsolddortt.

Papiralapti mérés Digitdlis mérés

Képesek azonositani a szo- | Képesek megtaldlni a jol definidle
veg f6 mondandéjit egy informdcidkat, amik jellemzéen
BT T S BV VRS U szamukra ismerds témdval | szdmukra ismerds kérnyezetben
A ) IR AT 2 P g | kapesolatban, és képesek vannak elhelyezve. Képesek navi-
osszekotni ezt mindennapi | gdlni kisszdmu honlap kozott, ha
tapasztalataikkal. egyértelmd utasitdsokat kapnak.
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Megtaldljék, megvizsgaljdk és
Szamukra ismeretlen felve- kritikusan értékelik a szdmukra
- o téseket is tudnak kezelni egy ismeretlen kornyezetben elhe-
Kivilé kepessegu olyan kérnyezetben, ahol tobb | lyezett informdcidt, a szoveg
tanulék informéci6 verseng egymdssal, | esetleges kétértelmisége ellenére
(5-6. képességszint) és képesck absztrake %iategéﬂé— is. Képesek tobb weboldalon 4t
kat teremteni, hogy értelmez- | navigdlni konkrét irdnymutatés
zék a megismert 4j Stleteket. | 1 411ci] is, és t5bb formdban is

képesek a szovegeket kezelni.
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6. tdbldzat: Kilonbségek a papiralapii és a digitdlis képességszintek definicidjiban
12.6.3.4. A magyar tanul6k eredményei
[\tlageredmények, 2015

A magyar tanulék a 2015-6s mérésen dtlagosan 472 pontot értek el (konfi-
dencia intervallum: 464-475), ezzel a 493 (489-498) pontos OECD-orszd-
gok egyiittes dtlaga alatt teljesitettek. Ezzel hazdnk a nemzetkozi mezényben
a 30-31. helyre sorolhaté a 33 OECD- orszdg kozott. A legjobban teljesitd
orszigok kozott Szingapurt, Hongkongot, Kanadét, Finnorszdgot, Irorszdgor,
Esztorszagot, a Koreai Koztérsasigot és Japant taldljuk. A kozép- és kelet-euré-
pai dllamok koziil dtlag feletti teljesitményt ért el Németorszdg, Lengyelorszdg
és Szlovénia, dtlag alatti, de a magyarndl jobb eredményt Horvdtorszdg, Ausztria
és Csehorszdg, a magyar eredménynél rosszabbat Szlovikia, Romdnia, Bulgdria,

Albénia és Koszové.?*?
Szovegértés pontszdm
Atlagpontszém Konfidencia intervallum
Szingapir 535 532 -538
Hongkong 527 521-532
Kanada 527 522 -531
Finnorszig 526 521 -531
frorszég 521 516 -526
Esztorszdg 519 515 - 523
Korea 517 511-524
Japdn 516 510 - 522

241 Okratast Hivatal: PISA 2015 Osszefoglalé jelentés. heeps://www.oktatas.hu/kozneveles/
meresek/pisa/pisa_2012_meres [2017.12.01.]
22 Okrartast Hivatal: PISA 2015 Ox.fzefbg[alo' Jjelentés. Budapest, 2016. 58. p.

234



Norvégia 513 508 - 518
Uj-Zéland 509 505 - 514
Németorszdg 509 503 - 515
Makaé 509 506 -511
Lengyelorszdg 506 501 -511
Szlovénia 505 502 - 508
Hollandia 503 498 - 508
Ausztrilia 503 500 - 506
Svédorszdg 500 493 - 507
D4nia 500 495 - 505
Franciaorszdg 499 494 - 504
Belgium 499 494 - 503
Portugilia 498 493 - 503
Egyesiilc Kirdlysdg 498 493 - 503
Tajvan 497 492 - 502
Egyesiilt Allamok 497 490 - 504
Spanyolorszdg 496 491 - 500
Oroszorszag 495 489 - 501
Skécia 493 489 - 498
Svijc 492 486 - 498
Lettorszdg 488 484 - 491
Csehorszdg 487 482 - 492
Horviétorszdg 487 482 - 492
Vietnam 487 479 - 494
Ausztria 485 479 - 490
Olaszorszdg 485 480 - 490
Izland 482 478 - 485
Luxemburg 481 479 - 484
Izrael 479 472 - 486
Magyarorszig 470 464 - 475
Gordgorszag 467 459 - 476
Chile 459 454 - 464
Szlovikia 453 447 - 458
Milta 447 443 - 450
Ciprus 443 440 - 446
Uruguay 437 432 - 442
Romadnia 434 426 - 442
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Egyesiilt Arab Emirségek 434 428 - 439
Bulgdria 432 422 - 442
Torokorszdg 428 421 - 436
Costa Rica 427 422 - 433
Trinidad és Tobago 427 424 - 430
Montenegrd 427 424 - 430
Kolumbia 425 419 - 431
Mexiké 423 418 - 428
Moldova 416 411 - 421
Puerto Rico 410 396 - 424
Thaifold 409 403 - 416
Jorddnia 408 402 - 414
Brazilia 407 402 - 413
Albdnia 405 397 - 413
Katar 402 400 - 404
Grazia 401 395 - 407
Peru 398 392 - 403
Indonézia 397 392 - 403
Tunézia 361 355 - 367
Dominikai Kéztdrsasdg 358 352 - 364
Algéria 350 344 - 356
Koszové 347 344 - 350
Libanon 347 338 - 355

7. tdbldzat: Az orszdgok dtlagos szovegériés pontszdma és az dtlagpont konfidencia
intervalluma a 2015-6s PISA-mérésen*®

Az dtlagpontszdimon tul egy-egy orszdg tanuléinak teljesitményét az is jol jel-
lemzi, hogy a tanulék milyen ardnyban nem érik el a 2-es, azaz az alap képesség-
szintet (az OECD-ben a didkok 18-20%-a nem éri el az alapszintet), és hogy
mekkora a tdvolsdg a legjobban és a leggyengébben teljesité 10% tanulék kozot.
A magyar didkok esetében a kiilonbség 255 pont, ami az OECD dtlagos kiilonb-
séget kozeliti (249 pont). Az aldbbi dbra orszagonként szemlélteti, hogy a didkok
mekkora része van az alap képességszint felett és alatt:

5 Forrds: OECD: PISA 2015 Results (Volume I): Excellence and Equity in Education, PISA.
Paris : OECD Publishing, 2016. http://dx.doi.org/10.1787/9789264266490-en [2017.12.01.]
Figure 1.4.2 Megjegyzés: A félkdvérrel kiemelt nevii orszdgok teljesitettek szignifikdnsan az
OECD-orszdgok dtlagos eredménye felett.
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6. dbra A 2. képességszint alatt és felett elhelyezkedd tanuldk ardnya orszdgonként, 2015

Konzisztens tendencia — minden eddigi mérésre és orszdgra vonatkozéan —,
hogy a lany tanul6k jobban teljesitenck szovegértésbdl, mint a fidk, az OECD-or-
szdgokban dtlagosan 27 ponttal. A 2015-6s magyar eredmények ehhez nagyon
kozel esnek, a ldnyok dtlagosan 25 ponttal teljesitenek jobban a fidknal. Abban
azonban eltériink az OECD-orszdgoktdl, hogy mig ott jellemzden a fitik ered-
ményei sokkal jobban szérédnak, mint a ldnyokéi (azaz a leggyengébben és leg-
jobban teljesitd fitik kozott jéval nagyobb a kiilonbség, mint ugyanez a tdvolsig a
lanyok esetében), addig a magyar linyok eredményei legaldbb annyira sz6rédnak,
mint a fidkéi, azaz legaldbb olyan tdg a képességtartomdnyuk.

A 2009-es PISA-mérés alapjan®® a didkok kétharmada nyilatkozott tgy, hogy
naponta olvasn sajdt 6romére is. A vélaszok alapjdn ez leginkdbb a lanyokra és a j6
csalddi hdttérrel rendelkezé didkokra igaz. Az OECD-orszdgokban a linyok 73%-
a, mig a fitk 52%-a vélaszolta, hogy szabadidejében is olvas, ugyanez az ardny a
j6 és a hdtrdnyos csalddi hdttérrel rendelkezd tanulék kozote 72% és 56% volt.

244 Oxratast Hivatal: PISA 2015 Oxszeﬁg/alo' Jjelentés. Budapest, 2016. 60. p.
*  OECD: ,,Do Students Today Read for Pleasure?” PISA in Focus, No. 8. Paris : OECD
Publishing, 2011. http://dx.doi.org/10.1787/5k9h362lhw32-en [2017.12.01.]
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A kérdés azért is érdekes, mert azok, akik sajdt kedvtelésiikre is olvasnak, szig-
nifikinsan jobban teljesitenck a PISA-teszteken. Az eredmények alapjén az ldt-
szik, hogy a teljesitmény tekintetében tobbet szdmit az, hogy valaki olvas-e sajat
orémére naponta, mint az, hogy 6sszesen mennyi idét tolt olvasdssal. Az olvasds
pozitiv hatdsa ellenére azonban az OECD-orszdgok t6bbségében 2009-re esett
a szabadidejitkben olvasé didkoknak ardnya a 2000-ben mért szinthez képest.
Magyarorszdgon se szignifikins csokkenés, se javulds nem volt tapasztalhato,
mindkét évben a didkok kériilbeliil 73%-a valaszolta azt, hogy sajdt 6romére is
olvas szabadidejében.

Az eredmények viltozdsa 2000-2015

Ha idésorosan vizsgdljuk a magyar tanuldk szovegértés eredményeit a 2000
6ta felvett 6 PISA-mérésen, akkor a kovetkezd trendet ldthatjuk:

2000 2003 2006 2009 2012 2015

7. dbra: A magyar didkok szovegértés dtlagpontszamdnak idébeli trendje’”

Ezek az eredmények a hagyomdnyos, papiralapu tesztekre vonatkoznak (2015
kivételével természetesen, amikor mdr nem volt papiralapd teszt). A magyar di-
dkok teljesitménye egyediil 2009-ben érte el az OECD-dtlagot, a tobbi évben
alatta teljesitett.

A 2009-es mérési hulldm volt az elsé év, amikor megjelent a digitélis szovegér-
tés mérése is mint valaszthaté blokk. A digitdlisan elvégzett feladatok a papirala-
puakkal megegyez6 médon lettek értékelve, igy az eredmények osszehasonlitha-
téak a két felvételi mddszer kozott.

26 Sajdt 4bra, OxtatAst Hivatal: PISA 2015 Os:zefoglﬂlo’ jelentés. Budapest, 2016. 61.p.
alapjén.
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Ahogyan az a 2. dbran ldtszik, a digitdlis mérésen a magyar didkok 2009-ben
és 2012-ben is a papiralapti mérés alatt teljesitettek, 2012-ben ezzel az utolsé
helyet szerezték meg az eurdpai orszdgok koziil digitdlis szovegértésben. 2015-ben
midr csak elektronikus mérés volt, részben (de nem megbecsiilhetd, hogy ponto-
san mekkora mértékben) ez is okozhatta az el6z8 évekhez képest bekovetkezett
meredek romldst.

Erdekes megfigyelni, hogy mig a papiralapt teszten 2009-ben és 2012-ben
is 20% koril volt az alulteljesitd (2. szint alatti) didkok ardnya, addig a digitdlis
szovegértési részt teljesiték kozott mindkét évben tobb mint a didkok 25%-a nem
érte el a 407 pontot.

494

470

450

2009 2012 2015

— P 30 BlA 0 Mérds

Digitdlis mérés
8. dbra: Atlagpontszdm kiilonbségek a papiralapii és a digitilis mérés kizott, 2009-2015°7

A két tesztforma eredményei kozotti kiillonbség részben arra vezethetd vissza,
hogy a magyar 15 éves ldnyok dtlagosan gyengébben teljesitettek a szdmitégépes
teszten, mint a papiralapin.

A legtobb orszdgra igaz volt a 2009-es PISA-teszten, hogy a didkok koriilbeliil
ugyanannyira jol teljesitettek, fliggetleniil attdl, hogy papiralapon vagy képerny6n
kellett megoldaniuk a szovegértési feladatokat. Ahogyan lattuk, Magyarorszag ki-
vétel volt ez aldl (Lengyelorszdggal és Kolumbidval egyetemben); ndlunk a didkok
szignifikdnsan rosszabbul teljesitettek, ha digitdlis kornyezetben kellett a szoveg-
éreési feladatot megoldaniuk. A 2009-es PISA-mérés alapjan jelentés kiilonbség
volt az orszdgok kozott abban, hogy a didkok milyen ardnyban teljesitenek jol
a digitilis szovegértés kompetencidban: amig Ausztralidban, Uj-Zélandon, vagy
Koredban a didkok tobb mint 17%-a kivdldan teljesitett a digitédlis szovegértés

27 Sajdt 4bra, OxtatAst Hivatal: PISA 2015 Os:zefoglﬂlo’ jelentés. Budapest, 2016. 62.p.
alapjén.
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teszten, addig az osztrdk, lengyel és chilei didkoknak minddssze 3%-a érte el ezt
a szintet. Bdr erre a kompetenciateriiletre is igaz, hogy a linyok 4tlagosan jobban
teljesitettek, mint a fidk, a kiilonbség kisebb volt, mint a papiralapt szovegéreés-
nél. Ez jellemzden abbdl fakad, hogy az ugyanolyan szovegértési szintet elérd liny
és fit tanuldk koziil a fitk jobb digitdlis navigcids készségekkel rendelkeznek. 2

12.6.4. Tanulsdgok a digitalis szovegértés eredmények elemzésébdl

12.6.4.1. Hozzaférés

Ma midr az eurépai tanul6k nagy tdbbsége hozzafér az internethez otthon vagy
az iskoldban. Az infokommunikdcids eszkozokhoz valé hozzatérésben a kiilonbség
inkdbb az eszkozok jellegében van. A fejlettebb orszdgokban a tanulék nagyobb
ardnyban jutnak hozzd a modernebb eszkozokhoz. Magyarorszdg elmaraddsa két
teriileten felt(ing, a laptopok és printerek terén. Ugyanakkor az internet nélkiili
telefonok hasznélata leginkdbb a magyar tanuldkat jellemzi a régiéban. A moder-
nebb eszkozok hidnya arra utal, hogy Magyarorszdg leszakadéban van ezen a téren
a régidban.

Van otthon Mobil- Mobil-

, 1. internet  inter- Laptop Internet Printer E-book  USB

és hasznilja o

nélkiil nettel

Németorszag 60 65 81 98 90 13 94
Cseh 75 58 66 97 80 11 93
Koztarsasag
Lengyelorszdg 72 69 63 94 75 17 90
Szlovikia 73 63 68 91 70 12 89
Magyarorszdg 82 63 48 92 58 12 81

28 (OECD, 2012) OECD: ,,Are Boys and Girls Ready for the Digital Age?”, PISA in Focus,
No. 12. Paris : OECD Publishing, 2012. http://dx.doi.org/10.1787/5k9gzj7398bw-en
[2017.12.01.]
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Van az Asztali
iskoldban és szami- Tablet Laptop Internet Printer E-book USB
haszniélja t6gép
Németorszag 67 3 19 66 61 2 20
Coch 81 2 13 81 52 3 25
Koztarsasag
Lengyelorszdg 58 3 12 63 46 5 29
Szlovikia 76 8 26 75 41 7 38
Magyarorszdg 73 7 9 69 29 6 25

8. tdbldzat: A killonbozé IKT-eszkizoker haszndlok ardnya otthon é az iskoldban
— a régidban, (%)**

Erdekes még kiemelni, hogy a lengyelek a régiés orszgokon beliil élen jarnak
az ebook-ok haszndlatédban. Ezek az eszkozok (mint a jo gyakorlatok bemutatdsa-
ndl is ldtni fogjuk), hatékony eszkozei lehetnek a leszakad6 térségekben €16 didkok
szovegértés-fejlesztésének.

12.6.4.2. A papiralapu és a digitdlis szovegértés sszefiiggései

A 2012-es PISA-mérés egyik tanulsiga®’, hogy a digitdlis eszk6zokhoz vald
hozzaférés 6Gnmagdban nem elég ahhoz, hogy a didkok digitilis szovegértés kom-
petencidi jok legyenek, fontosabb tényezd lehet, hogy mindenki hasonléan jé sz6-
vegértési képességekkel rendelkezzen, mint az, hogy mindenkinek legyen otthon
is internetelérése.

A mérés szerint az OECD-orszdgokban dtlagosan a szegény csalddbél szdr-
mazé didkok 849%-dnak van otthoni internetelérése, Magyarorszdgon ennél
valamivel alacsonyabb az ardny, kériilbeliill 80%. A didkok valaszai alapjdn az
otthon internetezéssel toltott idé tekintetében nem meghatdrozé a csalddi hét-
tér, ha egy didknak van internetelérése, koriilbeliil 130 percet t6lt online egy
dtlagos hétvégi napon. S6t, a felmért 42 orszdgbdl 21-ben a hdtranyos csalddi
2 Porrds: Sajat szdmitdsok a PISA 2012 adatbazis alapjén.

B0 OECD: , Are there differences in how advantaged and disadvantaged students use

the Internet?”, PISA in Focus, No. 64. Paris : OECD Publishing, 2016. http://dx.doi.
org/10.1787/5jlv82zq6hw43-en [2017.12.01.]
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hdteérbdl szdrmazé didkok dtlagosan 15 perccel tobbet is interneteznek jobb
kortilmények kozote €16 tdrsaiknal.

A netezésre forditott idé tartalmilag viszont eltér, mig csalddi hdttér alapjdn a
felsé negyedbe sorolt didkok tobb mint 80%-a olvas hireket, vagy haszndlja infor-
mécidgytjtésre az internetet az OECD-orszdgokban dtlagosan, addig az alsé ne-
gyedbe tartozé didkok kozdtt ez az ardny alacsonyabb mint 70%. Egyetlen olyan
orszdg sincs a felmérésben, ahol ez a kapcsolat forditott lenne. Emellett azonban
tobb olyan orszdgot is taldlunk — példdul Franciaorszdg, Ddnia, Szlovénia, Olasz-
orszdg — ahol az otthoni interneteléréssel rendelkezd hdtranyos helyzetli didkok
nagyobb ardnyban jitszanak szdimitégépes jatékokon, mint a felsé negyedbe tar-
tozé didkok. Azaz még az olyan orszdgokban sem tlnik el a digitdlis szakadék,
ahol szinte minden didknak van otthoni internetelérése, mert a kiilonboz8 hétte-
rd tanulék mds dolgokra haszndljik a birtokukban 1évé eszkozt.

Ezt nagy valdszintiséggel a hdtrdnyos helyzet(i didkok (digitédlis) szovegértési
és navigdcios képességeinek alacsonyabb szintje okozza, ami ahhoz kellene, hogy
konnyen és magabiztosan keressenek az interneten elérhetd informdaciok kozott,
és azonositani tudjak a relevans forrdsokat. Magyarorszdgon is hasonlé tendencidt
lithatunk, bdr 20%-os kiilonbség van a csalddi héttér szempontjdbdl alsé és a
fels6 negyedbe sorolt didkok otthoni internetelérése kozott, a fent bemutatott
folyamat a hazai didkokra is jellemzd. A hdtrdnyos helyzet(i tanuldk koriilbeliil
5%-al tobben jtszanak szdmitdgépes jatékon hetente legalibb egyszer, mint a
jobb csalddi hdtterti didkok, azonban 20%-al kevesebb kozottiik a hirolvasé és
informécidkeresd. Ha az 6sszes hazai didk dtlagdt nézziik, akkor pedig azt latjuk,
hogy egyértelmtien a kozosségi hdlok és a jatékok a netezéssel toltotr id6 két leg-
népszerlibb platformja.

A 2012-es PISA-adatbizison végzett szdmitdsaink visszaigazolnak egy md-
sik, az OECD dltal kimutatott dsszefiiggést, miszerint a szdmitégép hasznédlata
az iskoldban negativan korreldl a digitdlis szovegértéssel. A linedris regresszié®'
eredménye azt mutatja, hogy a magyar didkok esetében a digitalis szovegértés
legnagyobb mértékben a csalddi hattérrel van osszefiiggésben, mikdzben a mate-
matikadran és az iskoldban szdmitogépezéssel toltott id6 negativan korreldl vele.
Sejthetd, hogy a nem megfeleld pedagdgiai médszertan, tehdt ahol a frontlis
modszerhez illusztrdcioként haszndljak a szdmitégépet, illetve az elsésorban sz6-
rakozdsra, kommunikdciéra forditott szimitégépezés nem fejleszti a szovegértést.
Amennyiben informdciészerzésre, olvasdsra és hazifeladatra haszndljak a gépet,
akkor viszont mdr pozitiv az osszeftiggés. A konyvtdrak ebben kiilonleges szerepet
kaphatndnak, amennyiben megfeleld felkészitéssel éppen a neten val6 tdjékozé-
déshoz és informdcidszerzéshez nytjtandnak élményszer(i segitséget.

1 Regresszids tébla az 1-es szdmu mellékletben.
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12.6.4.3. Kik a legjobbak a digitilis sz6vegértésben?

A 2012-es PISA digitdlis szovegértési blokkon javarészt azok az orszdgok tel-
jesitettek a legjobban®?, akik a papir alapt szovegértésen is jol szerepeltek (Szing-
apur, Korea, Hongkong, Japdn, Kanada) aldhtizva ezzel azt a logikai kapcsolatot,
mely szerint a j6 hagyomdnyos szovegértési képességnek meg kell lennie ahhoz,
hogy a tanul6k jél teljesitsenek digitdlis kornyezetben.

De voltak olyan orszdgok is, mint példdul Lengyelorszdg vagy Sanghaj, ahol a
didkok erds szovegértési alappal rendelkeznek, ezt azonban nem tudtdk digitdlis
kornyezetben kamatoztatni. Ezek az eltérések nagy részben arra vezethetdek visz-
sza, hogy mennyire j6 a didkok navigicids képessége, azaz mennyire jol tudnak
tdjékozddni, ha t6bb kiilonboz6 digitilis szoveget is haszndlniuk kell egy feladat
megolddsihoz.

Digitalis szovegértés | Papiralapu szévegér-
atlagpontszdm tés dtlagpontszdm
Szingaptr 567 542
Korea 555 536
Hongkong 550 545
Japdn 545 538
Kanada 532 523
Sanghaj 531 570
Esztorszég 523 516
Ausztrilia 521 512
[rorszig 520 523
Taipei 519 523
Makad 515 509
USA 511 498
Franciaorszdg 511 505
Olaszorszig 504 487
Belgium 502 509
Norvégia 500 504

252 QECD: ,Who are the best online readers?”, PISA in Focus, No. 55. Paris : OECD
Publishing, 2015. http://dx.doi.org/10.1787/5jrtmzscrhr6-en [2017.12.01.]
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Svédorszig 498 483
Dinia 495 496
Portugdlia 486 488
Ausztria 480 490
Lengyelorszdg 477 518
Szlovékia 474 463
Szlovénia 471 481
Spanyolorszdg 466 486
Oroszorszdg 466 475
Izrael 461 486
Chile 452 441
Magyarorszdg 450 488
Brazilia 436 413
Egyesiilt Arab Emirdtusok 407 442
Kolumbia 396 403

9. tdbldzar: A didkok dtlagreljesitménye digitdlis és papiralapii szovegériési feladatokon
a 2012-es PISA-mérésen®>

Atlagosan a szingapuri, ausztrdliai, koreai, kanadai, amerikai és ir didkok ren-
delkeztek a legkifinomultabb web-bongészési gyakorlattal. Ezeknek az orszdgok-
nak a didkjai alaposan mérlegelték a dontést, mieldtt rakattintottak egy linkre,
és addig kovették a relevdns linkeket, amig meg nem oldottdk a feladatot. Ennek
eredményeképpen ezekben az orszdgokban jobb a didkok digitdlis szovegértési
képessége, mint amit pusztdn a papiralapt szovegértés teljesitmény alapjdn vérni
lehetett volna.

Az OECD-orszdgok korében dtlagosan minden 10. didk nagyon alacsony vagy
semmilyen bongészési aktivitdst nem mutatott, amit az alapvetd szdmitdgépes is-
meretek hidnya, az internetes bongészés ismeretének a hidnya, vagy a motivicié
hidnya okozhat. Magyarorszdgon (Lengyelorszdggal, Brazilidval, Kolumbidval, Iz-
raellel és az Egyesiilt Arab Emirségekkel egyetemben) tobb mint a didkok egyha-
toda tartozott ebbe a kategéridba, azaz minden hatodik didkrél elmondhatd, hogy
bele sem kezdett a feladat megolddsaba.

25 QECD: ,Who are the best online readers?”, PISA in Focus, No. 55. Paris : OECD
Publishing, 2015. 2. p. http://dx.doi.org/10.1787/5jrtmzscrhr6-en [2017.12.01.]
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12.6.4.4. A magyar didkok gyenge digitalis eredményeinek mélyebb okai

A digitdlis feliileten torténd tesztmegoldds lehetdvé teszi, hogy az elemzdk
nyomon kévessék a tanuldk bongészési, klikkelési stratégidjdt, az elsd 1épéstdl az
utolsdig. Az OECD szakértdi megnézték, hogy a didkok milyen hosszan jutottak
el a megolddsig, és milyen tton®*. Ez utébbindl azt vizsgdledk, mennyire célird-
nyosan és fokuszdltan mozgott a tanuld, mennyire tudta korrigilni az esetleges
téves lépéseit.

Ez alapjdn négyféle 1épést kiilonboztettek meg:

* relevéns,

* nem relevins,

* téves, de korriglt,

* téves és nem korrigalt [épéseket.

Megnézték, hogy milyen hosszan bongészték az oldalakat, hogy milyen gyor-
sak voltak a megolddsban, s hogy mennyire kitartéak, illetve, ha eltévedtek az
oldalakon, visszakeriiltek-e a helyes atra, korrigdltak-e.

Lannert elemzése alapjdn azok a tanuldk, akiknek hosszabb idé kellett még
az egyszer(ibb feladat megértéséhez is, azok nagy valészintiséggel szovegértési ne-
hézséggel kiiszkodnek.”> Leginkdbb a brazil, chilei, kolumbiai, az Egyesiilt Arab
Emirdtusok-beli és a magyar tanul6k voltak a leglassabbak az egyszertibb felada-
tokndl is. Ezekben az orszdgokban nagyobb a szovegértés terén alacsonyan tel-
jesiték ardnya is. Magyarorszdg kissé kivétel, mert ndlunk nem olyan nagy az
alacsonyan teljesiték ardnya a szovegértés terén, mint a tobbi emlitett orszdgban,
éppen ezért is érdekes, minek tudhaté be vajon, hogy olyan sok tanulé a digitdlis
feladatok esetén el sem indult, és nem kezdett el klikkelni, ahogyan az a feladatnak
megfeleléen elvdrhat6 lett volna. Mig dtlagosan 9% volt azon tanulék ardnya,
akik egyéltaldn nem kezdtek el bongészni, ndlunk ez az ardny 20%. Kérdés, hogy
ez mennyire tudhat6 be a rossz szovegértésnek, a motivicié hidnydnak vagy a
technikai kihivdsoknak.

A misik érdekes eredmény, hogy a komplexebb feladatot hét percnél rovidebb
idé alatr megolddk ardnya az ausztrdl, kanadai, francia és amerikai didkok kozott
volt magas. Ugyanakkor, ha azokat a tanulékat is megnézziik, akik jéval hosszabb

4 OECD: Students, Computers and Learning: Making the Connection. Paris : OECD
Publishing, 2015. http://dx.doi.org/10.1787/9789264239555-en [2017.12.01.] Egy olyan
feladaton vizsgdlédtak, aminek sordn a didkoknak egy Searing nevii fiktiv belga vdrosrél

kellett kiilonféle kérdéseket megvalaszolni, amelyekre az erre a célra készitett vdrosi honlapon
taldlhattdk meg a vélaszokat.

25 LANNERT Judit: Ujabb csontvdz borult ki a legitjabb PISA jelentésbil: se nem gyorsak, se nem
kitartéak a magyar didkok. Koloknet portdl. 2015. hitp://koloknet. huliskola/ujabb-csontvaz-borult-
ki-a-legujabb-pisa-jelentesbol-se-gyorsak-se-kitartoak-a-magyar-diakok/ [2017.12.01.]
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id§ alatt, de sikeresen oldottédk meg a feladatot, tehdt kitartéak voltak, akkor itt
elsésorban a kinai tartoményok, valamint Japdn és Trorszdg jeleskedett. Rendki-
viil tanulsdgos az aldbbi dbra, ami azt mutatja, hogy a legbonyolultabb harmadik
feladatot milyen ardnyban oldottdk meg helyesen a tanuldk és hdny perc alatt
sikertilt ez nekik. Ldthat6, hogy a legtobb gyors tanulé (négy perc alatti megolddsi
idével) az angolszdsz orszdgokban taldlhaté (Kanada, USA, Ausztrdlia), ugyanak-
kor Gsszességében az dzsiai orszdgokban oldottidk meg a legnagyobb ardnyban jél
a feladatokat. Azzal sikeriilt lekorozniiik a gyorsabb orszdgokat, hogy nem adtdk
fel, és addig prébalkoztak, amig meg nem oldottdk azt.

Azon tanuldk ardnya, akik sikeresen oldottdk meg a Searing 3.
feladatat, a feladatra forditott id&tartam alapjan

Seing apdr
Hongkong
Kanada
Japén
Shanghai
USA
Frarcisorszig
Ausetrélia
Taipei
Belgium
Olasrorszig
Esstorszig
frorszég
Makad
Ausztria
Swédorszég
Portug lia
OECD #tiag
Norvégia
Dénia
Lengyelorszig
Korea
Szlovénia
Izrael
Oroszorszég
Szlovékia
Magyarorszég
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Egyesdt Arab Emirdtusok
Brazilia
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9. dbra: Tanuldi kitartds és sikeresség™°

6 OECD: Students, Computers and Learning: Making the Connection. Paris : OECD
Publishing, 2015. http://dx.doi.org/10.1787/9789264239555-en [2017.12.01.]
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Szingaptrban 70% jél megoldotta ezt a nehéz feladatot, de a felik
tobb mint hét perc alatt. Nézzitk meg Magyarorszdg teljesitményét. Ldt-
hatjuk, hogy csak a tanulék negyede (24%) oldotta meg j6l a feladatot (az
OECD-idtlag 40%). A négy percen beliili megolddsok ardnya alacsony, a
tobbség négy és hét perc kozott oldotta azt meg. A hét percen tdl is kiizddk,
vagyis a legkitartébbak ardnydt tekintve pedig csak a szlovénok tudnak a
magyarhoz hasonlé alacsony ardnyt felmutatni, de ott legaldbb a tanulék
tobb mint 30%-a j6 megolddst adott. A magyar fiatalok lassan fogjék fel a
feladatot, nagyon sokan el sem kezdik megoldani, és nagyon nem jellemzd,
hogy szivésan prébédlndnak végigmenni a lehetdségeken és eljutni a megol-
ddsig. Az angolszdsz orszdgok a gyorsasdggal, az dzsiaiak a kitartdssal érnek

el j6 eredményeket.”’

12.6.4.5. A didkok {8 tdjékozdéddsi csatorndi

A 2015-6s PISA-mérés adatbdzisdn vizsgdltuk, hogy mik a didkok f6 ta-
jékozdddsi csatorndi. A magyar didkok szokdsait kilenc mdsik orszdgéval
vetettilk Ossze, a régids orszdgok koziil Csehorszdgéval, Lengyelorszdgéval,
Szlovikidéval, a magyarhoz hasonlé oktatdsi rendszerti Németorszdgdval, és a
szovegértés-fejlesztésben jé gyakorlattal rendelkez Finnorszdgéval, Esztorszd-
géval, Hollandidéval, Spanyolorszigéval és frorszégéval.

Mivel a legutébbi mérés kiemelt teriilete a természettudomdny volt, ezért
chhez a témateriilethez kapcsoléddan tartalmazott a hdctérkérddiv részletes
kérdéseket. Az dltalunk vizsgalt kérdés arra vonatkozott, hogy mik azok a
feliiletek, ahol a didkok leggyakrabban taldlkoznak természettudomdnyos té-
makkal?8,

Az eredmények alapjdn az ldtszik, hogy a 15 éves populdcié a leggyakrab-
ban a TV-nézés kozben taldlkozik szabadidejében természettudomdnyos té-
makkal. A legtobb vizsgalt orszdgban (kdztiik Magyarorszdgon is), a mdsodik
legjellemzébb tdjékozéddsi csatorna az internetes oldalak, a harmadik pedig a
természettudomdnyos Gjsdgok, cikkek.

27 LANNERT Judit: Ujabb csontvdz borult ki a legiijabb PISA jelentésbil: se nem gyorsak, se nem

kitartéak a magyar didkok. Koloknet portdl. 2015. hitp:/lkoloknet. huliskola/ujabb-csontvaz-borult-
ki-a-legujabb-pisa-jelentesbol-se-gyorsak-se-kitartoak-a-magyar-diakok/ [2017.12.01.]

8 PISA 2015 Héceérkérddiv, 146. kérdés hteps://nces.ed.gov/surveys/pisa/pisa2015/
questionnaires/Student_Q_CommonPart_English.html [2017.12.01.]
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g,gy L, . 2. leggyakoribb tdjékozoddsi X A RSV
tdjékozoddsi 3. leggyakoribb tdjékozdddsi csatorna
csatorna
csatorna
, , Kovetem a
Természettudo- Természettudo- ,
., , .., .,  természettu-
ményi témdju ményi témdju Ny
, L , , L. domadnyi, kér-
Természet-tu- | Gjsdgokat vagy — Természet-tu- | Természettudo- jsdgokat vagy nvezetvédelmi
domdnyi egy¢b Gjsdgok-  domdnyi mdnyi témdji  egyéb Gjsdgok- Y skoloeiai
. . o P . .9, vagy okolégiai
ismeretterjeszté | ban megjelend  témdju inter- | internetes ban megjelend &Y &
. ., i , i szervezetek
miusorokat né- | természettudo- net-oldalakat | oldalakat ldto-  természettudo- .
, s , hireit
zek a tv-ben. mdénnyal kap-  ldtogatok. gatok. ménnyal kap- ,
. . blogokon és
csolatos cikke- csolatos cikke- .
mikroblogokon
ket olvasok. ket olvasok. ..
keresztiil.
Esztorszag,
Németor- - ,
. Esztorszdg,
szag, Ma- p
. Magyarorszag,
. . . , gyarorszdg, , . , ,
Minden vizs- Finnorszdg, Hollandi Csehorszdg, Hollandia, Németorszdg,
, , ; ollandia . , , z ;
gélt orszdg Csehorszdg >, Finnorszdg Lengyelorszdg,  Irorszdg
Lengyelorszdg, A
Spanvolorsza Spanyolorszdg,
anyolorszig, .
P Y . & Szlovdkia
Szlovakia,
Irorszig

10. tdblizat: A hdrom legjellemzébb tdjékozdddsi csatorna a 15 éves didkok szamdra™’

A magyar didkok korében a negyedik legjellemzébb taldlkozdsi feliilet a termé-
szettudomdnyos témdkkal a kolesonzott vagy vésdrolt konyv, az 6todik pedig az
iskolai szakkér, vagy délutdni foglalkozds. Ez utébbi egy mdsik vizsgalt orszdgndl
sem jelenik meg tdjékozdddsi csatornaként, eléfordul azonban a blogok kévetése,
és a témdval foglalkozé szervezetek weboldalainak litogatdsa, ami a hazai 15 éves
korosztélyra nem jellemzé.

4. leggyakoribb tdjékozdddsi csatorna

Kovetem a természet-
tudomdnyi, kornyezet-

Természettudomdnyi té-
méja Gjsdgokat vagy egyéb

Természettudomdnyi Okolégiai szerve- L.y e ; . A
2 2o Tsm .. . Ujsdgokban megjelend védelmi vagy okoldgiai
témdja konyveket kol- zetek weboldalait , ; .
csinzik vasy visirolok.  ldtoeatom természettudomdnnyal szervezetek hireit
&Y ’ & ’ kapcsolatos cikkeket ol- blogokon és mikroblo-
vasok. gokon keresztiil.
Csehorszdg, Finnorsz4, .
& ) & . , , , oz , Hollandia, Lengyelor-
Magyarorszag, Szlo- Esztorszag Németorszdg, Irorszig

vakia szdg, Spanyolorszdg

11. tdblizat: A negyedik legjellemzibb tdjékoziddsi csatorna a 15 éves didkok szdmdra®™

29 Sajdt tdbldzat a PISA 2015 adatbdzis alapjdn.
260 Sajdt tabldzat a PISA 2015 adatbdzis alapjdn.
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5. leggyakoribb tdjékozdddsi csatorna

Kovetem a természettudo-

Részt veszek természet- T , .
ményi, kdrnyezetvédelmi

Okoldgiai szerve-  Természettudomdnyi tudomdnyi szakkérokon T
) T .. . T vagy okoldgiai szervezetek
zetek weboldalait  témdju konyveket kél-  vagy az iskoldn kiviili hireit
létogatom. csonzok vagy vdsdrolok.  természettudomdnyi tér- L
, , blogokon és mikroblogo-
gyt foglalkozdsokon.

kon keresztiil.

Cschorszdg, Finn-

orszdg, Németor- Esztorszdg, Hollandia, p s
, P , Magyarorszg Szlovdkia
szdg, Lengyelor- Irorszdg

szdg, Spanyolorszdg

12. tdblizat: Az itidik legjellemzdbb tdjékozdddsi csatorna a 15 éves didkok szdmdra®

Megyvizsgéltuk azt is, hogy jellemzéen mivel t6ltik a szabadidejiiket a didkok
az egyes orszdgokban®®*. Minden vizsgdlt orszdgra jellemzd tendencia, hogy szinte
minden didk internetezik délutdnonként (cserel, kozosségi oldalakat latogat), ezt
koveti a TV-nézés mint médsodik legnépszer(ibb elfoglaltsdg. A 15 évesek 4tlago-
san 46%-a olvas konyvet vagy Gjsdgot, és 45% jdtszik videdjatékokkal.

A legutébbi iskolai napodon csinditad-e az alabbi dolgokat, miutin
elj6ttél az iskoldbol?

Lengyelorszég
Szlovkia

[rorszég
Csehorszag
Finnorszag
Esztorszdg 43% '
|
|

.
llr

Magyarorszg ml
ﬂr

5% |

4%

Németorsdg a47%
Spanyolorszag 39%
Hollandia 50%

W Olvastal-e konyvet, ujsagot, folydiratot?

w Néztél-e tévét / DVD-t/ videdt?

w Interneteztél-e? / Cseteltél-e? / Jartdl-e kozo sségi oldalon?
Jatszottdl-e videdjatékot?

10. dbra: A didkok iskola utdni szabadidés tevékenységei’™

261 Forrds: Sajdt tdbldzat a PISA 2015 adatbdzis alapjdn

262 PISA 2015 Héctérkérddiv, 78. kérdés heeps://nces.ed.gov/surveys/pisa/pisa2015/
questionnaires/Student_Q_CommonPart_English.html [2017.12.01.]

265 Forrds: Sajdt dbra a PISA 2015 adatbdzis alapjén

249



Ha a magyar didkok vilaszait nézzitk nemek szerinti bontdsban, akkor azt
ltjuk, hogy a linyokra jellemz8bb, hogy szabadidejiikben olvasnak.

A legutobbi iskolai napodon csinaltad-e az alabbi dolgokat, miutén
eljottél az iskolabdl? - magyar tanuldk

100% S4%  92%
81%
80% 74% 70%
57%
60%
43%
40%
19%

20%
0%

Néztél-e tévét /DVD-t  Olvastal-e kényvet, Internetertél-e? / Jatsottal-e

J vide6t? Ujsagot, folydiratot? Chateltél-e? / Jértdle videdjatékot?

kd25s st gi oldalon?

miany mfid
11. dbra: A magyar didkok iskola utini szabadidds tevékenységei nemek szerinti bontdsban

12.6.5. Eltérések Magyarorszag és a referencia-orszdgok eredményei
kozott: tobbviltozés elemzés

Az el8z8 fejezetben bemutatott tiz orszdg (Magyarorszdg, Csehorszdg, Len-
gyelorszdg, Szlovdkia, Németorszdg, Finnorszdg, Esztorszég, Hollandia, Spanyol-
orszag és Irorszdg) csoportjn vizsgaltuk tobbvaltozds regressziés elemzéssel, hogy
milyen tényezdk hatnak az egyes orszdgok didkjainak 2015-6s PISA szovegértés
pontszdmaira.”®> A tobbvaltozds elemzés elénye, hogy nem csak azt tudjuk vizs-
gdlni, hogy egyes tényezdk kiilon-kiilon hogyan hatnak az eredményre (pl. a didk
otthondban taldlhaté kényvek szdma a szovegértés pontszdmra), hanem azt is,
hogy ez a hatds megmarad-e, ha példdul kontrolldlunk a sziil8k iskoldzottsdgdra,
azaz a konyveknek onmagukban van-e hozzdadott éreékiik, vagy csak egy masik,
meg nem figyelt vdltozé hatdsdt mutatjik.

Modelliinkben a kovetkezd véltozék hatdsit vizsgdltuk a szovegértés teszt-
pontszamra:

* adidk otthondban 1év6 konyvek szdma

* acsalddi hictér indexe (A PISA dltal konstrudlt index, ami magdban fog-
lalja a csaldd gazdasdgi, kulturdlis és szocidlis stdtuszat)

* adidk neme

264 Forrds: Sajdt dbra a PISA 2015 adatbdzis alapjén
25 A részletes eredménytdbldkat az 2. szdmt melléklet tartalmazza.
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* adidk dlcal érzékelt iskolai nyomds*®

* aszilék involvdléddsanak mértéke a didk tanulmdnyaiba

* alegutdbbi iskolai napja délutdnjin tévézett-e a didk

* alegutdbbi iskolai napja délutdnjin olvasott-e a didk kdnyvet vagy Gjsdgot

* alegutdbbi iskolai napja délutdnjin internetezett-e a didk (internet, cse-
telés, kozosségi oldal)

* alegutdbbi iskolai napja délutdnjdn videdjdtékozott-e a didk

* adidk szeret-e olvasni az 6t érdekld természettudomanyos témakrol

* hdny darab irodalom/nyelvtan érdja van a didknak a héten

* orszdg-hatdsok (magdba foglalja azokat a kulturdlis, szocidlis és oktatdsi
rendszerre jellemzd tulajdonsdgokat, melyekben az orszdgok eltérnek, és
a tobbi magyardzé véltozéban nem jelennek meg).

267

A tiz orszdg eredményeit vizsgilva azt a kozismert PISA-eredményekkel 6ssz-
hangban 1év$ eredményt taldltuk, hogy azok a didkok, akiknek sok konyviik van
otthon, és jo csalddi hictérrel rendelkeznek, t6bb pontot értek el a PISA-teszten,
és a ldnyok jobban teljesitettek, mint a fitk. Minél jellemz8bb valakire, hogy szo-
rong az iskoldban, dtlagosan anndl kevesebb pontot ért el. A szabadidés tevékeny-
ségek koziil a TV-nézésnek nincs szignifikdns hatdsa a szovegértési eredményre, a
videdjdtékozds hatdsa szignifikinsan negativ, az internetezésnek pedig szignifikdns
pozitiv hatdsa van. Ez utébbi eredménynek az egyik legkézenfekvébb hatdsmecha-
nizmusa, hogy a gyakran internetez8k magabiztosabban tudtdk kezelni a digitdlis
tesztfeliiletet. A konyvolvasdsnak 6nmagdban nincs pozitiv hatdsa, de az olvasis
szeretetének van, azok a didkok, akik szeretnek természettudomdnyos témdkrdl
olvasni, a tobbi tényezd valtozatlansiga mellett dtlagosan 14 ponttal tobbet értek
el a teszten, mint azok, akik nem. A 10 orszdg mintdjin vizsgilva, a tobbi ténye-
z6 valtozatlansiga mellett, nincsen szignifikdns hatdsa annak, ha egy didk sziilei
érdeklédnek gyermekiik iskolai dolgai irdnt, biztatjik 6t az ott tapasztalt nehéz-
ségek lekiizdésében. Magyar vonatkozdsban kifejezetten érdekes eredmény, hogy
ez az Osszefiiggés megvaltozik, ha csak a hazai didkokat vizsgaljuk. Ezt az almintdt
elemezve azt taldljuk, hogy azok a didkok, akiknek a sziileit érdekli gyermekiik

266 A didkoknak a kovetkezd 6t dllitdst kellett egy négyes skdldn értékelniiik, ezek dtlagdt

szerepeltettiik (118. kérdés): Gyakran aggédom azon, hogy nehéz lesz a szdmonkérés./
Aggddom, hogy rossz jegyeket fogok kapni az iskoldban./Még ha jél fel is vagyok késziilve

a szdmonkérésre, akkor is nagyon fesziilt vagyok./ Nagyon idegessé valok, amikor dolgozatra
tanulok./ Ideges leszek, amikor nem tudom, hogyan oldjak meg egy feladatot az iskoldban.
267 A didkoknak a kovetkezd négy dllitdst kellett egy négyes skdldn értékelniiik, ezek dtlagdt
szerepeltettiik (123. kérdés): A sziileimet érdeklik az iskolai tevékenységeim./ A sziileim
tdmogatjék a tanulmdnyi igyekezetemet és eredményeimet./ A sziileim tdmogatnak, amikor
nehézségekkel taldlom szemben magam az iskoldban./ A sziileim biztatnak, hogy legyek
magabiztos.
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tanulmdnyi eredménye, és igyekeznek pozitivan 6sztondzni 6t, dtlagosan 7 pont-
tal tobbet értek el, mint azok, akik nem tapasztalnak ilyen magatartdst. Ez meg-
erdsiti azt az eredményt, hogy a sziilék és a sziil6kkel val6 kozos programok kulcs-
fontossdgtiak lehetnek a magyar didkok szovegértés-fejlesztésében.

A magyar didkok koziil a szabadidejiikben internetezék 4tlagosan 30 ponttal
tobbet értek el, mint akik a legutdbbi iskolai napjukon nem interneteztek, az ol-
vasni szeret8k pedig dtlagosan 10 ponttal értek el jobb eredményt az olvasni nem
szeret6knél (a tobbi tényezd véltozatlansiga mellett). Erdekes eltérés az is, hogy ha
a tiz orszdg Osszes didkjdt vizsgdljuk, akkor a t6bb irodalom és nyelvtan éra nem
hat pozitivan az elért tesztpontszdmra, a magyar didkok esetében viszont taldlunk
pozitiv dsszeftiggést. Ez arra is utalhat, hogy a referencia-orszdgokhoz képest ha-
zénkban az iskola fontosabb szerepet tolt be a szovegértés-fejlesztésben, de utalhat
az iskolarendszer megosztottsigdra is (pl. a szakiskoldba jiré 15 éveseknek jéval
kevesebb magyar nyelv és irodalom érdjuk van, mint a gimndziumba jdréknak,
féleg, ha ilyen irdnyultsdga fakultciét is valasztanak).

12.6.6. A PIRLS- és a PISA-mérés osszevetése, az eredmények
egyiittes értelmezése

A PIRLS- és a PISA-mérések eredményeinek tanulmanyozdsakor az egyik leg-
szembet(inébb eredmény, hogy mig az elébbi esetében a magyar tanulék hagyo-
mdnyosan az 4tlag felett, addig az utébbin rendre az dtlag alatt teljesitenek. Ez azt
mutatja, hogy mig alsé tagozaton a didkok szovegértése a nemzetkézi szintnek
megfelel@en, s6t anndl jobban fejlédik, addig felsé tagozaton valami megvéltozik,
a fejlédési titem lelassul. Ennek a jelenségnek a tanulmanyozdsa fontos tanulsi-
gokkal szolgdlhat a magyar didkok szovegértés-fejlddésére vonatkozéan.

12.6.6.1. A PIRLS- és a PISA-mérés hasonlésigai és kiilonbségei

Mint azt az egyes mérések bemutatdsakor is kiemeltiik, a PIRLS-vizsgdlat arra
irdnyul, hogyan tudjék a negyedik osztilyos tanulék a megszerzett szovegértés
tuddsukat a tovébbi tanuldsban, ismeretszerzésben hasznositani, mig a PISA 4ltal
vizsgalt 15 éves célcsoportndl az ismeretszerzés mellett a valé életbeli felhaszndl-
hatdsdg is ényeges kérdés.

A két vizsgalat szovegértés-definici6ja hasonld elemekbdl 4ll 6ssze, mindkettd
gy tekint rd mint ,eljdrdsok, stratégidk és készségek készletére, amely olvason-
ként, szovegtipusonként, olvasdsi célonként és helyzetenként eltér8™*. Emellett
mindkét definicié hangsilyozza a szdvegériés kozosségi, személyes és tanuldssal

268 BavrAzst Ildiké — BALkANYI Péter: A PIRLS- és a PISA-vizsgdlat eredményeinek
dsszehasonlitdsa. Uj Pedagogiai Szemle, 58. (2008) 4. heep://folyoiratok.ofi.hu/uj-pedagogiai-
szemle/a-pirls-es-a-pisa-vizsgalat-eredmenyeinek-osszehasonlitasa [2017.12.01.]
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kapcsolatos elemeit is. Mig a PISA-mérésben a kozdsségi szintér a tdrsadalomra
vonatkozik, addig a PIRLS-mérésben ez az olvasok kozosségére irdnyul (osztdly-
terem, iskola, csaldd). Mindkét tesztsor arra tesz kisérletet, hogy magéba foglal-
ja az iskoldban megszerzett szovegértési kompetencia praktikus és funkciondlis
aspektusait, beleértve a szovegek megértésének képességét, és ennek a képességnek
a haszndlatdt problémamegolddskor.”® A PIRLS és a PISA dltal definidle négy
és hdrom gondolkoddsi miivelet (lisd a kordbbi fejezetekben) lefedik egymist,
ugyanannak a képességrendszernek a miikodését irjak le.?”

A két mérés kozotti leglényegesebb hasonlésigokat és kiilonbségeket az aldbbi
tébldzat foglalja dssze:

IEA PIRLS OECD PISA
Célpopuléci() 9110 Cresak ¥5 évesek (tébbnylre 9., 10.
évfolyam)

Ekkor nincs mar olvasdsta-
nulds hazdnkban; munkaerd-
piaci sziikségletek

A formalis olvasastanulds

Olvasdstanuldsi szakasz |,
vége

Az iskolai olvasdsi szitud-

Az életszer(i olvasdsi szitudci-

Szivegek mennyisége

get tartalmaz

Teszkoneepeid cidhoz dll kozelebb Shoz 4ll kizelebb

Korabbi tapasztalatok Atlago§ v- dtlag felecti Atlag alatti eredmények
eredmények

Részt vevd okratdsi , p

rendszerek 50 orszdg 72 orszég

Szbvegek nehézsége Olvasmdnyosabb Tudomanyosalzb, osszetet

tebb nyelvezet(i

Egy fiizet kevesebb szove- | Ugyanannyi kérdés, de tobb

szoveg

13. tdbldzat: A PIRLS- és a PISA-mérés osszehasonlitdsa®”’
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Individual Differences, 26. (2013) 64-73. p.
770 BavAzst Ildiké — BALKANYI Péter: A PIRLS- és a PISA-vizsgdlar eredményeinek
dsszehasonlitdsa. Uj Pedagbgiai Szemle, 58. (2008) 4. heep://folyoiratok.ofi.hu/uj-pedagogiai-
szemle/a-pirls-es-a-pisa-vizsgalat-eredmenyeinek-osszehasonlitasa [2017.12.01.]
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Tovébbi eltérések, hogy mig a PIRLS-mérésekben koriilbeliil 50-50% az élmény-
szerzd és informdcidszerzd szovegek ardnya, addig a PISA-mérésben a szépirodalmi jel-
legli sz6vegek ardnya csak koriilbeliil a feladatok harmaddr teszi ki. A PIRLS-tesztftizet
két hosszabb, a PISA-mérés t6bb rovidebb szoveget tartalmaz, a didkoknak tehdt az
utébbiban t6bb killonbozd szitudcidt, élethelyzetet kell elképzelnie.”* Szintén fontos
kiilonbség a 2015-6s PISA- és a 2016-os PIRLS-eredmények 6sszevetésekor, hogy
az elébbit szdmitégépen, az utdbbit papiralapon toltotték ki a hallgatdk, de ez csak a
legutébbi mérések kozotti killonbség egy részére adhat magyardzatot.

12.6.6.2. Lehetséges magyarizatok az eltérd eredményekre

Magyarorszig mellett tobb mds olyan orszdg is van, akikrél elmondhaté, hogy
a PIRLS-mérésen rendszeresen j6l, a PISA-mérésen rendszeresen gyengén szere-
pelnek; ilyen Ausztria, Horvdtorszag, Izrael, Olaszorszdg, Spanyolorszig és Orosz-
orszdg is. Ezzel szemben a 2015-6s PISA- és a 2016-0os PIRLS-mérésen is dtlag
feletti eredményt ért el Ausztrdlia, Dénia, Egyesiilt Kirdlysdg, Finnorszdg, Fran-
ciaorszdg, Hollandia, Hongkong, frorszég, Lengyelorszdg, Norvégia, Svédorszag,
Szingapur, Szlovénia, Németorszdg, Uj-Zéland és Portugilia.

A két teszten elért eredménykiilonbségre az alabbi lehetséges indokokat tart-
juk elképzelhetének (ezek valészintileg mind egyiitt érvényesiilnek), melyeket bs-
vebben is kifejtiink:

¢ irodalom-hangsily a magyar oktatdsi struktdraban

* korai szelekcid és szegregicié

* életkori sajdtossigok

* Pygmalion- és Gélem-hatds

* kiilonbség a tanitd- és tandrképzésben

Az eredménykiilonbségek okainak feltirdsakor timaszkodtunk Zuckerman és
szerz6tdrsai 2013-ban megjelent részletes elemzésére, mely ugyanezt a problémit
vizsgdlja a Magyarorszdggal egy cipdben jaré Oroszorszdg esetében.

Irodalom-hangsily a magyar oktatdsi struktiardban

A kordbban bemutatott eredményekbdl azt litjuk, hogy a PIRLS-méréseken
a magyar didkok hagyomdnyosan jobban teljesitenek az élményszerz6 (irodalmi)
sz6vegekhez kapcsol6dé feladatokban, mint az informécidkeresd szovegekében.
A PISA-teszt céljibél fakadéan kevesebb irodalmi jellegii szoveget tartalmaz, mint
a PIRLS, nagyobb hangsulyt fektet az életszerd, informdcidszerz8 helyzetekre
772 BavAzst Ildiké — BALKANYI Péter: A PIRLS- és a PISA-vizsgdlar eredményeinek

dsszehasonlitdsa. Uj Pedagogiai Szemle, 58. (2008) 4. heep://folyoiratok.ofi.hu/uj-pedagogiai-
szemle/a-pirls-es-a-pisa-vizsgalat-eredmenyeinek-osszehasonlitasa [2017.12.01.]
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emlékeztetd feladatokra, ami, egyiitt azzal, hogy a magyar didkoknak 4tlagosan
nehezebben megy az informdcidk visszakeresése gondolkoddsi miivelet, nagyobb
kihivas elé allithatja a magyar didkokat.

Ha az oktatdsi rendszert vizsgdljuk, azt ldtjuk, hogy als6 tagozaton kifejezett
figyelem irdnyul a szovegértés fejlesztésére, ami jellemzden élményszerzd, irodal-
mi szovegeken keresztiil valésul meg. Otodik osztalytél kezdve ez a fajta fékuszale
fejlesztés megszlinik a magyar nyelv és irodalom tantdrgyban. Bir megjelennek
olyan 4j tirgyak, mint a bioldgia, vagy a torténelem, az ezekhez kapcsolddé (jel-
lemzden informdcidszerz8) szovegek értelmezése a tanulék ondllé feladata, a tu-
domdnyos tantdrgyak nem kérik szimon az informdcidszerzd szovegek értéséhez
szitkséges kompetencidkat, ami eredményezheti azt, hogy a tanuldk kevésbé fej-
186dnek az informdcidszerzd szovegek értelmezése terén.””

Ebbél a fajta oktatdsi struketirdb6l adéddan a PIRLS-teszt feladatai kozelebb
dllnak a tantervhez, mint a PISA-mérésé. Ez nem azt jelenti, hogy a PIRLS-mérés
a tananyagot kéri szdmon, hanem, hogy negyedik osztdlyban, a fejlesztés inten-
zitdsa miatt a didkok valdszintileg szimukra ismerds feladatokkal taldlkoznak, a
PISA, ami hasonlé szellemben tesztel, viszont mar nem ismerds azoknak a felsé-
soknek, akiknek évek éta megsziint a célirdnyos szovegériés-fejlesziése.”*

Zuckerman és szerzétdrsai oroszorszagi vizsgdlata sordn szintén azt talaledk,
hogy az orosz didkok esetében az informdcidszerzd szovegek értelmezése és az
informdci6-visszakeresés az, ami nehézséget okoz a PIRLS-mérésen 4tlagosan
jol teljesitd didkoknak. Oroszorszdgban olyan kutatds is folyt, amely kifejezet-
ten a természettudomdnyos tankdnyvek szévegeit vizsgdlta, és arra jutottak,
hogy azok nem fejlesztik a szovegértési kompetencidt, ehelyett arra 6sztonzik
a didkokat, hogy a meghatdrozdsokat bemagoljik, és egy az egyben visszaadjik
a szimonkérések sordn. Erre rimel, hogy a 2012-es PISA-eredmények alapjin a
magyar didkok is el8szeretettel magolnak be, példdul matematikai 6sszefiiggé-
seket, a megértés helyett.””

Ezaz 6sszeﬁiggés rdmutat arra a hiényosségra, ami Magyarorszagon a tudoma-
nyos-ismeretterjesztd szovegek terén tapasztalhatd, a hirek és informécidk olyan
médu feldolgozdsiban, ami a didkok szdmdra érdekessé és érthetévé teszi ezeket.
7 Bavdzst lldiké — BaLkANvi Péter: A PIRLS- és a PISA-vizsgdlat eredményeinek
dsszehasonlitdsa. Uj Pedagdgiai Szemle, 58. (2008) 4. htep://folyoiratok.ofi.hu/uj-pedagogiai-
szemle/a-pirls-es-a-pisa-vizsgalat-eredmenyeinek-osszehasonlitasa [2017.12.01.]

74 BavAzst Ildiké — BaLkANy Péter: A PIRLS- és a PISA-vizsgdlat eredményeinek
dsszehasonlitdsa. Uj Pedagdgiai Szemle, 58. (2008) 4. htep://folyoiratok.ofi.hu/uj-pedagogiai-
szemle/a-pirls-es-a-pisa-vizsgalat-eredmenyeinek-osszehasonlitasa [2017.12.01.]

75 OECD: ,,Is memorisation a good strategy for learning mathematics?” PISA in Focus, No. 61.

Paris: OECD Publishing, 2016.
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Korai szelekcié és szegregici6

A magyar didkok negyedik osztilyig tanulnak olyan osztdlyokban, ahol
(elvileg) nincsen képesség szerinti szelekcid, ezutdn a legjobb képességli tanu-
16k elsé korben elmehetnek nyolcosztdlyos gimnaziumba, majd hatosztélyos
gimndziumba. A legjobbak eltdvozdsa elvileg a verseny csokkenésével okozhat
teljesitmény elmaraddst, de az adatok ezt nem tdmasztjak ald. A kisgimna-
ziumokban és az dltaldnos iskoldban tanulék azonos titemben fejlédnek az
Orszdgos Kompetenciamérés adatai szerint. Ugyanakkor a magyar iskolarend-
szerben meglévd szegregicié mdar komoly negativ hatdssal jir. A hdtrinyos
és zommel roma tanuldkat tanitd iskoldkra 4ltaldban jellemzd a ,leszéllitott
teljesitménykovetelmények, a tanuldssal szembehelyezkedd kortdrs csoporti
szubkultiira, tandri kontraszelekcié — ezek a szegregicié elsédleges kovetkez-
ményei. Mindezek egyiittesen oda vezetnek, hogy a szegregdlt iskoldban csok-
kentett mindségli oktatds lesz a norma.”?’® A kiilonb6z8 didkok teljesitménye
kozote 15 éves korukra igy jelentds kiilonbségek alakulnak ki. Ezekbdl a kii-
lonbségekbdl fakadhat az alacsonyabb 4tlagos teljesitmény a PISA-mérésben.

Pygmalion- és Gélem-hatis

Azt a jelenséget nevezziik Pygmalion-hatdsnak, ami szerint azok a tanuldk,
akiket a pedagbgus kedvezden itél meg, sokkal tobbet fejlédnek egy tanév
sordn, mint azok a tanuldk, akiknek a képességeit a tandr kedvezétlendl itéli
meg (utdbbiak a ,Gdlem”-ek).”” Ez az ,onbeteljesité préfécia” hatds megfi-
gyelhetd a magyar tanulék kompetenciamérés adatainak tanulmanyozdsival
is. Az aldbbi dbra azt mutatja, hogy hogyan alakul nyolcadik és tizedik osztdly
kozott a pedagdgus dltal alul, feliil, és teljesitményének megfelelden értékelt
didkok kompetenciamérésen elért szovegértési eredménye. A sdrga vonal mu-
tatja a feliilértékelt (Pygmalion) didkok fejlédését, a kék pedig az aluléreékelt
(Gélem) didkok teljesitményének visszaesését.

276 Kerrest Gdbor-Kézp1 Gébor: Az dltaldnos iskolai szegregdcid, I. rész. Okok és
kovetkezmeények. Kozgazdasdgi Szemle, 52. (2005) 317-355. p.

777 CstLLoc Krisztina — Lannert Judit — ZeMPLENI Andrds: Szdmit a pedagdgus és

az iskola! feliilemelkeds (reziliens) tanuldk teljesitményér befolydsols tényezbk az Orszdgos
kompetenciamérés adatai alapjdan. Budapest : Okrtatdsi Hivatal, 2015.
hteps://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/meresek/unios_tanulmanyok/Szamit_a_
pedagogus_es_az_iskola.pdf [2017.12.01.]
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Magyar ér 8-ban és a szb jesil 10-re

—e— Alulértékelt
—8— Jol értékelt
Fellértékelt

8 10

12. dbra: Pygmalion- és Golem-hatds a szivegértés teriiletén’”

Nagy valészintiséggel az értékelésbe mér eleve beépitik a pedagdgusok a tanulé
irdnti elvdrdsaikat és a tanulé motivdciéit, amelyet adottsdgnak kezelnek, igy a ked-
vezd hétterd tanulék ennek jobban birtokdban vannak. Kiilonésen kirivé, hogy jol
lithatéan minél inkdbb feltlértékelnek valakit, anndl inkabb jél teljesit, de az alu-
lértékelésnek a legdrdmaibb kovetkezménye a kevésbé iskoldzott sziildk gyermekei-
nél van. A konyvtari olvasdsprogramok nagy segitséget nytjthatnak a gyerekeknek,
amennyiben képesek ezt a negativ eléitéletes gondolkodist ellensilyozni.
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13. dbra: A Pygmalion- és Gélem-hatds a sziilék iskolai végzettsége szerint®”

28 Forrés: Sajit dbra a 2009-es, 201 1-es és 2013-as Orszdgos kompetenciamérés adatbdzisok
alapjén.
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Forrds: Sajdt dbra a 2009-es, 2011-es és 2013-as Orszdgos kompetenciamérés adatbdzisok
alapjén.
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A PISA-vizsgilatok mindig is Magyarorszdgot hozzdk ki kétes elsé helyezett-
ként a csalddi hdttér és a teljesitmény kozotti erds dsszefiiggést tekintve. Ez azon-
ban nem arra vezethetd vissza, hogy a szerényebb csalddi hattérrel rendelkezd
gyerekek eleve rosszabbul teljesitenek az iskoldban. A hatdsmechanizmus része
lehet, hogy a pedagbgusoknak a tanulék — nem a valddi teljesitményére, ha-
nem az egyéb kulturdlis adottsdgaira tdmaszkodé — értékelésével el6bb-utébb
mindenkit sikeriil belekényszeriteni abba a skatulydba, ahova eleve elképzelték
8ket. Ez a folyamat nagyon kordn, mér az als6 tagozaton elkezd8dik, és jelenleg
— az adatok szintjén — mi mdr csak a végét tudjuk tetten érni. A folyamat elején
miikodik a tandri félreéreékelés onbeteljesitd, profetikus hatdsa, igy az dltaldnos
iskola végére mindenki olyan iskoldba keriil, amilyenbe a pedagdégus besorolta,
ami szintén magyardzhatja, hogy miért romlik le a didkok teljesitménye 10 és
15 éves koruk kozott.

Eltéré életkori sajitossigok

Idedlis esetben sem a PIRLS-, sem a PISA-tesztekhez nem kapcsolédik is-
kolai motival6 tényez8, azaz a didkok nem kapnak rd jegyet, és semmilyen mds
médon sem szdmit bele iskolai eredményeikbe. Feltételezhetjiik, hogy életkori
sajdtossdgaikbél fakadban a 15 éves tanuldk kisebb hajlandésdgot mutatnak a
teszt akkurdtus kitoltésére, mint a pedagdgusoknak még jellemzdbben nagyobb
tekintélyt tulajdonité negyedik osztdlyosok. Az Oroszorszdgban lefolytatott
vizsgdlat eredménye szerint az iskolai szovegértés-fejlesztés (illetve annak hia-
nya), domindnsabb szerepet jdtszott a didkok gyenge eredményében, mint az
életkori sajdtossdgok.?*

Kiilonbség a tanitd- és tandrképzésben

Az als6 tagozatos taniték és a magasabb évfolyamon tanité tandrok képzése
kozote jelentds eltérés van Magyarorszdgon. A taniték képzésében hangsulyos
szerepet kap a médszertan, és mér elsd évtdl kezdve a gyakorlatban is fejlesztik
tuddsukat. A tandrképzés, bar az utébbi években egyre gyakorlat-orientdltabb,
kordbban jellemz8en elméleti képzés volt, és minddssze par 6ra tanitdst kovetelt
a leendé tandroktdl.”!

280 ZUCKERMAN, Galina A. — KovaLeva, Galina S. — KuzNETsova, Marina 1.: Between

PIRLS and PISA: The advancement of reading literacy in a 10—15-year-old cohort. Learning and
Individual Differences, 26. (2013) 64-73. p.

81 BavAzst Ildiké — BALKANYI Péter: A PIRLS- és a PISA-vizsgdlar eredményeinek
dsszehasonlitdsa. Uj Pedagbgiai Szemle, 58. (2008) 4. htep://folyoiratok.ofi.hu/uj-pedagogiai-
szemle/a-pirls-es-a-pisa-vizsgalat-eredmenyeinek-osszehasonlitasa [2017.12.01.]
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12.6.7. A hazai konyvtéri statisztikidkbdl kirajzol6dé trendek

A hazai konyvtarak fontos szerepet jatszhatnak az iskoldskort didkok szoveg-
értési kompetencidjdnak fejlesztésében, akdr az olvasdsnépszer(isitésen, a peda-
gbégusok tdmogatdsin, vagy egyéb, a szovegértést kozvetleniil vagy kozvetetten
tdmogat6 programon keresztiil. Az aldbbi fejezetben 4ttekintjiik, hogy milyen
trendek olvashatéak ki az elmdlt évek kdnyvtdri statisztikdibdl azzal kapcsolat-
ban, hogy a konyvtirak (legyenek azok iskolai vagy kozkonyvtdrak), mennyire
tudjdk elldtni ezeket a feladatokat.

Fontos mutatészdma a konyvtdrhdlézat miikddésének a lefedettség és az
elérés, azaz, hogy a megcélzott olvas6kozonség milyen konnyen fér hozzd a
konyvtari szolgdltatdsokhoz, illetve, hogy milyen mértékben hasznéljék ezeket
a szolgaltatdsokat.

Az alébbi dbra azt mutatja meg, hogy az egyes megyékben a teljes lakossdg ard-
nyéban hogyan alakul a regisztrélt kdnyvtirhaszndlék szima, és ezen a csoporton
beliil mekkora a 14 éven aluli konyvtdrhaszndlék ardnya a telepiilési konyvtdrak-
ban. A megyék kozott jelentds kiilonbséget latunk elérésben, Csongrad, Heves és
Bécs-Kiskun megyében, valamint Budapesten a legnagyobb az regisztralt felhasz-
ndl6k ardnya a népességhez képest.

Regisztralt konyvtdrhasznaldk ardnya a lakossagban
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14. dbra: Regisztrdlt kinyvtdrhaszndlok arinya a lakossdgban, telepiilési kinyvtdrak, 2016**
22 Forrds: Konyvtdri Statisztika (Ev/eo"nyv) 2016. Budapest : Kényvtdri Intézet, 2017. heep://
ki.oszk.-hu/content/konyvtari-statisztika-evkonyv [2017.12.01.]; A magyarorszdgi kinyvtdrak

statisztikai adatai. Budapest : Kényvtdri Intézet, 2017. hetp://ki.oszk.hu/content/magyarorszagi-
konyvtarak-statisztikai-adatai [2017.12.01.]
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Az adatok alapjdn a teljes lakossdg elérésének hatékonysdga, és ezen beliil
a 14 évesek elérése nem 4ll egyértelmii kapcsolatban egymdssal. Erdekes lenne
osszevetni, hogy milyen kiillonb6zd stratégidkat alkalmaznak a BAZ és Fejér
megyei kdnyvtdrak, mig el6bbiben magasabb a megszélitott lakossdg ardnya,
koziilitk a 14 éven aluliak ugyanakkora ardnyt képviselnek, mint Fejér me-
gyében.

Az iskolai kényvtdrak az elsddleges platformjai a didkok taldlkozdsinak a
konyvtdrakkal, igy fontos, hogy a didkok szdmdra valéban elérhetd-e ez a szol-
géltatds. Taldn a legfontosabb az 4ltaldnos iskolai képzést nyujté intézményekben
lenne a kényvtdrak aktiv mikodése, hiszen ebben az életkorban kell megalapozni
mind a szovegértési készség fejlédését, mind az olvasds szeretetét. Az dbra alap-
jan ugyanakkor azt ldtjuk, hogy az dltaldnos iskolai székhelyek 78%-dban, mig a
telephelyeknek csak a 64%-ban mikodott konyvtdr a 2016/2017-es iskolai tan-
évben. A kozépfokd oktatdsban a gimndziumok vannak a legjobban elldtva, a
székhely intézmények 100%-dban taldlhaté konyvtdr, mig a szakképzésben 70%
koriil mozog az elldtottsig.

Iskolai kényvtari elérés a tanteremmel rendelkezd feladatellatasi
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15. dbra: Iskolai konyvtdri elérés a tanteremmel rendelkezd feladatelldtdsi helyeken
iskolatipusonként, 2016/2017-es tanév*®

25 Forrds: DOMsODY Andrea: Iskolai kinyvtdrak Magyarorszigon — amit a jog és a statisztika

mutat. Modern Iskola, 2017. http://moderniskola.hu/2017/11/iskolai-konyvtarak-
magyarorszagon-amit-jog-es-statisztika-mutat/ [2017.12.01.]
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Jelentés eltéréseket taldlunk megyénként abban, hogy hany tanulét szolgdl ki egy
iskolai konyvtdr. Mig Baranya megyében dtlagosan majdnem 400 didk jut egy iskolai
konyvtdrra, addig N6ogrdd megyében koriilbelill fele ennyi tanulét kell elldeni.

Egy iskolai kdnyvtdrra jutd dtlagos tanulészam
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16. dbra: Egy iskolai kényvtdrra jutd dtlagos tanuldszim megyénként, 2014/2015-Gs tanév***

Fontos azt is megvizsgdlni, hogy azok a tanuldk, akiknek az iskoldjiban van
konyvtdr, milyen gyakran haszndljik azt, mennyire tudjik bevonzani 8ket az ot-
tani szolgdltatdsok. Ebbdl a szempontbdl Vas megye emelkedik ki, ahol a didkok
egy tanévben dtlagosan 8-szor fordulnak meg a kényvtdrban, Jdsz-Nagykun-Szol-
nok, Komdrom-Esztergom és Szabolcs-Szatmdr-Bereg megyében azonban csak
feleennyien.

Hanyszor haszndlja egy didk a kdnyvtdrat egy tanévben?
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17. dbra: Egy tanuldra jutd dtlagos konyvtdrhaszndlat megyénként, 2014/2015-6s tanév”™™

24 Konyvtdri Statisztika (Evkonyv) 2016. Budapest : Konyveari Intézet, 2017.
htep://ki.oszk. hu/content/konyvtari-statisztika-evkonyv [2017.12.01.]
25 Konyvtdri Statisztika (Evkonyy) 2016. Budapest : Konyvtari Intézet, 2017.
htep://ki.oszk.-hu/content/konyvtari-statisztika-evkonyv [2017.12.01.]
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12.6.7.1. Mindségi jellemzék

Az elérés mutat6i mellett fontos azt is vizsgdlni, hogy ha van kényvtdr, és a
didk el is jut a konyvtdrba, akkor ott milyen szolgdltatdsokat kap, milyen progra-
mokon vehet részt.

A kényvtdrak egyik fontos funkcidja az olvasokozonségnek szervezett progra-
mok, szolgdltatdsok nydjtdsa. Ezen beliil elemzésiinkben a kulturilis, kézmiive-
18dési programokat, az olvasiskultira-fejlesztd programokat és a digitalis kom-
petenciafejlesztd programokat azonositottuk, amelyek kozvetlen kapcsolatban
dllnak a szolgdltatdst igénybe vevék korében az olvasdsnépszerisitéssel, és a szo-
vegértési és digitdlis szovegértési kompetencidk fejlesztésével.

A Konyvtdri Intézet statisztikai adatai alapjén a kdzkonyvtdri szolgdltatdst
nytjt6 intézményre jutd dtlagos rendezvényszdm jelentds véltozdsokat mutat me-
gyénként, a legmagasabb szdmokat Bécs-Kiskun és Csongrdd megyében, valamint
Budapesten taldljuk, a legalacsonyabbakat Vas, Baranya és Somogy megyében.

Egy kozkdnyvtdri szolgdltatast nydjté intézményre juté atlagos
rendezvényszam, 2016

25 PEPE]

20
20

s 15 4
15 14
1 11

) 00105 g g L.
10 - L
. | | |5|4|33 s 52.152.1423
. SIE e e e e e Bl g

I I Il I- I.. I I, [ ] IU ] | | I0 N. I- Ilo I-U

& S @B P S @

mKuturdlis, kéemdvel Gdési, kozdsségi program W Olvasdskultir a-fejlesztd program

m Digitdlis kompetenciafejlesztd program

18. dbra: Egy kozkionyvtdri szolgdltatdst nyijtd intézményre jutd éves dtlagos rendezvényszdm,

programtipusonként, megyék szerinti bontdsban, 2016°%

A programok gyakorisdga és az érdeklédék szdimossiga nem dll egyértelmt
osszefiiggésben egymdssal: Baranya megyében a programok szdma alacsony, de
ezeken dtlagosan sok érdeklédd jelenik meg, Budapesten a programok és érdekld-
d6k szdma is magas, mig Hajdi-Bihar megyében relative sok a program, de kevés

az érdeklddé.

86 A magyarorszdgi kinyvtdrak statisztikai adatai. Budapest : Konyvtdri Intézet, 2017.

htep://ki.oszk. hu/content/magyarorszagi-konyvtarak-statisztikai-adatai [2017.12.01.]
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Atlagos latogatészam a kizkdnyvtari szolgdltatast nyGjtéd rendezvényein
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19. dbra A kizkonyvtdri szolgdltatdst nyijtd intézményekre jutd éves dtlagos rendezvényszdam,
programtipusonként, megyék szerinti bontdsban, 2016*

Az elmdlt hdrom év id8beli trendjét vizsgdlva azt taldljuk, hogy csak a kultu-
ralis, kozmivel8dési programok dtlagos szdma névekszik évrdl évre, az olvasdskul-
tura-fejlesztd és digitilis kompetenciafejlesztd p rogramok nem.

A kdzkdnyvtari funkciét ellaté intézményre jutd atlagos rendezvényszam
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20. dbra: A kizkonyvtdri funkcidt elldtd intézményre jutd éves dtlagos rendezvényszdm,
programtipusonként, 2014-2016"%

27 Forrds: A magyarorszdgi kinyvtdrak statisztikai adatai. Budapest : Kényvtdri Intézet, 2017.
htep://ki.oszk. hu/content/magyarorszagi-konyvtarak-statisztikai-adatai [2017.12.01.]
28 Forrds: A magyarorszdgi kinyvtdrak statisztikai adatai. Budapest : Kényvtdri Intézet, 2017.
htep://ki.oszk. hu/content/magyarorszagi-konyvtarak-statisztikai-adatai [2017.12.01.]
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Az iskolai konyvtirak mindségi jellemz8irdl, szolgdltatdsairl nagyon kevés
adattal rendelkeziink a hivatalos statisztikai adatgytjtésekbdl. Fontos indikdtor
lehet a tankdnyvek és mds, szépirodalmi mivek ardnya. E szerint a mutaté szerint
Békés és Bacs-Kiskun megyében tartalmaznak a legkisebb ardnyban a kényvtarak
gyljteményei nem iskolai tankonyveket, legnagyobb ardnyban pedig Budapesten,
valamint Zala és Tolna megyében.

Tankényvek ardnya az iskolai kényvtarakban
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21. dbra: Tankinyvek ardnya az dsszes konyvedri konyvon beliil, iskolai kinyvidrak
2014/2015-6s tanér®®

A 2015-6s PISA-felmérés keretében megkérdezték az iskolaigazgatdkat, hogy
okoz-e problémdt a tanitds sordn a megfeleld oktatisi eszkozok megléte, illetve a
rendelkezésre dll6 eszkoz6k mindsége. Az oktatdsi eszkozok alate értették a tan-
konyveket, IKT-eszkozoket, a kdnyvtdrat, és a laboratériumi eszkdzoket. Az igaz-
gat6knak a problémdt négyes skdldn kellett értékelnitik*”, ahol az 1-es jelentette
azt, hogy egydlralin nem, a 4-es pedig, hogy nagymértékben. A vilaszt adé 229
hazai iskola igazgatdja dtlagosan 2,78-ra értékelte az elsd, és 2,7-re a mésodik
probléma sulyossdgdt, azaz problémdt okoz szimukra mind az eszk6zok megléte,
mind azok min8sége.””' Az osszes részt veve orszdg esetében az értékelések dtlaga
2,37 és 2,3, a vizsgilt 10 orszdg korében 2,48 és 2,44, azaz az litszik, hogy mind
a két referenciacsoporthoz képest stilyosabbra értékelik az elldtottsdgi és mindségi
problémdt hazdnkban.

29 Forrds: Konyvtdri Statisztika (Ev/eo"n)w) 2016. Budapest : Kényvtdri Intézet, 2017.
htep://ki.oszk.-hu/content/konyvtari-statisztika-evkonyv [2017.12.01.]

290 PISA 2015, Iskolai kérdéiv 17. kérdés (5-6. alkérdés)
hteps://nces.ed.gov/surveys/pisa/pisa2015/questionnaires/School_Q_English.html
[(2017.12.01.]

BU - Sajidt szdmitds, PISA 2015 adatbdzis alapjdn.
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12.6.8. (")sszefoglalés

A tanulmdny a magyar didkok szovegértési kompetencidinak nemzetkozi
kontextusba helyezésével vizsgilja a hazai szovegértés-fejlesztés legfontosabb terii-
leteit, és arra prébdl valaszt taldlni, hogy mi lehet az oka a magyar tanul6knak a
nemzetkdzi dtlagtdl elmaradd szovegériési teljesitményének. A tanulmdny a PIR-
LS- és a PISA-mérések eredményeit, valamint a Kényvtdri Intézet magyarorszdgi
konyvtari adatbdzisdt haszndlea.

A PISA-felmérések azt mutatjék, hogy a magyar tanuldk az dtlag alatt teljesi-
tenek a digitdlis és a nem digitalis szovegértés terén is. Ugyanakkor a PIRLS-ered-
mények, amelyek a fiatalabb korosztaly tuddsdt mérik, jobb képet mutatnak. A 10
éves gyerekek kezdeti j6 szovegértési teljesitménye tehdt 15 éves korukra szignifi-
kdnsan elmarad a nemzetkozi dtlagtdl. Ezt a romldst — az adatokat vizsgdlva — az
alabbi tényez8k okozhatjik:

¢ irodalom-hangsily a magyar oktatdsi strukttraban

o életkori sajétossdgok

* korai szelekcid, szegregdcié

* kiilonbség a tanitd- és tandrképzésben

* Pygmalion- és Gélem-hatds

Az életkori sajdtossdgok az oktatdsi rendszeren kiviil dll6 tényez6, a korai sze-
lekeid, szegregacé és a tanitd- és tandrképzés felépitése az oktatdsi struktdra része,
a Pygmalion- és Gélem-hatdst elsésorban a pedagdégusok viselkedése idézi eld,
igy a hazai konyvtdrak és szakembereik szdmdra a szovegértés-oktatdsban megje-
lend irodalom-fékusz kérdése lehet a legérdekesebb szempont. A mérések szerint
a magyar didkok hagyomdanyosan jobban teljesitenek az élményszerz8 (irodalmi)
szovegekhez kapcsol6dé feladatokban, mint az informécidkeresd szovegekében.
Ez nem is csoda, hiszen mig als6 tagozatban kifejezett figyelem irdnyul a szoveg-
éreés fejlesztésére, ami jellemzéen élményszerzd, irodalmi szovegeken keresztiil
valésul meg, 6todik osztdlytdl kezdve ez a fajta f6kuszalt fejlesztés megsztinik a
magyar nyelv és irodalom tantdrgyban. Bir megjelennek olyan 4j tdrgyak, mint a
bioldgia, vagy a torténelem, az ezekhez kapcsolddé (jellemzden informécidszerzd)
szovegek értelmezése a tanuldk 6ndllé feladata, a tudomdnyos tantdrgyak nem
kérik szdmon az informdcidszerz8 szovegek értéséhez sziikséges kompetencidkat,
ami eredményezheti azt, hogy a tanulék kevésbé fejlédnek az informdacidszerzé
szovegek értelmezése terén. Ez az Osszefliggés rdmutat arra, hogy a tudomdnyos
tényeket, hireket és informdcidkat olyan médon kellene feldolgozni, ami a didkok
szdmdra érdekessé és érthetévé teszi ezeket.

A tanulék tanuléi teljesitményét Magyarorszdgon nemzetkozileg is kimagas-
16 mértékben hatdrozza meg a csalddi hatteriik. A kiilonbozé tényez8k kozt ki-
emelkedd osszefiiggést lehet taldlni az otthon taldlt konyvek szdma és a tanulék
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szovegértési teljesitménye kozott. A tanuldk olvasisi motivicidjira pedig nagyon
nagy hatdst fejt ki — nagyobbat, mint mds orszdgokban — a sziil6k olvasdshoz valé
viszonya. Ez egyrészt azt mutatja, hogy Magyarorszdgon a sziil6knek oridsi sze-
repe lehet a gyerekek olvasdsi szokdsainak, motivdciéinak alakuldsdban. Mdsrészt
viszont létezik egy indireke hatds is. Az Orszdgos kompetenciamérés adatait ele-
mezve kimutathat6 a pedagbgusok eléitéletes értékelése, amikor a tanulé csalddi
hittere (a sziil6knek az iskoldhoz és a pedagdgusok kultirdjéhoz valé viszonya)
formdlja a pedagégusok tanuldk irdnti elvdrdsait, és amennyiben ezek alacsonyak,
demotiviljdk a tanuldkat, és hosszt tdvon parkolépalydra helyezhetik ket.

A konyvtdri adatokat tekintve az elmult harom év idébeli trendjét vizsgil-
va azt taldljuk, hogy csak a kulturdlis, kdzmivelédési programok dtlagos szdma
novekszik évrél évre, az olvasiskultira-fejlesztd és digitdlis kompetenciafejlesztd
programok nem. A 2015-6s PISA-mérés szerint az iskolaigazgatdk szerint a nem-
zetkozi dtlagndl stlyosabb problémdt okoz a hazai iskoldkban a kényvtari eszko-
zok hidnya és azok nem megfeleld mindsége.

12.6.9. Felhasznalt irodalom

BavrAzst 1ldiké — BaLkANyr Péter: A PIRLS- és a PISA-vizsgdlat eredményeinek
dsszehasonlitdsa. Uj Pedagégiai Szemle, 58. (2008) 4.
http://folyoiratok.ofi.hu/uj-pedagogiai-szemle/a-pirls-es-a-pisa-vizsgalat-
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12.6.10. Mellékletek

12.6.10.1. Digitalis szovegértés — PISA 2012

Std. Std.

B Error Beta B Error
(Konstans) 482,668 2,342 206,095 ,000
Matematika érdn ICT hasznalati id6 -23,758 1,430 =212 -16,615 ,000
Iskolai szdmitogépezés -17,481 1,459 -, 164 -11,983 ,000
Otthoni szdmitégépidé hdzi feladat céljira 7,863 1,562 ,073 5,035 ,000
Csalddi hédttér 46,061 1,423 ,410 32,379 ,000
Szémit6gépidd szdérakozdsra 1,563 1,590 ,015 ,983 ,326
Ossz szadmitégép id8 percben -,384 ,034 -,153 -11,215 ,000

12.6.10.2. Tébbviltozés adatelemzés eredménytabldi

Vizsgilat tiz orszdg didkjain

Viltozék

1)

PISA szovegértés teszt-
pontszdm

otthoni kdnyvek szdma

16,81***
(0,571)

csalddi hdteér

16,55***
(0,822)

nem

-16,15%**
(1,433)

iskolai nyomds

-14,21%*
(0,923)
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sziil6i involvacid -0,661
(1,279)
TV-nézés -0,638
(1,644)
olvasds -0,216
(1,284)
internetezés 25,45%**
(2,946)
videdjdtékozds -14,30%**
(1,477)
olvasdsszeretet 14,14***
(0,802)
nyelvtan és irodalom 6rdk -2,720%**
szdma
(0,404)
Esztorszég 13,77
(2,634)
Finnorszdg 17,53%**
(2,210)
Németorszdg 23,79%**
(3,491)
Magyarorszig -25,03%%*
(2,733)
Trorszag 22,83
(2,473)
Hollandia 11,83***
(2,821)
Lengyelorszdg 15,79***
(3,063)
Szlovakia -27,51%F*
(2,795)
Spanyolorszdg 9,867***
(3,008)
Konstans 467,9%**
(6,860)
Megfigyelések szdma 49,087
R-négyzet 0,261

269



Vizsgilat a magyar didkok almintdjin

2
Viltozdk PISA szdvegériés teszt-
pontszam
otthoni kényvek szdma 21,89
(1,356)
csalddi hdttér 21,59%*
(2,137)
nem -8,838**
(3,510)
iskolai nyomds -12,04***
(2,202)
sziil8i involvécié 6,725**
(2,687)
TV-nézés -4,630
(3,419)
olvasds -1,250
(3,061)
internetezés 30,56***
(6,414)
videdjdtékozds -21,07%*
(3,1006)
olvasdsszeretet 9,498***
(1,876)
magyar nyelv és irodalom 3,399**
6rdk szdma
(1,447)
Konstans 374,4%**
(14,55)
Megfigyelések szdma 4,606
R-négyzet 0,371
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12.7. TOTH VIKTORIA: A KOZNEVELES ES KONYVTARAI
— AZ ISKOLAI KONYVTARAK. AZ ISKOLAI KONYVTARAK
HIDSZEREPE A SZOVEGERTES FEJLESZTESEBEN

12.7.1. Bevezetés

A koéznevelési rendszeriink célja, hogy a 21. szdzad tuddstirsadalma kihivasai-
nak megfelelni tudé generdcidkat neveljen. Olyanokat, akik képesek élethosszig,
az élet minden teriiletén a folyamatos tanuldsra, az informdaciés miiveltség bir-
tokdban aktiv, cselekvd polgarként képesek lesznek sikeresen helytillni a valtozd
vildgban.

E feladat hatékony megvaldsitésit segitheti a koznevelés és a konyvtdri rend-
szer egyluttmiikodése. E két teriilet metszetében elhelyezkedd — a 21. szdzadi
konyvtdrszakmai és pedagdgiai kihivdsoknak is megfelel§ — iskolai kényvtirak
lehetnek az egyiittmiikodés alappillérei. Munkdnk ezen egytittmiikodés lehetdsé-
geit, modszereit térképezi fel, fokuszdban egy olyan oktatdsi teriilet — a szovegér-
tés fejlesztése — dll, amely timogatdsa tudatos konyvtdri tevékenységrendszerrel is
sikeresen megvaldsithato.

12.7.2. A koznevelés mint ,Az én konyvtiram” projekt célkozonsége

Ismerjiik meg azokat, akiknek szolgéltatni akarunk

Ko6znevelési rendszeriink az elmult évtizedekben folyamatos véltozast élt meg,
és igy a 21. szdzad elején paradigmavaltds el6tt, kozben van. Egyszerre van jelen a
véltozds, a véltoztatdsi szdndék, a konzervativ, nehezen mozdulé hagyomdnyokkal.
Megjelent az alkalmazkodds igénye a 21. szdzadi tuddstdrsadalomhoz, torekvés
arra, hogy megtaldljak a digitdlis bennsziilottek oktatdsinak Gj mdédjait, az egész
életen 4t tart6 tanuldsra valé felkészitéshez a megfeleld médszereket, de ezek las-
san vilnak a napi munka részévé. Bér egyértelm(, hogy a konstruktiv pedagdgia
kikeriilhetetlen, a forrdsalapd tanulds térnyerése lassti folyamat. A kutatdsi ered-
mények nehezen alakulnak tantermi gyakorlattd, a tanuldsszervezés, a pedagdgiai
moédszerek hagyomdnyos formdi — bar mdr mindenki szdmdra érzékelhetéen nem
felelnek meg az ezredfordulé utdn — tartjdk magukat az iskolai mindennapokban.

Intézményrendszeriink is rendkiviil heterogén. A hatezer iskola tipusdban,
felszereltségében, alkalmazott pedagdgiai médszereiben jelentdsen kiilonbozik
egymdstSl. Az utdbbi évek rendszerszintd véltozdsokat hoztak, az iskolarendszer
erSteljes valtoztatdson ment keresztiil, az dllam fenntartévd véldsa nem volt zok-
kenémentes folyamat, bevezették a pedagdgus életpdlyamodellt — mindsitési fo-
lyamarttal, tanfeliigyeleti rendszerrel.
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1996 6ta Nemzeti alaptanterv hatdrozza meg az iskolai oktatds tartalmdt,
amelyet az utdbbi években a kerettantervek részletekbe menden szabélyoztak.
A kozépiskoldk szdmdra tovabbi szabalyozét jelent az érettségi vizsgaszabdlyzat is.

A koznevelés differencidlt intézményrendszerét alkoté tobb mint négyezer
6voda és a hatezret meghaladé iskolaszim®? heterogén intézményrendszert takar.
Bér azonos szakmai szabdlyoz6k vonatkoznak réjuk, kiilonbdznek felszereltségiik-
ben, médszertani kultdrdjukban. Az iskoldk dllami fenntartdsba vétele 1épés volt
az egységes feltételrendszer kialakitdsa felé, de ennek megvalsuldsa még hosszt
évekre adhat munkdt a kdznevelés irdnyitdsdnak.

intézménytipus intézményszdm ¢ fz’ flliz:zl;/m pedagégus létszam

6voda 4574 317 487 31 462
4ltaldnos iskola 3589 741 495 77 617
kozépiskola, ebbdl: 2 494 434707 45291

gimndzgium 895 181 794 18 260

szakgimndzium 830 167 574 18 066

szakkozépiskola 610 78 231 7 382

szakiskola,

készségfejleszts iskola 59 7108 1583
Ssszesen: 10 657 1493 689 154 370

1. A magyar koznevelés intézményrendszerénck lérszdmadatai®

12.7.3. Az iskolai kényvtdrak szerepe

12.7.3.1. Az iskolai kényvtdrak a konyvtdri rendszerben

A koznevelési és konyvtdri rendszer metszetében helyezkednek el az iskolai
konyvtirak. Szdmardnyukat tekintve a konyvtdri rendszer jelentds, 40% -ot meg-
haladé részét teszik ki, mig gylijteményeik az orszdg dokumentumvagyondnak

30%-dt képezik.

292

A kordbban &sszevont iskoldk — székhely és telephelyi iskoldk egytittes szdma.

293 Az adatok forrdsa: Oktatdsi adatok, 2016/2017. Osszefoglalé adatok. In: Statisztikai kis
tiikér. 2017.mdjus 11. Bp.: KSH, 2017. 1-5. p. https://www.ksh.hu/docs/hun/xftp/idoszaki/
oktat/oktatas1617.pdf [2017.12.01.] ; htep://www.ksh.hu/docs/hun/xftp/idoszaki/oktat/
oktatas1617.xls [2017.11.18.]
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0,2% m Szak-és
munkahelyi konyvtarak;

11,6; 12%
Kozkonyvtarak; ) o ]
46.4: 46% m Szak- és munkahelyi kdnyvtarak
Iskolai Iskolai konyvtarak
konyvtarak;
41,8; 42% Kozkonyvtarak

Nemzeti és orszagos konyvtarak

2. dbra A kinyvtdri szolgdltatdhelyek megoszlisa szamarinyuk alapjan®

Szédmardnyuk ellenére a konyvtdri rendszer nem szdmol komoly tényez8ként
az iskolai konyvtdrakkal, és rendszerszeri miikddésiikrdl (amely az egytittmiiko-
dés magasabb szintli formdja lenne) sem beszélhetiink. Pedig az iskolai konyv-
térak kozvetlen konyvtdri szolgdltatdst nytjtanak, illetve kozvetitik a konyvtd-
ri rendszer szolgdltatdsait — miikodési feltételeik biztositdsa esetén — t6bb mint
egymillié didknak és tobb mint szdzezer pedagégusnak. Pétolhatatlan a szerepiik
abban, hogy valamennyi kézoktatdsban részt vevé didkhoz eljutnak/eljuthatnak,
kozvetiteni tudjak a modern konyvtdrképet, formdlni tudjik a tandrok, didkok és
rajtuk keresztil a sziil6k konyvtarral mint intézménnyel kapcsolatos attit(idjét,
valamint a kényvtdrhaszndlati ismeretek dltal hozzdjarulnak a tanuldsi képesség
fejlesztéséhez, az informdacids miiveltség kialakuldsahoz. Azaz a konyvtdriigy ,he-
lyi képvisel8i”, dltaluk van jelen a konyvtdri rendszer a kdzoktatdsi intézményben.
Igy mind a kényvtdri szakma, mind a kéznevelésiigy kozos feleléssége, milyen
iskolai konyvtdrak miikddnek a jové nemzedékét neveld-oktaté intézményekben.

A konyvtdri rendszer iskolai konyvtdri alrendszerének nyujtott szolgdltatdsai
enyhén szélva is hidnyosak! Az iskolai kdnyvtirak kozvetlen tdmogatdsat latjak/
latndk el a pedagdgiai konyvtdrak, amelyek koziil a koznevelési intézményrend-
szer dtszervezése Ota megyei szinten alig hdrom mikodik. Orszdgos elldtdst pe-
dig a jelenleg az Eszterhdzy Kdroly Egyetem — Oktatdskutaté és Fejlesztd Intézet
szervezetében m(ikddd Orszdgos Pedagdgiai Kényvtdr és Mdzeum nydjt (pl. Bod
Péter Orszdgos Konyvtdrhaszndlati Verseny, tovdbbképzések konyvtirostandrok
szdmdra, Konyv és nevelés c. folydirat kiaddsa stb.).

24 Az adatok forrdsa: Kozgytlijtemények, 2013 : Mizeumok, kdnyvtdrak, levéltdrak. In:
Statisztikai tiikor 2014. 117.sz. Bp.: KSH, 2015. 5 p. htep://www.ksh.hu/docs/hun/xftp/
idoszaki/kozgyujt/kozgyujtl3.pdf [2017.10.27.]
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A megyei/ regiondlis szint hidnya problémit jelent a pedagdgusok és az iskolai
konyvtdrak tdimogatdsdban, a korszer(i pedagdgiai, médszertani szakirodalommal,
informéciéval valé elldtdsiban. Pedig a kozoktatds hatékonysignovelése elképzel-
hetetlen anélkiil, hogy a legtjabb kutatdsi eredmények ne csatornizédjanak be az
6voddk, iskolak belsé vildgiba, hogy a pedagbgusok ne jussanak hozzd a pedagé-
giai szaklapokhoz, szakirodalomhoz, kutatdsi eredményekhez.

Két olyan példa is van eléttiink, ahol a nemzetkozi oktatdsi mérésekben ered-
ményes orszigok (Finnorszdg, Lengyelorszdg) a pedagdgiai informdcidkat kozel
tudjak vinni az iskoldkhoz. A példdnak is tekintett finn oktatdsi rendszer peda-
gbgusképzése is kutatdsalapt, ahol az iskolai pedagégiai gyakorlat vizsgalata és
eredményeire val$ reflektdlds dllandéan napirenden van, a pedagdgiai kutatdsok
informdciéi visszajutnak a napi iskolai gyakorlatba. Lengyelorszdg pedig stiri pe-
dagégiai konyvtdrhdlézattal (vajdasigonként biztositott a szakkdnyvtdri hdlézat)
tdmogatja a kozoktatdsi rendszerét.

A konyvtdri rendszer fejlesztésének egyik eszkoze a szakfeliigyelet, amely céljai
szerint az iskolai kdnyvtdrak esetén vizsgdlja — tobbek kozott — a konyvedrszak-
mai jog- és szakmai szabdlyoknak megfelel mtikodést és a konyvtari rendszerbe
valé bekapcsoléddsukat. Sajndlatos, hogy az dgazati irdnyitds ezt az eszkozt az
iskolai konyvtdrak fejlesztésére nem haszndlja.”®> Ahhoz, hogy a koznevelési és a
konyvtdri rendszer hatékony egyiittmiikodésre legyen képes, a kozos pillérére, az
iskolai konyvtdrakra a konyvtdri szakmdnak is nagyobb hangsulyt kell forditania,
szakmai miikodéséhez timogatdst kell nydjtania.

12.7.3.2. Az iskolai konyvtdrak a magyar kozoktatdsi rendszerben

Az iskolai konyvtdraknak kettSs elvdrdsrendnek kell egyszerre, azonos szin-
vonalon megfelelniiik: egyrészt a konyvtdri jogi és szakmai szabédlyozdknak,
mésrészt a kozoktatdsirdnyitds 4ltal meghatdrozott jogszabdlyoknak. A kézok-
tatdsirdnyitds — jogszabdlyokban rogzitett — elvdrdsa, hogy a kozoktatdsi intéz-
mények (dltaldnos iskoldk, gimndziumok, valamint az édltaldnos miiveltséget
megalapozé évfolyamokkal rendelkezd szakkozépiskoldk, szakiskoldk) tartsanak
fenn iskolai kényvtdrakat, nydjtsanak konyvtari szolgéltatdsokat — ezzel is hoz-
zéjérulva a kovetkezd generdcié szocializdcidjahoz, a tuddsalapt tdrsadalomban
valé sikeres boldoguldséhoz. Az iskolai konyvtirak miikddésének jogi szabdlyozoi
egyértelmtiek:**

5 Az iskolai konyvtdrak esetében az elmult hét évben kiterjedt vizsgdlatra nem keriilt sor,
a lezajlott iskolai konyvtdri vizsgalatok a kettds funkciéji konyvtdrak viszonylag kis szimdra
fokuszaltak. A 2004-2010 kozocti vizsgdlatok eredménye sem hozott véltozdst a rendszer
miikodésére.

26 20/2012.(VIIL.31.) EMMI rend. 163-167.§
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* Minden iskola rendelkezzék iskolai konyvtarral (vagy nyilvinos konyvtdr
ldssa el az intézmény részére ezeket a feladatokat). A tobb intézmény-
egységbdl allé iskoldk esetén a tagintézményekben konyvtdrszobdt kell
biztositania a fenntarténak.

* Az iskolai konyvtdr rendelkezzen 6ndllé helyiséggel az dllomdny (mini-
mum 3000 egység) elhelyezésére, egy osztily foglalkoztatdsdra alkalmas,
életkornak megfelel$ butorzattal.

* A konyvtdrat a miikddéséhez sziikséges eszkozokkel fel kell szerelni.

* Tanitisi napokon a haszndl6k részére megfelel$ idépontban biztositani
kell a nyitvatartdst.

* Rendelkezzen a mikodését meghatdrozé alapdokumentumokkal: iskolai
konyvtari SZMSZ (benne gy(ijtkori, katalégusszerkesztési, tankonyv-
téri, kdnyvtdrhaszndlati szabélyzattal), legyen konyvtdrpedagégiai prog-
ramja.

Misrészt a konyvtdr mikodtetésének személyi feltételeire (végzettség, lét-
szdm) vonatkozd szabdlyok®” mér sajndlatos médon, kiilonbszé, ellentmondéd
értelmezésekre is lehetSséget adnak. A feladatok elldtdsahoz egyértelmiien sziik-
séges mindkét szakmateriiletre vonatkoz6 szakképzettség, végzettség: pedagdgus,
konyvtarpedagdgus, konyvtdros. A jelenlegi szabdlyozds viszont lehetévé teszi,
hogy akkor is alkalmazhasson a fenntarté pedagdgus végzettség nélkiil, a neve-
16-oktaté munkdrt segitd feladatkorben konyvtdrost, ha az intézményben nincs
konyvtdrostandr. Ezdltal viszont egyik alapfeladatdt, a konyvtdr pedagdgiai beépii-
lését, a konyvtirpedagégiai feladatokat (pl. konyvtirhasznélati ismeretek tanitdsa,
a koényvtdrhasznélat pedagdgiai folyamatokba épitését) nem tudja elldeni.

Tovébbi probléma, hogy a kozoktatdsi intézményeket fenntarté szervezeteknek
nincs az iskolai konyvtdrak fenntartdsdval és fejlesztésével kapcsolatos koncepcidjuk.

A koznevelés teriiletén a regiondlis pedagdgiai oktatdsi kozpontok nytjtanak
pedagdgiai-szakmai szolgdltatdsokat. Az egyes nevelési-oktatdsi teriileteket a mes-
terpedagégus szaktandcsadék hélézata fedi le, akik heti egy nap erejéig ldtnak
el szaktandcsadéi feladatokat. Tgy a kényvtdrostandr szakrandcsaddk az iskolai
konyvtdrak szdmdra szaktandcsaddst nydjtanak, szakmai programokat (mthely-
foglalkozdsok, tdjékoztatdk, bemutaté6rik) szerveznek. Az orszdgos szaktandcs-
adé6i névjegyzéken 27 iskolai konyvtdri szaktandcsad6 szerepel.”® A 17 mester-
pedagbgus szaktandcsadé mellett tovébbi 10 szaktandcsadé vonhaté be sziikség
esetén a szaktandcsadds folyamatdba.

297 2011. évi CXC. torv. 98.§(7), 3. sz. mell., 326/2013(VIIL.30.) Korm.rend.35.§(6),
4. sz. mell.
8 Az adat forrdsa az Orszdgos szaktandcsaddi névjegyzék.

https://dari.oktatas.hu/index.php?id=szt_pub_index [2017.12.07.]
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A 21. szdzad iskolai kényvtira
— milyen a korszerti iskolai kényvtar?

Az IFLA Iskolai kényvtdri Gtmutatdjanak 2. dtdolgozott kiaddsa 2015-ben
jelent meg azzal a céllal, hogy nemzetkdzi tdimogatist adjon ahhoz, hogy minden
didk és tandr hatékony iskolai konyvtdri szolgdltatdsokhoz, programokhoz jusson,
amelyek mind szakmai, mind személyiségének fejlédéséhez hozzdjdrulnak. Ehhez
célokat, kiildetéseket fogalmaztak meg, amelyek kulcspozicidjéban a szakképzett
konyvtdrostandr 4ll, aki személyén, szaktuddsdn keresztiil valésulhat meg a kor-
szer( iskolai kényvtdr.?”

,Az iskolai konyvtdr az oktatdsi-nevelési intézmény tanitdsi, tanuldsi média-
téra, oktatdsi helyszine és kommunikdcids centruma. Gytjteménye széleskdriien
tartalmazza azokat az informdciéhordozdkat, informdaciékat, amelyeket az isko-
la oktatd, neveld tevékenysége hasznosit, befogadva és felhaszndlva a kiilonbo-
z8... technikdkat. Szakszerien elhelyezett, feltdrt gyGjteményére és a konyvtdri
rendszerben, informdcids hélézaton elérhetd forrdsokra épiilé szolgaltatdsaival az
iskola tevékenységét dtfogd informdcids kozpontként miikadik. ... tantervi prog-
ram szerint szervezi és a nevelGtestiilettel egytittmikodve valdsitja meg a tanuldk
konyvtdrhasznalati felkészitésée. Egyuttal széles korti lehetdséget kinal az olvasds-
fejlesztésre, a csoportos és egyéni tanulds technikdjinak, mddszereinek elsajdtitd-
sdra, a személyiség komplex és differencidlt fejlesztésére.”*

Az iskolai konyvtar feladatai

Az iskolai kényvtdr alapfeladatinak tekinthetd, hogy a sajit gydjteményre
épiild szolgiltatdsaiba®' integrdlnia kell a konyvtdri rendszer dltal nyujtott, a fel-
haszndléi dltal igényelt szolgaltatdsokat is, vagy fel kell keltenie irdntuk az igényt.

Mindemellett az adott kdznevelési intézményben koordindlé szerepet tole
be a tanérai és a tandrdn kiviili olvasdspedagégiai, konyvtdrhasznélati, konyvtd-
rinformatikai tevékenységrendszerben. Mindezekhez kapcsolatban kell lennie a
konyvtari rendszer tagjaival, a telepiilési nyilvanos konyvtarral, a pedagégiai szak-
konyvtdrral és minden olyan konyvtdrral, amely az intézmény szdmdra hasznos
informdcidt, szolgdltatdst biztosithat.

#9 Scuurrz-Jones, Barbara — OBERG, Dianne (szerk.): IFLA Iskolai kinyvidri sitmutatd.
2.4tdolg.kiad. Bp. : KTE, 2016. 76 p. http://www.ktep.hu/sites/default/files/ifla-school-library-
guidelines_magyarul.pdf [2017.08.29.]

390 DAN Krisztina: Iskolai konyvtdri ismeretek. Bp. : Kényvtdri Intézet, 2002. 5. p.
(Tovabbképzés felséfokon)

301 kolesdnzés (beleértve a tankdnyvek kolesonzésér), egyéni és csoportos helyben haszndlat,

tdjékoztatds a sajdt és a konyvtdri rendszer informdcidirdl, szolgdltatdsairdl
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Az iskolai konyvtiri valésiag

Az iskolai konyvtirak miikodtetése

Az iskolai kényvtdr a t6bbi kényvtirtipushoz hasonléan szakmai feladatait
csak a megfeleld személyi-targyi feltételek biztositdsa esetén tudja elldtni. Jelenleg
az iskolai kdnyvtdri szolgaltatdsok nem biztositanak orszdgosan egységes lefedett-
séget,’” iskoldinknak alig tobb mint felében biztositja a fenntarté a miikodés
feltételeit. Az ardnyok hasonldak valamennyi iskolatipus esetében.

Ennek kovetkeztében a miikodd iskolai konyvtdrak az iskoldskortak alig tobb
mint kétharmaddt érik el. Azaz tobb szdzezer didk nem jut hozz4 az iskolai kényv-
tér tanuldst tdimogaté szolgdltatdsaihoz, nem részesiil kdnyvtdrhaszndlati oktatds-
ban, nincs lehetdsége intézményében kényvtdrat haszndlni.

m tanuldk szama

m iskolai konyvtari
olvaso (tanuldk)

J

3. dbra Az iskolai konyvtdrar haszndlék ardanya 2013-2016

Regiondlisan jelentSs kiilonbségeket tapasztalhatunk: 50% alatti lefedettség
jellemzi Nogrdd, Szabolcs-Szatmar-Bereg, Bcs-Kiskun és Pest megyét. Kiilonb-
ségek mutatkoznak abban, hogy az 6sszevont intézményekben tanulék a székhely
vagy a telephely iskoldjéban folytatjdk a tanulmdnyaikat, mivel a telephely iskoldk
konyvtari ellitdsa 10-30%-kal alatta marad a székhelyének. Mindezek a tények
gdtoljdk a koznevelésirdnyitds dltal meghirdetett esélyegyenldségi cél elérését, azaz,
hogy Magyarorszégon minden didk azonos feltételek mellett tanulhasson, azonos
mennyiségli, minéségli timogatdst kapjon tanulmanyaihoz.

302 Az adatok forrdsa: az Oktatasi Hivatal adattabldi, valamint DOMsODY Andrea: Iskolai

kinyvtdrak Magyarorszdgon — amit a jog és a statisztika mutat. 2017.11.07. Modern iskola portdl.
http://moderniskola.hu/2017/11/iskolai-konyvtarak-magyarorszagon-amit-jog-es-statisztika-
mutat/ [2017.11.09.]
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A személyi ellatds

Az TFLA Iskolai konyvtdri dtmutatdja is a szakképzett konyvtdri szakemberek,
konyvtdrostandrok foglalkoztatdsiban ldtja az iskolai konyvtari munka kulcsét.
A magyar iskolai kdnyvtdrakban 1183 konyvtdrostandrt és 938 konyvtdrost alkal-
maztak a fenntarték 2016-ban,’” amely szimok arra utalnak, hogy jelentds azon
iskolai konyvtdrak ardnya, ahol nincs szakképesitéssel rendelkezd szakember, igy
szakmai szolgaltatoképességiik nem az elvirhaté szinvonalon teljesit.

Szolgiltatéképesség

A szakmai szolgdltatoképesség egyik mutatéja, hogy mennyire biztosit az intéz-
mény hozzéférést a konyvtdri dllomdnyhoz, mennyi a heti nyitvatartasi ideje a
konyvtdrnak. A jelenlegi jogi szabdlyozds a konyvtdrostandr munkaideje kapcsin
hatdrozza meg az iskolai konyvtdr nyitvatartdsit heti 22-26 éraban teljes munka-
id§ esetén.

7 )

o J

4. dbra Az iskolai kinyvtdrak dtlagos nyitvatartdsa 2016

Az iskolai kényvtdrral rendelkezd iskoldk kozott jelentds kiilonbség van ab-
ban, hogy teljes vagy részmunkaidében foglalkoztatnak konyvtari szakemberrt,
azaz milyen nyitvatartdssal miikddnek, milyen mértékben nytjtanak hozzéférést
a konyvtdri szolgéltatdsokhoz, mennyi munkaidé fordithaté a konyvtdrszakmai,
konyvtdrpedagdgiai feladatok elldtdsdra. Ez alapjdn rendezve az orszdgos adatokat,

393 Az Okratdsi Hivatal statisztikai adatai jelenleg nem tiikrozik, hogy milyen dtfedéssel

alkalmaznak konyvtdrostandrt, konyvtdrost, azaz hdny olyan intézmény van, ahol tobb
szakember dolgozik (két, kiilonbozd besoroldst kolléga).
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az adatsor élén a gazdasdgi potencidllal rendelkezé megyék kozoktatdsi intézmé-
nyi dllnak, mig a hdtranyos helyzetl térségekkel rendelkezé megyékre (Somogy,
Négrdd, Borsod-Abatj-Zemplén) a kisebb szolgaltatéképesség jellemzd.

Iskolatipusonként vizsgdlva a nyitvatartds mutatdjdt, azt ligjuk, hogy éppen
azokban az iskolatipusokban (szakiskola, szakkozépiskola) alacsony az iskolai
konyvtdrra fordithaté munkaidd, ahol a hdtrinykompenziciéra leginkdbb sziik-
ség lenne, amely tanulérétege éppen a legnagyobb hdtrinyokat hozta otthonrdl
és novelte azt az iskoldzds évei alatt, ahol éppen a legnagyobb sziikség lenne a
konyvtérak tanuldst tdimogaté szolgdltatdsaira.

a0

25

20

15— |

10

5 H

[ — , ; |

altaldnos iskola szakkdzépiskola  szakiskola  szakgimnazium  gimndzium

5. dbra Az iskolai konyvtdrak nyitvatartdsi ideje iskolatipusonként, 2016

Az iskolai konyvtdrak szolgdltatdsai korébdl a kolesonzések és a helyben hasz-
nilat mutatdit rogziti a kozoktatdsi statisztika. Az adatok szerint e két mutatd
ardnya enyhén cs6kkend tendencidt mutat. A csokkenés okainak feltdrdsahoz (pl.
mennyiben fiigg dssze a stdtuszok szdmdnak csokkenésével, a konyvtdrra fordit-
haté munkaidé viltozdsival vagy a tanuldsi szokdsok véltozdsaival, az esetleges
elektronikus szolgdltatdsok megjelenésével, azok ardnydval) tovdbbi adatokra, mé-
lyebb szakmai elemzésekre lenne sziikség. Emellett elengedhetetlen lenne, hogy
az iskolai konyvtdrak konyvtdrpedagdgiai tevékenységének mutatéi (pl. kényvtar-
haszndlati 6rék szdma) is megjelenjencek a statisztikdban.

279



2013 2014 2015 2016
o "e"'be':‘;”“‘““ 5606071 | 6645822 | 6095987 | 5212893
| [ Kolestnzésekszima| 7854304 | 7782914 | 7514982 | 7255913 | |

6. dbra Az iskolai kinyvidra szolgdltatdsi mutatdi 2013-2016
A kényvtdri gylijtemény
Az iskolai kényvtdri gytjtemények mérete 2016-ban 6sszesen 51 millié egység,
amely jelentésnek mondhaté. Azonban — az 4llami el8irds ellenére, hogy az iskolai
konyvtdrak gytijteményének fejlesztését biztositani kell — a folyamatos fejlesztés
mér hosszt ideje elmarad. Ugyanakkor az dllomdny eltankdnyvesedése jellemzd

folyamat, ugyanis az dllomdnygyarapodds iitemének 3-4-szerese az iskolai konyv-
tarba keriil§ tankényvek ardnya.

m Konyv

= Ebbdl elektronikus
dokumentum

¥ Ebbdl tankonyv

7. dbra Az iskolai konyvtdri gyiijtemények dsszetérele 2013-2016

A 2016-o0s statisztikdk alapjdn a gydjteményeknek mar 36,7%-a tankdnyv, és
alig 3% a nem nyomtatott dokumentumok ardnya, s ez ut6bbi stagnilé tenden-
cidt mutat.
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Jelenleg a konyvtdri és az oktatdsi statisztikak alapjdn az iskoldskord népesség
konyvtdrhaszndlata nehezen osszevethetd, mivel a kézkonyvtdri statisztika csak a
14 év alatti hasznaldk adatait rogziti, az oktatdsi pedig az iskoldskordakrdl (6-18
év) rendelkezik adatokkal, s azt sem tudjuk, mekkora az dtfedés a célcsoportban,
azaz hany olyan didk van, aki mindkét kényvtartipust haszndlja.

12.7.4. Az iskolai kényvtir pedagégiai szerepkore
12.7.4.1. A konstruktiv pedagégia konyvtirszemlélete

Az iskola és a konyvtdr torténetileg dsszekapesolddd intézmények. Az iskola
mindig az adott kor pedagdgiai szemléletének megfeleléen haszndlta fel a konyv-
tar nyujtotta lehetdségeket, a konyvtdr pedig az oktatds igényeihez igazodva ti-
mogatta a tanuldsi folyamatokat. Ahogy a pedagdgia és annak tanuldsértelmezése
véltozott, Ugy véltozott az a méd, ahogy a pedagdgia alkalmazta a konyvtdrat,
annak gy(ijteményét, szolgiltatdsait és mds-mds szerepet vart el a konyvtdrostdl,
konyvtdrostandrtdl. A konyvtdr igy a 20. szdzadban (ki)szolgdlta az ismeretdtadd
pedagégidt a megtanulandé anyagok biztositdsdval, a szemléltetd pedagégidt a
tananyag kiegészitésével a konyvtdr gylijteményébdl, a cselekedtetés pedagdgidjdt,
amelyben egy téma feldolgozdsihoz haszndljék a didkok a konyvtdr forrdsait, esz-
kozrendszerét.

A 20. szdzad végén megsziiletett 0j paradigma a konstruktivizmusé, amely tanu-
lasszemlélete gyokeresen wjat hozott a pedagdgidban. A konstruktivista tanulds felfo-
gdsa szerint a tanulds egy belsé konstrukcié eredménye, azaz a tanulé a tuddst sajit
maga épiti fel sajdt belsd folyamatai dltal. Minden gyermek rendelkezik egy vildgkép-
pel, tuddsrendszerrel, amely meghatdrozza a tanulési folyamatait. Ennek az el8zetes
tuddsnak a segitségével értelmezi az j ismereteket, amelyekhez kapcsolja, majd rogziti
az Gjakat. Az irdnyzat szerint a tuddst nem lehet ,dtadni”, hanem a megfeleld tanuldsi
kornyezetet kell létrehozni a tanulk szdmdra ehhez a tuddskonstrudlé folyamathoz,
amelyben sokféle tanuldsi formdnak, tevékenységtipusnak helye lehet.

Milyen iskolai konyvtdr tudja ezt a folyamatot tdimogatni? Amely olyan tanu-
lasi kornyezet, ahol a tanulék szdmdra rendelkezésre dll6 gazdag forrdsok alternativ
értelmezési lehetSségeket kindlnak, ahol a szaktandr és konyvtdrostandr kozosen
tervezik, tdimogatjak a tanuldsi folyamatokat — életszerti helyzetekbe dgyazottan.
A konstruktiv pedagégia valamennyi preferdlt médszere alkalmazhat6 konyvtdri
kornyezetben is: a jdték, a forrds- és problémaalapt tanulds, a konstrukeiv felfe-
dezés, a kooperativ tanulds. Es olyan kényvtar, ahol a pedagégusok megkapjik a
munkdjukhoz a legfrissebb pedagdgiai informdcidkat, ahol a kdnyvtdr a tantestii-
let kozos innovativ pedagbgiai muhelye.

—

NaHaLkA Istvdn: Konyvtdr és pedagégia. Kényvtirhaszndlattan, 5. (1999) 4.
htep://www.okm.gov.hu/letolt/okszi/html/kiadv/kvthcikk5.heml [2018.11.15.]
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12.7.4.2. Konyvtirszakmai feladatok — pedagégiai célok

Az iskolai konyvtdr feladata — az intézmény nevelési-oktatdsi céljait meghatdrozd
pedagégiai programmal 6sszhangban — a konyvtdr pedagdgiai szempontoknak ald-
rendelt miikodtetése, eszkdzrendszerének beépitése a tanitdsi-tanuldsi folyamatokba,
az informdciés miveltség fejlesztése a sajat eszkoztdrdval, valamint az olvasdsra nevelés
folyamatdnak tdmogatdsa. Mindennek a kdnyvtdrpedagdgiai program ad keretet.

A konyvtdr a tanuldsi kornyezet része — ennek megfelel6en kell kialakitani bel-
s6 tereit (lehetdleg flexibilis térrendezési lehetdséggel, csoportos és egyéni munkd-
ra is alkalmas tanul6i munkahelyekkel), elrendezni dllomdnydt, alkalmassd tenni
mind az egyéni, mind a csoportos tanuldsra, rendezvények tartdsira. Mindezt
olyan belsd arculattal, amely vonzdéva teszi, ahol 6rdmmel tartézkodnak a didkok
— és a szamukra megfeleld, lehetd leghosszabb nyitvatartdsi idével.

Az iskolai konyvtir gytijteményének pedagégiai jellemzdi

Az iskolai kényvtdri gylijtemény kialakitdsinak alapelve, hogy az iskola pe-
dagégiai céljainak megfeleljen a létrejové gylijtemény. Emellett fontos szempont
az éreékelviiség, azaz tartalmilag, formailag, esztétikailag értékes dokumentumok
keriiljenek a didkok kezébe. Az iskolai kdnyvtdr — minden mds konyvtirhoz ha-
sonl6an — gytijt6kori szabélyzat alapjdn fejleszti a kdnyvtari dllomdnydt, haszndl6i
(pedagdgusok, didkok) igényeinek figyelembe vételével.

A gylijtemény pedagdgiai jellemzdi:
* az iskola nevelési és oktatdsi céljainak valé megfelelés
A konyvtdri gydjtemény szerepét erdteljesen befolydsolja, hogy az
iskola az dltaldnosan jellemzd nevelési célok mellett — a térsadalmi koz-
egébdl fakadéan — milyen sajdtos célokat hatdroz meg magdnak. (Mds
szerepet kell betdltenie egy hdtrinyos helyzet( tanuldk hdtrdnykom-
penzdcidjat célul kitlizd intézményben, és mést egy kiemelt képességfej-
lesztésre orientdlé iskoldban.)
Ahogy a nevelési céljaikban is kiilonboznek az intézmények, gy
a tantdrgyszerkezetiikben is. A gyidjteménynek tartalmilag le kell fed-
nie az adott intézményben tanitott tantdrgyak tartalmait. Ezdltal az is-
kolai konyvtari gytjtemények is jelentésen eltérnek egymdstdl, hiszen
egy dltaldnos iskola, gimndzium, szakgimndzium tantdrgyi struktdrdja,
(kotelezd és vélaszthatd) tantrgyai tartalma is teljesen mds dokumen-
tumgyijteményt igényel.
fgy lathaté, hogy az iskolai célokat, feladatokat differencidltan, hatéko-
nyan szolgdl6 gytjtemény kialakitdsa csak az intézmény arculatdnak meg-
feleléen, a pedagdgiai programjinak figyelembe vételével alakithaté ki.
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* a vilogaté gylijtés, amely a dokumentumtipusok széles korére (nyomratott,
audio és vizudlis dokumentum, elektronikus dokumentum, oktatécsomag
stb.) kiterjed

Az iskolai konyvtdr a tantdrgyak ismeretteriileteire vonatkozé do-
kumentumokat csak erds vdlogatdssal gytjti, de torekednie kell a doku-
mentumtipusok széles skildjanak bemutatdsdra. A forrdsalapt tanulds-
hoz sziikséges, hogy a didkok bdrmely témakér esetén a dokumentumok
széles repertodrjdval taldlkozzanak. (Pl. az id8szaki kiadvdnyok a tanu-
16k életkori szintjéhez igazodjanak, és a tananyag ismeretteriileteit is
lefedjék.) Egyetlen teriilet, az iskola torténete az, amit teljességgel kell
gyUjtenie és megoriznie.

* dokumentumok didaktikai szerepének megfelelé példinyszimok biztositdsa
A gylijtés sordn figyelembe kell venni az egyes dokumentumok ta-
nitdsi-tanuldsi folyamatban jétszott szerepét, a tanuldi, tandri létszdmot,
letétek szamdt. Igy a kotelezd és ajanlott olvasmanyok (amelyek kozé
nemcsak a szépirodalmi muveket soroljuk, hiszen ezek kapcsoldédhat-
nak az egyes szaktdrgyakhoz is) beszerzését lehetSleg az dtlag csoportlét-
szimnak megfeleléen, egyes kézikonyveket (pl. magyar és idegen nyelvi
szétdrak), segédkonyveket (pl. helyesirdsi szabdlyzat, szoveggy(ijtemé-
nyek, feladatgytjtemények) tobb csoport egyidejli haszndlatdra szdmit-
va is biztositani kell.
Specidlis iskolai konyvtdri feladat az osztdlytermi letétek biztositdsa.
Ez vonatkozhat a tandrai tanuldsi-tanitdsi folyamatban a tanteremben
haszndlni kivint kézi- és segédkonyvekre, de a szabadidds olvasmanyok-
nak, a gyermekfolyéiratoknak is létjogosultsiga van. A skandindv 4l-
lamokban kifejezetten fontos szerepet tulajdonitanak annak, hogy az
osztdlytermekben konyves kornyezet vegye koriil a didkokat. Legtobb
esetben viéltozatos Osszetétell osztdlykonyvedrak dllnak a tanuldk ren-
delkezésére, amelyekben mindenki megtaldlja az érdeklédésének, olva-
sasi szintjének megfeleld olvasmanyokat, amelyeket a tanérékon, illetve
a tandrdn kiviil is szabadon haszndlhatnak.

A konyvtdri 6rikon dltaldinos munkaformdnak tekintett csoport-
munkdhoz is sziikséges, hogy egyes kiemelt tantdrgyi témdkhoz kapcso-
16d6 kiadvényok 4-5 példdnyban rendelkezésre dlljanak.

* a tankonyvek kezelése specidlis terhet r6 az iskolai kdnyvtdrakra
Jogszabilyi feladat a tanul6k szdmdra a tankonyvek iskolai konyv-
tarbol, annak kiilongytdjteményébdl, a tankonyvtdrbdl valé szolgaltatd-
sa. Ennek mérete a tanuldlétszamtdl fiiggBen tobb ezer—tizezer is lehet.
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* az iskola dtszervezésének, a tantervek véltozdsainak, a profilvdltdsnak, tan-
targyszerkezeti véltozdsoknak a gydjtemény alakitisdra is hatdssal kell
lenniiik, szitkséges a profiltisztitds.

Azonban méretét tekintve az iskolai konyvtdri gydjtemények 6nmagunkban
nem tudjdk az intézmény teljes igényét kielégiteni. A felmeriil8 olvaséi igényeket
csak a konyvtdri rendszer segitségével tudja elldtni.

Specidlis probléma, hogy a csoport- és osztdlylétszimban felmeriilé olvasmai-
nyigények kielégitésére a kdnyvtdri rendszerre jelenleg nem tdmaszkodhat, hiszen
5-10-20 példanyos konyvtarkozi kolesonzésre kevés a lehetSség, ezt csak az iskolai
konyvtdrak kapesolatrendszerén keresztiil lehet, ha lehet megoldani.

Az iskolai és a kozkonyvtdrak egytitemikodésének fontos teriilete lehet az 4l-
loményfejlesztések osszehangoldsa, amelyre késdbb a pedagdgiai munkdt tdmo-
gat6 szolgaltatisok épiilhetnek. Ennek egy gyakorlata az Egyesiilt Allamokban a
Book Group in a Bag,” amely egy, a pedagdgusoknak kindlt szolgaltatds. Lényege,
hogy ugyanabbdl a cimbél akdr 10 példanyt is kolcsonozhetnek, elzetesen id6-
szakaszokra lefoglalhatjdk a kivdnt (a konyvtdr honlapjdn felsorolt) kiadvdnyokat.

12.7.4.3. A konyvtirpedagdgiai program

A kényvtarpedagégiai program az iskolai konyvtdr azon alapdokumentuma,
amely tartalmazza mindazokat a konyvtirpedagdgiai célokat, feladatokat és meg-
valésitdsi médokat, amelyek az adott intézmény tdrsadalmi, szociokulturélis koz-
egének ismeretében, az iskola pedagdgiai céljaihoz kapcsoléddan fogalmaz meg.
Az intézmény meghatdrozza benne:

* akonyvtdrpedagbgiai munka alapelveit, médszereit,

* milyen személyiség- és kozosségfejlesztd feladatokat szdn az iskolai
konyvtarnak,

* hogyan biztositja az esélyegyenléséget a tanuldsi kudarcnak kitett, a beil-
leszkedési, magatartdsi nehézséggel, sajitos nevelési igénnyel kiizdd, illet-
ve szocidlis hdtrdnybdl indulé tanulék szdmira,

* hogyan tdmogatja a tehetségek, képességek kibontakozdsit,

* az olvasévd, konyvtdrhaszndlévd nevelés helyi lehet8ségeit, médszereit
— figyelembe véve az egyiittmiikodésbe bevonhat6 partnereket (sziil6k,
nyilvdnos konyvtdrak, tdrsadalmi szervezetek stb.),

* akonyvtdrpedagdgia tandrai és tanéran kiviili tevékenységformadit,

* milyen egyiittmikodési formdban valdsitja meg mindezt.

305

Book Group in a Bag szolgdltatds — Central Rappahannock Regional Library (USA)
htep://www.librarypoint.org/book_group_in_bag [2017.11.27.]
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A program része a konyvtdrhaszndlati helyi tanterv, amely meghatdrozza,
mely évfolyamokon, mely tantdrgyakon keresztiil, milyen 6raszdmban keriil sor
a tanterv konyvtdrhasznalati elemeinek beépitésére a tanitdsi-tanuldsi folyama-
tokba. Az informdcids miveltség elemei szinte valamennyi tantdrgy tantervében
jelen vannak, de az ,alapelemek” befogadé tantdrgyai a magyar nyelv és irodalom
(1-12. évfolyam) és az informatika (5-10. évfolyam). Az alapelemek tanitdsira
dltaldban évfolyamonként néhdny 6rdban keriil sor (iskoldnként jelentds eltéré-
sek vannak az éraszimokban). Ezekre a konyvtdrhaszndlati 6rdkra épiilnek rd a
konyvtirhasznalati szakérdk, amelyek a szaktargyi informdacidkeresés, - feldolgo-
zés gyakorldsdra adnak lehetéséget.

Az iskolai kdnyvtdr tandrdn kiviili, konkrét tevékenységeit is rendszerbe szer-
vezi a konyvtdrpedagdgiai program. Tartalmazza a tehetséggondozds formdinak
bemutatdsdt (pl. szakkor, egyéni, csoportos tehetséggondozis, versenyszervezést
vagy versenyfelkészitést folytat). Az esélyegyenldség megvaldsitdsinak formdira is
kitér (pl. egyéni vagy csoportos fejlesztés, tanuldstdimogatds), emellett meghaté-
rozza, milyen intézményi szint(i programok ,gazddja” (pl. iskolai konyvtdri vildg-
hénap, A népmese napja, Gyermekirodalom vildgnapja, A magyar kultdra napja,
iré-olvasé taldlkozdk, rendhagyé 6rék, iskolatorténeti vetélkedd stb.). Mindemel-
lett hogyan kapcsolddik a telepiilési nyilvdnos konyvtérakhoz, illetve az orszdgos
konyvtdri programokhoz (pl. Orszdgos Konyvtdri Napok, Internet Fiesta, Nagy
Konyves Beavatds stb.)

A konyvtdrbaszndlat tanitdsinak célja

Az informdciés miveltség alapjainak elsajdtitdsa elengedhetetlen a jovben
valé boldoguldshoz. Ennek egyik fontos eleme az informdacidkeresés, a kritikus
forrdshaszndlat és informéciéfeldolgozds — amely elemeit a kdnyvtdrhaszndlat tan-
anyagkore tartalmazza. A konyvtarhaszndlat tanitdsdnak folyamatdban a konyvtd-
rak, a konyv- és konyvtdrhaszndlat irdnti pozitiv attitdd (ki)alakitdsa, valamint a
konyvtirhasznal6vd nevelés fontos elem, amely azonban csak egy hosszabb taniti-
si-tanuldsi folyamat sordn lehetséges.

A konyvtdrbaszndlat tananyaga

1996-t6l Nemzeti Alaptanterv a kdzoktatds keretrendszerének alapja, amely
rendszeresen feliilvizsgalatra keriil, hogy a kézoktatds rendszere reagdlni tudjon a
tdrsadalmi-gazdasdgi igényekre.*® A Nemzeti Alaptanterv kiilonbozé miiveltség-
teriiletekre osztja a kovetkezd generdciénak dtadandé tuddsanyagot, meghatdroz-
za a fejlesztendd kuleskompetencidkat (anyanyelvi, idegen nyelvi, matematikai,

396 A kotet nyomddba keriilésének idejére mar nyilvanossdgra keriil a Nemzeti Alaptanterv

legtijabb, az el8zetes tervek szerint 2019-t8 érvénybe 1épd véltozata.
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digitalis, természettudomdnyos, szocidlis és dllampolgarsigi, kezdeményezké-
pesség és vallalkozdi, esztétikai-miivészeti tudatossdg és kifejez6képesség, haté-
kony 6nallé tanulds) és tovabbi fejlesztési teriileteket. Ezeket jelenleg a keret-
tantervek bontjdk tantdrgyakra, fejlesztési szakaszokra. A kozépiskoldk szdmdra
emellett még az érettségi vizsga témakdorei is befolydsoljak a tanitandé tartalma-
kat.

A konyvtdrostandrnak mindezek ismeretében kell — az intézményben alkal-
mazott kerettantervek alapjdn és az iskola nevelési-oktatdsi céljait szem eldtt tart-
va — elkészitenie a konyvtdrhasznalat helyi tantervét, meghatdroznia a tanitandé
tananyagtartalmat, figyelembe véve a rendelkezésére 4ll6 Srakereteket, amelyek
iskoldnként jelent8sen eltérhetnek egymdstdl.

A tantervi témakoérok

A tantervek hat témakér koré rendezték el azokat az ismereteket, fejlesztendd
képességeket, amelyek az informdaciés miiveltség konyvtdrhoz kapesolddé elemeit
tartalmazzak:

o konyvtdrtipusok, funkciondlis terek, informdcios intézmények
A témakor tartalmi elemei:
konyvtdrtipusok — iskolai kényvtdr, kozkonyvtdr, gyermekkonyvtdr,
nemzeti konyvtdr, szakkonyvtdr, felsGoktatdsi konyvtdr, elektronikus/
digitalis/virtudlis konyvtdr, kdnyvtdri rendszer; gydjtdkor, hungarikum
funkciondlis terek: olvaséterem, szabadpolcos dvezet, médiatdr, fo-
lyéiratolvasd, ellendrzési pont, rakedr
o konyvtdri szolgdltatdsok
A témakor tartalmi elemei: kolesonzés, hosszabbitds, el6jegyzés,
konyvtdrkozi kolesonzés, helyben haszndlat, tdjékoztatds, rendezvé-
nyek, kdnyvtdri és kozhasznd adatbdzisok

* informdcidkeresés

A témakor f8bb elemei: adat, informdcid, relevdns informdcié, in-
formécidforrds, forraskeresés, keres6kérdés, kulcsszd, keresé operdto-
rok, taldlati halmaz, keresés, bongészés, informécidkeresés algoritmusa,
informdci6keresési stratégia

tartalomjegyzék, fejezet, tdirgymutatd, szécikk, cimsz6, szémagyard-
zat, hasab, utald, betlirend, konyvtdri abc, él6fej, hasab, roviditésjegyzék

adatbdzis, kozhasznd adatbdzis, konyvtdri adatbdzis, konyvtdri ka-
talégus, elektronikus katalogus, kataldgusrekord, tdrgyszd, haszndlati
ttmutatd, logikai kapcsolatok, bibliogréfia, rejtett bibliogrifia
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* dokumentumtipusok, kézikonyvek
A témakor f8bb tartalmi elemei: nyomtatott, nem nyomtatott,
elektronikus dokumentum, kényv, kézikonyv, segédkonyv, lexikon,
szotdr, atlasz, id8szaki kiadvédny, hetilap, folydirat, online folydirat,
elektronikus kdnyv, online dokumentum

* forraskivéalasztds
A témakor f6bb tartalmi elemei: forrds (szoveg, kép, hang ...), szer-
keszt8, impresszum, tartalomjegyzék, hitelesség, relevancia, informa-
cibs érték, haszndlhatésdg, megbizhatdsig, hiteles forras, forréskritika,
manipuldcié

* bibliografiai hivatkozas, forrdsfelhasznalds
A témakor f6bb tartalmi elemei: azonosité adatok: szerzd, cim, kia-
dés helye, kiadé neve, kiadds ideje; hivatkozds, URL

A tananyag elrendezése az 1-12.évfolyamon egyszerre linedris és spiralis. Azaz
folyamatosan béviilnek, szélesednek a konyvtdrral, informdciéforrdsokkal, infor-
miécidkezeléssel kapcsolatos ismeretteriiletek, ugyanakkor az egyes képzési szaka-
szokban (1-4., 5-8., 9—12. évfolyam) szinte minden témakor visszatér, az egyes
tertiletek tartalmai, fogalmai fokozatosan béviilnek (konyvtdri szolgaltatdsok:
kolesonzés, helyben hasznalat, eljegyzés, hosszabbitds, konyvtdrkozi kolesonzés,
elektronikus konyvtdri szolgaltatdsok stb.), figyelembe véve az adott képzési sza-
kaszban a tanulék életkori sajdtossdgait.

A tananyag fokuszéban nem a fogalmak pontos ismerete dll, hanem az infor-
mécids miveltség és a kritikai gondolkodds. Azaz azon képességek és készségek
fejlesztése, amelyek birtokdban a didk felhaszndléként eljut a szdmadra sziikséges
informdciékhoz, a megszerzett ismeretekkel miiveleteket tud végezni (szelektdlni,
analizdlni, szintetizdlni), és mindezt képes a sajt tanuldsi folyamatdban alkalmaz-
ni, amely ezdltal beépiil a tevékenységrendszerébe, igy képes lesz kiilonbozd élet-
helyzetekben a megfeleld informdaciékhoz, informdacids intézményekhez fordulni.

A kényvtarhaszndlat tanitdsinak médszerei

A konyvtérhasznalati ismeretek alapvetéen eszkoztuddst kell, hogy jelentse-
nek, igy tanitdsuk sordn els6sorban olyan mddszerek hatékonyak, amelyek a ta-
nulék aktiv tevékenykedésére épiilnek. A Z generdcié mdr kevéssé befogadé a
frontalis munkdval szemben, 6k mér cselekvé részesei akarnak lenni a sajdt tanu-
lasi folyamatuknak, lehetSleg digitdlis kornyezetben, digitdlis eszkozokkel, ame-
lyekkel gyakran jobban boldogulnak, mint a nyomtatott kényvek vildgdban.
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A kényvtdr konstruktiv tanuldsi kornyezetet biztosit az iskolai oktaté mun-
kidhoz, ahol minden adott a forrdsalapti tanuldshoz, amelyben a pedagégus, a
konyvtdrostandr a tanuldsi folyamat facilititora, a didkok pedig az aktiv infor-
miécidkeresés-feldolgozas sordn, egyiitt, egymdst timogatva dolgozzik fel a tan-
anyagot. (Példdul a konyvtértipusokkal valé megismerkedés térténhet kiillonb6z6
tipust forrdsok — szérélapok, honlapok elektronikus tdjékoztatéd szovegei, lexikon
sz6cikkek, tankonyvi szovegek alapjdn, amelyeket értelmezve, elemezve ismerked-
nek meg egy-egy konyvtérral vagy konyvtdrtipussal.)*”

Az utébbi évtizedekben létrejott médszer a problémaalapt tanuldsszervezés,
amikor egy, a tanul6k érdeklédésére épiild, valds, sokoldalt probléma megolddsa
sordn megy végbe a tanuldsi folyamat. A problémamegoldds sordn sziikség van a
ko6z6s munkdra — amely elmélyiti, segiti a probléma megértését, a kutatdsra, in-
formécidszerzésre, elemzd, kritikai gondolkoddsra — és nem csak egyetlen helyes
megolddsa van. Akdr egy (ifjasdgi) konyvtar tervezése, dtalakitdsa is lehet problé-
maalapt tanuldsi folyamat. Ehhez hasonlé tortént a hamburgi Hoeb4U ifjiisdgi
konyvtar [étrehozdsakor, amikor a tinédzsereket vontdk be a vdrosi konyvtdr ifju-
sdgi részlegének kialakitdsiba.’*®

Az 4j tipust tanuldsszervezési médok koziil taldn a leginkabb elterjedt isko-
lai gyakorlat a projektoktatds, a tanulds olyan megszervezése, amely sordn a did-
kok 6ndlléan déntenek a téma feldolgozdsirél a munkafolyamat tervezésétdl a
tevékenységiik bemutatdsira szolgalé produktum megvélasztdsiig, kivitelezéséig,
mindezt kozos kooperativ tevékenység sordn. A pedagégus, konyvtdros a segitdje
a folyamatnak, nem szervezdje. A projektalap tanitdsi-tanuldsi folyamat szétfe-
sziti az 6rakereteket, dltaldban az intézmények projektnapokat, projekthetet szer-
veznek ezek lebonyolitdsira. A projektek egy része a konyvtdrat mint forrdskoz-
pontot haszndlja, de mds projektek kifejezetten a konyvtdr bdzisin alapulnak.>®

A kooperativ tanulds a csoportos feladatmegoldds egy olyan hatékony médja,
amelyben minden csoporttagnak egyéni felel6ssége van egy-egy (egymdstdl kii-
16nb6206) részfeladat elvégzéséére, hiszen a teljes feladatmegolddshoz minden cso-
porttag teljesitményére sziikség van, valamint minden csoporttagnak értenie kell

397 Téru Viktdria: Konyvtdrtipusok, kinyvtdri rendszer. In: Domsédy Andrea —

Téth Viktéria (szerk.): Konyvtdrhaszndlati éravézlatok 2. Bp. : KTE, 2016. 62-72. p.

(Kis KTE koényvek 8.) http://www.ktep.hu/sites/default/files/KisKTE8.pdf [2017.08. 25.]
398 Laczk6 Katalin: [fjisdgi kinyvidrak Németorszdgban. Magyar Konyvtdrosok Egyesiilete
Pest Megyei Szervezete honlapja. [2008.] http://www.pemeksz.hu/download/goethe.pdf
[2017.10.20.]

399 Tobb iskolai konyvtdron alapulé projekt leirdsa olvashaté a Kis KTE Kényvek 4.
kotetében. DOMsODY Andrea (szerk.): Iskolai kinyvtdri projektek, programok.

Bp. : KTE, 2011. 254 p. (Kis KTE konyvek 4.)
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a feladat megolddsat. A tanuldsi folyamatért valé felel6sséget kiilonbozd szerepek
kiosztasaval is (irnok, idéfelelds stb.) erdsiteni szoktak.>!”

A munkaformak koziil a pdros és a csoportmunka a leggyakrabban hasznalt,
mert ezek teszik lehetévé a tanuldk kozotti interakcidkat, egymds tdmogatdsdt, az
egymdstdl valé tanuldst, a szocidlis kompetencia fejlesztését, ezzel is felkészitve a
didkokat a munka vildgdra, ahol ma mdr az egyiittm(ikodés képessége alapvetd
elvaras.

A koényvtérhaszndlati ismeretek tanuldsa sordn is fontos, hogy a didkok reflek-
tdljanak a sajdt tanuldsi folyamatukra. Fontos annak tudatositdsa, hogy ,mire is
j6 ez nekem?”, azaz mire, hogyan tudjdk majd hasznélni a tanultakat. Ha ugyanis
ldtjdk az értelmét, nagyobb eséllyel kapcsoljak a meglévd ismereteikhez, nagyobb
eséllyel ragad meg a tudatukban. Annak felismertetésével, hogy hasznos szimukra
a konyvtdr haszndlata, a konyvtdrakkal kapcsolatos attittidjiiket is pozitiv irdnyba
alakithatjuk.

A digitélis vildg kindlta eszk6zok hasznélatdban is otthon kell lennie a konyv-
tdrostandrnak, ha 1épést akar tartani tanitvdnyaival. Ahogy az iskoldnak, gy a
benne miikddé iskolai konyvtdrnak is biztositania kell az elektronikus tanuld-
si kornyezetet. Ide értve az online katalégusok, az elektronikus konyvtdrak, az
elektronikus kozhasznd adatbdzisok hasznilata mellett — amely mdr alapkovetel-
mény —, a kiilonbozd online alkalmazdsok (pl. prezentdcidk, tankockak, online
idévonalak, cimkefelhd késziték, a kiillonb6z6 szavazdrendszerek feliiletei, az on-
line faligjsdgok) haszndlatdt, s amelynek az online kozosségi feliileteken, a felhd-
ben val6 kozos munka is éppolyan eleme kell legyen, mint a hagyomdnyos forra-
sokkal val6 munka.’'' Hozzdtartozik a kdnyvtdri munkdhoz az iskolai konyvtdr
elektronikus feliileteinek (honlap, blog, Fabebook, Twitter oldal stb.) létrehozdsa
és miikddtetése, tanuldsi segédletekkel valé feltoleése is.*'* Mindezzel nemesak
motivalni lehet a didkokat, hanem felfedeztetni a konyvtdrak wjfajta szerepkorét,
jelenlétée a digitalis térben.

Az iskoldn kiviili ,gyakorlati tapasztalatszerzés” is fontos eleme kell legyen a
tanuldsi folyamatoknak — azaz a konyvtartipusok tanitdsa sordn, a helyi lehetdsé-
geknek megfeleléen minél tobb konyvtirtipussal a valésdgban (vagy virtudlisan)
meg kell ismertetni a tanulékat. (Ennek kiilonb6z8 formdi valésulhatnak meg:
osztalyfénoki 6rékhoz kotddden, napkozis foglalkozdsok keretén beliil, tanul-
mdnyi kirdnduldsok elemeiként stb.) Fontos kényvtdrostandri feladat a tanuléi
310 LENARD Sdndor: A kooperativ tanulds szemlélete és gyakorlata. In: MédszerLesen.

Bp. : Raabe, 2012. A.1.18.
31 Domsodpy Andrea: Otletek, feladatok. In: Démsddy Andrea — Téth Viktéria (szerk.):
Konyvtdrhaszndlati dravdzlatok 2. Bp. : KTE, 2016. 41-50. p.

312 Természetesen chhez a digitdlis tandri kompetencia megfeleld szintli fejlettsége mellett
elengedhetetlen a személyi/munkaid8 vonzatdnak biztositdsa is.
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Latvezetése” a kozkonyvtdrba, azaz annak koordindldsa, hogy az intézménye di-
dkjai megismerjék a helyi kozkonyvtdra(ka)t, a ,kiiszobfélelmet” kozosen oldjdk
tel. Ez t6képp azon didkok esetén fontos, akik csalddi hittere nem biztositja a
konyvekhez, informéciés forrdsokhoz valé hozzéférést, a szocializiciéjukhoz nem
tartozik hozzd a kdnyvtdr viliga. Az § szdmukra a konyvtdr gyakran ,idegen”,
»nem nekem valé hely”, amely lehetéségeinek, szolgaltatdsainak, viselkedési, hasz-
nalati szabalyainak kozos felfedezése (a sajat tanuldcsoport biztos kozdsségében)
hozzdjérulhat e félelem felolddsdhoz.

12.7.5. Az egyiittmiikodés szerepe a konyvtdrostandri munkdban

A sikeres és hatékony iskolai konyvtdri munka kulcsa az egytittmiikddés.
Egytittmiikodés a didkokkal (iskolai szint(i szervezetiikkel, a Didkonkormdnyzat-
tal), a nevelGtestiilettel (annak munkakozosségeivel), az intézmény vezetdségével
és ma mar a sziilékkel, sziil6i szervezetekkel is.

12.7.5.1. Egyiittmiikodés a pedagégusokkal

A konyvtirpedagdgiai program megvaldsitisa nevelGtestiileti egyiittmiikodé-
sen alapul. A konyvtdrhaszndlati érdk szervezésekor legszorosabban a magyar és
informatika tantdrgyat tanitékkal kell a kdnyvtérostandrnak egytittmikodnie, de
a kereszttantervi célokat megvaldsit6, konyvtir- és forrdshaszndlatra épiilé sza-
kérdk esetén a szaktandrok teljes korével fontos az egyticemiikodés kialakitdsa.

A konyvtdri szakordk esetén a szaktandr és a konyvtdrostandr szorosan egyiitt
dolgozik a tanitdsi-tanuldsi folyamat megtervezésében, szervezésében és sziikség
esetén a lebonyolitdsdban is. Egyitt hatdrozzdk meg a foglalkozds tantervi céljit,
chhez vilasztja ki a szaktandr a tananyag feldolgozandé témakorée — figyelembe
véve, hogy megtaldlhatéak-e¢ a témdhoz kapcsolhatd, a konyvtirban megfeleld
példdnyszdmban rendelkezésre all, valtozatos, a tanulécsoport életkori szintjé-
nek megfeleld szovegtipusu forrdsok. A szaktandr kompetencidjdba tartozik annak
eldontése, mely tananyagelemeket helyezi a tanuldsi folyamat kézéppontjiba, mig
a konyvtdrostandr azzal jirul hozzd a tervezéshez, hogy & tudja, az adott tanu-
l6csoport milyen ismeretekkel és készségekkel rendelkezik az informdacidkeresés,
-feldolgozas teriiletén. Ezek alapjdn kozdsen donthetnek arrél, milyen pedagégiai
modszerekkel, milyen tanuléi tevékenységeken, feladatokon keresztiil torténik a
téma feldolgozdsa. Tervezni kell a differencidlds médjdt is, felmérve, hogy van-e
sajdtos nevelési igényd, valamilyen tanuldsi zavarral kiizds, esetleg idegen anya-
nyelv(i didk, aki szdmdra sziikség esetén egyéni feladatokat vagy tovabbi idét kell
a feladatvégzésre biztositani. Szintén a tervezés fézisiban kell arrél is dénteni, ho-
gyan mérik, értékelik a tanuldik eredményeit, milyen jellegli visszajelzést kapnak
a tanuldk (szébeli, irdsbeli értékelés, esetleg érdemjegy).
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12.7.5.2. Egyiittmiikodés a kézkonyvtdrakkal

A partneri egyiittmiikodés alapja, hogy mindkét fél ismerje a mdsik céljait,
tevékenységrendszerét és megkeresve a kozos pontokat, dsszehangolhaté a kozos,
az egymashoz illeszkedd tevékenységek kore. Az iskolai konyvtarpedagégiai prog-
ram, az adott intézményben foly6 konyvtirpedagdgiai munka megismerése kozos
alapot adhat az iskola, az iskolai konyvtar és a kozkonyvtdrak kozotti egyticem-
kodésnek.

Az egytittmiikodés kereteinek kialakitdsindl érdemes az aldbbi szempontokat
figyelembe venni:

o szitkséges az egylittm(ikodd szakmai partnerek megkeresése (pl. iskoldn-
ként a konyvtdrostandrok, a teriileti (vdrosi/keriileti/regionalis) konyvtd-
rostandri munkakozosségek, iskolavezetések),

* az egylittm(ikodés tervezésének Osszehangoldsa (a kozkonyvtdrak naptdri
évre, az iskoldk tanévre terveznek, amely mar az el6z6 tanév végén, juniusban
megkezdddhet, {6 iddszaka augusztus-szeptember), hogy a kozos programok
helyet kapjanak az iskolai és az iskolai kényvtdri munkatervben,

e kozosen meghatirozni az egyiittmiikodés
g gy

* teriileteit (pl. dllomdnyfejlesztés — pedagdgiai szakirodalom, ajin-
lott/kotelezd kortdrs irodalmak teriiletén)

* témakdoreit (pl. olvasdsfejlesztés, helyismeret, kozhasznd adatbd-
zisok)

* formdit (pl. versenyek, vetélkeddk, pilydzatok, tdborok tervezése,
vendégel6addk meghivdsa)

*  célesoportjait (pl. alsé tagozatosok, 7-8.évfolyamosok, pedagé-
gusok, sziilék)

* {itemezését (pl. iskolai programokkal, kertileti/vérosi versenyekkel
valé 6sszehangolds).

Mindezek azért is fontosak, mert a kdnyvtdrostandr az a személy, aki ismeri
az intézményrt, az iskola dltaldnos és konkrét tanévi céljait, a tanulécsoportokat, a
pedagégusok szakmai céljait, feladatait, igényeit. Tudja a konkrét intézményben
melyek azok a teriiletek, tanulécsoportok, amelyek a kozkonyvtedri tanuldst tdmo-
gaté szolgdltatdsok célkeresztjébe kertilhetnek, ismeri a csoportok jellemzdit, is-
kolai ,elfoglaltsdgait”, 8ssze tudja hangolni a pedagdgiai — kdnyvtirpedagdgiai, az
intézményi és kozkonyvedri célokat. Ezek egytittesen segithetik eld, hogy iskolai
és a kozkonyvtdr partnerségben miikddjon egyiitt, biztositsa az esélyegyenldséget
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minden didknak, célzott szolgdltatdsokkal jéruljon hozzd, hogy a didkok kompe-
tencidi a tanérdn, iskoldn kiviili tevékenységteriileteken is fejlédjenck

A PISA-mérések legeredményesebb orszdgai kozé tartozd Finnorszdgban
is kiemelt feladatként hatdroztdk meg az elmdlt években, hogy erdsiteni kell a
kozkonyvtarak és az iskolai konyvtdrak egytittmikodésée az olvasds- és szovegér-
tés-fejlesztés teriiletén, hogy az eredményeik ne csokkenjenek, illetve a kirekesztés-
sel veszélyeztetett rétegek hatékonyabb konyvtari tdimogatdsban részestilhessenek.

12.7.6. A szovegértés fejlesztése és szinterei

A koznevelés feladatainak megvaldsitdsiban a kozgy(ijtemények egyre na-
gyobb szerepet jétszanak. A kdnyvtdr az a hely, ahol szinte valamennyi — a Nem-
zeti alaptantervben meghatdrozott — kulcskompetencia fejlesztésére méd és lehe-
t6ség nyilik. Ezek koziil is hangsilyos teriilet az anyanyelvi nevelés, a szovegértés
fejlesztése és a Nemzeti alaptantervben a , Tanulds tanuldsa” kiemelt fejlesztési
teriilet, amely felhivja a figyelmet a kényvtari informdciéforrdsok hasznilatdnak
tanitdsdra is, és a céljainak megvalésitdsiban vald egyticemiikodésre.

12.7.6.1. Szovegértés

A tdrsadalmi vdltozdsokkal, a tuddsalapd tdrsadalom alakuldsdval a didkokedl
elvirt tudds is valtozéban van. Az olvasds, a szovegértés — ahogy a konyvtdrhasz-
nilat is — eszkdztudds, amely sziikséges ahhoz, hogy az egyén a tanulds képessé-
gét elsajdtitsa, az 6t korbevevd informdcié- és szovegtengerbdl a szdmdra fontos
elemeket feldolgozza, kritikusan értelmezze. Ennek értelmében az olvasds és az
olvasottak megértése az egyéni, tdrsadalmi kulturlis fejlédés eléfeltétele.’’

A szovegértés fogalma jelentds véltozdson ment keresztiil az elmult évtizedek-
ben. A pedagdgiai szakirodalomban, a kiil6nb6z6 tudomdnyteriileti megkdzelité-
sek szerint tobbféle meghatdrozdsival talilkozhatunk. A szdvegértés értelmezése
ma mdr kiterjed a verbdlis szoveg mellett a képi, valamint az elektronikus infor-
micidk értelmezésének készségére is.*

A szovegértés képességéhez szorosan hozzd tartozik az informdcidéhoz valé
hozzaférés (a relevins forrdshoz, a relevins dokumentumhoz valé eljutds) képes-
sége, a relevdns informdci kiszirése (hozzaférés, visszakeresés), az informdcié ér-
telmezése (szoveg, kép) valamint az informdciéra valé reflekedlds képessége is.>"”
315 SzeNczi Bedta: Olvasdsi motivicid: definicidk és kutatdsi irdnyok. Magyar Pedagégia, 110.
(2010) 2. 119-147. p. hetp://www.magyarpedagogia.hu/document/Szenczi_MP1102.pdf
[2017.12.01.]

31 TOtTH Beatrix: A szivegértés fejlesztésének elmélete és gyakorlata. Magyar Nyelvér, 130.
(2006) 4. 457-469. p. http://www.c3.hu/-nyelvor/period/1304/130406.pdf [2017.10.10.]

35 Scunotz, Wolfgang — MoLNAR Edit Katalin: Az olvasds-szovegértés mérésének tdrsadalmi
és keulturilis aspektusai. In: Csap6 Bend — Csépe Valéria (szerk.): Tartalmi keretek az olvasds

diagnosztikus értékeléséhez. Bp.: Nemzeti Tankvk., 2012. 87-136. p.
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12.7.6.2. A szovegértés fejlesztése

A pedagbgiai szakirodalom a sz6vegértés fejlesztését soktényezds, sokszereplds
folyamatként tartja szdmon. Ezen tényez8k kozott vannak a szovegértésre kozvet-
leniil (direke), illetve 4ctételesen hatd (indireke) tényezdk.

A szovegértés megfeleld szintjéhez az olvasisi képesség szdmos elemének (be-
szédhanghallds, bet(i-, sz6-, mondatolvasé készségnek és dsszetevdinek) kell meg-
feleld fejlettségi szinten dllniuk, igy a fejlesztés sordn minden elemre figyelmet kell
forditani, mert ha barmelyik elem fejléddése késik, az kihat a tobbi fejlddésére és

magdra a szovegértésre.>'¢

/ Olvasasi készség (olvasasi \
technika)

beszédhanghalld,
betii-, szé-, mondatolvast készseg

a () )

Szovegértés
Olvasasi Olvasasi
motivacio stratégiak

\ \_ Y, /

8. dbra A szovegértés fejlédésér meghatdrozd f§ tényezdk®"

12.7.6.3. A szovegértést fejlesztd tényez8k

Olvasdskor eldtti tevékenységek

A kutatdsok a csalddi httér szerepét mindig kiemelik az olvasdssal kapcsolatos fel-
mérések sordn, hiszen a csalddi kozeg meghatdrozza milyen nyelvi kzegben, mi-
lyen mennyiségli és mindségli tapasztalatokat, élményeket szereznek a gyermekek

316 ToTH Beatrix: A szivegértés fejlesztésének elmélete és gyakorlata. Magyar Nyelvér, 130.
(2006) 4. 457-469. p. http://www.c3.hu/-nyelvor/period/1304/130406.pdf [2017.10.10.]
317 Az dbra forrdsa: J6zsa Gabriella — Jozsa Krisztidn: A szivegériés, az olvasdsi motivicié
és a stratégiahaszndlat dsszefiiggése. Magyar Pedagogia, 114. (2014) 2. 73. p.
htep://www.magyarpedagogia.hu/document/1_Jozsa_MP1142.pdf [2017.09.12.]
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az olvasdsrdl, annak értékérdl, ennek hatdsdra milyen attitid alakul ki benniik az
irott szoveghez kapcsoldddan.’'® A 2016-os PIRLS-mérés szovegértés eredménye-
inek héttérvizsgdlata szerint is meghatdrozé az, hogy az iskoldskor elétt mennyi
olvasdssal kapcsolatos tevékenységet végeztek a sziil6kkel egyiitt a didkok.*"”

Biztos olvasdstechnika

Az olvasis tanitdsa, olvasdstechnikai megalapozdsa alapvetSen az iskola feladata,
amelyre kiilonbozd olvasdstanitdsi mddszerek alakultak ki. Szisztematikus olva-
sasfejlesztés az als6 tagozat évfolyamain folyik, amelyet a tagozatvéltds utdn nem
kovet direkt, rendszeres fejlesztés. Emiatt e képesség fejlédése dltaldban véve is
lelassul, de a kedvezdtlen szociokulturalis hactérrel rendelkezd tanulék esetében —
akiknek nagy hdnyada iskolai sikertelenséget él meg — megtorpan, nem fejlédik
tovabb, ezdltal hdtrinyaik halmozédnak, a funkciondlis analfabetizmus veszélye

leginkdbb Sket fenyegeti.?*

Szdkincsbdvités

A székines meghatdrozo, alapozé, szociokulturdlisan meghatdrozott tényezdje
a szovegértésnek. A székincs méretét a tanuldi siker eldjelzésének is tekintik.?*!
Ezért fejlesztésének konyvtdri timogatdsa kiemelkedd fontossdgt, mar a legkiseb-
beknek tervezett programoknak is fontos eleme lehet. A sz6kinesfejlesztés méd-
szereir6l a kiadvdny mads fejezeteiben taldlhat az olvasé szdmtalan példic. Itt csak
annyit jegyeznénk meg, hogy a székincs mennyiségének és mindségének fejlesz-
tésében maginak az olvasdsnak — a nagy mennyiségli olvasisnak — kitiintetett
szerepe van. Az olvasds sordn a mdr ismert szavakhoz Uj jelentések, Gj drnyalatok
kapcsolddnak, kiilonbozd szovegkontextusban kiilonbozd viszonyokhoz kapeso-
l16dnak. Az olvasott mivek témdja, szovegtipusa is befolydsolja, mely teriiletre

318 Jbzsa Krisztidn — STEKLACS Janos: Az olvasdstanitds kutatdsdnak aktudlis kérdései.

Magyar Pedagégia, 109. (2009) 4. 365-397. p. http://www.magyarpedagogia.hu/document/
Jozsa_MP1094.pdf [2017.11.03.] ; Szenczi Bedta: Olvasdsi motivdcid: definicidk és kutatdsi
irdnyok. Magyar Pedagégia, 110. (2010) 2. 119-147. p. http://www.magyarpedagogia.hu/
document/Szenczi_ MP1102.pdf [2017.12.01.]

319 PIRLS 2016 Tdjékoztatd. Bp.: [Oktatdsi Hivatal], 2017. 8 p. https://www.oktatas.hu/pub_
bin/dload/kozoktatas/nemzetkozi_meresek/pirls/PIRLS2016_tajekoztato.pdf [2017.12.06.]

320 Feyes Jozsef Baldzs: A mentordlds hatdsa a tanuldsi motivdcidra és a szovegértésre hdtrinyos
helyzetii tanuldk kirében. Iskolakultira, 22. (2012) 7-8. 80-95. p.
htep:/fwww.staff.u-szeged.hu/ ~fejesj/pdf/Fejes_2012_Mentor.isk.pdf [2017.10.20.]

321 VorTELER, Nancy K.: A tdrgyi tudds, a szovegértés és a székincs kapcsolata.

In: Nagy Attila — Imre Angéla — Kontos Nelli (szerk.): Az olvasds dssztantdrgyi fela-

dat. Szombathely : Savaria University Press, 2011. 26-29. p. http://www.mek.oszk.
hu/10600/10605/10605.pdf [2017.08.01.]; Jozsa Krisztidn — STEKLACS Jdnos:

Az olvasdstanitds kutatdsdnak aktudlis kérdései. Magyar Pedagégia, 109. (2009) 4. 365-397. p.
htep://www.magyarpedagogia.hu/document/Jozsa_ MP1094.pdf [2017.11.03.]
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vonatkozé székészlete béviil az olvasénak (a szépirodalmi szévegek elsésorban a
passziv székincset bévitik).>*

Hdttértudiis fejlesztése

Az el8zetes vagy héttértuddsnak abban van szerepe, hogy a didknak az adott téma-
val kapcsolatban mar meglévd tuddsa felszinre hozataldval felgyorsithaté a tanu-
ldsi folyamat. A jé olvasét jellemzi az, hogy kapcsolatot teremt az olvasottak és a
meglévd tuddsdnak a témdval kapcsolatos relevins elemei kozott. Egyrészt minél
olvasottabb, anndl szélesebb a didk ismereteinek kore, vdarhatéan anndl kénnyeb-
ben képes kapcsolatot teremteni az 0ij informdcidkkal, anndl konnyebben helyezi
el az adott szovegben megjelend Gj ismereteket a meglévd tuddsszerkezetében.
Misrészt magdnak a kapcsolatteremtésnek a létrehozdsit is segiteni kell ahhoz,
hogy a meglévé tudiselemek és az Gj ismeretek kozotti kapesolat tudatosodjon a
didkokban. Ezért a szovegértés fejlesztését azokkal a médszerekkel is lehetséges td-
mogatni (pl. TTM tdbldzat, gondolattérkép), amelyek segitenek az adott témdval
kapcsolatos hdttérruddsnak az aktivizdldsaban.??

Olvasds, az olvasds gyakorldsa

A szdvegértés fejlédése, fejlesztése feltételezi az olvasis gyakorldsit, gyakorisigit,
valamint az elmélyiilt olvasist. E kettd egymdst tdmogaté folyamat, amelyet a
motivéltsdg generdl.??* A PISA-mérések elemzése sordn vizsgdljak az eredmények
hatterét, igy az eredményességben Gsszefliggést mutattak ki az olvasds irdnti elko-

telezettséggel, amely tényezdi az olvasdssal toltott id6, az olvasott szovegek vélto-

zatossdga és az olvass irdnti motivdcié.””

A hétkdznapi életben els@sorban informdacidszerzés vagy szérakozds céljibdl
olvasunk, a fejlesztés sordn is fontos, hogy a didkok e céloknak — és egyéni érdek-
16désiiknek — megfeleld szovegekkel taldlkozzanak, olyan szovegeket olvassanak,
amelyekkel érdekl8désiik felkelthetd.

A mai kamasz, kiskamasz didkokra erdteljes hatdst gyakorol a média dltal koz-
vetitett populdris, elektronikus tdmegkultira. Egyes rétegek szdmdra szinte csak

322 TotH Beatrix: A szovegértés fejlesztésének elmélete és gyakorlata. Magyar Nyelvér, 130.

(2006) 4. 457-469. p. http://www.c3.hu/-nyelvor/period/1304/130406.pdf [2017.10.10.]
33 GrirrITH, Paula E.: A sziveg megértését tdmogatd vizudlis rendszerezd haszndlatdrdl.

In: Nagy Attila — Imre Angéla — Kéntos Nelli (szerk.): Az olvasds dssztantdrgyi feladat.
Szombathely : Savaria University Press, 2011. 21-23. p.
htep://www.mek.oszk.hu/10600/10605/10605.pdf [2017.10.12.]

324 SzeNczi Bedta: Olvasdsi motivdcid: definicidk és kutatdsi irdnyok. Magyar Pedagégia, 110.
(2010) 2. 119-147. p. hetp://www.magyarpedagogia.hu/document/Szenczi_MP1102.pdf
[2017.12.01.]

335 TotH Beatrix: A szovegértés fejlesztésének elmélete és gyakorlata. Magyar Nyelvér, 130.

(2006) 4. 457-469. p. http://www.c3.hu/-nyelvor/period/1304/130406.pdf [2017.10.10.]
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ez létezik, ezért ahhoz, hogy a hagyomdanyos értékeket kdzvetiteni tudjuk e céleso-
portnak, el kell érni ndluk a ,kiiszobszintet”, azaz érdemes ismerniink e kultdra
elemeit, vildgdt, és ezeket felhaszndlva megtaldlni azokat a forrdsokat, amelyekre
konyvtdri programok, tevékenységek épithetdek.

A mai oktatdsban a szovegértés fejlesztése irodalmi miveken, elsésorban
klasszikus miiveken keresztiil folyik, amelyek szovege, torténetflizése a legtobb
esetben tdvol 4ll a Z generdci6tdl. Vizsgdlatok bizonyitjik, hogy amig a klasz-
szikus kotelezd olvasmdnyok kevésbé teszik olvasévd a didkokat, addig kortdrs
novelldkkal a didkok olvasdsi motivédcidja pozitiv irdnyba elmozdithat6.*® Ezt
erdsiti a finn oktatdsi gyakorlat is, ahol kortdrs miiveken keresztiil folyik az
olvasisfejlesztés.’” Azaz az olvasévd neveléshez kortdrs irodalmat kell nytjtania
a konyvtdraknak, olyanokat, amelyek nyelvezete, témdi megfelelnek az életkori
sajatossagoknak, amelyek lehetévé teszik az olvasottak dtélését, és amelyek to-
vabbi olvasdsra motivéalnak.

A PISA-mérések sordn a gyengén teljesiték kozott nagyobb ardnyban taldlunk
fidkat. A finn kutatdk ezt arra vezették vissza, hogy a tankdnyvek szévegei inkdbb
a lanyok érdeklédési koréhez tartoznak. Naluk a fejlesztés f6kuszaba a fitk ered-
ményességének javitdsa keriilt a Reading Finnland program keretein beliil, ehhez
a tankdnyvek szovegeit alakitjak gy, hogy a fidk érdeklédésére szimot tarté té-
mék, szévegtipusok nagyobb ardnyban legyenek jelen.’*®

Az olvasdsi stratégidk ismerete

,Olvasdsi stratégidk alatt azokat a tudatosan végzett kognitiv miveleteket értjiik,

amelyek az olvasdsi folyamatra, a hatékony szovegértésre dsszpontositanak”.??

A stratégidk mindig egy konkrét olvasdsi feladat megolddsiban segitik az olvasét.
Szémtalan olvasisi stratégia létezik, amelyek felhaszndlhatéak a szovegértés

fejlesztésére. Ezek néhdny elemét az iskolai oktatds sordn a didkok megismerik,

gyakoroljék (ebben is jelentds egyéni kiilonbségek alakulhatnak ki), elsésorban a
326 Jozsa Krisztidn — Fiava Szilvia — Jézsa Gabriella: A klasszikus és kortdrs szivegek
feldolgozdsinak hatdsa az olvasds affektiv tényezdire. Anyanyelv-pedagégia, 10. (2017) 1. htep://
www.anyanyelv-pedagogia.hu/img/keptar/2017_1/Anyp_X_2017_1_2.pdf [2017.08.10.]

377 SzeNczi Bedta: Olvasdsi motivdcid: definicidk és kutatdsi irdnyok. Magyar Pedagégia, 110.
(2010) 2. 119-147. p. hetp://www.magyarpedagogia.hu/document/Szenczi_MP1102.pdf
[(2017.12.01.]

338 Reading Clans to promote children’s reading. In: Finnish Cultural Foundation [website].
Helsinki, 2017. https://skr.fi/en/ajankohtaista/reading-clans-promote-childrens-reading
[(2017.11.27.]

32 StEKLACS Jdnos — SzaBO 1ldiké: Olvasdsi stratégidk megjelenése a kerettantervben, az
olvasds értékelésében és egy késziild munkafiizetcsalddban. Konyv és Nevelés, 25. (2013) 3. heep://
olvasas.opkm.hu/portal/felso_menusor/konyv_es_neveles/olvasasi_strategiak_megjelenese_a_
kerettantervben_az_olvasas_ertekeleseben_es_egy_keszulo_munkafuzetcsaladban [2017.10.10.]
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magyar nyelv és irodalom tantdrgy keretein beliil, illetve az idegen nyelvek okta-
tisdban is kiemelt szerep(i, azonban a szovegérés-fejlesztés gyakorlatiba még nem
épiilt be, nem vélt dltaldnossa.

A stratégidk csoportositdsa kiilonb6z6 szempontok szerint lehetséges, a legel-
fogadottabb Michael Pressley tipizéldsa, amely szerint vannak olvasds el6tti, alatti
és utdni olvasdsi stratégidk, amelyek leggyakoribb elemei:

e Olvasds eldtti stratégidk: olvasds céljanak tisztdzdsa, szoveg dtfutdsa
(struktdra, hossz megismerése), el6zetes tudds aktivéldsa,

*  Olvasés alatti stratégidk: szelektiv olvasds (scanning, skimming) jelentés-
teremtés, f6bb gondolatok meghatdrozisa, jésldsok, megértés nyomon
kovetése, kovetkeztetések levondsa,

e Olvasds utdni stratégidk: osszefoglalds, végsd kovetkeztetések levondsa,
kérdések megfogalmazisa, szoveg dttekintése, haszndlt stratégidk felidé-

zése. 30

Kiemelt szerepe van a metakognicién alapulé stratégidnak, amely az olvasé tu-
datossdgdt jelenti, a sajdt olvasdsi folyamatdnak monitorozdsit, szabalyozdsit az
olvasds céljanak eléréséért.’!

Viltozatos szovegfeldolgozé modszerek
A szovegteldolgozds egytittmiikodésen alapuld, a tanuldk interakcidira épiild
modszerei hatékony tdmogatéi a fejlesztésnek.”> A hdtranyos, halmozottan hét-
ranyos, nyelvi szocializdciéban elmaradt didkok szdmdra kifejezetten elényds, ha
kortérsaikkal egyiittmikodve a kozos értelmezését végezhetik el a szovegeknek.
Jobban figyelnek egymdsra, biztonsdgosabb kozeget, légkdrt teremt szdmukra a
kooperativ tanuldsszervezés.’*

A szovegekkel valé miveletek végzése hozzdsegiti a gyerekeket a szvegekben
valé elmélyiiléshez. Ezek lehetnek szovegrekonstrukciok? vagy elemzésre szolgd-

330 StEKLACS Jdnos: Olvasdsi stratégidk tanitdsa, tanuldsa és az olvasdsra vonatkozd meggydziédés.

Bp.: Nemzedékek Tuddsa Tankvk., 2013. 199 p.
31 StEKLACS Jdnos: Olvasdsi stratégidk tanitdsa, tanuldsa és az olvasdsra vonatkozd meggydzddeés.
Bp.: Nemzedékek Tuddsa Tankvk., 2013. 199 p.

332 TérH Beatrix: A szivegértés fejlesziésénck elmélete és gyakorlata. Magyar Nyelvér, 130.
(2006) 4. 457-469. p. http://www.c3.hu/-nyelvor/period/1304/130406.pdf [2017.10.10.]
333 FEjEs Jozsef Baldzs: Szovegértés-fejlesztés a tanoddban. 2015.10.19. In: Tani-tani Online.
http://www.tani-tani.info/szovegertes_fejlesztes_a_tanodaban [2017.11.20.]

334 leggyakrabban alkalmazott médszerek: széveg/diagram kiegészitése hidnyzé szavakkal,
kifejezésekkel, sorrendbe 4llitds, csoportositds, tdbldzat kitdltése, kiegészitése, dgrajz,

folyamatdbra, diagram készitése stb.
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16 tevékenységek®, esetleg a szoveg szerkezetére vonatkozé kérdések megfogal-
mazdsa, kérdések megvélaszoldsa és a szoveg Osszefoglaldsa.

A didkok szoveggel kapcsolatos gondolkoddsa kérdésekkel is fejleszthetd. Az
adott szoveg kapcsdn feltehetSek zdrt kérdések: gyors ténykeresd, tények kivalasz-
tdsdra, megfogalmazdsdra vonatkozd, megértést, magyarazatot, alkalmazdst igény-
16 kérdések, amelyek a szovegértés szo szerinti és értelmezd szintjére vonatkoznak.

A magasabb szint(i szovegértés (kritikai és kreativ olvasds) a nyitott kérdések-
kel fejleszthetd: az elemzést, osszegzést, értékelést igényld kérdések, a sajdt véle-
mény, az 6ndllé gondolatok megfogalmazdsa. A leirt tartalmak és a mindennapi
tapasztalatok Osszevetésére osztonzd kérdések tdmogatjik a tanuldi 6ndllé gon-
dolkoddst. Ugyanigy e teriilet fejlesztésére alkalmazhaté médszer a vita, illetve a
tanulék 6ndllé kérdésalkotdsra dsztonzése.?*°

Az olvasdsi motivdcié

A szovegértés fejlesztése elképzelhetetlen az olvasisi motivaltsdg nélkiil. Az ol-
vasds erbfesztitést igényld tevékenység, ahhoz hogy egy gyerek, id6t és energidt
forditson rd sziikségesek olyan 6sztonzé — kiilsé, belsé — tényezék, amelyek segit-
ségével legydzi a felmeriilé nehézségeket. Ennek a folyamatnak a tényez8it (mo-
tivumait) tekintjiik olvasdsi motivumoknak. A tapasztalatok szerint a magas foku
olvasdsi motivéltsig — amely az olvasds gyakorisdgdval, széles kor(i olvasdsi korrel
jellemezheté — egyrészt képes a csalddi hdttér kedvezdtlen hatédsait, a fejlédésbeli
elmaraddsokat ellenstlyozni, mdsrészt meghatdrozéja a késébbi olvasisi, tanuldsi
teljesitményeknek is. Tévolabbi hatdsa pedig az egyén életpélydjdra is kihat.”’

A szovegértés fejlédésében kardindlis kérdés a motivélds fejlesztése. Mind a
belsd, mind a kiilsé motivéltsdg szerepet jdtszik, de az életkorral a belsé motivacié
er8sebb hatdst gyakorol az eredményekre. Az iskolds évek sordn, a tagozatvdltds
kornyékétdl az olvasdsi motivaltsdg csokkenése jellemz8.>® Kutatdsi eredmények
szerint azonban a tendencia megdllithatd, visszafordithat$.’*

35 pl. szovegfelosztds, cimkézés, aldhuzds, kulcsszé keresés stb.

336 VaRrGA 1. Erika: Szivegértés és kérdezés. Elektronikus Kényv és Nevelés, 4. (2002) 3.
http://epa.oszk.hu/01200/01245/00015/8Varga%20L.html [2017.10.10.]

37 Szenczi Bedta: Olvasdsi motivicid: definicidk és kutatdsi irdnyok. Magyar Pedagégia, 110.
(2010) 2. 119-147. p. hetp://www.magyarpedagogia.hu/document/Szenczi_MP1102.pdf
[(2017.12.01.]

338 Jozsa Gabriella — Jézsa Krisztidn: A szovegértés, az olvasdsi motivdcid és a stratégiahaszndlat
dsszefiiggése. Magyar Pedagdgia, 114. (2014) 2. 67-89. p.
http://www.magyarpedagogia.hu/document/1_Jozsa_MP1142.pdf [2017.09.12.]

39 Fejes Jozsef Baldzs: A mentordlds hatdsa a tanuldsi motivdcidra és a szovegértésre hdtrinyos

helyzetii tanuldk kirében. Iskolakultira, 22. (2012) 7-8. 80-95. p.
htep:/fwww.staff.u-szeged.hu/ ~fejesj/pdf/Fejes_2012_Mentor.isk.pdf [2017.10.20.]
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Ahhoz, hogy ezek a tényez8k valéban hozzdjéruljanak a motivaltsdg novelé-
séhez, tudatosan, célirdnyosan kell fejleszteni mind a kiilsé motivéltsigot, mind
tdmogatni a belsé motivéltsdg kialakuldsit! Az aldbbiakban a sok tényezd koziil
néhdnyat mutatunk be, amelyek a kdnyvtdr eszkozrendszerével is fejleszthetdek,
indirekt formdban hozzdjérulva a szovegértés fejlddéséhez.

Erdeklsdés: A gyermekek természetes, a viligot megismerni vagyé ki-
véncsisdgdn alapuld érdekl8dés kedvezd hatdsokra olvasdsi motivaltsdggd
fejlddhet, s ezdltal — az olvasott szoveg irdnti érdeklédés okdn — figyelmiik
koncentraltabb, elmélyiiltebb lesz a tevékenység, az olvasott széveg irdnt,
ezéltal konnyebben idézik fel az olvasottakat, mélyebbé vélik a szovegérté-
siik. Az érdekl8dés kapcsolédhat egy adott szitudcidhoz, konkrét téméhoz,
amely megfeleld kortilmények kozott egyéni (hosszi tavi) érdeklédéssé
alakithat4.’* Ezt a folyamatot a kdnyvtdros a személyorientdlt kapcsola-
ton keresztiil, az egyéni tanuldsi Gt timogatdsdval, az odafigyelésével és a
konyvtdr eszkozeivel tudja kisérni, tdmogatni.

Olvasisi énkép: Az olvasistanulds kezdetén szerzett tapasztalatok (si-
kerek vagy kudarcok), a mdsoktdl (elsésorban a pedagégustdl, sziildtél,
de a kdnyvtdrostdl is) kapott visszajelzések hossza tdvon meghatirozzik,
hogy a didkok milyen olvasdsi képet alakitanak ki magukrél, hogyan érté-
kelik sajdt olvasdsi készségeiket, képességeiket, hogyan itélik meg egy-egy
feladat esetén sajdt varhaté onhatékonysdgukat. Ezek pedig hossza tévon
kihatnak a tanul4si folyamataikra, iskolai sikerességiikre.*! Az olvasdsi én-
kép megerdsitése fontos feladat, amely megalapozott pozitiv visszajelzé-
sekkel a konyvtdrban is elérhetd.

Elsajatitdsi 6rom: Az 6rommel végzett olvasis segiti az olvasis fejlé-
dését, mert a résztevékenységek a folyamatos gyakorldssal eredményesebbé
teszik az olvasdst, az olvasdsban elért sikerélmény, az elsajdtitdsi 6rom pe-
dig visszahat a motivéltsdgra.

Az olvasisi siker vagy kudarc okdrdl valé egyéni vélekedésnek kulcsz-
szerepe van a motivéltsdg alakuldsaban. Annak fiiggvényében, hogy a didk
az elért sikereit vagy éppen olvasisi, szovegértési kudarcait milyen belsé
(sajdt magdn muld) vagy kiilsé (mdsokon, a szévegen, a koriilményeken)
okoknak tulajdonitja. Azaz érzi-e, hogy erdfeszitéseivel hozzdjirulhat a sa-

39 Szenczi Bedta: Olvasdsi motivicid: definicidk és kutatdsi irdnyok. Magyar Pedagégia, 110.
(2010) 2. 119-147. p. hetp://www.magyarpedagogia.hu/document/Szenczi_MP1102.pdf
[2017.12.01.]

340 Szenczi Bedta: Olvasdsi motivicid: definicidk és kutatdsi irdnyok. Magyar Pedagégia, 110.
(2010) 2. 119-147. p. hetp://www.magyarpedagogia.hu/document/Szenczi_MP1102.pdf
[2017.12.01.]
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jat eredményeihez, hajlandé-e tenni a vdgyott tevékenységért? E motivum
alakitdsiban is fontos tényezd a kiilsé személyek visszajelzése, azaz meny-
nyire keriil arra hangsuly az olvasdssal kapcsolatos tevékenységek sordn,
hogy elismerést kapjon a didk a folyamatban megtett eredményeiért, ers-
feszitéséére.’*?

Minden személyiséget jellemez az is, milyen célorientdciéval kozeliti meg a tevé-
kenységeket, igy az olvasdst is. Mdr a kisgyermekkorban megmutatkoznak ezek a
kiilonbségek, ki az, akit a kihivds vonz (feladatorientdcid, azaz belséleg motivalt a
feladatmegolddsra), ki az, aki mdsok (sziil6k, tandrok, tdrsak) elismerését szeretné
kivivni a feladat teljesitésével (szocidlis fiiggdségorientdcio), vagy ki az, aki kertili a
kihivdsok okozta fesziiltséget, érzékeny a kiilsé visszajelzésekre (énvédelem-orien-
téltsdg). Ezeknek a specidlis személyiségjellemz8knek a tudatos figyelembe vétele az
egyéni, rendszeres olvasdshoz vezetd utak menedzselése sordn tolthet be szerepet.’*

Az olvasistanulds sordn 4télt pozitiv élmények, pozitiv reakcidok — az af6lotti
orém, hogy a bettiket, majd a szavakat, mondatokat, s6t egész torténeteket képes
elolvasni (elsajdtitdsi 6rom), vagy a flow érzése 5nmagdban is motivdlak a tovdb-
bi tevékenységre.

Az olvasdsnak tulajdonitott érték, szocidlis motivumok

Az olvasisra 6sztonzés lehetséges tényezdje az olvasds eredményeképpen meg-
konstrudlt jelentés mdsokkal valé megosztdsa, azaz egy adott kozosségbe vald be-
keriilés vagy ahhoz val6 tartozds motivuma. Napjainkban az olvasdsra vonatkozé
kutatdsok éppen egy lefelé tart6 folyamatot mutatnak, azaz egyre kevesebb azon
didkok ardnya, akik taldlnak arra lehetdséget, hogy akdr a csalddban a sziil6kkel,
akdr az iskoldban, iskolai konyvtirban a pedagégusokkal, konyvtdrostandrokkal,
akdr a kozkonyvtdrakban a kdnyvtdrosokkal megosszék az olvasmdnyélményeiket,
de még a kortdrsak kozott is egyre kevesebben taldlnak partnerekre az olvasdsrdl
valé diskurzus céljaval.?*

Ezt az €16 kommunikdciét sok helyen felvéltotta az online vagy elektronikus
kommunikacid, konyvajdnlok, blogbejegyzések stb. formdjiban, de az él8szd, a
személyes kontaktus, vagy a kortdrs csoport teljesen mds élményt nyajthat, s ezt a
konyvtar sokféle formdban tudja generalni a didkok felé.

342 Szenczi Bedta: Olvasdsi motivicid: definicidk és kutatdsi irdnyok. Magyar Pedagégia, 110.

(2010) 2. 119-147. p. hetp://www.magyarpedagogia.hu/document/Szenczi_MP1102.pdf
[2017.12.01.]

345 Szenczi Bedta: Olvasdsi motivicid: definicidk és kutatdsi irdnyok. Magyar Pedagégia, 110.
(2010) 2. 119-147. p. hetp://www.magyarpedagogia.hu/document/Szenczi_MP1102.pdf
[2017.12.01.]

34 TotH Mété: Konyvtdrhaszndlat — informicidkeresés egy orszdgos reprezentativ felmérés

eredményei. 2017. Kézirat
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Differencidlds
Minden didkot azon a szinten kell fejleszteni, ahol 4ll, vagyis a fejlesztés minden
didk esetében az egyéni képességek figyelembe vételével torténik. Mivel mind az
olvasds, mind a szovegértés képességének kifejlédése hosszt folyamat, jelentds
egyéni eltérésekkel zajlik. Emiatt is fontos, hogy az egyéni fejlédés (egyéni tanuld-
si Ut, egyéni olvasdsi attitid) megfelel§ tdmogatdst kapjon.’®

A kooperativ tanuldsszervezés az a médszer, amely lehetdséget ad az egyéni kii-
16nbségek figyelembe vételére, a differencidldsra (akdr mennyiségi, akdr tartalmi,
nehézségbeli differencidldsra), az egymadstél valé tanuldsra.

Formativ értékelés

A didkok szdmdra minden tevékenységiikben fontos, hogy visszajelzést kapjanak
a munkdjukrdl, ez igaz a szovegértésben elért fejlédésiikre is. A formativ értékelés
az olvasisi, szovegértési folyamatban valé el6rehaladdsrol ad jelzést — az egyéni
fejlédésrdl. Ez az értékelési forma lehetdséget ad az egyéni sajdtossigok figyelembe
vételére.

Fontos, hogy a hibdzis lehetdségét elfogadottnak tekintsék a folyamatban
részt vevk, hiszen ennek a felismerése hozzdjrul a tanuldshoz.

Az ériékelés — az adott tevékenységek sordn — sokféle formdban megval4sul-
hat: szébeli megbeszélés vagy irdsbeli visszajelzés, 6n- és tarsértékelések, csoportos
megbeszélések — kozos jellemzdjiik, hogy timpontot adnak a tovabbi fejlédéshez,
fejlesztéshez.

Grafikus szervezok
A grafikus szervez8k mind az olvasis elStti, mind az iskoldskor idején segithetik a
szovegértés fejlesztését. Egyrészt maga a szoveg forrdsa — a konyv, a gyermekfolyé-
iratok forma- és szinvildga, illusztrdltsiga is hatétényezd: meghokkent vagy éppen
beszippant, de a lényeg, hogy felkeltse az érdeklédést, lapozgatdsra, olvasdsra osz-
ton6zzon. A mai magyar gyermekkiadvanyok sordban béven taldlhaté szinvonalas
kiadvény.

Az iskoldskor id8szakdban a tanuldsi, ismeretszerzési folyamatban hasznal az
oktatds grafikus szervezdket, amelyek a tudds, az Gjonnan megszerzett informdci-
0k elrendezésének képi formdi. Szerepiik t6bbrétli a tanuldsi folyamatban:

*  egyrészt tudjuk, a ma felnovekvé generdcié szdmdra a vizualitds, a vizu-
dlis informdcidk sokkal fontosabbak, mint elddeiknél, igy tanuldsukat is
hatékonyan segithetik,

3 Araté Laszlo: Szovegértés-szovegalkotds a magyardrdn. In: Sipos Lajos (szerk.):

Irodalomtanitds a harmadik évezredben. Bp.: Krénika Nova, 2006. 144-160. p.
http://magyartanarok.fw.hu/Szovegertes-szovegalkotas_a_magyaroran2.ref [2017.10.01.] 5
Szenczi Bedta: Olvasdsi motivicid: definicidk és kutatdsi irdnyok. Magyar Pedagégia, 110. (2010)
2. 119-147. p. http://www.magyarpedagogia.hu/document/Szenczi_MP1102.pdf [2017.12.01.]
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*  Osszekapesoljdk az Gj ismeretet a meglévd tuddssal. Segitik a didkokat az
informdcidk rendszerezésében, viszonyaik feltérképezésében, egymdshoz
illesztésében, a ldtszélag 6ssze nem tartozék kozotti kapesolatok feltérké-
pezésében,

* az informdcidknak a hosszt tdvit memoridban valé rogzitését timogatjék. >

A szoveg informdcidival valé munka segiti a szoveg tartalmdnak megértését
kiilonbozd szinteken. A leggyakrabban haszndlt szervezék: tdbldzatok, Venn-di-
agram, folyamatdbrdk, dgrajzok, fiirtdbra, tuddstérkép, amelyeknek digitdlis vél-
tozatai is rendelkezésre 4llnak.

12.7.6.4. A szovegértési képességfejlesztés szinterei

A szovegértés fejlesztés direke, indirekt tényezdi sok szintéren jelennek meg,
és hatnak az egyén, a didk ért6 olvasdsdra, igy a fejlesztésben kozremiikodék is
széles korbdl keriilnek, keriilhetnek ki. Fontos, meghatdrozott szerepe van a fo-
lyamatban a csalddnak, amely szociokulturalisan meghatérozott nyelvi-kulturdlis
hdtteret biztosit ennek a folyamatnak, ahol az els§ taldlkozds megtorténik (vagy
sem) az frott szoveggel, a konyvekkel. A kovetkezd szintér a kozoktatds intézmé-
nyei (6voda, iskola az iskolai konyvtarral), valamint a kozremikodék kozé értjikk
a pedagdgiai szakszolgdlatok specidlis timogatdst nytjt6 szakembereit is, akik a
fejlédés elakaddsa esetén tudnak tdmogatdst nydjtani, mivel az olvasdsi nehézsé-
gek mogott sokszor a beszéd elégtelen fejlettsége dll. Folyamatosan né a tanuldsi
zavarral kiizd6 didkok szdma, amely problémdk egy része olvasisi nehézségben
nyilvanul meg. Igy a logopédus, fejleszté pedagdgus, (iskola) pszicholégus is sokat
tehet a sajdt eszkozeivel a szovegériés fejlesztéséért.

Ebben az egyén és a tdrsadalom szdmdra egyarant fontos fejlesztési folyamat-
ban a konyvtdri rendszernek is fontos, tdimogaté feladata van. Mellettiik civil
szervezetek, alapitvdnyok is sokat tesznek, tehetnek a kiovetkezd generdcidk ol-
vasdsi kultdrdjdnak alakitdsa, a szovegértd olvasds fejlesztése érdekében. Minden
szerepld a sajit helyén, sajit funkciéjdnak megfeleléen — akdr egyiittmikodve
is — tudja tdmogatni, hogy a kovetkezd generdcié az olvasdst olyan eszkozként
legyen képes alkalmazni, amely a személyes eredményességet és a tdrsadalmi
sikereket biztositja szdmdra.

Kiemelt figyelmet igényelnek a fejlesztés sordn a hdtrdnyos helyzet(i csalddok
gyermekei, akiknek nagyobb tdmogatdsra, erételjesebb fejlesztésre van sziitkségiik
ahhoz, hogy esélyiik legyen a tanuldsi képességeik kifejlesztésére.

346 GrurrrTH, Paula E.: A sziveg megértését tamogats vizudlis rendszerezd haszndlatdrdl.

In: Nagy Attila — Imre Angéla — Kéntos Nelli (szerk.): Az olvasds dssztantdrgyi feladat.
Szombathely : Savaria University Press, 2011. 21-23. p. http://www.mek.oszk.
hu/10600/10605/10605.pdf [2017.10.12.]
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12.7.6.5. A szovegértés fejlesztése az iskoldban

A szovegértés fejlesztésének optimilis ideje kozel tiz év (6-16. életév). A ma-
gyar oktatdsi rendszerben a tantervi szabdlyozok alapjdn csak az 1-4. évfolyamon,
a magyar nyelv és irodalom tantdrgy keretein beliil keriil sor direke szdvegér-
tés-fejlesztésre. Ennek eredményességét a nemzetkdzi mérések is visszaigazoljdk.>

A felsd tagozaton a magyar nyelv és irodalom tantdrgyon beliil folytatédik
a fejlesztd munka — els8sorban szépirodalmi szovegekre épitve. A belépd szak-
térgyak tanitdsa sordn viszont nem keriil fékuszba az ismeretk6zld szovegek ol-
vasisdnak, értésének problémakore. Tantdrgykozi olvasisfejlesztés, amint erre
példar lithatunk az Egyesiile Allamokban®®, vagy a szaktdrgyakba 4gyazott tu-
datos, rendszeres szovegértés-fejlesztés Magyarorszdgon nem jellemzd. Tehdt ez a
fejlesztési folyamat egy olyan ponton marad abba, amikor a tanulék tobbségének
olvasdsi, szovegértési képessége még nem elegendd az 6ndllé tanuldshoz. A did-
kok egy része képes ezt kompenzdlni (csalddi héttere, a sziil6i mintdk, az otthoni
kornyezet, az elvdrdsok segitségével), valamint a szovegértés spontdn fejlédésérdl
is beszélhetiink. A hdtrdnyos szociokulturdlis helyzet(i tanul6k esetében viszont a
spontin fejlédés kevésbé jellemz8, mivel ehhez csalddi tdimogatds sem 4ll rendel-
kezésiikre, sem célzott fejlesztést nem kapnak, igy a tananyag feldolgozdsira — az
alapkészségeik hidnya miatt — nem képesek, lemaraddsuk nd, motivicidjukat az
olvasds, a tanulds irdnt elvesztik, s ezzel az esélyiiket is a sikeres tanuldsra.

A szdvegériés-fejlesztés mddszereinek, teriileteinek kidolgozott pedagdgiai
szakirodalma van, amelyre timaszkodva a tanérai fejlesztés folyik.

A megértés fokozatai Feladattipusai
Erté olvasds (sz6 szerinti értés) zért kérdések (kiegészités)
Ertelmezd (interpretald) zért kérdések, dtforditds (rajzzd, cselekvéssé stb.)

nyitott kérdések, vélemény megfogalmazisa, vita,

Birdlo (kritikai) érvek, indokldsok

olvasottak megjelenitése (pl. film, dramatizalds stb.),
Alkotd, kreatfv torténet folytatdsa, sajit szoveg alkotdsa (novella,

naplé, blog stb.)

10. dbra A szévegértés szintjei és a fejlesztésiikre haszndlhato néhany feladattipus’”

347 PIRLS 2016 Tijékoztats. Bp.: [Okrtatdsi Hivatal], 2017. 8 p. https://www.oktatas.hu/pub_
bin/dload/kozoktatas/nemzetkozi_meresek/pirls/PIRLS2016_tajekoztato.pdf [2017.12.06.]

8 Privéar Emese: Tantdrgykozi olvasds tanitdsa az Amerikai Egyesiilt Allamokban.
In: Nagy Attila — Imre Angéla — Kontos Nelli (szerk.): Az olvasds dssztantdrgyi feladat.
Szombathely : Savaria University Press, 2011. 21-23. p.
htep://www.mek.oszk.hu/10600/10605/10605.pdf [2017.10.12.]

3% A tdbldzat forrdsa: ADAMIKNE JAszO Anna: Az olvasds miiltja és jelene. Az olvasds

grammatikai, pragmatikai és retorikai megkizelitésben. Budapest : Trezor, 2006. 267. p.;
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A 2016-o0s PIRLS-mérés adatai szerint a magyar didkok az élményszerz6 szo-
vegekben (mesék, elbeszélések) jobban teljesitettek, mint az informdcidszerzd szo-
vegekben (brossurdk, interjik, tankonyvi szovegek), ami visszatiikrozi azt a tényt,
hogy iskoldinkban a szépirodalmi szévegek dllnak még a szovegértés-fejlesztés ko-
zéppontjiban. Pedig a fejlesztési folyamatnak a narrativ (élménykindld, elbeszéld)
szoveg mellett a magyardzé (ismeretet kozls, kifejtd) szovegre és az informdld
(adatkozld, tdjékoztatd) szovegre is ki kell terjednie.

12.7.6.6. A szovegértés fejlesztésének timogatdsa az iskolai konyvtirban
A szovegértés fejlesztése a konyvtirhaszndlat tanitdsiban

A szovegértés szintje szoros kapcsolatban 4ll azzal a ténnyel, hogy az olvasé
mennyire véltozatos szovegekkel keriil kapcsolatba, mennyire valtozatos az olva-
sasi palettdja. Az oktatds sordn az iskolai konyvtdr az a hely, ahol a didkok a sz6-
vegek széles skdldjéval taldlkozhatnak, s mindehhez célzott pedagégusi timogatdst
kaphatnak.

A magyar kozokratis jellemzdje, hogy a szovegértés fejlesztésének fokuszdban
az irodalmi mivek szerepelnek, pedig az ismeretk6zl8 szovegek olvasdsat épptgy
stanulni” kell. A kényvtarhaszndlatra épiil§ szakérak lehetnének éppen a szoveg-
értés-fejlesztésre felhaszndlhaté terepei, amikor a tantdrgyi informdciéfeldolgozas-
hoz kapcsolédban az ismeretkozld szovegek széles skaldjdt ismerhetik meg a tanu-
16k. Természetesen mindezt fokozatosan, életkoruknak megfelelSen felépitve®.

A koényvtdrhaszndlat tanitdsa sordn specidlis szokincesel bévitjikk a didkok
mentélis lexikonjdt, a kdnyvtdrak hasznilatdhoz, az informdcidkereséshez és -fel-
dolgozishoz sziikséges fogalmak korével, amellyel az informdciés miveltség alap-
elemei épiilhetnek be a tanuldk tanuldsi készségei kozé.

Emellett a ,hagyomdnyos” (tankonyvi, ismeretk6zl8) szovegektdl eltérd, spe-
cidlis szovegekkel is megismertetjitk a didkokat:

* specidlis, a konyvtdr haszndlatdhoz kapcsolédé szovegek, amelyek értel-
mezése a tanuldsi folyamatban eléfordul
0 nem folyamatos szévegként: olvaséjegy, kérélap

Gosy Maria: A szovegértd olvasds. In: Antalné Szabé Agnes (fészerk.): Anyanyelv-pedagégia,

1. (2008) 1. http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=25 [2017. 12.12.]; Hajas
Zsuzsa: Szovegértés — szovegek és feladattipusok. Magyartanitds, 56. (2015) 4. 23-26. p. hetp://
www.trezorkiado.fw.hu/Magyartanitas2015-4.pdf [2017.12.12.]; TétH Beatrix: A szivegértés
[fejlesztésének elmélete és gyakorlata. Magyar Nyelvér, 130. (2006) 4. 457-469. p. http://www.
c3.hu/~nyelvor/period/1304/130406.pdf [2017.10.10.]

30 Eza gylijtemény kialakitdsa sordn is fontos szempont, hogy ugyanaz a téma kiilonbsz8

életkori, olvasisi szintnek megfeleld kiadvinyokban jelenjen meg,.
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O folyamatos szoveg: haszndlati szabdlyzat, konyvtari szérélap,
konyvtdri honlap informdcidi

dokumentum (akdr nyomtatott, akdr elektronikus) tipogréfiai jellemzdi
befolydsolhatjdk a szovegértési folyamatot, amelyek a széveg tartalmi-
hoz, formdjéhoz valé viszonyuldst igénylik,
a dokumentumok formai jellemz8inek megismertetése sordn az azono-
sit6 adatok azok, amelyek a szoveg értelmezési keretéhez adhatnak fogé-
dzokat. A cim, alcim és a szdveg tartalma kozti kapcsolat felismertetése
az olvasisi stratégia egyik fontos eleme,
a dokumentumok tdjékoztaté appardtusa (tartalomjegyzék, idérendi,
targy- és névmutatd) és a dokumentumok szerkezeti felépitésének (feje-
zetek, része cimei, éléfej, libjegyzet, rovatcim stb.) ismerete szitkséges az
informdcidk hatékony vissszakereséséhez, értelmezéséhez,
dokumentumtipusok specidlis szovegtipusai, amelyek a haszndlat sordn
fékuszba keriilnek, amelyek értelmezéséhez specidlis ismereteket kell el-
sajdtittatni:

O fulszoveg

O lexikonok és szétirak szécikkei

0 id8szaki kiadvanyok kiilonb6z6 tipust, célt, mifaja szovegei,
a konyvtdri tdjékozddds sordn a didkoknak olyan specidlis szovegeket kell
értelmezniiik, mint a bibliografiai tétel vagy a katalégusrekord. Ehhez fel
kell ismerniiik a meghatdrozott adattipusokat és érteniiik, értelmezniiik
kell az adatok sorrendjének szabvdnyositott sorrendjét, a relevins doku-
mentum kivélasztdsdra szolgalé tartalmi elemeket (cim, alcim, tdrgysza-
vak, jelzetek) dekddolnia kell a lel8hely informdacidkat, hogy a szimukra
relevans dokumentumhoz eljusson,
ugyanigy az informdcidkeresés sordn (akdr a katalogus, akdr egy adatbé-
zis lekérdezése sordn vagy az internetes keresés eredményeként) kapott
taldlati halmaz is sajétos szoveg, amely hatékony olvasdsihoz a megfeleld
olvaséstipust kell alkalmazni.

Olvasésnépszeriisitd tevékenység

Az iskolai konyvtdr vonzd konyvtdri kornyezetet kialakitva az olvasdsnak ko-
z0sségi és egyéni teret is ad. Az egyéni olvasmdanyvélasztds timogatdsan til (amely
az egyén komplex olvasis-szovegértési és személyiségfejlesztéséhez jarul hozzd),
kozosségi térként a kozds olvasdsi programok helyszine is lehet, iskoldnként elté-
réen: olvasisi vetélkeddk, olvasékordk, olvasétaborok, konyvajanlék, stb. (Ezek-
16l a kiadvanysorozat mds kdteteiben részletesen tdjékozddhat az olvasé.)
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Az iskolai konyvtiri dllomdny mint a szovegértés-fejlesztés bazisa

Az iskolai kényvtdr dllomdnya segitségével kozvetetten is tdimogatja a szoveg-
ériés fejleszeését.

A pedagégusok timogatdsa

Az iskolai konyvtdr dllomdnya mint a pedagdgusok ,szakkonyvtira” a meg-
feleld, szovegértés-fejlesztéssel, modern pedagdgiai méodszertanokkal kapesolatos
szakirodalmat, tankonyveket, munkafiizeteket, feladatgy(ijteményeket biztosit,
illetve kozvetit a konyvtdri rendszer igénybevételével.

A forrdsalapt tanitdshoz minden szaktirgyhoz kapcsolédéan képes biztositani
dokumentumokat, kiilonb6z8 szévegtipusokat (tankonyv, ismeretkozld szovegek:
ismeretterjeszté és tudomdnyos szinten, kiilonbozd céllal késziile és kiilonbozd
terjedelmi szovegek) nyomtatott és elektronikus valtozatban is. A jél sszedllitott
konyvtdri gydjtemény lehetdséget nytjt az egyéni differencidlds megvaldsitdsdra
is, figyelembe véve az érdeklédést, az olvasds és a szovegértés szintjét is.

A didkok tdmogatdsa
Az iskolai kényvtdr gytjteménye

* az olvasdstanulds kezdeti szakaszdhoz szintezett olvasmdnyokat biztosit
az egyes olvasdsi szintekhez, a csak képeket tartalmazé kiadvdnyoktdl a
kiilonbozd szintli és mélységli folyamatos szoveget tartalmazé mesékig,
meseregényekig,

 tartalmazza a kételezd és ajdnlott olvasmdnyokat nagy példinyszamban,
hogy mindenkinek lehetdsége legyen hozzaférni a szdmadra sziikséges ol-
vasmdnyokhoz. Napjainkban a klasszikus kotelezd olvasmdnyok mellett
egyre nagyobb hangsily kapnak a ,vélaszthatd” kételezd olvasmdnyok,
azaz a kortdrs ifjusdgi miivek — amelyek korének beszerzésére is toreked-
nek az iskolai konyvtarak — ha ez teljeskortien nem is megvaldsithaté. It
partneri egytittmikodés lehet a megoldds, hogy minden olyan miihoz
hozzdjussanak a didkok, amelyre igényt tartanak,

* gyermek(irodalmi), ifjusdgi folySiratok biztositdsdval lehetdséget bizto-
sit a médiamiifajokkal valé megismerkedésre, az érdeklédési irdinyoknak
megfelel$ informaléddsra.

12.7.6.7. A konyvtarak és a szovegértés

A fenti, szovegértésre direkt vagy indirekt formdban haté tényezék milyen
szerepet jatszhatnak a konyvtdri szovegériés-fejlesztést megcélzé tevékenységek,
szolgdltatdsok kialakitdsa sordn?
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Mivel az iskoldskor el6tti olvasdssal kapcsolatos csalddi tevékenységek is ki-
hatnak a szévegértés eredményekre, igy a kozkonyvtdrak csalddi programjai is
szovegértés-fejlesztd hatdsuak lehetnek, amelyek hatékonysdgat tovabb lehet no-
velni, ha abban tudatosan keriilnek alkalmazdsra a szvegértésre haté tevékeny-
ségek, az azt fejlesztd feladatok. Az olvasdstechnika megszildrditdsa, fejlesztése
els6sorban a pedagdgus, a fejlesztd pedagdgus feladata, de segiték bevondsival
alkr a konyvtir is teret adhat a gyakorldsra (pl. mentordlds formajaban — Iror-
szdg Time to Read programja).

A koényvtdr gylijteménye az olvasmdnyok széles korének biztositdsdval is hoz-
zéjarulhat a fejlesztéshez. Fontos, hogy a kiilonboz6 olvasdsi szinteken 4ll6 didkok
megtaldljak a nekik megfeleld, szimukra érdekes témdja olvasmdnyokat, kezdve a
szoveg nélkiili képeskonyvektdl, a nagybetls, rovid olvasmdnyokon 4t az egymdsra
éptld, meghatdrozott olvasdsi szintekre késziilt kiadvanyokig. Erdemes figyelni arra
a tényre, hogy a szovegértés mérés eredményei szerint a linyok jobb eredményeket
érnek el, mint a fitk — ami arra is visszavezethetd, hogy a ,ldnyos” olvasmdnyok na-
gyobb ardnyban szerepelnek az olvasékdnyvekben. Ezért érdemes tudatosan figyelni
arra, hogy mds a fidk és més a ldnyok érdeklddése. Lényeges, hogy mindkét csoport
igényeinek megfelel§ dokumentumok dlljanak rendelkezésre.

A sikerélmény szerzése az olvasis alapozé fézisaban dtlenditheti a kezdé olva-
sot a technikai nehézségeken.

Az olvasdstechnika fejlesztése hosszd tavi folyamat, igy elsésorban olyan
konyvtdri tevékenységek szervezése tdmogathatja, amelyek hosszabb id8tdvot
olelnek fel, rendszerességen alapulnak (mentoralds, Reader’s Theathre, tibori for-
mak). Természetesen vannak olyan mddszerei is, amelyek bdrmely komplex (csa-
ladi, kozosségi stb.) program elemeként is hasznalhatéak.

A biztos alapok megszerzését kovetden az egyéni érdeklédésre alapozva az
olvasdsi repertodr bdvitésére valé lehetdségek biztositdsa a vildgrél valé isme-
retek béviilése direkt vagy indirekt formdban tdmogatja a szovegértés fejlédé-
sét, fejlesztését.

Kulcsfontossdgti, mit olvas a gyerek: a mdr gyakorlott 8-12 éves olvasok ko-
zott a kortdrs gyermekirodalom, a friss ismeretkdzl$ irodalom mellett kozkedvelt
olvasmdnytipus a rovid szovegeket tartalmazé képregény is.

A székincsfejlesztéshez t6bb szdlon kapcsolédhat a konyvtdr: fejlesziésre al-
kalmas jdtékok, tdrsasjdtékok gylijtése, majd konyvtdri programok, csalddi, is-
kolai programok elemeként alkalmazva is elképzelhets. A pedagdgusok szdmdra
szakirodalom biztositdsdval (szokincsfejlesztd munkafiizetek, oktatdsi segédletek,
modszergylijtemények) a kdnyvtdr kozvetetten is kiveheti részét a tanulék szoveg-
értésének fejlesztésébdl.

A gyermekek kiilonboz6 életkordnak, kiillonb6zé olvasdsi szintjeinek meg-
felel§ széles témavidlasztéki dokumentumgy(ijtemény (mind nyomtatott,

308



mind elektronikus) biztositdsa a gyermekkonyvtirban formabonté szerepet
jatszik az olvasdsra motivdldsban vagy a szovegértés fejlesztésében. Azaz a
klasszikus és kortdrs gyermek- és ifjisdgi irodalmi mivek mellett az ismeret-
k6218 miivek széles vdlasztéka mint olvasmdnykindlat hozzdjirulhat az olvasé-
ink székincsének béviiléséhez.

A tanuldstdimogatd szolgdltatdsok elemeként tervezett szovegértés-fejlesztés
esetén fontos végiggondolandé szempont, hogy a tervezett program célcsoportjit
ismerjék a szervez8k — székincs, olvasdsi technika fejlettségének megfeleld szintd
szoveget valasszanak, mert a siker feltétele, hogy a meglévd sz6kincsiiket mennyire
tudjdk 6sszekapcsolni az Gj informdciékkal. Ugyanigy figyelmet érdemes arra is
forditani, hogy véltozatos szovegtipusok megismerésére, forrdsként valé hasznala-
téra legyen lehetdség a konyvtdri programok sordn.

Szakmai kihivds annak a kérdésnek a megvilaszoldsa, hogy milyen méd-
szerekkel teremthetjitk meg a szitkséges motivéciét a konyvtdrak haszndlata, az
olvasis irdnt?

Ilyen motivdlé tényezd az IKT-eszk6zok, online applikdcidk haszndlata a
konyvtdri programok sordn — amelyek az eddigiekhez képes egyediildll6 lehetdsé-
get biztositanak — kreativ feladathelyzetekkel, azonnali visszacsatoldsi lehetdségek-
kel, egyéni haladdsi titemmel, egyéni sajdtossdgokra valé reflektaldssal. Motivél4
erével birhat a gamifikdcié (jdtékositds) alkalmazdsa. A gamifikdcidval valds vagy
online, virtudlis kérnyezetben olyan célcsoportokat (kamaszok) is a kényvtirba
vonzhatunk, akiket a hagyomdnyos formakban kevésbé tudunk megszdlitani.

A célzott szovegértés-fejlesztés komplex folyamat, amely csak egy hosszabb
program keretében képzelhetd el hatékonyan, amelyben a kiilonboz8 szakembe-
rek (pedagdgusok, konyvtirosok) kozos munkdja vezethet sikeres fejlesztéshez.
Egy ilyen pedagégiailag el8készitett program valésult meg 6nkéntesek bevondsa-
val Az olvasds mindenkié, a tiéd is! cim( projektben, a Kecskeméti Féiskola gya-
korléiskoldja és konyvtdranak kozés munkdjiban.®!

Az olvasdsi motivdciét befolydsolhatja, hogy milyen olvasmdnyhoz jutnak
hozz4 a gyermekek, taldlnak-e olyan konyveket, amelyek tartalméhoz élménye-
ket, tapasztalatokat tudnak tdrsitani, azaz 6romszerz$ hatdst valtanak ki beléliik.
Ugyanakkor a székinesiik, nyelvezetiik érthetd, kozel dll6 hozzdjuk.

Az olvasds pszichés problémadinak felolddsira érdekes megoldds az Egyesiilt
Allamokbél indult, mar Finnorszdgban is adaptalt médszer a terdpids 4llatok, el-
sésorban a célnak kiképzett kutydk bevondsa az olvasisi folyamat tdmogatdsi-
ba,*? amelyet elsésorban az olvasdsi énkép megerdsitésére alkalmaznak.

31 Szaw6 Ndiké: ,Az olvasds mindenkié, a tiéd is!” Iskola — kinyvtdr — pedagdgusképzés
egyiittmiikodése az olvasds megszerettetésért és a szovegértés javitdsdért. Konyv Konyvtdr Konyvtdros
26. (2017) 10. 40-46. p.
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Osszességében elmondhaté, hogy a szovegértés-fejlesztést szolgalé konyvtdri
tevékenységek lehetnek 6ndlld, kifejezetten szovegértés-fejlesztést célzé progra-
mok (pl. nydri tédbor formdjdban), de alapvetden nem képzelhet$ el 6nmagdban,
mids képességektdl, készségektdl elvédlasztott fejlesztésiik. Gyakrabban valamilyen
program elemeként jelenhetnek meg, vonatkozhat a fejlesztés a hallott szoveg
vagy olvasott szoveg értésére is.

Minden esetben fontos a tudatos tervezés: ki a célcsoport (életkor, dsszetétel),
mi a fejlesztés célja, vdrhaté eredménye, a célokat milyen feladatokkal — milyen
szovegekkel (szovegtipussal, feladattipussal) érjiik el.

Mindezek tervezésekor végiggondolandé a célesoport képesség- és tuddsszint-
je, hogy a nekik megfeleld fejlesztd programok késziilhessenek el.

12.7.7. Osszefoglalés

Az iskolai konyvtdrak hidszerepet jdtszanak a kozokratds és a konyvtdri rend-
szer kozote. Azonban a hid az dtjdrdst csak gy tudja biztositani, ha mindkét
vége szildrd ponton rogziil, ha biztonsigosan jarhatd. Azaz az iskolai konyvtdrak
akkor tudjik sokrétii feladataikat elldtni, a kdnyvtarpedagdgiai eszkozoket a tani-
tési-tanuldsi folyamatba beépiteni, ha személyi-mikodési feltéeeleik biztositottak,
ha mindkét rendszer tdmogatdsat élvezik. Mindehhez a koznevelés és a konyv-
téri rendszer partneri egylittmikodésére van sziikség. Olyan egylittmiikodésre,
amelyben mindegyik hatékonyan tudja elldtni sajit tertiletének feladatait, ismeri,
megismeri a mésik tevékenységét, és dsszekapcsolédva, erdsitve egymds hatdsdt
kozosen tudnak fellépni, hogy az 4j generdcidk informdaciés miiveltséggel rendel-
kezd, aktiv konyvtdrhaszndlé tagjai legyenek a tudds tdrsadalmdnak.

A szdvegértés fejlesztése olyan teriilet, amelyen keresztiil a tanitdsi-tanuldsi
folyamat hatékonyan tdmogathaté konyvtari eszkozokkel. A fejlesztés akkor tud
hatékony lenni, ha a célcsoport ismeretében, tudatosan tervezett, szervezett, a he-
lyi igényekre reflektald, a részt vevé felek bevondddsdra épitd tevékenységrendszer
alakul ki, olyan, amely az ismeretdtadds passziv befogaddsa helyett az aktivitdsra,
egylittmiikodésre épiil.
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13. READING COMPREHENSION
DEVELOPMENT IN THE LIBRARY

My Library is a project primarily designed to develop library services in sup-
port of public education so that libraries remain vital background institutions
and information bases for learning and education in the 21* century. We want to
make the library system more efficient in serving quality education, developing
reading, comprehension and digital competences, and offering genuine sources
of information. In this spirit, we collected a number of papers from four professi-
onal workshops that provide a number of guidelines for achieving our goals and
a change of attitude.

1. Gabor Kiss: Comics as “the ninth art”

This paper offers librarians a crash course in comics to make them more confident
users of “the ninth art” in developing or reforming various library services.

The paper quotes the most common definitions of comics, presents the wor-
kings of comics, and offers a historical overview of three relevant comic cultures.

2. Judit Lannert — Anita Kaderjik — Szilvia Németh: An analysis of Hungarian
students’ reading comprebension competence in an international comparison

This paper places the reading comprehension competences of Hungarian stu-
dents in an international context to look at the key areas of domestic reading
comprehension development, making an attempt to figure out why Hungari-
an students have remained below the international average in terms of reading
comprehension performance.

3. Viktéria Téth: Public education and its libraries — school libraries. School
libraries as bridges in reading comprehension development

This paper argues that school libraries function as bridges between public
education and the library system. However, a bridge can only allow for safe passa-
ge if both of its ends are fixed to a firm point. In other words, school libraries can
only perform their diverse responsibilities and incorporate the means of library
pedagogy in the teaching and learning process if the conditions of human resour-
ces and operation are in place and if they are supported by both systems. This
requires a partnership between public education and the library system.
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4. Valéria Juhdsz — Mdrta Radics: The role of vocabulary in the learning of
reading and reading comprehension development — vocabulary research and
techniques

The authors describe a number of research projects to shed light on the key role
of vocabulary in listening and reading comprehension and the development of
further learning abilities, hence not only in determining the quality level and
direction of lifelong learning but also in the development of further prosperity,
success, adaptability and problem-solving skills.

This paper presents domestic vocabulary testing techniques used to identify
the potential deficiencies of vocabulary in different ages and from multiple per-
spectives.

5. Valéria Juhdsz — Marta Radics: Vocabulary activation and extension games
in support of reading comprehension development

This paper presents a variety of vocabulary activation and extension games, each
of them tested multiple times and most of them modifiable in their level of difhi-
culty as required by the age, cognitive abilities, and knowledge of players.

6. Andrea Domsédy — Krisztidn Széll: Opportunities and correlations of
reading comprehension performance and school libraries

This paper reports on the findings of a preliminary rapid analysis, which clearly
show that students at schools with a library do better at the reading compre-
hension and mathematics tests of national competence surveys.

In their daily work, librarian teachers, librarians and teachers relying on lib-
rary use and the reading comprehension of students often run into a stone wall
built by their students from prejudices about libraries, reading and the internet
among other things. As with all learning processes, views and prejudices play a
key role in reading comprehension development as they greatly determine lear-
ning for students and learning management for teachers. A number of proposals
for this situation are offered in the paper Library opportunities and limitations of
reading comprehension development by Andrea Démsody.
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